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I. INTROCDUCCION
La educacién en la vida del ser humano es un elemento de-
vital importancia, pues de ella depende el desenvolvimiento 80

cial que guarda el hombre en estrecha relacién con sus semejan

tes.

Primeramente en el seno familiar y continuando con 1a edu
cacién formal en la escuela primaris se le ofrece al nifio una-
extensa variedad de recursos gue servirdn de punto de apoyo en

su realidsd existenciel.

En ese proceso de ensefianza-aprendizaje tenemos como pun-
to clave a la evaluacidn, gue segin los resultados obtenidos -
mostrarén si el camino recorrido ha sido aprovechado o0 se ten-
dréd que redirigir para no entorpecer el desarrollo integral -

del alumno.

Espero que al darle a la evaluacién en la escuela prima—
ria el merecido lugar que le corresponde los maestros tomemos-
conciencie de la gran responsgbilidad que significa el aplicar

a los educandos una calificacién.

En este trabajo se desarrollan aspectos generales sobre -
evaluacifn, su importancia en la escuela primaria, elaboracién
de instrumentos de evaluacidén y los procesos de autoevaluacién

y recuperacién para maestros y alumnos.



La metodologfa que utilizo es la invéstigacitSn doctmen—4¥-
tal, porque me permite consultar en-diversos libros so'bre el =

tema para que mi trabajo tenga fundamentaciGn.

7

Elegi el ensayo, para organizar la inﬁomaciGn ‘c‘oin'binad'a-
con opiniones personales, originadas em la experiencia de mi -
practica docente que le darén el carjecter suhibtivo al traba——

jo.



IXI. IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL TEMA

Muchos son los factores gue condicionan que el alummo pue
da obtener un resultado satisfactorio en el apré;dizaje. Ade-
mis debemos tomar en cuenta gue la labor del maestro ain no se
ha valorado lo suficiente como pafa que comprendan que la par-
ticipacidén de todos los involucrados en la educacién, es nece-
saria, ya que diariamente se presentan problemas cuya solucidn

muchas veces no estd al alcance del maestro.

Para un maestro es motivo de frustracidn cuando ve que -
tiene que evaluar un alumné con bajas calificaciones debido a-
la negligencia de 1los padres gque no apoyan & sus hijos para -
gue logren un mejor resultado en el aprendizaje. Las pruebas-
pedagégicas en la mayoria de los cases no abarcan los objeti—-—
vos de lg manera que €l meestro necesita, y por la facilidad -
de su contenido los resultados no son vidlidos. Esto da por re
sultado que el maestro no se pueda apoyar en este recurso peda
gbgico. Otros maestros en cambio, pueden estar exigiendo un -
esfuerzo mayor a sus alumnos debido a que desconocen el fin —

gque se persigue en los objetivos tratados.

La importancia de la evaluacién radica por lo tanto en -
que integra a maestros, planes, programas, objetivos, métodos,
etc; y pretende con ello que el maestro valore el propic traba
jo ¥ que observe los resultados de sus alummos para con ello -

darse cuenta si amerita un retroceso o puede seguir avanzando,



hasta cumplir con los objetivos de la educacidn.

Asf mismo la evaluacién es una etapa del aprendizaje que-
necesita de una mejor preparacién profesional por perte del ma
estro, quien debiera contar con una gran diversidad de opcio--
nes y pruebas pedagégicas; para brinddrselas 21 alumno en el -
momento oportuno, con el propésito de lograr el desarrollo in-
tegral del educando; tomando en cuenta que los errores recaen—-
en personas que aun no tienen la facultad suficiente para dar-
se cuenta a tiempo, y que muchas veces dichas consecuencias re

percuten en la vida futura del glumno.

S - — —



IIT. LA EDUCACION PRIMARIA

A. Pines de la Educacién

Q

La sociedad actual tiene puestas sus esperanzas en la edu
cacién de la nifiez y corresponde a la escuela la transmisidén -
sistemitica y organizada de conocimientos, la formacién de ca-

pacidades y valores gque le ayuden en su vida futura.

Luzuriaga comenta que "Ea educacidén es una actividad que-
tiene por fin formar, dirigir o desarrollar la vida humana pa-

ra que ésta llegue a su plenitud." (1)

La formacién del individuo es uno de los aspectos mis im-
portantes y para esto en 1a;e1aborac16n de los programas se ha

tomado en cuenta el desarrollo arménico del nifio.

Es responsabilidad del maestro el ordenar y dirigir el -
aprendizaje en un ambiente de libertad, de respeto mutuo que -
favorezca la interiorizacidn de conductas que ayuden el mejor-

desarrollo del alumno.

gl desarrollo integral del ser humano constituye el fin-

dltimo que se proponen los sistemas de ensefianza ¥ educacién.”

(2)

El ser humano aprende tanto en el medio escolar como en -
el medio social en que se desenvuelve, sin embargo, es en la -

escuela en donde recibe todos esos conocimientos mediante la -



ayuda de personas preparadas profesionalmente en métodos, téc-

nicas y materiales adecuados.

"La educacién, como, todo proceso histérico es abierta y -
dindmica; influye en los cambios sociales y, a la veg, es in--

fluenciada por ellos.™ (3)

Es claro que la educacidén ha surgido desde gque el hombre-
sintié la necesidad de convivir con sus semejantes. Sus obje-
tivos se han tomado de los conocimientos que se consideran ne-
cesarios para sobrevivir en la sociedad actual. Segin cambien
las necesidades y caracterﬁsticas de la sociedad, el sistema -
educativo va evolucionando sus programas mediante la moderniza

cién educativa.

No sabemos si la escuela esta llevando sus propdésitos si-
no procedemos a evaluar de zlguna forma sus medios, su proceso

y su resultado.
B. El proceso de ensefianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje es la combinacidén del
cémo y qué se va a aprender. Para ensefiar nosotros los maes—-
tros nos preparamos dididcticamente con los recursos que conoce

moSs.

Los psicdélogos neoconductistas sostienen que "E1 problema
de la naturaleza del proceso de aprendizaje se centra en un eg

tudio de las relaciones de| 1ps procesos de estimulo y respues-
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ta ¥ 10 que ocurre entre ellos.” (4) También hacen hincapié -

en la importancia del reforgzamiento.

Toda situacién tiene posibilidades de que se puiga apren-

|
der de ella y toda conducta gue se demuestre pasard a formar -
parte de lo aprendido. Mientras mds se presente esta situa——

cién se afianzard la respuesta del individuo.

Todos los conocimientos gue se pretenden ensefiar deben -
ser organizados sistemiticamente de una manera que los inte---
grantes en el proceso de ensefianza lo interpreten, lo transmi-
tan o lo asimilen segin seé el caso.

"La sistematizacién de la ensefianza principia com la espe
cificacién de objetivos de aprendizaje." (5) Cada objetivo re
guiere de una condudta nueva para el alumno ¥ un sentido de -

critica para la situascién resl del problema planteado.

Los elementos integrantes en el preceso de ensefianga -
aprendizaje son: el educador, el educando y la materia de ense
fianza; cada uno se relaciona con el otro. En la escuela co-—-
rresponden a maestro, slumno y los contenidos de aprendizaje.

"Poda persona que recibe la influencia de la accidén educa

tiva consciente o inconscientemente, venga ésta de dénde-

y cémo viniere, es educando; y toda persona, cosa, fendéme

no o situacién que ejerza influencia de manera sistemdti-

ca, consciente o involuntaria es educador.” (6)

También se aprende de la familia, de la comunidad, en leos

medios informativos, etc.

s e ——————— e e m —em % Aa Aasmmas T —



Los contenidos generales de la ensefianza se encuentran en
los programas escolares, al igual que se incluye el fin que se

pretende lograr y alguna metodologfa sugerida.

il —ma e — f e A ama - e e A Gl G WL =ik,



IV. LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA

"Los programas de aprendizaje son el conjunto organizado-
de objetivos, actividades y sugerencias diddcticas que, -
al aplicarse, provocan cambios en la conducta de los edu-
candos para lograr, tanto su desenvolvimiento imtegral, -
como la transformacién del medio. Los programas de apren
dizaje desarrollarin los propdsitos del plan de estu- -
dios." (7)

Los objetivos que se incluyen son de tiro cognoscitivo, -

afectivo y psicomotor.

Las dreas de aprendizaje contempladas en los programas -
son espafiol, matematicas, ciencias naturales, ciencias socia--
les, educacién tecnolégica, educacidén artistica, educacién fi-

sica y educacidén para la szlud.

Cada 4rea esta disefiada con objetivos generales, particu-

lares, especificos y actividades.

Se definen con claridad las actividades del alumno y las-

actividades del maestro.

En el area de espafiol se pretende que el alumno desarro--

1lle su capacidad de comunicacién oral y escrita.

En matemdticas se quiere desarrollar en el alumno el pen-
samiento l8gico y racional, gue maneje la mumeracidén en su ex-

periencia diaria.

En ciencias naturales se le brindan conocimientos, técni-

cas de investigacidén para aprovechar en forma adecuada el me--

e | R I & e e
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dio ambiente.

En ciencias sociales se persiéﬁz que el nifio se integre a
la sociedad conociendo sus caracter{sticas geogrificas, histé-

ricas y culturales.

En educacidn tecnoldgica comprenderd la influencia de la-
tecnologia en la vida actusl ¥y disfrutari los trabajos manua--

les con calidad y creatividad.

En educacién artistica aprenderi a expresar sus sentimien
tos a través del lenguaje ariistico, valoraria las obras y tra-—

diciones artesanales y culturales.

En educacidén fisica se conoceré a s{ mismo, sus limitacio
nes motrices, destrezas y una forma adecuada de conservar la -

salud a través del ejercicio.

En educacién para la salud aprenderd hébitos de higiene -

individual y colectiva en beneficio de la szlud.

La preparacién pedagégica del maestro es importantisimg -
para gue el desarrollo de una clase sea agrzdable y clara. De
be dirigir la actividad del alumno para que el interés por -
aprender no decaiga ¥ asi{ obtener un mejor resultado de los ob

jetivos desarrolleados.

Se debe tomar muy en cuenta al alumno y formar en €l acti
tudes de progreso, que sienta satisfaccién por aprender y ven—

cer lgs dificultades que se le presenten en su vida futura.

e e A e
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Los momentos basicos de una clase son motivacién, desarro

1llo y evaluacién.

La motivacidén es el origen del interés del nifio,por apren
der y seri el indicador del estado anfmico del alumno para re-

cibir el muevo conocimiento.

Durante el desarrollo se encadenan tante la participacidn
como todo recurso que el maestro utilice para presentar en for

ma pedagbégica su clase.

Bs en la evaluacién el momento en que nes damos cuenta si
el trabajo realizado ha dado los frutos dese=mdos desde el pla-
neamiento de la clase, tomando en cuenta que no sélo queremos-

cantidad sino calidad de conocimientos.

L m— A e
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V. ASPECTOS GENERALES SOBRE EVALUACION

A. Concepto

La evaluacién escolar "es un proceso continuo, permanente,
que valiéndose de la medicién permite comprobar hasta qué pun-
to se han logrado los objetives propuestos en los programas es

colares.” (8)

Los resultados obtenidos se comparan con 1o propuesto pa-

ra después emitir un juicio de valor.

Este juicio permitiri otorgar la calificacién correspon--

diente.

La evaluacidn es un proceso didactico gue ayuda al maes—-
tro a diagnosticar si el alumno trae las bases necesarias para

continuar con el aprendizaje.

La evaluacién es una apreciacién en cantidad y calidad -
del crecimiento del alumno, se concentra en habilidades, cono-
cimientos y destrezas a través de recursos didédcticos en forma

progresiva hasta llegar a la autoevaluacién.
B. Tipos de evaluacién

"Lz evaluacién como parte del proceso educativo se inicia

desde el momento en que se planea la labor docente.” (9)

Segin el momento de aplicacién la evaluacién se clasifica

m,d m e AAMMA AAseemE T Ar - .



en inicisl, continua y final.

La evaluacién inicial se realiza al empezar un curso o --
grado escolar. Se le conoce como diagnéstica y sus resultados

muestran el grado de madurez gue presentan los alumnos,

La evaluacidén continua se realiza a toda hora, y en todo-
momento mediante la aplicacién de técnicas y recursos diddcti-
cos durante todo el afio escolar. Se le conoce como sistemdti-
ca, permanente o diaria. Presenta dos modalidades: la evalua-

cién inmediata y la evaluacidén mediata.

La evaluacién inmediata se efectia paralela al aprendiza-
je a través de tareas, interrogatorios orales y escritos. Uti
1ligs técnicas como la observacién, el andlisis, actividades, -

controles y autocontroles, etc.

La evaluacidn mediata |es 1la que se realiza a plazos deter
minados por médulos, unidades, semestres, etc. Generalmente -

se usan pruebas objetivas escritas.

La evaluacién final se resliza al final del curso y es el
resultado de los elementos proporcionados por las evaluaciones

inicial y continua. También se le denomina sumaria.

Segin el punto de vista que se tome pueden ser: cuantita-
tiva si toma en cuenta la cantidad o cualitativa si es en base

a la calidad del conocimiento.

Segin el contenido pueden ser: parciales o totales.

13
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La evaluacién puede ser oral o escrita de acuerdo a la ma

nera de contestar. —
C. Caracteristicas

Pedagbgicamente las evaluaciones se consideran adecuadas-
8i presentan las siguientes caracteristicas: validez, continui

dad, acumulativa y funcional.

La validez que consiste en evaluar dando importancia a --
los resultadoe de acuerdo a las metas que se han fijado, me---
diante el reconocimiento de los interesados: alumnos, maestros,

padres de familia, ete.

La continuidad perdurs en cada una de 1as etapas programa
das contemplando tanto el antecedente como el consecuente de -

un objetivo.

La eveluacién acumulztiva principalmente se basa en los -
objetivos agregados, en los abjetivos que se van reuniendo has

ta terminar con el objetivo programado.

La funcionalidad es una de las caracteristicas mis impor-
tantes pues responde a las necesidades reales del alumno y del

sistema educativo.
D. Relacién maestro-alumno durante la evalu=cién

El smbiente familiar de un nifio que inzresa a la escuela-

es muy diferente al mediq smbiente que rodezri sl nifio desde -
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ese momento.

Tiene idea sobre el bien y el mal que 2lgunas personas le
|
han inculcado, pero es en la escuela donde sentiri que cada ac

to que realice es observado.

Toca al maestro que con tacto pedagégico ayude a que es-——

tas experiencias no afecten al alumno.

El maestro animard los esfuerzos del alumno siendo su guf

a ¥y un puente de enlace entre sus alumnos y la sociedad.

Los alumnos deben saber cémo se les va a evaluar, qué me-
tas se tienen que lograr para que entiendan la posicién del ma

estro al emitir un juicio spbre sus actividages.

Si el zlumno no siente confianza en su maestro y en si -

mismo, sentirid un profundo rechazo a todo tipo de evaluacidn.

Hay que recordar que para el alumno es importantisimo su-
pefar todas las evaluaciones de tipo formal y que la actitud -

del maestro no debe cambiar en esta etapa del aprendizaje.

Se afirma que "la evaluacién induce tensién, ansiedad, -
competitividad...” (10) una idea que el maestro borra inspiran

do confianza y que el alumno cambia por seguridad en s{ mismo.



VI. LA EVALUACION EN LA ESCUELA PRIMARIA

A. Qué vamos a evaluar

|
"Se evalda al alumno, el proceso educativo y al educador.

(11)

Son tres aspectos los que se evaluan en el alumno: el as_

pecto cognoscitivo, el aspecto afectivo y el psicomotor.

En el aspecto cognoscitivo vamos a evaluar su percepcidn,
su capacidad de recordar, reconocer, identificar, definir, -
aplicar, analizar y sintetizar, su juicio critico y su inicia-
tiva, sus dificultades en el aprendizaje y sus conceptos equi-

vocados.

En el aspecto afectivo vamos a evaluar sus actitudes -
hacia el aprendizaje, hacia el profesor, la materia, compatfie~--
ros, familia, escuela, soéiedad, hacia su persona, a la viday-
comunicacidn artistica, intereses, valores, sentimientos, temo
res, sus reacciones a la ensefianza, material diddctico y traba

jo en grupo.

En el aspecto psicomotor evaluamos su lectura, escritura,
calculo mentel, deportes, preparacién fisica, habilidad mentel

y artistica, sus destrezas.

La conducta es una muestrz de la personalidad para la que

se tiene poca fundzmentacién para evaluar, pues nosetros los -

& e & AN T e
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maestros s6lo conocemos al nifioc en el papel de alumno y desco-

nocemos mucho de su comportamiente fuera de la escuela.

BEn bas9 a las evaluaciones se veran modificados los pro—-
gramas, métodos, técnicas, actividades, material didictico e -
inclusgo los instrumentes de evaluacién aplicados para lograr -

un mejor desarrollo en el procesc educativo.

Todo maestro debe estar preparado para el cambio, para ad
mitir sus errores en cuanto zl desarrollo de la clase y comprg
metido a buscar de entre sus recursos, el mis adecuado; tomar-
una actitud de superacién profesional en cada experiencia en -

que las evaluaciones asi lo muestren.

Sin preparacién "un olvide puede ocasionar un error em la
prep P

evaluacién y en consecuencia perjudicar a un alumno.” (12)

El alumno debe aprender a ver las evaluaciones como el me
jor recurso que tiene para conocer sus deficiencias ¥y poderlas

corregir a tiempo.
B. La calificacién

Las evaluaciones se deben registrar en forma ordenada de-
manera que en tode momento se pueda informar a los interesa---

dos.,.

Al igual se pone especizl cuidado en la elaboracidn de ca

lificaciones.

17



La calificacién es un documento que registra las medicio-
nes parciales y finales de las dreas programadas y alcanzadgs-

en los instrumentos de evaluacién aplicados.
o

La calificacién indica "gue se estidn haciendo progresos -

hacia el logro final de las metas." (13)

En muchas escuelas se han utilizado como armas para inti-

midar a los alumnos.

La manera de informar a los padres sobre el aprovechamien

to de sus hijos se hace a través de las calificaciones.

La sociedad concede mayor valor a las calificaciones o al
diploma que a los testimonios de escolaridad para la practica-

de una profesidén o trabajo.

Las instituciones educativas necesitan cambiar el concep-
to que tienen los vadres de familia sobre la calificacidn y -
orientarlos para la mejor cboperacién gue deben brindar a sus-

hijos con el fin de mejorar su desarrollo.

"La escala oficial de calificaciones serd numérica del 5-
al 10, con la siguiente interpretacién:
10 Excelente

g Muy bien

8 EBien

7T Regular

6 Suficiente

5 No suficiente." (14)

Antes de anotar una calificacién no satisfactoria se de--

ben investigar las causas para poder elaborar adecuadzmente -

18
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las actividades de recuperacion y busear el apoyo de los pa—-=

dres en esta nueva situacién gue se presenta.

19

- — i, il | e e e . —



VII. PRUEBAS PEDAGOGICAS
"Son instrumentos de medicién elaborados con el fin de -
obtener mediante su aplicacién, datos cuantitativos que permi
tan al profesor conocer la cantidad de conocimientos, habili-

dades, habitos o destrezas gue posee un alu=mo." (15)

Son una retroalimentzcién para el programa, los maestros

Yy para los alumnos,

Se aplican después de una etapa de aprendizaje que nece-

cite medicién.

Se utilizan frecuentemente para servir de base en la pqé

mocidén de alumnos.
Pueden ser: orales, escritas y practicas.

Las pruebas orales tienen poco uso en las escuelas, sin-

embargo pueden ser tan confiasbles como las escritas.

Las pruebas escritas son més objetivas en su planeacidn-
y cuentificacién, ademds se pueden analizar cuantas veces se-

necesite par los interesados,

Las pruebas précticas o manuales son indispensables en -
algunos objetivos del programa, y estableciendo de antemano -
las caracteristicas a evaluar en habilidades y destrezas cons

tituyen un recurso muy confiable.

20
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A. Aspectos y sugerencias para la elaboracién de pruebas.

No es fdcil hacer buenas pruebas, sin embargo la prepara

cién del maestro garantiza la calidad de la ensefianza.

l.- Respetar los objetivos programados y para la elaboracidn
de pruebas se tomen en grado de importancia, no sélo por la -

facilidad de formar reactivos.

2.- Respetar el orden de objetivos y estructurarlos en el or
den de la clase para que no necesite mucho esfuerzo mental en

el alumno,

3.- Tomar en cuenta el grado de profundidad que se determina

de acuerdo al desarrollo del alumno en general.

4.,- Asignar el porcentaje de importancia a los objetivos, em

pezando con los mas representativos.

5.- Determinar la finzalidad de la prueba para que su elabora

cién tome en cuenta 1o que se desea investigar.

6.- Presentar un contenide amplio y variado suficiente para-
determinar sin duds los conocimientos, habilidades y destre—

zas, descartandoe el factor aszar.

Te.— Determinar la cantidad de reactivos que se determina en-
cada grado tomando en cuentas como base que la atencién es §p-
tima sélo en lapsos de tiempo cortos. Se recomienda para pri

mero y segundo de 15 a 20 reactivos; para tercero y cuarto de

21



20 a 35 reactivos y para qﬁinto y sexto de 35 a 55 reactivos.

8.- Tomar en cuenta las condicjones de aplicacién como am——-
biente, material, etc. ¥ qﬁp se garantice que la participa——-
cidén del alumno sea realmente individual.

9.- Determinar el tiempo de resolucibén, para primero y segun
do se recomienda 30 a 35 minutos, para tercere y cuarto de 35

a 45 minutos, para quinto y sexto de 45 a 60 mimatos.

10.- Determinar el grado de dificultad segin se haya tratado-

en clase.

11.- Redactar los reactivos tomando en cuenta los tipos mas -
adecuados de acuerdo a las funciones mentales que se desean -

evaluar. Se recomiends preparar reactivos de sobra.

12.- Redactar las instrucciones de manera clara y precisa so-

bre 1o gue se hard y cémo se realizari.

13.- Armar la prueba y someterla a la critica de los compafie-

ros para tomar opiniones g tiempo.

14.- Elaborar la clave de respuestas para que faciliten otor-

gar una calificacién en poco tiempo.
B. Tipos de reactivos

La unidad minima que compone a un instrumento de evalua-

cién en el reactivo.
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Requiere de la solucién a una situacién y su acierto ha-

ce posible la evaluacién del aprendizaje que se aplicé.

En su elaboracidn se procura usar un vocabulario senci--
1lo, se evitan las expresiones capciosas, que sean indepen-—-

dientes y de respuesta ineguivoca.
Se agrupan en conjuntos homogeneos llzmados baterf{as.

El ndmero de tipos de reactivos recomendables para una -

prueba pedagégica varfa de 3 a 5 diferentes.

Los tipos de reactivos son: los simples que son interro-
gacidnes que originan una respuesta corta, de respuesta alter
nativa que se redactan en afirmaciones, de seleccidén simple -
por tener una respuesta entre distractores, de completacidn -
en proposiciones incompletas, de correspondencia que se pre—-
sentan en la misma hoje con 2 o 3 distractores mds que enun—-
ciados, de ordenamiento, de identificacidén, de analogia, de -

respuesta incorrecta y problemas.

De sus resultados se orientardn las tareas de recupera—-

cidn.

D

91449

91449
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VIII. AUTOEVALUACION
Es el "proceso por el cual la persona =naliza sus activi=
dades y caracter{sticas conforme a ciertos criterios y puntos-
de referencia.” (16)

"A través de la autoevzluacién el alurmo se va capacitan-

do para valorar su propio progreso." (17)

El maestro debe conocer muy bien este proceso y practicar
lo seguido, evaluando su preparacién profesional y la actitud-
que muestra para sus alumnaos, antes de inducir a sus slummos -

en esta experiencia.

Durante los primeros afios escolares se forman en el alum-
no los tres aspectos integrales de su desarrollo, acostumbrin-
dolo a la existencia de un modelo ideal que siempre estars a-

su alcance.,

Segin las observaciones que realiza el maestro, determing
rd cuales son los alumnos gue se encuentran preparados para au
toevaluarse, en qué objetivos y alentarlos en esta prdctica en

situaciones similares o nuevas.

La comunicacidn del nific con sus padres ¥ personas que le

rodean ayuda a formar su sentido critice.

El pensamiento del maestro y los padres del nifio se debe-
ajustar para que en el nifioc no se antagonicen causdndole pro—-

blemas o temores que interfieran con el progreso de su educa--
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cién.

Existen alumnos muy dependientes, en &E@ la autoevalua—-
cién no les ayuda en muche, pues esta actividad requiere de ma

durez y tiene sus riesgos.

Los riesgos de la autoevaluacidén cuando se aplica en un -
momento inadecuado, serian caer en la autoscbrevaloracién por-

un lado o en la autoinfravaloracidn por el otro.

Uno de los valores principales que se debe formar en el -
nifio es el de veracidad en todas sus accionss, respetandose a-

s{ mismo y a los demds.

Los maestros que aplican este proceso en su prictica do--
cente consideran importante la elaboracién ée fichas y escalas
de autoevaluacién, que estén siempre a la disposicién del alum

Nno.

"E]l maestro transfiere a los slumnos la responsabilidad

del aprendizaje." (18)

Lz autoevaluacidén conduce a la autoeducacidén, cuando el -

alumno supera sus errores sin ayuda del maestro.

"E]l maestro debe actuar con miras hacia el fin dltimo, -
que es la conciencia moral y la formacidén de lz personalidad -

autdénoma de los educandos.™ (19)

E1 aspecto afectivo del alumo madura con la practices de-
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la autoevaluacién.

En la educacién es un fin que el ser humano pueda ser au-
|
ténomo en su trabajo y en las decisiones que necesite tomar pa

ra resolver situaciones dificiles.

Si en la autoevaluacién nuestras actividades no llegan a-
la calidad de suficientes, entonces continuzmos con 1z posible
solucidén de recuperacién que se indica en las fichas de autoe-

valuacidn, mientras el maestro lo autorice.
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IX. LA RECUPERACION ACADEMICA DE LOS ALUMNOS

|
Después de las evaluaciones el maestro darid a conocer los

resultados y las actividades que servirin de recuperacién a —--

los objetivos no aprobados.

"Los educandos gque obtengan la anotacién 5 en la evalua—-
cién final se sujetarin a los procedimientos de regularizacién

que al respecto se determinen." (20)

La recuperacién es un proceso que conduce a los alumnos a
obtener los conocimientos y habilidades que no han podido lo--

grar por diversos motivos.

Las actividades de recuperacidén "son para los zlumnos que

por algin motivo pueden menos o hacen menos.”™ (21)

Si mds de un 30% de alumnos necesitan recuperacidn, se co
rre el riesgo de caer en una baja calidad de la enseflanza y ne
cesitamos hacer una urgente revisién de métoéos, técnicas y —-
procedimientos utilizados para recuperar la calidad del apren-

dizaje con preparacién profesional.

Siempre y cuando no seg el antecedente Ge un objetivo, el
maestro decidird si continla o se espera a que los nifios se re

cuperen.

Preferentemente la recuperacidén se realizard en un tiempo

minimo que no afecte a la mayoria que s{ estudidé normalmente y
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que no tienen este problema, tomando en cuenta que estos alum-

nos necesitan continuar aprendiendo o en dado ceso, de activi-

dades de profundizacién.

El maestro que ayuda a sus alumnos en el momento adecuado
y de la manera adecuada conduce méds rapido a la superacién de-

las deficiencias.

La recuperacidén se puede organizar en guias o fichas, que
se constituyen por indicaciones claras y precisas del trabajo,
que se realizari y que culminard con un examen adecuado al ob-

j etivo.

Siempre que el maestro disponga de tiempo, tratara de —
aclarar las dudas gue se presenten en la resolucién de las fi-

chas, orientando sobre el material que pueden utilizar.

Tanto maestros como padres de familia procurarin compren-
der y "apreciar los esfuerzos gque el alumno hace para superar-

se." (22)

Es conveniente platicar con los alumnos ¥y prepararlos pa-
ra que comprendan que dificilmente podran llegar a la excelen-
cia, sin embargo, el hecho de vencer esta situacidn es muy -
alentador, principalmente, los alumnos deben quedar convenci--
dos que se debe estudiar en circunstancias normales para no -

volver a la recuperacidn.

"No hay que hacer nada que el educando pueda hacer por si

mismo." (23) La ayuda de familiares si no esta bien orientada
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puede retrazar el logro de la recuperacién.

Las diferencias individuales y las causas del bajo rendi-
miento escolar ,originan variedad em la calificacidén, tanto en~
la evaluacién como en la recuperacién. BEstas causas pueden -~
ser: familiarés, alimenticias, econdémicas, a=bientales, caren-
cia de hidbitos, ausentismo, deficiencias en lectura ¥y escritu-
ra, relacién defectuosa entre maestro y alumno, conduccién ina
decuada de la clase, deficiente elaboracidn de instrumentos de

evaluacién, etc.

En los problemas de docencia el maestro tiene la obliga—-

cidn ética de recuperar calidad y eficiencia.
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9.-

X. CONCLUSIONES

Vamos a evaluar el crecimiento y desarrollo total de la -
&

persona.
Dentro de la programacidén escolar se incluyen actividades

para el proceso de evaluacidn.

Una relacidén entre maestro y alumno bas=da en el respeto-
entre maestro y alumno garantiza un ambiente adecuado pa-

ra el aprendizaje.

La preparacién profesionel del maestro hace mis perfecti-

ble el proceso educativo.

En 1la celificacidén se cuantifica el aprendizaje del alum-

no considerando un modelo ideal del mismo.

La elaboracidén de pruebas pedagbgicas s= perfecciona con-

la prictica.

Mediante la evaluacidén se puede detectzr si el alumno va-

en camino a la autoevaluacidn.

La autoevaluacidén requiere de madurez en el aspecto afec-

tivo principalmente.

la autoevaluacién y recuperacién necesitan de material -
elsborado con anticipacidn para que reuna todos los requi

sitos,
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10.- En la recuperacién los maestros apoyan a los alumnos que-

—_ desean recuperarse.

11.- La evaluacidn localiza d6nde se encuentran las deficien--

cias del sistema educativo.
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