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INTRODUCCION

La practica docente no se realiza sin que existan de por medio diferentes ideas,
suposiciones y explicaciones acerca de cOmo se ensefia, cudles contenidos
escolares importa ensefiar y por qué los nifios deberian adquirir determinados
conocimientos. Estos elementos forman un marco de referencia para la
elaboracion de este proyecto de trabajo el cual inicié con el planteamiento del
problema consistente en la “Resolucion de problemas que incluyan la suma y
resta de fracciones y nimeros decimales en quinto grado de primaria”, esto lo

identifico derivado del proceso ensefianza aprendizaje.

Los conocimientos que el nifio adquiere en la comunidad y en los procesos de
aprendizaje escolar, la interpretacién que se hace de los contenidos escolares,
los programas oficiales, la formacién y experiencia como docente son entre
otros elementos los que se encuentran presentes en esta propuesta de trabajo
y que ayudan en un momento dado a delimitar la problematica de estudio en
cuestion y justifican la eleccién del mismo y hago referencia en un escrito

breve de los mismos.

En el capitulo 1 abordo el diagnostico pedagdgico mi formacion educativa y la
conseguida en UPN para después hacer referencia del contexto general de la
comunidad de Casimiro Leco, lugar donde presto actualmente mis servicios
como docente, considerando aspectos que van desde su ubicacion, sociales,
culturales y linguisticos, asi como su organizacién y funcionamiento, es de
mencionar también que esta comunidad estd muy marginada enclavada en la

sierra de la meseta purépecha.

Hablar también de la organizacion y actividades econdmicas de la misma es de
suma importancia, ya que estas afectan directa e indirectamente en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Para después mencionar los aspectos funcionales y organizativos de la escuela
“CONSTITUCION DE 19177, de la cual forman parte los alumnos de 5°“A” en



los que se realiz6 el diagnéstico pedagogico, que sirvié como marco de apoyo
para la realizacibn de proyecto, en €l hago énfasis de la problematica de

estudio en cuestion.

Los conocimientos adquiridos en la UPN se reflejan en el desarrollo del
capitulo 2 donde hago mencién del desarrollo de nifio, mencionando algunos
aspectos del mismo. Mencionar algunas corrientes pedagogicas da fe de la
necesidad de conocerlas por parte de quien presenta el presente trabajo ya

que éstas ayudaron a mejorar la practica.

Sin duda alguna, cualquier desarrollo de capacidades, habilidades vy
conocimientos promovidos en los diferentes niveles educativos, ha de ser
significativo, es decir, que el nifio los sepa relacionar con la vida real. Sin
embargo es necesario prestar atencion a la realidad que se esta viviendo en la
vida diaria de la actividad escolar, y que esto ayude a elegir contenidos
adecuados al entorno en cuestion y en consecuencia el desarrollo del tema
elegido se desarroll6 con mas facilidad asi pues hago mencién de ellos en el

capitulo 3.

Por ultimo los aspectos fundamentales, tomados en cuenta para llevar a cabo
una evaluacion de los resultados que esta propuesta pedagdgica pudiera
propiciar, es la consideracion del papel que juegan los nifios, desde ser
percibidos como fuente de origen de la probleméatica planteada, hasta como
guia de la planificacion, de las actividades e indicador de los resultados de la
aplicacion de ésta, y de todo recurso empleado en el desarrollo de la labor

educativa y del propio desempeiio del docente.



CAPITULO PRIMERO: DIAGNOSTICO.

1.1.- Planteamiento del problema.

El proceso de formacion de los alumnos en el conocimiento y aprendizaje de
las matematicas, exige en el docente una conduccion adecuando los
contenidos educativos al contexto social en el que se desenvuelven los
educandos, valorando como componente curricular rector, los problemas de

orden epistemoldgico y de praxis en el ejercicio educativo.

Esta realidad impone un reto en la direccion del proceso ensefianza —
aprendizaje, y por tanto, a sus actores principales, profesores y estudiantes,
pues la asimilacion de los contenidos por parte del que aprende, implica el
desarrollo de competencias necesarias y suficientes que permitan el
desempenio esperado en la solucién de problemas en su entorno y vida social o

particular.

Por esto se considera que el proyecto de trabajo que nos remite al estudio de
las matematicas, en las operaciones basicas con fracciones no se constituyen y
no adquieren sus estructuras de conjunto mas que en funcion de un cierto
ejercicio no unicamente verbal sino ante todo y fundamentalmente relacionado
con la accion sobre los objetos y con la experimentacién; una operacion es una
accion propiamente dicha pero interiorizada y coordinada con otras acciones da
una formacion real de los instrumentos de la razon, exige un ambiente colectivo

de investigacion activa y experimental y de discusion en comun.

En primer lugar cuando los problemas se plantean sin que el nifio se dé cuenta
de que se trata de matematicas (por ejemplo, en la comunidad es normal que
las viviendas cuenten con depdésitos de agua o aljibe y en el transcurso de
experiencias concretas se hace intervenir a los alumnos en el gasto del agua a
considerar, en un dia se gastan dos séptimas partes (%) y al dia siguiente tres
séptimas partes (°/7). Entre los dos dias habremos gastado cinco séptimas

partes (°/7). Se puede observar que la suma de las fracciones que tengan el



mismo denominador es otra fraccion que tiene el mismo denominador que

ambas).

Los alumnos con reputacion de inferioridad en matematicas presentan una
actitud completamente distinta cuando el problema emana de una situacion
concreta, el nifio en este caso sale adelante en funcién de su inteligencia

personal como si se tratase de una cuestion de simple inteligencia.

De aqui hay que extraer un primer resultado esencial; todo alumno normal es
capaz de un buen razonamiento matematico si se impulsa su actividad y si se
consigue de este modo levantar las inhibiciones afectivas que le dan
demasiado a menudo un sentimiento de inferioridad cuando se trata de
lecciones relativas a esta materia. Al considerar el proyecto de trabajo como
algo relevante nos rebela la estructura que posee y los papeles que han de

jugar sus participantes pero:

¢ Por qué es importante adentrar al nifio en la ensefianza de las matematicas?

¢, Cual es el sentido de que se involucre dentro de este conocimiento?

Al docente por estar al frente del grupo se le asigna el papel de organizador de
las formas de trabajo y actividades incluidas en ella. Entonces la Iégica, como
ya se mencion0, se construye paso a paso en los nifios en funcién de sus
actividades y el verdadero objetivo de la ensefianza matematica es el
desarrollo de las capacidades deductivas.

Es decir el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos
capaces de operar sélo cuando el nifio esta en interaccién con las personas de

Su entorno y en cooperacion con algun semejante.

1.2.- Delimitacion.

En general cualquier problema es cualquier dificultad u obstaculo que no se
puede resolver automatica o naturalmente con la sola accién de nuestros

reflejos, habitos o recuerdos de lo que hemos aprendido. Se presentan



problemas cuando enfrentamos situaciones desconocidas ante las cuales

carecemos de conocimientos especificos.

La eleccién del tema en cuestion (Resolucion de problemas que incluyen la
suma y resta en fracciones y niumeros decimales en quinto grado de primaria).
Se hizo primeramente de una manera muy general una serie de ejercicios los
cuales nos guiaron a fijar prioridades que abrieran la posibilidad de buscar
estrategias tanto metodologicas como en funcidén de los conocimientos previos

del nifio.

Podemos decir también que sin desatender las necesidades de conocer las
herramientas matematicas que la humanidad ha creado a lo largo de la historia
para resolver problemas (algoritmos candnicos) es necesario generar procesos
no canodnicos para resolverlos aceptando asi que los conocimientos que los

nifios aprenden en su diario vivir son importantes.

Ahora bien delimitar significa fraccionar el objeto de estudio y como las
matematicas son muy amplias nos limitaremos a trabajar en suma y resta de
fracciones, considerando en el proceso de ensefianza elementos del grupo o
comunidad esto significa fraccionar también la realidad objetiva pero en el
pensamiento a través de la abstraccion. De tal manera centraremos nuestro
interés en una parte de la realidad del nifio y esto apunta a fijar las prioridades
gue posibilite resolver las necesidades mas urgentes de ellos.

1.3.- Justificacion.

El interés por el desarrollo de este tema surge a partir de que la ensefianza de
las matematicas en la escuela primaria, es en esta asignatura en el que los
maestros encontramos las mayores dificultades de ensefianza. Y porque es
evidente y notorio que en las clases normales solo una fraccién del alumnado
asimila las mateméticas. Se llega incluso a considerar la comprension de las

matematicas elementales como signo de una aptitud especial.



Ahora bien, las matematicas no son otra cosa que una légica, que prolonga de
la forma mas natural la logica corriente y constituye la légica de todas las

formas un poco evolucionadas del pensamiento cientifico.

Un fracaso en matematicas significa asi una insuficiencia en el seno de los

mecanismos del desarrollo de la razén.

El estudio del tema en cuestion apunta pues a fijar diferentes perspectivas de
solucion, no solo de un modo Unico que incluya la aplicacion de operaciones y
férmulas sino que también indagar en lo indeterminado en el principio de
incertidumbre. Un primer argumento esta en que la indagacion se presenta
desde que el sujeto nace y desarrolla sus esquemas de accion, es decir

partiendo de la realidad del educando.

De tal forma que algunas evidencias que justificaron la necesidad de trabajar

en este tema de estudio las sintetizo de la siguiente manera:

- Cuando estan ante un problema de operaciones con fracciones se limitan a
observar y no hacen cuestionamientos y cuando se les invita a pensar en un

por qué y para que, la mayoria se quedan callados y observando.

- Cuando surge algo importante a propuesta del docente y que obedezca a una
necesidad del colaje sobre cierto aspecto de su diario vivir que es producto de
las relaciones que establece con su familia, su comunidad, su escuela y el

medio ambiente que lo rodea, se muestra un tanto indiferente.

- En la interaccion grupal dan aportaciones sobre el tema pero la mayoria no
cuenta con argumentos, por lo que generalmente se llega a una discusion sin

acuerdos ni a la sugerencia de alternativas de solucién al problema planteado.



Objetivos generales:

Apoyar la ensefianza de las matematicas de quinto grado de primaria en

relacion a las fracciones y que éstas se conviertan en un aprendizaje

significativo para su vida cotidiana.

Objetivos especificos.

Identificar diferentes significados para la adiccién y sustraccion de

fracciones.

Explicar cdmo y por qué se convierten fracciones a enteros y decimales

y las escriba y lea convencionalmente.

Utilizar de manera habitual las fracciones con objetos, areas, litros y
kilos.

Resolver con material concreto, problemas de suma y resta de

fracciones con diferente denominador.

Representar con dibujos las operaciones de suma y resta con diferente

denominador.

Encontrar la relacién entre los nUmeros para obtenerle comun multiplo y
el comun divisor.

Encontrar la equivalencia entre fracciones y nimeros decimales para resolver

problemas.

1.4.- Diagnastico.

El Proyecto Escolar es un instrumento util para organizar el trabajo curricular.

Su propésito fundamental es orientar las estrategias de los equipos docentes

para mejorar la calidad de los aprendizajes de los alumnos.

Cuando se piensa en un proyecto se piensa inevitablemente en los problemas

y situaciones que se desean resolver y en las dificultades que dicho proyecto



puede provocar; por lo que habitualmente se hace un analisis de la situacion
antes de iniciar el disefio. Es indiscutible que en un centro educativo como en
cualquier organizacion colectiva se producen infinidad de problemas que
dificultan la consecucion de los objetivos propuestos. A veces no Somos
consientes de como inciden en la marcha del centro, porque los desconocemos
0 porgue somos incapaces de tomar medidas para solucionarlos. Para llevar a
cabo la gestion de un proyecto es importante saber identificar los problemas y

situarse bien ante las circunstancias que los provocan.

“Los docentes no estamos acostumbrados a diagnosticar
problemas por razones que a nadie se escapan: no hemos
recibido formacioén inicial especifica en gestion y tenemos
otro estilo de trabajo. Por eso, cuando intentamos hacerlo,
generalizamos y conceptualizamos, pero no identificamos
los problemas. Sin embargo, sin analisis previo y sin
diagnéstico institucional dificilmente podremos programar y
planificar nuestra accion educativa y establecer
prioridades”.

Pero qué es el diagnéstico, esta palabra proviene de dos vocablos griegos: dia

que significa a través y gnostico; conocer.

El diccionario de la Real Academia Espafiola menciona Diagndstico es el
conjunto de signos que sirven para fijar el caracter peculiar de una enfermedad
0 que es la calificacion que da el médico a la enfermedad segun los signos que

advierte.

Cdémo vemos el diagnostico se desarrolla en la medicina pero este término ha
pasado a otros ambitos, significando por extension, a la evaluacion de una

situacion dada, juicio emitido, sobre un hecho y su conjunto de circunstancias.

Encaminado a la cuestion pedagodgica el diagnostico es un proceso que

mediante la explicacion de unas técnicas especificas, permite llegar a un

'ROCKWELL, Elsie. “Anélisis de datos etnogréaficostéxico, DIE, mecanograma, sin fecha. pp 7.




conocimiento mas preciso del educando y orientar mejor las actividades de

ensefianza — aprendizaje.

El diagnostico pedagodgico se orienta principalmente a aquellos aspectos mas
significativos y que inciden de forma directa sobre el aprendizaje del alumno

dificultandolo o bloqueandolo pudiendo incluso originar trastornos de conducta.

A través de la exploracion de la actividad escolar que desempefio asi como de
la investigacion de campo traté de identificar en fondo el por qué. Para llevar a
cabo la identificacion de la problematica en cuestion primeramente el docente
platico con sus alumnos sobre los problemas, hechos y acontecimientos que se
considera son de importancia en su diario vivir donde se involucrarian a las
matematicas, a través de este intercambio de informacion adverti el poco
interés que tienen los nifios sobre ciertos aspectos de su propia realidad lo que
permiti® en un momento dado, motivarlos para profundizar mas en el

conocimiento del tema en cuestion.

Ahora bien con base a los planteamientos anteriores surgen interrogantes e
inquietudes en torno a las implicaciones de la modalidad de trabajo y los
contenidos a trabajar. Considerando también un estudio psicologico en

desarrollo de la inteligencia matematica de los alumnos.

Toda materia escolar posee su propia relacion especifica con el curso del
desarrollo infantil, una relacién que varia a medida que el nifio va pasando de
un estadio a otro. Evidentemente, el problema no puede resolverse utilizando
una férmula, fue preciso llevar a cabo una investigacion concreta, extensa y

distinta basada en el concepto de la zona de desarrollo préximo.

Por ultimo es bien sabido que los nifios llegan a la escuela con un cumulo de
experiencias y conocimientos que repercuten en el aula y éstos son adquiridos
en el contexto familiar, es decir la familia juega un papel importante en la

construccion del desarrollo cognoscitivo del nifio.



1.5.- Miformacion profesional.

La realidad educativa actual reclama con gran impetu la incorporacion a sus
filas laborales de individuos competentes con capacidades y manejo de
destrezas que le beneficien en su vida profesional, por ello en la docencia se
ha venido planteando la formacién de educadores que sean capaces de
adaptarse a su labor educativa como personas reflexivas en coherencia con el

planteamiento de la docencia como una practica de tal género.

Desde esta vision la realizacion de cualquier trabajo particularmente la

docencia requiere de la incorporacion de conocimientos de muy diversa indole.

La biografia de cada maestro incluye la apropiacion de ciertos saberes a lo
largo de su experiencia docente es por ello que es importante su formacién

desde su etapa de estudiante, es decir una compilacion de estudios cientificos.

Esta compilacion empieza de manera personal a partir de mi formacién inicial
en primaria la cual cursé en el internado Espafia- México ubicado en la ciudad
de Morelia para después pasar a la escuela secundaria federal “Gral Lazaro
Céardenas” ubicada en la comunidad indigena de Cheran Michoacan, mi accién
educativa continué al ingresar al nivel bachillerato, en el colegio de “San
Nicolas de Hidalgo” o preparatoria No 1 perteneciente a la UMSNH en la ciudad
de Morelia, para complementar mi formacion profesional cursé una carrera
técnica en el CONALEP campus Zamora ejerciendo dicha carrera por espacio
de 15 afios hasta que se presenta una oportunidad de ingresar al magisterio y

asi llegar a UPN.

1.6.- Mi formacién en UPN.

Al sentir la necesidad de adquirir una serie de conocimientos que me vinieran a
dar las condiciones para poder desarrollar de manera mas eficaz mi labor
docente y abandonar préacticas tradicionalistas, me vi entusiasmado en ingresar

a la UPN y al cabo de ocho semestres he analizado y comprobado que mi



estancia en dicha Universidad me ha hecho comprender de una manera clara y
sencilla los errores que cometia al ensefiar y manejar diversas situaciones en
el comportamiento de mis alumnos ya que la teoria que en ella se imparte me
ha ayudado para llevarla directamente a la practica y asi lograr una

transformacion en el proceso educativo.

Aunque es verdad que la practica no produce por ella misma teoria alguna y
qgue ninguna teoria en tanto tal sabria dictar a la practica las decisiones que
debo realizar, es valido interrogarse, en el trayecto de la formacion entre la

teoria y la practica, sobre lo que es una formacion tedrica.

“El momento de la teoria es como dice Freud, el salto dentro de un juego, una
ficcion, el libre curso de la especulacion, en una incertidumbre que el juzga

necesaria para el desarrollo posterior de su practica”.?

Ahora, he enriquecido mi acervo cultural, rectificando y cuestionando mi
funcibncomo profesor de grupo, comprendiendo mas conceptos sobre la
docencia, el curriculum oculto, con el intercambio de experiencias con los
demas compafieros de grupo y debo decirlo, de todos los compafieros
estudiantes de la institucion asi pues tengo mas elementos para

desenvolverme ante el grupo gracias a la UPN.

De ahi que con satisfaccibn hago constar que la UPN representa una
oportunidad incuestionable para superarse profesionalmente, o que permite
ofrecer un servicio educativo de mayor calidad a los nifios del medio indigena

gue por siglos han vivido en la marginacion y en el olvido.

1.7.- Contexto.

En un sentido general se dice del entorno en que transcurre cualquier hecho o

acontecimiento y que generalmente incide en su desarrollo.

’FREUD, Groddeck"“La teoria como friccién” Barcelona, Critica, 1980, pp 19.




En el terreno educativo, tomando en cuenta que los niflos comienzan a
incursionar desde muy pequefios en su contexto tanto natural como social y
estos juegan un papel importante en lo educativo se hace necesario abordarlo
considerando que este vislumbra una luz en el cambio de mentalidad del nifio a

medida que crece en el curso de su existencia.

Los ambientes naturales y social del nifio, constituyen el marco general en
donde se desarrolla la vida de éste, le dota de experiencias que a futuro le han
de orientar en su actuar diario, asi como en el tipo de relaciones que
establezca con los elementos de su entorno, ademas del impacto que ejerzan
en él, los agentes culturales con los que interactie, mas aun se convertira en
agente cultural cuya vocacion sera todo un legado de concepciones, valores y

actitudes en torno al contexto cultural en que viva.

Por su parte, a la cultura aqui se le interpreta desde la relacion ser humano-
contexto natural, por ello se considera a la cultura como el producto del impacto
del actuar del hombre en dicho contexto, el tipo de relaciones que establece
con el y los cambios que provoca al hacer uso de éste para servirse y
satisfacer sus necesidades, es asi como nuestra herencia cultural nos mueve,

con esa intuicion que tenemos, a ser creativos por naturaleza.

1.8.- Ubicacién geografica de la comunidad.

La comunidad indigena de Casimiro Leco, es una poblacion pequeia que
pertenece al Municipio de Cheran, Michoacan. Esta ubicado al norte de la
cabecera municipal y asentada en los terrenos que pertenecen al mismo
municipio por tanto las colindancias son al norte con las tenencias de Los
Llanos, El Pueblito, Las Cabras, Eréndira, perteneciente al municipio de
Zacapu, Michoacan. Al sur con Cheran, al oriente con los terrenos de Zacapu y

al poniente con el Rancho Morelos, Rancho Seco y la comunidad de Tanaco.



1.9.- Aspectos sociales.

Originalmente los habitantes de esta comunidad vivian en el rancho de
Cozumo que estaba ubicado al oriente de esta localidad y que por conflictos de
caracter federal, los habitantes se dispersaron y refugiaron dentro del propio
municipio y en otras poblaciones vecinas. Establecida la calma y la
tranquilidad, fundan en 1964 el rancho del Cerecito que mas tarde se le dio el
nombre de Casimiro Leco, en honor al Gral. Casimiro Leco, personaje oriundo
de Cheran y que participé regionalmente en la Revolucion Mexicana de 1910 y
en la lucha vandalica regional en contra del bandolero Inés Chavez Garcia, que

azotd y embutio a los pueblos vecinos de Cheran.

1.10.- Aspectos culturales.

En este aspecto mencionamos que hay algunas diferencias -culturales,
costumbres y tradiciones, que no se asemejan a los propios habitantes de
Cheran. Estas se notan en su forma de vestir de las mujeres, en su forma de
hablar de todas las personas tanto nifios, jovenes y adultos. Otro tanto, se ve

en las costumbres y tradiciones.

1.11.- Aspecto linguistico.

Segun investigaciones y formas de expresarse de las personas se nota un
poco que sus abuelos y algunos papas hablaban el idioma purépecha. Sin
embargo estos pocos descuidaron el uso del idioma referido (indigena) y se fue
perdiendo entre los pocos dicha lengua. Por lo que hasta hoy, so6lo se
comunican a través del castellano y con un marcado tiple o dialecto
arrancherado.

Esta situacion ha creado cémo consecuencia la interaccion de la cultura del
grupo étnico con la cultura nacional. Esto se manifiesta en el contexto indigena,
en la adopcion de nuevas formas de produccién, consumo Yy distribucion; en la
utilizacion del espafiol como medio de comunicacion al interior y exterior del
grupo; en la influencia de los medios de comunicacién social que engendran

nuevos habitos y estilos culturales, establecidos por el grupo, o que son



apropiados por este y ajustados a su cultura. Esto origina que los grupos étnicos

reelaboren y transformen sus condiciones de vida.

Por tanto, concluimos que hay una gran pérdida de rasgos sociales culturales,

lingUisticos, costumbres, tradiciones y vestuario original e indigena.
1.12.- Autoridades civiles.

La comunidad tiene como autoridades civiles a un Encargado del Orden: C. José

Romero Magafia, Segundo Encargado: C. Daniel Magafia Juarez y un secretario.
1.13.- Servicios publicos.

En la comunidad sdlo existe una pequefia oficina para el Encargado del Orden y/o
autoridad civil, Un Centro de Educacion Inicial, Un Centro de Educacidon Preescolar
“Fray Juan de Zumarraga” y una Escuela Primaria “Constitucion de 1917”, un
Dispensario Médico, una Capilla para los servicios religiosos, una plaza publica,
servicio de energia eléctrica (luz), y algunas familias cuentan con el servicio de

television (T.V.).

Ya que la comunidad es muy pequefia y su extension territorial de igual manera
podemos decir que existe una buena relacién de comunicacién y afecto entre
los integrantes de la misma, en la cual cada familia vive en un é&rea de
aproximadamente 2000 m? en promedio y cuando el hijo varén decide una vida
matrimonial se le asigna una porcion de terreno en la misma area, donde
construye una pequefia choza de madera con techo de lamina de cartén y en
consecuencia la mayoria de las viviendas estan construidas de estos
materiales

Las fuentes de trabajo son muy escasas, la mayoria de las familias sobreviven
de los insumos que producen en el campo donde se siembran productos tales
como el maiz principalmente que se usa para consumo familiar, algunos
pastizales como la avena entre otros, donde se obtienen forrajes para
alimentacion del ganado, se obtienen recursos de la tala de arboles, por cierto

esta incontrolable, que comercializan entre si los unos vendiendo la madera ya



sea en trozo o en forma de viga, tablon, tabla entre otros, los cuales salen a

vender a los municipios aledafos. Las mujeres son todas amas de casa.

Las calles de la comunidad son de terraceria y en consecuencia las que
colindan con la escuela también en tiempos de lluvias se hacen grandes

encharcamientos.

Barbara T. Bowman se refiere a esta situacion en la que es mas frecuente
encontrar abusos y descuido en los lugares de escasos recursos, pues la
tension de vivir en la pobreza exacerba la ansiedad, depresion, abuso de
sustancias y mala salud fisica y mental, lo cual convierte a los pobres y
encargados del cuidado de los nifios de bajos recursos, en personas mas

irritables, explosivas y punitivas.

1.14.- Escuela Primaria Bilinguie, “CONSTITUCION DE 1917,

Primeramente expresamos literalmente que la escuela es una institucion social
educadora constituida por una comunidad de profesores y escolares. La
Escuela Primaria Bilingtie “Constitucion de 1917” de la comunidad de Casimiro
Leco, perteneciente al municipio de Cheran, Michoacan, nace y se funda en el
afo de 1967 como una necesidad para atender a 14 alumnos de primaria cuyo
protagonista y fundador de la institucion educativa fue un profesor del
subsistema de educacion primaria indigena, conocidos por maestro bilingte,
que por esos afos pertenecian al Instituto Nacional Indigenista (INI) y que
estaban adscritos al Centro Coordinador de la Meseta Tarasca con sede en
Cheran, Michoacan, y que la propia institucion pagaba un salario quincenal de
$ 350.00.

Este centro de trabajo cuenta actualmente con seis aulas y la direccion, bafios
para niflas, bafios para nifios, estos Ultimos un poco deteriorados, todos
hechos de material tradicional (tabique y concreto), un depdsito de agua, este
sin funcionar ya que por la escasez de agua no trabajan tanto este como los
bafios, cancha de basquet bol en la cual se realizan diferentes actividades

como los actos civicos entre otros eventos asi como un area verde.



El centro educativo estd enmarcado en una poblacion de escasos recursos
econdémicos. Las fuentes de trabajo son escasas la mayoria de las familias
sobreviven del campo en el que siembran sobre todo del maiz y obtienen
recursos economicos de la tala de arboles, esta incontrolable, las madres son

todas amas de casa. Las viviendas son en su mayoria chozas de madera.

Estructura y organizacion.

. Director y Profesor de sexto: Joel Alvarez Martinez.
. Profesor de primero: Enrique Tapia Martinez.

. Profesor de segundo: José Fabian Campos.

. Profesor de tercero: Talalo I. Espinoza Badillo.

. Profesor de cuarto: Nicanor Ortiz Sanchez.

. Profesor de quinto: Javier Alvarez Martinez.

. Apoyo académico: Martin Campos Mufioz.

1.14.1.- Organizacion y atencion de los alumnos.

GRADO GRUPO ALUMNOS ALUMNOS ALUMNOS
HOMBRES MUJERES TOTAL
PRIMERO “A” 13 16 29
SEGUNDO “‘A” 11 12 23
TERCERO “A” 15 12 27
CUARTO “‘A” 7 7 14
QUINTO “‘A” 9 8 17
SEXTO ‘A" S 7 12
TOTAL 67 65 132

1.14.2.-Organizacion de comisiones especificas de t

rabajo.

PROFESOR

COMISION ESPECIFICA

ENRIQUE TAPIA MARTINEZ

DEPORTES

JOSE FABIAN CAMPOS

ACCION SOCIAL

TLALOC I. ESPINOZA BADILLO

PUNTUALIDAD Y ASISTENCIA

NICANOR ORTIZ SANCHEZ HIGIENE
JAVIER ALVAREZ MARTINEZ PERIODICO MURAL
JOEL ALVAREZ MARTINEZ MATERIALES




1.14.3.- Organizacion del consejo técnico de trabaj o.
1.- PRESIDENTE: Director Profesor Joel Alvarez Martinez.
2.- SECRETARIO: Profesor Nicanor Ortiz Sadnchez.

3.- VOCALES: Profesor Télalo I. Espinoza Badillo y Profesor Javier Alvarez
Martinez

1.14.4.- Organizacion del comité de padres de famil ia.

1. PRESIDENTE: Nicolas Garcia Gallego.
2. SECRETARIO: Salvador Ambrosio Ortiz.
3. TESORERO: Gabriel Magafa Juéarez.
Aclaramos que toda la planta de profesores de la mencionada escuela,

pertenecen al Subsistema de Educacion Indigena, administrado y dirigidos por
La Direccion General de Educacion Indigena (México) y por la Direccion de
Educacion Indigena (Morelia) y adscritos a la Jefatura de Sector 02 (Chercan) y
por la Zona Escolar 504 (Chercan). Lo que sobre entiende que esta implicado y

relacionado con la politica nacional de educacién intercultural bilingte.

Esta educacién es integradora, pues propone la no fragmentacion del
conocimiento y de la cultura desarrolla una intrinseca relacién entre teoria y
practica, vinculando los aprendizajes de la escuela con los aprendizajes del
grupo, sobre la base de la integracién de los niveles de la educacion.

1.15.- El aula.

El aula de 5° “A” es de medidas estandar que la Secretaria de Educacion
autoriza, esta hecha de material tradicion cubierta con loza de concreto con
claros de luz y ventilacion adecuada, en su interior esta instalado equipo de
enciclomedia cuenta con un pintarrébn una mesa que un servidor utiliza como
escritorio, suficientes mesa bancos donde caben los nifios comodamente
sentado, estos han sido dotados por la Secretaria de Educacion, se les ha
hecho llegar a los alumnos todos los libros de las diferentes asignaturas asi

como el uniforme escolar que la misma Secretaria suministro.



1.16.- Los alumnos de 5°“A”.

Ahora bien dentro de la escuela “Constitucion de 1917” se encuentran los
alumnos de 5°“A” que es donde desarrolla su préacti ca educativa el docente
que presenta este proyecto pedagogico, el cual estd formado por 16 alumnos

de ellos son 9 nifias y 7 niflos cuyas edades oscilan entre los 11 y 12 afos.

Mi experiencia como docente en esta institucion me dejé sabiduria pero
también frustracion. Ahi la realidad es mas que dura. Es una escuela que se
encuentra enclavada en la sierra, como maestro, puedo decir, a partir de los
resultados en el aula, que el resultado de su rendimiento es muy bajo por la
falta de alimentacion ya que es muy notable la pobreza extrema en que viven
las familias. Las y los alumnos terminan la primaria y ya no tienen opcion de
continuar sus estudios, un éxito pedagdgico seria que los alumnos continuaran
con ellos, pero desgraciadamente por la ubicacion geografica que tiene la
comunidad y por lo dificil que es trasladarse a la cabecera municipal o a otras
comunidades cercanas, los alumnos ven truncadas sus aspiraciones y como
resultado de ello se casan muy jovenes me atrevo a decir, muy tristemente, una

vez terminada su instruccién primaria.

CAPITULO SEGUNDO
FUNDAMENTACION TEORICA, METODOLOGICA.

2.1.- Desarrollo del nifio.

2.1.1.- Aspecto psicoldgico.

En este aspecto se trata preferentemente de hacer un estudio de la conducta
del nifio y de como los fendmenos socioculturales influyen en el aprendizaje del
nifio, tomar la base sociocultural como punto de partida en la busqueda de una
explicacion del proceso de aprendizaje ayudan a explicar la fuerza y el caracter

emocional de la motivacidén que se genera desde una perspectiva psicologica.

En general los niflos aprenden por su participaciéon y cuando observan a

adultos y a nifios mas grandes pocas veces reciben instrucciones.



Asi pues como docente a través de la observacion debo hacer un estudio de
cada uno de mis alumnos de su comportamiento y del como las situaciones
externas que vive el mismo influyen al interior para el proceso de ensefianza
aprendizaje individual siendo este un proceso psicosocial o sea un proceso que
se determina tanto por su naturaleza social como por su naturaleza psicoldgica
luego entonces para medir la inteligencia de los alumnos les administramos

test psicométricos.

2.1.2- Aspecto biolégico.

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo, vinculado a todo
proceso biologico es decir esté viene dado por las condiciones diferenciantes
de su idiosincrasia organica asi como de una interaccion continua entre los
factores hereditarios o0 genotipicos y los factores de influjos ambientales o

paratipicos los cuales van a procesar la educabilidad del individuo.

Dentro del campo bioldgico, puede hacerse notar al alumno que muchas de las
caracteristicas heredadas en el nacimiento no se puede prever de antemano:
sexo pelo, peso al nacer, etc. Algunos rasgos como la estatura, numero de
pulsaciones por minuto, recuento de hematies, etc., dependen incluso del
momento en que son medidas. La probabilidad permite describir estas

caracteristicas.

En medicina se realizan estudios epidemioldgicos de tipo estadistico. Es
necesario cuantificar el estado de un paciente (temperatura, pulsaciones, etc.)
y seguir su evolucién, mediante tablas y graficos, comparandola con los valores
promedios en un sujeto sano. El modo en que se determina el recuento de
glébulos rojos a partir de una muestra de sangre es un ejemplo de situaciones

basadas en el razonamiento proporcional, asi como en la idea de muestreo.

Cuando se hacen predicciones sobre la evolucion de la poblacion mundial o

sobre la posibilidad de extincion de las ballenas, se estan usando modelos



matematicos de crecimiento de poblaciones, de igual forma que cuando se
hacen estimaciones de la propagacion de una cierta enfermedad o de la

esperanza de vida de un individuo.

El crecimiento de los alumnos permite plantear actividades de medida y ayudar
a los alumnos a diferenciar progresivamente las diferentes magnitudes y a

estimar cantidades de las mismas: peso, longitud, etc.

2.1.3.- Aspecto social.

Piaget sefialo “ninguna actividad intelectual puede llevarse a cabo mediante
acciones experimentales e investigaciones espontaneas sin la colaboracion
voluntaria entre individuos esto es entre los estudiantes. La interaccion social

contribuye mucho a atenuar el egocentrismo de los nifios de corta edad”.’

En los nifios de corta edad, la interaccion que realizan con comparfieros y
adultos es una fuente natural de conflicto cognoscitivo. A través de ella aclaran
sus ideas, conocen otras opiniones y concilian sus ideas con las ajenas. Asi
pues la construccion del conocimiento no es un proceso individual mas bien se
trata fundamentalmente de un proceso social, en que las funciones mentales

superiores son producto de una actividad mediada por la sociedad.

2.1.4.- Aspecto linguistico.

Sin el lenguaje no seria posible el desarrollo y el progreso de la sociedad
contemporanea, ni la transmision de la herencia cultural a las nuevas
generaciones, de esto se deriva que el lenguaje sea factor importante de la

educacion.

La facultad del hombre de comunicarse con sus semejantes, por medio del
lenguaje hablado o escrito en virtud de este complejo proceso de simbolizacién
de las cosas, objetos, es uno de los hechos mas importantes de la vida social.

® PIAGET, J. “La concepcién de los nifios de la paabnueva york. ThehumanitiesPress. 1951. pp 17.




Los habitantes de esta poblacion no hablan la lengua Purépecha,
consecuentemente sus hijos que son alumnos de esta escuela, tampoco
hablan el idioma Purépecha. Por tanto, si es necesario que aprendan esta
lengua y también a leer y escribir en este lenguaje. Aunque sea una tarea
ardua y compleja para el profesor y los alumnos porque no sera para éstos,

una tarea fécil.

2.1.5.- Aspecto economico.

Este factor econdmico es fundamental para el desarrollo personal, familiar y
social. Lo es también un fuerte apoyo a la educaciéon escolar (local), estatal y

nacional.

Los alumnos en pobreza tienen carencias en su bagaje cultural que deben ser
compensadas. Los nifios de sectores acomodados reciben en sus casas, en
promedio, un conjunto de conocimientos que los nifios desaventajados no
encuentran en sus hogares. Si queremos disminuir las brechas de equidad y

alcanzar rendimientos razonables, las escuelas pobres deben apurar el tranco.

2.2.- Teoria de Piaget.

La psicologia de Piaget es una psicologia del desarrollo. Dicho aspecto de su
hipotesis tiene capital importancia, pues la intencion de Piaget es explicar de
forma ldgica, consistente y autosuficiente el modo en que un recién nacido, por
completo desconocedor del mundo a que ha sido precipitado, llega a entender

gradualmente ese mundo y a funcionar competentemente dentro del mismo.

Gran parte de la investigacion de Piaget se centré6 en como adquiere el nifio
conceptos logicos, cientificos y mateméticos. Aunque reflexiond sobre las
consecuencias pedagogicas generales de su obra, se abstuvo de hacer
recomendaciones concretas. No obstante sus trabajos acerca del desarrollo

intelectual del nifio inspiraron trascendentales reformas del plan de estudios en



las décadas de 1960 y de 1970. Su teoria sigue siendo el fundamento de los

métodos didacticos constructivistas de aprendizaje en la escuela moderna.

Una de las contribuciones mas importantes de la obra de Piaget se refiere a los
propésitos y a las metas de la educacion. Critic6 los métodos que hacen
hincapié en la transmision y memorizacion de informacion ya conocida. Estos
métodos, afirma, desalientan al alumno para que no aprenda a pensar por €l
mismo. En la perspectiva de Piaget “aprender a aprender deberia ser la meta
de la educacion, de modo que los nifios se conviertan en pensadores creativos,
inventivos e independientes, la educacion deberia formar no moldear su

mente.”*

La segunda aportacion mas importante de Piaget es la idea de que el
conocimiento se construye a partir de las actividades fisicas y mentales del
nifo. Los nifos no pueden entender los conceptos y principios con solo leerlos
u oir hablar de ellos. Necesitan la oportunidad de explorar, de experimentar, de
buscar las respuestas a sus preguntas. Mas aun, esta actividad fisica debe
acompanarse de la actividad mental. El conocimiento obtenido de la
experiencia fisica debe ser utilizado, transformado y comparado con las

estructuras existentes del conocimiento.

El nifio de corta edad conoce su mundo a través de las acciones fisicas que
realiza, mientras que los mayores de edad pueden realizar operaciones

mentales y usar sistemas de simbolos.

A medida que el nifio va pasando por las etapas, mejora su capacidad de
emplear esquemas complejos y abstractos que le permitan organizar su

conocimiento.

“Asi pues podemos decir que Piaget fue un tedrico de fases que dividio el
desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas. Sus principales

caracteristicas se resuman en la tabla siguiente.

* RICHMOND, P. G. “Algunos conceptos teéricos fun@emtales de la psicologia de J. Piaget”
Introduccién a PiageEspafia, Fundamentos, 1980. pp.95.




ETAPAS DE LA TEORIA DEL DESARROLLO COGNOCITIVO DE POIAGET

ETAPA EDAD CARACTERISTICAS

Sensoriomotora Del Los nifios aprenden la conducta propositiva, el

El nifio activo nacimiento a | pensamiento orientado a medios y fines, la permanencia
los 2 afios de los objetos.

Preoperacional De los 2 a los | EI nifio puede usar simbolos y palabras para

El nifio intuitivo 7 afos pensar. Solucién intuitiva de los problemas, pero el

pensamiento estd limitado por la rigidez, la
concentracién y el egocentrismo.

Operaciones concretas | De 7 a 11 | El nifio aprende las operaciones légicas de
El nifio préactico afos seriacion, de clasificacion y de conservacion. El
pensamiento esta ligado a los fenémenos y objetos
del mundo real.

Operaciones formales De 11 a 12 | El niflo aprende sistemas abstractos del
El nifio reflexivo aflos y en | pensamiento que le permiten usar la logica
adelante proposicional, el razonamiento cientifico y el
razonamiento proporcional”.’

Piaget propuso que todos los nifios pasan por las cuatro etapas en el mismo
orden. A medida que el niiio va pasando por las etapas, mejora su capacidad
de emplear esquemas complejos y abstractos que le permiten organizar su
conocimiento. Los esquemas son conjuntos de acciones fisicas de
operaciones mentales, de conceptos o teorias con los cuales organizamos y

adquirimos informacion sobre el mundo.

Dos principios basicos que Piaget llama funciones invariables, rigen el
desarrollo intelectual del nifio. El primero es la organizacion que de acuerdo
con él, conforme el nifio va madurando, integra los patrones fisicos simples o
esquemas mentales a sistemas mas complejos. El segundo es la adaptacion,
para Piaget, todos los organismos nacen con la capacidad de ajustar sus

estructuras mentales o conducta a las exigencias del ambiente.

Piaget fue uno de los primeros teoricos del constructivismo en psicologia de ahi
la necesidad de hacer mencion de su teoria ya que esta propuesta pedagogica
se basa en que los nifilos construyen activamente el conocimiento del ambiente
usando lo que ya saben e interpretando nuevos hechos y objetos no

importando tanto lo que conoce el nifio, sino cédmo piensa en los problemas y

SGINSBURG, Hy OPPER, S. “Piaget teoria del desarrollo intelectual”. 32. Ed. Englewood Cliffs, N. J.
Prentice, Hall. 1988. pp 101.




en las soluciones. Es decir el desarrollo cognoscitivo supone cambios en la

capacidad del nifio para razonar sobre su mundo.

2.3.- Teoria de Vygotsky.

La teoria de Vygotsky pone de relieve las relaciones del individuo con la
sociedad. Afirmd que no es posible entender el desarrollo del nifio si no se
conoce la cultura donde se cria. Pensaba que los patrones de pensamiento del
individuo no se deben a factores innatos, sino que son producto de las
instituciones culturales y de las actividades sociales. La sociedad de los adultos
tiene la responsabilidad de compartir su conocimiento colectivo con los
integrantes mas jévenes y menos avanzados para estimular el desarrollo

intelectual.

Por medio de las actividades sociales el nifio aprende a incorporar a su
pensamiento herramientas culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo,

la escritura el arte y otras invenciones sociales.

Las funciones cognoscitivas elementales se transforman en actividades de
orden superior a través de las interacciones con adultos y compafieros mas
conocedores. La internalizacion es un proceso consistente en construir una
representacion interna (cognoscitiva) de las acciones fisicas o de las
operaciones mentales que ocurren inicialmente en las interacciones sociales
las cuales moldean la mente del nifio transmitiéndole las herramientas idoneas

para que funcione en ella, es decir las herramientas culturales.

Las herramientas técnicas generalmente sirven para modificar los objetos o
dominar el entorno, mientras que las herramientas psicoldgicas sirven para

organizar la conducta o el pensamiento.

Segun Vygotsky, una de las herramientas psicolégicas que mas profundamente
influyen en el desarrollo cognoscitivo del nifio, es el lenguaje. Identifico tres

etapas en su utilizacion. En la primera, el nifio lo usa principalmente en la



comunicacion, en la segunda comienza a emplear el habla egocéntrica o
privada para regular su pensamiento. En la tercera etapa el nifio usa el habla

interna para dirigir su pensamiento y sus acciones.

En la primera etapa, la del habla social, el nifio se sirve del lenguaje
fundamentalmente para comunicarse, el pensamiento y el lenguaje cumplen

funciones independientes.

En la segunda etapa la del habla egocéntrica, el nifio empieza a usar el habla
para regular su conducta y su pensamiento. En esta fase del desarrollo, el

habla comienza a desempenfar una funcién intelectual y comunicativa.

En la tercera etapa la del habla interna, la emplean para dirigir su pensamiento
y su conducta, en esta fase el nifio puede reflexionar sobre la solucion de
problemas y la secuencia de las acciones manipulando el lenguaje en su

cabeza.

Ahora bien una de las aportaciones mas importantes de la teoria de Vygotsky a
la psicologia y a la educacion es el concepto de “zona de desarrollo proximo”. A
Vygotsky le interesaba el potencial del nifio para el crecimiento intelectual mas
que su nivel real de desarrollo. La zona de desarrollo proximo incluye las
funciones que estan en proceso de desarrollo pero que todavia no se

desarrollan plenamente.

Asi pues, la zona de desarrollo préximo nos permite trazar el futuro inmediato
del nifio, asi como su estado evolutivo dindmico, sefialando no solo lo que ya
ha sido completado evolutivamente, sino también aquello que esta en curso de
maduracion.
“Vygotsky uso la designacion zona de desarrollo proximo
para designar la diferencia entre lo que el niflo puede hacer
por si solo, y los problemas que los nifios no pueden
resolver por si solos. Dicha zona define aquellas funciones
gue todavia no han madurado pero que se hallan en

proceso de maduracion. El nivel de desarrollo real



caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente
mientras que la zona de desarrollo proximo caracteriza el

desarrollo mental prospectivamente”.®

Las suposiciones basicas de la teoria de Piaget y la de Vygotsky muestran
importantes diferencias. Los dos coinciden en el que el nifio debe construir
mentalmente el conocimiento, solo que Vygotsky concede mayor importancia al
papel de las interacciones sociales en este proceso. Para €l, la construccion del
conocimiento no es un proceso individua mas bien se trata fundamentalmente
de un proceso social en que las funciones mentales superiores son producto de
una actividad mediada por la sociedad. Los principales medios del cambio
cognoscitivo son el aprendizaje colaborativo y la solucion de problemas. La

cultura juega también un popel importante en el desarrollo cognoscitivo.

2.4.- Teoria constructivista.

Dentro de la educacion se tienen presentes propésitos educativos claros y una
serie de contenidos los cuales tienen fines encaminados al desarrollo integral
de los nifios. La forma de dar respuesta y atencion a cada uno de estos
contenidos dependen en gran medida de una concepcion determinada de como

se produce el aprendizaje.

Las modalidades o formas de organizacion y ensefianza de este proyecto de
trabajo, toma en cuenta fundamentos de la teoria constructivista y del enfoque
globalizador. De la primera porque parte de los conocimientos previos de los
nifios y les presenta oportunidades motivantes para que se formen una
concepcion propia y coherente de lo estudiado, en su propia realidad. Del
enfoque globalizador porque se basa “fundamentalmente en la consideracion
de que las disciplinas, materias o0 asignaturas nunca son para el alumno los

objetivos prioritarios, sino los medios o instrumentos que le permitiran conocer

®VYGOTSKY, L S. "Zona de desarrollo proximo: una nueva aproximacion”. El desarrollo de los

procesos superiores. México, Grijalbo, 1968. pp.137




mejor algun aspecto de la realidad por el que muestra interés o que necesitan

para realizar algun proyecto o resolver un problema”.”

En donde en primer lugar el alumno es el Unico responsable de su propio
proceso de aprendizaje. Es el quien construye el conocimiento y nadie puede
sustituirle el proceso constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion, es decir que son el resultado

de un cierto proceso de construccion a nivel social.

Asi pues los alumnos construyen o reconstruyen objetos de conocimiento que
de hecho ya estan construidos. Los alumnos construyen el sistema de la
lengua escrita pero este sistema ya esta elaborado, los alumnos construyen las
operaciones convencido de que los nifios no pueden entender los conceptos y
principios con solo leerlos uaritméticas elementales pero estas operaciones ya
estan definidas por los alumnos.Construyen el concepto de tiempo histdrico,
pero este concepto forma parte del bagaje cultural existente, los alumnos
construyen las normas de relacién social, pero estas normas son las que

regulan normalmente las relaciones entre las personas.

Ahora bien el hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique a
unos contenidos de aprendizaje pero existentes que ya estan en buena parte
construidos y aceptados como saberes culturales antes de iniciar el proceso
educativo, condicionan el papel que esta llamado a desempefiar el profesor.

'‘De este modo la forma de consideraciéon de la actividad constructiva del
alumno obliga a sustituir la imagen clasica del profesor como transmisor de
conocimientos por la de profesor como orientador o guia. Asi pues esto explica
sin lugar a dudas la actividad mental constructiva del alumno en la realizacion

de los aprendizajes escolares”.®

"ZABALA, Vidiella, Antoni “Los ambitos de la educacién infantil y el enfoque globalizador”. Aula
innovacion educativa”, num.11. Barcelona. Grado Educacién, pp.17
8 COLL, Cesar “Constructivismo e Intervencién Edivest Madrid, Noviembre de 1991 pp.132.




De hay, también, la importancia de no contemplar la construccion del
conocimiento en la escuela como un proceso de construccion individual del
alumno, sino mas bien como un proceso de construccion compartida por
profesores y alumnos. Es importante entonces disefiar las estrategias a partir
de mi experiencia como docente tomando en cuenta el contexto sociocultural
donde desempefio mi labor. Podemos decir entonces que este proyecto de
trabajo toma en cuenta fundamentos constructivistas porque parte de los

conocimientos previos del nifio.

Esta teoria se basa en una idea muy simple: el nifio debe construir su
conocimiento del mundo donde vive a partir de sus interacciones con el
ambiente, el conocimiento no es algo que el profesor pueda transmitir
directamente a los estudiantes. Es necesario operar sobre la informacion,
manipularla y transformarla si queremos que tenga significado para ellos y esta
es precisamente la funcién del profesor, facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje centrando su atencion haciéndole preguntas y estimulando su

pensamiento.

2.5.- La pedagogia Institucional.

La pedagogia institucional es un conjunto de técnicas, de organizaciones, de
métodos de trabajo y de instituciones internas nacidas de la practica de clases
activas, que coloca a nifios y adultos en situaciones nuevas y variadas que

requieren de cada uno entrega personal, iniciativa, accion y continuidad.

Estas situaciones a menudo creadoras de ansiedad, desembocan de modo
natural en conflictos que, si no se resuelven, impiden a la vez la actividad
comun y el desarrollo afectivo e intelectual de los participantes. De ahi la
necesidad de utilizar, ademas de los instrumentos materiales y de las técnicas
pedagogicas, instrumentos conceptuales e institucionales y sociales
susceptibles de resolver estos conflictos mediante la facilitacion permanente de

intercambios materiales, afectivos y verbales.



“La Pedagogia Institucional puede definirse: desde un punto de vista estético,
como la suma de los medios empleados para asegurar las actividades y los
intercambios de toda suerte, en la clase y fuera de esta; y desde un punto de
vista dindmico, como una corriente de transformacion del trabajo dentro de la

escuela”.®

En la clase, convertida en un lugar de actividad y de intercambios, saber
hablar, comprender, decidir, etc, saber leer, escribir, contar, se convierte en
necesidad.

Este nuevo medio favorece, ademas de los aprendizajes escolares, la

evolucion efectiva y el desarrollo intelectual de los nifios y los adultos.

Asi pues la Pedagogia Institucional tiende a remplazar la accion permanente y
la intervencion del maestro por un sistema de actividades que aseguren de
modo continuo la obligacion en una reciprocidad entre alumnos y maestros.
Entonces podemos concluir hasta aqui, diciendo que un aprendizaje verdadero
se logra tomando en consideracion las fases o etapas del proceso creativo del

nino.

2.6.- La pedagogia critica.

Definida de una manera informal como la nueva sociologia de la educacion o
como una teoria critica de la educacién, la pedagogia critica examina a las
escuelas tanto en su medio histdrico como por ser parte de la hechura social y

politica que caracteriza a la sociedad dominante.

En este contexto, los tedricos criticos generalmente analizan a las escuelas en
una doble forma, como mecanismo de clasificacion en el que grupos
seleccionados de estudiantes son favorecidos con base en la raza, la clase y el
género, y como agencias para dar poder social e individual. Sostienen que los

maestros debemos comprender el papel que asume la escuela al unir el

°® OURY, Fernand. “Hacia una Pedagogia del Siglo XX.” México. Siglo XXI. 1968. pp.185.



conocimiento con el poder, para aprovechar ese papel para el desarrollo de
ciudadanos criticos y activos. De hecho los investigadores criticos han dado
primacia a lo social, lo cultural, lo politico y lo econédmico para comprender

mejor la forma en que trabaja la escuela contemporanea.

La pedagogia critica se funda en la conviccidon de que para la escuela es una
prioridad ética dar poder al sujeto y a la sociedad sobre el dominio de
habilidades técnicas que estan primordialmente atadas a la l6gica del mercado
del trabajo el cual exige un compromiso con la transformacion social en

solidaridad con los grupos subordinados y marginados.

Asi pues el educador critico aprueba teorias que son ante todo dialécticas, esto
es, teorias que reconocen los problemas de la sociedad como algo mas que
simples hechos aislados de los individuos o deficiencias en la estructura social.
“La naturaleza dialéctica de la teoria critica ve a la escuela, no solo, como un
lugar de adoctrinamiento o socializacion o como un sitio de instruccién, sino
también como un terreno cultural que promueve la afirmacion del estudiante y

su autotransformacion”.°

Luego entonces el conocimiento adquirido en la escuela es una construccion
social profundamente arraigada en los nexos de relaciones de poder. Sostener
que el conocimiento estd socialmente construido en general significa que el
mundo en el que vivimos es construido simbdlicamente dependiente de la

cultura.

2.7.- Aprendizaje significativo.

Aprender un contenido implica, atribuirle un significado, construir una
representacion o un modelo mental del mismo. Hablar de la actividad mental
del alumno, es decir que este (el alumno) construye significados,

representaciones o modelos mentales de los contenidos a aprender.

9MCcLAREN, Peter. “El surgimiento de la Pedagogia Critica”. Los fundamentos de la educacion.
Siglo XXI, México, 1994. pp 198.



Cuando el alumno se enfrenta a un nuevo contenido a aprender lo hace
siempre armado con una serie de concepciones, representaciones Yy
conocimientos adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas que
utiliza como instrumento para un aprendizaje significativo y que determinan en
buena parte qué informacion seleccionard como las organizard y qué tipo de
relaciones establecera entre ellas.

La importancia del conocimiento previo en la realizacion de nuevos
aprendizajes es un principio de aprendizaje significativo. Mediante la
realizacion de aprendizaje significativo, el alumno construye la realidad
atribuyéndole significados. La repercusion de la educacién escolar sobre el
desarrollo personal del alumno es tanto mayor cuanto mas significados le

ayuda a construir.

“Si el alumno consigue establecer relaciones sustantivas y
no arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y sus
conocimientos previos, es decir si lo integra en su
estructura cognoscitiva, serd capas de atribuirle unos
significados, de construirse una representacion o modelo
mental del mismo y, en consecuencia, habra llevado a cabo
un aprendizaje significativo, si por el contrario no consigue
establecer dicha relacion, el aprendizaje sera puramente
repetitivo o mecénico, el alumno podra recordar el
contenido aprendido durante un periodo de tiempo mas o
menos largo, pero no habra modificado su estructura

cognoscitiva no habra construido nuevos significados”.**

En suma aprender de forma significativa un contenido implica necesariamente
un cierto grado de memorizacién comprensiva del mismo y tanto mayor sea el
grado de significatividad el aprendizaje realizado tanto mayor sera su impacto

sobre la estructura cognoscitiva del alumno. Pero el aprendizaje significativo no

YUCOLL, Cesar. “Desarrollo Psicolégico y Educacion.” Psicologia de la educacién. Madrid,
Alianza.
pp. 183



es simplemente el resultado de juntar las aportaciones del alumno y del
profesor y las caracteristicas propias del contenido. El aprendizaje significativo
es mas bien el fruto de las interacciones que se establecen entre estos tres

elementos.

Resulta importante llevar a cabo los aspectos anteriormente descritos con los
nifios Ya que también estd presente la necesidad del docente que presenta
esta propuesta pedagdgica, hacer énfasis en el desarrollo de habilidades de los
alumnos y en el conocimiento previo que ayuden a la realizaciébn de nuevos
aprendizajes. Es decir el que formando parte de su estructura cognoscitiva le
sirva como marco de apoyo y en consecuencia lleve a cabo un aprendizaje

significativo y no le parezca algo simple, desapercibido y de poco interés.

2.8.- Aprendizaje colaborativo.

Hablar del aprendizaje colaborativo es hablar de la construccion del
conocimiento en la escuela a través del compafierismo en términos de ayuda
mutua. Desde este punto de vista podemos decir que tanto el profesor como
los alumnos gestionan conjuntamente un aprendizaje. El aprendizaje
colaborativo propone la armonia entre los deferentes actores que intervienen
en la educacion tales como profesores, estudiantes, familia, comunidad y los
medios de informacion y comunicacién masivos, comprometiendo a todos en la
basqueda de respuestas a las exigencias sociales amparadas en un creciente

desarrollo tecnologico.

La justificacion del aprendizaje colaborativo, se avala porque el hombre es un
ser social que vive en relacion con otros y los grupos son la forma de expresién
de los vinculos que se establecen entre ellos “el psiquismo humano se forma 'y
desarrolla en la actividad y la comunicacion, destacando los beneficios
cognitivos y afectivos que conlleva al aprendizaje grupal como elemento que
establece un vinculo dialectico entre el proceso educativo y el proceso de

socializacién humana”.*?

12\/YGOTSKY, L.S. “Aprendizaje y desarrollo inteleeluen la edad escolar”. Psicologia y Pedagogia.
Espafia, Akal, 1979. pp.39.



En este sentido basico, aprendizaje colaborativo se refiere a la actividad de
pequefios grupos desarrollada en el salén de clases. Aunque el aprendizaje
colaborativo es mas que el simple trabajo en equipo por parte de los
estudiantes, la idea que lo sustenta es sencilla, los alumnos forman pequefios
equipos después de haber recibido instrucciones del profesor. Dentro de cada
equipo los estudiantes intercambian informacién y trabajan en una tarea hasta
gue todos sus miembros la han entendido y terminado, aprendiendo a través
de la colaboracion. Es decir en los salones de clases, las actividades estan
estructuradas de manera que los estudiantes se expliguen mutuamente lo que

aprenden.

Pero aun mas, si es cierto que en cada aula y en cada centro educativo los
elementos humanos que lo constituyen interactiian entre si y con el medio para
enriquecer sus conocimientos de hay la importancia de que el aprendizaje
colaborativo lo considero para la puesta en practica de este proyecto de trabajo

y en un capitulo posterior profundizo al respecto.

2.9.- El papel del maestro.

El maestro es un gran gestor y promotor del progreso y desarrollo de la
comunidad, aun, los pueblos y la sociedad comunal, sigue depositando
confianza en los profesores, por ello, un maestro debe ser creativo, ingenioso,
idealista y observador de las necesidades de un pueblo, en razén de que hay
mucho que hacer a favor y en beneficio del progreso. Por ello, conviene que el
educar tenga un buen nimero de iniciativas que proporcionen un mejor nivel de

vida de las familias y de la sociedad local.

Por tanto, hay mucho quehacer, pero sobre todo debe de prestar un mayor
interés en proporcionar mejor calidad educativa en la nifiez y en la juventud,
exhortandolos a mejor compromiso, trabajo y disciplina escolar, a ser mejores
hombres y mujeres dentro de su propia comunidad y siempre actuar bajo los
principios éticos, costumbres y conductas ejemplares.



En el contexto escolar el papel del docente resulta esencial. La educacion
requiere maestros que conozcan y dominen multiples practicas sociales
asociadas a la ensefianza. Este perfil del maestro exige estilos de formacién y
ensefianza que contemple su participacion a partir de su trabajo en la escuela.

En este sentido el maestro debe estar dispuesto a aprender en compafia de
sus alumnos y asumir el reto y desafié de trabajar en conjunto con los padres
de familia e incorporar nuevas formas de enseflanza tomando en cuenta el
entorno social del educando para que a este le resulte atractiva su estancia en
la escuela y generar un vinculo entre la escuela padres de familia y la
comunidad a fin de preservar el sentido de participacién de los mismos asi
como de promover la creacion de una comunidad interesada en el espacio
escolar y genere nuevos vinculos entre nifios, maestros, padres de familia,
autoridades y personas de la comunidad. Debe utilizar también adecuadamente

los espacios con que cuenta la escuela y del salén de clases.

Debe propiciar también la creacion de redes de comunicacion que generen

interés de los padres de familia y que fortalezcan la reflexion de los mismos.

Ademas se requiere tener a la mano los materiales educativos, conocimiento y
dominio de las acciones y estrategias didacticas, contar con los instrumentos
de evaluacion, conocer fisica, cultural y psicolégicamente a sus alumnos y
propiciar en ellos la investigacion, el andlisis, la reflexion, el auto aprendizaje y
la actividad constante. Ya que siempre los alumnos deben actuar, pensar y

participar en el aprendizaje y construirse ellos mismos el propio.

Bajo esta perspectiva diremos entonces que el maestro debe ser ejemplo, no
s6lo para sus alumnos, sino para toda la comunidad, debe reconocerse
educador en cualquier espacio en el que se encuentre. La responsabilidad, el
interés por reeducarse, la busqueda de nuevas opciones educativas, la
innovacion, el escaparse de la rutina, el acercamiento con lo padres de familia,
el involucramiento en las tradiciones de la comunidad, asi como el
conocimiento de las aspiraciones, intereses y necesidades de la misma son

parte importante en este proceso de transformacion del maestro.



CAPITULO TERCERO
PEDAGOGIA DE LAS MATEMATICAS.

Desde mi perspectiva la educacion de las mateméaticas se propone intervenir
en la sociedad mediante la identificacion, planteamiento, tratamiento y
resolucién de los problemas que surgen en el sistema educativo conectados

con la enseflanza y aprendizaje de las matematicas.

Entender por Educacién Matematica en un sentido amplio, es decir, no sélo la
labor que realiza el profesor dentro del salén de clases, si no que también
aquellos otros factores que intervienen y hacen posible que la matemética se
ensefie y se aprenda: estos factores son por ejemplo, el disefio y desarrollo de
planes y programas de estudio, los libros de texto, las metodologias de la
ensefianza, las teorias del aprendizaje, la construccion de marcos teéricos para

la investigacion educativa.

El actor, o los actores, que intervienen para dar cuerpo a los factores
mencionados arriba, lo hacen, explicita o implicitamente, desde sus personales
convicciones filoséficas y epistemoldgicas respecto a la matematica. Es decir,
las concepciones que ellos tienen-ya sea individual o como grupo- sobre lo
que es la matematica y lo que es el conocimiento matematico permean los
elementos que conforman los procesos de ensefianza-aprendizaje de las

matematicas.

La actividad intelectual fundamental en estos procesos se apoya mas en el
razonamiento que en la memorizacién. Sin embargo, esto no significa que los
ejercicios de practica o el uso de la memoria para guardar ciertos datos no se
recomienden, al contrario, estas fases de los procesos de estudio son

necesarias.

Podemos decir entonces que el nifio necesita actuar primero para comprender
después, por qué lo que se comprende no es el objeto en si mismo, sino las

acciones que se realizan sobre el.



3.1.- Historia de las matematicas.

“La epistemologia es una disciplina cuyo objeto de estudio es el conocimiento
cientifico, su construccidn, su estructuracion, en teorias, las bases sobre las
que descansa su naturaleza sus alcances. Aungue originalmente Ia
epistemologia era considerada una rama de la filosofia en la actualidad hay

acercamientos que proclaman su independencia y autonomia”.*®

Los primeros en estudiar las matematicas fueron los filésofos tales como
Sdcrates, Heraclito, Parménides, y Platon entre otros. “En lo que va del
presente siglo y hasta hace poco tiempo, la concepcion filoséfica dominante
sobre la matematica ha sido formalista, que a grosso modo, nos presenta a
esta disciplina como un cuerpo estructurado de conocimientos. Dicho cuerpo
esta conformado por los objetos matematicos, las relaciones entre ellos y los

criterios para validar resultados dentro de un marco axiomatico-deductivo”.**

Bajo esta concepcion, la matematica puede ser vista como un objeto de
ensefianza, el matematico la descubre en una realidad externa a él, una vez
descubierto un resultado matematico es necesario justificarlo dentro de una
estructura formal y queda listo para ser ensefiado. Asi pues considero que la

matematica es un objeto de ensefianza y como tal, puede transmitirse.

Respecto a la epistemologia de las matematicas que domina la ensefianza
tradicional esta tiene raices histéricas mucho mas lejanas que se remontan a la
época de la antigua Grecia. Es a Platén, a quien se le considera el verdadero
iniciador de la epistemologia, porque fue €l quien por primera vez hizo intentos
sistematicos de explicar las cuestiones basicas de esta disciplina. Para el, los
objetos matematicos, asi como las relaciones entre ellos, tienen una realidad
externa e independiente de quien conoce, en el mundo de las ideas.

Las matematicas han dejado de concebirse ya, como un objeto que hay que

dominar y se ha comenzado a considerar como una actividad humana con

13 «Diccionario de las ciencias de la educacién”. dvd, Espafia, Santillana 1995. pp. 553.
“MORENO, Armella Luis “Seccién de matematica edwaati Educacién Matematica. Vol. 4, México,
1992. pp. 13.



margen para la creatividad, la intuicion y el pensamiento lateral o divergente

especulativo y heuristico.
“Conocer para Platon significa reconocer, trasladar este
cuerpo de objetos y relaciones prexistentes en un mundo
exterior e implantarlos en el intelecto del individuo. Este
realismo epistemoldgico es modificado por Aristoteles quien
le da un matiz empirico, al trasladar los objetos de la
matematica del mundo de las ideas de Platon a la
naturaleza material, conocer ahora significa reconocer los
objetos mateméaticos mediante procesos de abstraccion y

generalizacion.”*®

Ambas concepciones-la idealista de Platén y la empirista de Aristételes —
parten de la premisa fundamental de que los objetos de las matematicas y sus
relaciones estan dados, su existencia no depende del sujeto que conoce, ya

gue prexisten a él.

3.2.- Cultura matematica

Ahora bien la sociedad proporciona a hombres y mujeres los recursos que
necesita para su desarrollo intelectual, fisico y moral, y los medios para su
sostenimiento (salud, alimentacion, técnica, leyes). La cultura es uno de esos
recursos, ya que esta constituida por mecanismos generales de control que

gobiernan la conducta humana.

La cultura da sentido a lo que nos rodea, es decir, permite dar razon y explicar
hechos, acciones y objetos. No hay personas sin cultura. El sistema educativo
transmite conocimientos, artes destrezas, lenguajes, convenciones, actitudes y
valores, de esta manera pone a disposicién jovenes generaciones parte del
capital intelectual, emocional y técnico con el que cuenta la sociedad. La

cultura es fundamentalmente, creacion y descubrimiento.

MORENO, Armella Luis “Seccién de matematica edueati Educacion Matematica. Vol. 4, México,
1992. pp. 17.



Las matematicas son parte de la cultura que se transmite por medio del
sistema educativo. Las matematicas son conocimiento social y publico, forman
parte de las estructuras de significado, que dan sentido y dotan de objetividad a

nuestra informacién, construyéndola en conocimiento fundado.

Uno de los fines de la educacién es formar ciudadanos cultos, pero el concepto
de cultura es cambiante y se amplia cada vez mas en la sociedad moderna.
Cada vez mas se reconoce el papel cultural de las matematicas y la educacion
matematicatambién tiene como fin proporcionar esta cultura. El objetivo
principal no es convertir a los futuros ciudadanos en “matematicos aficionados”,
tampoco se trata de capacitarlos en calculos complejos, puesto que los
ordenadores hoy dia resuelven este problema. Lo que se pretende es

proporcionar una cultura con varios componentes interrelacionados:

3.3.- La construccioén del conocimiento matematico.

Si por saber matematicas entendemos sélo conocer el lenguaje convencional y
los algoritmos candnicos (procedimientos usuales para resolver las
operaciones). Pero si atendiendo a los objetivos sefialados como prioritarios en
la ensefianza escolar definimos “Saber matematicas” como tener la capacidad
de usar flexiblemente herramientas mateméticas para resolver los problemas

gue se nos presenten en nuestra vida.

Las aplicaciones matematicas tienen una fuerte presencia en nuestro entorno.
Si queremos que el alumno valore su papel, es importante que los ejemplos y
situaciones que mostramos en la clase hagan ver, de la forma mas completa
posible, el amplio campo de fendmenos que las matematicas permiten

organizar.

La tarea del profesor consiste en inyectar el conocimiento en la mente del
estudiante a través de un discurso adecuado. El estudiante, por su parte no
puede modificar la estructura del discurso, su tarea consiste en decodificarlo.

La didactica, bajo este punto de vista, busca optimizar la tarea del profesor



mediante una especie de combinatoria de contenidos, generalmente apoyada
de preceptos universales y poniendo especial énfasis en el contexto de la

justificacion, como estado superior del conocimiento.

Diversos estudios relativos a la forma en que los estudiantes resuelven
problemas matematicos, han llevado a la explicacion, de corte constructivista,
de que la estructura de la actividad de resolucion de problemas surge como un
objeto cognoscitivo a partir de la reflexion que el sujeto hace sobre sus propias

acciones.

La matematica no es un cuerpo codificado de conocimientos, sino
esencialmente una actividad. ElI conocimiento, desde la perspectiva
constructivista, es siempre contextual y nunca separado del sujeto, en el
proceso de conocer, el sujeto va asignado al objeto una serie de significados.
Conocer es actuar, pero conocer también implica comprender de tal forma que

permita compartir con otros el conocimiento y formar una comunidad.

En esta interaccién, de naturaleza social, un rol fundamental lo juega la
negociacion de significados.Una tesis fundamental de la teoria piagetiana es
que todo acto intelectual se construye progresivamente a partir de estructuras
cognoscitivas anteriores y mas primitivas. La tarea del educador constructivista,
es mucho mas compleja que la de su colega tradicional, consistira entonces en
disefiar y presentar situaciones que apelando a las estructuras anteriores de
que el estudiante dispone, le permitan asimilar nuevos significados de objeto

de aprendizaje y nuevas operaciones asociadas a élI”.1°

Debo dejar claro que cuando hablamos de que la tarea fundamental de la
Educacion Matematica, es el desarrollo de la creatividad general de los
estudiantes no estoy suprimiendo, ni mucho menos ignorando el papel de la
instruccion matematica, la que de hecho esta incluida dentro de esta tarea, es
imposible crear, sin poseer un minimo de conocimientos sobre el asunto en el

cual se esta trabajando.

1®SEP/DGEI. “La ensefianza de las matematicas ermlelkasprimaria”. Taller para maestros. Primera
parte. pp. 20.



Esta claro, que si analizamos en detalle todo lo planteado hasta el momento,
podemos afirmar que la educacion matematica tiene que ser una educacién
creativa es decir una educacion que promueva un aprendizaje productivo y

creado que fomente en los escolares una actitud creativa ante la vida.

Asi pues el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas debe
concebirse, no solo sobre la base de lo que aparece en los libros de texto, sino
tomando en consideracion los elementos culturales propios de la sociedad

(comunidad) en la que el estudiante vive y desarrolla su vida.

3.4.- Matematicas en la escuela primaria.

Estudios sobre el aprendizaje y la ensefianza han demostrado que los nifios no
son simplemente receptores que acumulan la informacion que les dan los
adultos, sino que aprenden modificando ideales anteriores al interactuar con

situaciones problematicas nuevas.

Desde esta perspectiva, las matematicas deben ser para los alumnos una
herramienta que ellos recrean y que evoluciona frente a la necesidad de

resolver problemas.

Para aprender, los alumnos necesitan hacer matematicas es decir, precisan
enfrentar nameros situaciones que le presenten un problema, un reto, y
generar sus propios recursos para resolverlas, utilizando los conocimientos que
ya poseen.

Sus recursos serdn informales al principio, pero poco a poco, con la
experiencia, la interaccion con sus comparferos y la ayuda del maestro,

evolucionaran hacia la formalizacion del conocimiento.

En consecuencia, los conocimientos matematicos y lo problemas no pueden
separarse. No se trata de aprender matematicas para después aplicarlas a la

resolucién de problemas, sino de aprender matematicas al resolver problemas.



“Por supuesto, si antes de plantearse el problema a un nifio, se le ensefa la
formula que lo resuelve de manera sistematica, se le quita la oportunidad de
hacer matematicas, es decir, de construir por si mismo herramientas para
resolver problemas, y este es, sin embargo, uno de los principales propdésitos

de la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria”.*’

La busqueda de la solucion a un problema nuevo empieza muchas veces por
tanteos, ensayos, errores y correcciones. El trabajo de busqueda si se realiza
con libertad, puede, ser tan grato como el que hacemos frente a un acertijo,

una adivinanza o cualquier actividad interesante que nos presente un reto.

En el enfoque sobre el aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria
del “nuevo plan y programa de estudio”, se plantea un cambio importante en la
relacion entre conocimientos y problemas, no se trata ya de adquirir
conocimientos para aplicarlos a los problemas, sino de adquirir conocimientos

al resolver problemas.

Podemos afirmar entonces que una de las materias consideradas méas estimulantes
del funcionamiento de la inteligencia, son las matematicas, se aprende de manera tal
gue los individuos no saben explicar en qué consisten las operaciones aritméticas mas
elementales y tampoco son capaces de reconocer dichas operaciones en el contexto

de la préctica.

3.5.- Definicién de suma y resta

La suma

Una suma (del latin suma) es el agregado de cosas. El téermino hace referencia
a la accién y efecto de sumar o afadir. Para las matematicas, la suma es una

operacion que permite afiadir una cantidad a otra u otras homogéneas.

Y"SEP/DGEI. “La ensefianza de las matematicas ermlelkasprimaria”. Taller para maestros. Primera
parte. pp. 25.



Como operacion matematica, la suma o adhesion consiste en afiadir
dos nUmeros o0 mas para obtener una cantidad total. El proceso también
permite reunir dos grupos de cosas para obtener un Unico conjunto. Por
ejemplo: si tengo tres manzanas y tomo otras dos, tendré cinco manzanas
(3+2=5). Lo mencionado respecto a las cantidades homogéneas hace
referencia a que, si a cinco manzanas le sumo cuatro peras, obtendré
como resultadonueve, pero no nueve manzanas 0 nueve peras. La operacion
|6gica es la misma (5+4=9), pero las cantidades no son homogéneas, a menos

gue se agrupen las manzanas y las peras en el conjunto de las frutas.

La suma posee diversas propiedades. Es conmutativa (el orden de los factores
no altera el resultado: 4+3=7, 3+4=7), asociativa y distributiva (la suma de dos
nameros multiplicado por un tercero es igual a la suma de cada uno de estos
nameros multiplicado por el tercer nimero). Ademas posee un elemento neutro
(4+0= 4, 0+8=8) y un elemento opuesto (para cualquier nimero existe otro

opuesto cuya suma da como resultado cero).

La suma y la resta son las operaciones matematicas mas basicas y las
primeras que se aprenden durante la infancia. De hecho, la forma mas sencilla

de contar consiste en la accion repetitiva de sumar uno (1+1+1+1=4).

La resta

La resta o sustraccion es la operacion de restar (separar una parte del todo,
sacar el residuo de algo, disminuir, rebajar o cercenar). Se trata de una de las
cuatro operaciones basicas de las matematicas y la mas sencilla junto a

la suma.

La resta es una operacion de descomposicion: dada una cierta cantidad, se
elimina una parte de ella y se obtiene un resultado (denominado diferencia).
Por ejemplo: si tengo ocho manzanas y regal6é cuatro, me quedaré con cuatro

manzanas (8-4=4). En otras palabras, a la cantidad ocho le quito cuatro y la



diferencia sera cuatro. El primer nimero se conoce como minuendoy el

segundo, como sustraendo (minuendo-sustraendo=diferencia).

La resta es la operacion inversa a la suma atb=c, c-b=a (4+2=6, 6-2=4). Es
importante tener en cuenta que, en el conjunto de los numeros naturales, solo
es posible restar dos nimeros si el minuendo (el primer numero) es mayor que
el sustraendo (el segundo numero). Si esto no se cumple, la diferencia (el
resultado) serd un numero negativo (no natural) 5-4=1, 4-5= -5.La posibilidad
de restar dos numeros naturales y obtener un nimero negativo hace que la
resta sea una operacion demayor complejidad que la suma, donde una

operacion con dos nimeros positivos nunca dard como resultado uno negativo.
3.6.- Suma y resta de fracciones.

“La idea del namero fraccionario fue desarrollada no sélo por los egipcios, sino
también por los babilonios y méas tarde por los griegos seguidores del gran
sabio Pitagoras, quien vivid en el siglo VI a.C. y desarroll6 una verdadera
filosofia del niumero. Los pitagéricos, como fueron llamados los seguidores de
Pitagoras, consideraban a los nUmeros no sélo como cantidades sino como los
elementos que regian al Universo”.*®

Los numeros eran asociados a todos los fendmenos conocidos y el Universo

era concebido en términos de relaciones matemaéticas.

Si dos fracciones tienen igual denominador, se sabe que representan porciones
de una cantidad que ha sido dividida en un mismo namero de partes, o en el
caso de fracciones impropias, nimeros naturales mas una fraccién de la unidad

también dividida en el mismo nimero de partes.

Por ejemplo: sumar o restar fracciones con el mismo denominador.

2+3_ 5
6 6 6

'8 SEP/DGEL. “La ensefianza de las matematicas esclee primaria”. Taller para maestros. Parte 2 pp
36.



Sumar o restar fracciones con distinto denominador:
Si las fracciones sumar o restar no tienen el mismo denominador, primero
tenemos que reducirlas a comun denominador.
1,23 4 3+4 7
2 3 6 6 6 6
pasol paso 2

20 3 20-3 17

5 1
3 4 12 12 12 12

Paso 1: Buscamos dos fracciones equivalentes a las originales que tengan el mismo
denominador.

Paso 2: Cuando ya tienen el mismo denominador, las podemos sumar o restar.



CAPITULO CUARTO
PLANEACION GENERAL Y DESARROLLO DEL ALUMNO.

4.1.- Concepto de alternativas

Alternativa, que procede del francés alterenative, es la opcion existente entre
dos o0 mas cosas. Una alternativa, por lo tanto, es cada una de las cosas entre
las cuales se elije. Es aquello que se dice o se hace con alternacion o es capas

de alternar con una funcion igual o semejante.

Cuando uno habla de alternativa se esta refiriendo a la situacién de optar o de
elegir entre dos cosas diferentes o dos posibilidades de accién. Generalmente,
cuando se expresa una alternativa se emplea la conjuncion o, que hace las

veces de nexo conector entre las dos cuestiones o posibilidades.

“Un propuesta de educacion alternativa permite generar un trabajo participativo,
de interaccion permanente, privilegiando la participacion del alumno, a partir de
la orientacion y guia del docente, donde el proceso de aprendizaje significativo
es autogestionado por el mismo alumno a través de las mediaciones
pedagdgicas, de su propia reflexion, de su propio analisis, pero también del

trabajo colaborativo entre los diferentes grupos”.*®

Desde esta perspectiva, el docente tiene que acompafar, guiar y orientar de
diferentes maneras, realizando un proceso de mediacién a través de multiples
recursos y alternativas, para no convertir nuestra practica docente en una mera

transmision de conceptos y/o acumulacion de respuestas acertadas.

Ademas, como docentes, estamos convencidos de la gran capacidad de los
estudiantes para construir sus conocimientos y construirse. En este contexto son
aspectos fundamentales del sentido de la educacién de los alumnos (mediante
practicas alternativas) y unaevaluacion que permita el seguimiento del

aprendizaje. Asi pues para la enseflanza de las fracciones en relacion a

MCLAREN, La vida en las escuelas. México, Siglo XX994. pp 197.



suma y resta y de convertir estas en decimales se utilizaron diferentes

alternativas a saber:

4.2.- Concepto de estrategia.

La palabra estrategia deriva del latinstrategia, que a su vez procede de dos
términos griegos: stratos (ejercicio) y agein (conductor, guia). Por lo tanto, el

significado primario de estrategia es el arte de dirigir alguna operacion o hecho.

El concepto de estrategia es objeto de muchas definiciones lo que indica que
no existe una definicibn universalmente aceptada. Una estrategia se
caracteriza, no solo por la representacion detallada de una secuencia de

acciones, sino también por una particular cualidad de dicha accion.

Las estrategias centradas en el aprendizaje parten de las experiencias que
tiene el sujeto y no solo de los conceptos abstractos o del dominio de los
algoritmos, que no son el todo en las vivencias de los alumnos; esto permitira
gue se apropien del conocimiento, que aprendan a aprender, a razonar y a
pensar. Esto es, que transiten de decir “permiteme recordar’ a “permiteme

pensar”, cuando se les presente un problema.

El docente debe poseer una clara vision de los conocimientos que imparte para
gue de esta forma, el uso de las estrategias didacticas dentro del aula permitan
al alumno abordar el aprendizaje de la misma forma, la responsabilidad
fundamental corresponde al docente que tiene la mision de formarlo, es
importante que este guie a sus educandos, los motive despertando su iniciativa

y sus ideas y esta en el deber de prepararse cada dia mas.

De lo anterior se aprecia que la planificacion de estrategias tiene cOmo objetivo
atraer la atencion, mediante actividades que el docente ponga en practica para

la motivacion e interés en el aprendizaje del educando.



4.3.- Concepto de metodologia.

Metodologia es una palabra compuesta por tres vocablos griegos: meta (“mas
alla”), odos (“camino”) y logos (“estudio”). El concepto hace referencia a los
meétodos de investigacion que permiten lograr ciertos objetivos en una ciencia.
La metodologia también puede ser aplicada al arte, cuando se efectia una
observacioén rigurosa. Por lo tanto, la metodologia es el conjunto de métodos

gue rigen una investigacion cientifica o en una exposicion doctrinal.

En otras palabras, la metodologia es una etapa especifica que procede de una
posicion tedrica y epistemoldgica, para la seleccién de técnicas concretas de
ensefianza que en este caso son las matematicas. La metodologia, entonces,
depende de los postulados que el investigador crea que son validos, ya que la

acciéon metodoldgica sera su herramienta para analizar la realidad estudiada.

En el presente trabajo la metodologia sera entonces el de centrarse en la
basqueda de las mejores estrategias para incrementar los conocimientos en
algunos casos, o bien para llegar a dar con las mejores soluciones a un
problema, en otros. Por otro lado, no existe una Unica metodologia a la hora de
ensefar, esto dependera en gran medida de los postulados que sostiene la
propia practica de la cual partird el decente que presenta esta propuesta de

trabajo.

De este modo nos encontramos con una importante cantidad de métodos, que
si bien no son a priori un camino absoluto a la verdad, si permiten una
aproximacion bastante cercana a ella y obviamente la eleccién entre uno y otro

dependera de lo que precisaba mas arriba.

Entre los mas tradicionales podemos citar al método historico, que es aquel
que estudia los objetos en sus distintas etapas, su nacimiento, desarrollo,
evolucion, por ejemplo. Luego nos encontramos con el sistémico, que sera el
qgue parte del analisis de los componentes y las relaciones entre estos para
profundizar el conocimiento. ElI fenomenoldgico, que es en el que prima lo

colectivo. ElI empirico-analitico, que es de todos el que mas adeptos consiguid



y se caracteriza por la distincion de cada uno de los elementos del fendbmeno

primero, para luego revisarlos ordenadamente a cada uno por separado.

4.4.- La planeacion.

La planeacion, para existir, debe aplicarse a un objeto, cuyas caracteristicas
necesitamos definir para modificarlas. Tanto la planeacién como el objeto al
que se aplica deben ser procesos, transcurrir en el tiempo con rumbos y
propodsitos susceptibles de ser reformados. Lo que no puede cambiarse, no
puede planearse. Las acciones necesarias deben ser aceptadas por el sistema
gue se va a planear; de otra manera la planeacién es sélo un buen (o mal)

deseo.

Asi pues una planeacion en el terreno educativa implica la interaccién de
diversas dimensiones. Por ejemplo, desde el aspecto social, hay que tener en
cuenta que la escuela forma parte de una sociedad y, como tal, los cambios

gque experimente la trascenderan.

De acuerdo a la dimensién técnica, la planeacion educativa debe considerar el
uso de la tecnologia en la pedagogia, mientras que en cuanto a su dimension

politica, debe atender a los marcos normativos existentes.

Por otra parte, la planeacion educativa se desarrolla en una serie de pasos. La
primera etapa es el diagndstico, donde se vinculan las necesidades educativas,
las condiciones de aprendizaje y los factores externos que afectan al proceso
educativo. El paso siguiente es el analisis de la naturaleza del problema, que
supone la comprension integral de la complejidad de la realidad educativa.

La planeacion contintia con el disefio y la evaluacion de las opciones de accion.
Lo que hace la planeacion es tratar de anticipar el resultado de las
posibilidades consideradas, a fin de seleccionar la mas acorde para el
cumplimiento de los objetivos. Una vez elegida la accion o las acciones a
seguir, llega el momento de implantacion, que es la puesta en marcha del

planeamiento educativo



Hoy la necesidad de educar para la vida demanda de docentes mejor
preparados de modo que estos sean agentes de cambio que contribuyan a
elevar los aprendizajes en los nifios, en dotarles de herramientas para el

pensamiento complejo y para un desarrollo humano pleno.

En este sentido es necesario que el maestro domine los contenidos de
ensefianza del curriculo y que sepa desarrollar planeaciones donde cada una
de las asignaturas tenga una transversalidad, y despierten la curiosidad
intelectual de los nifios y que ayude a cerrar en estos las brechas de las

desigualdades sociales

Asi pues, la planeacion de actividades en las diferentes asignaturas, que
decida el docente debera lograr en sus alumnos aprendizajes significativos que
le sirvan para la vida, luego entonces gracias a este tipo de planeacién, es
posible definir qué hacer y con qué recursos y estrategias se transmitira la
ensefianza. A continuacion presento la planeacion semanal que se practico en
la escuela “CONSTITUCION DE 1917,” con los alumnos de 5°

En el marco de la planeacion de actividades que decidié el docente que
presenta este ensayo, hubo necesidad de presentar deferentes alternativas de
transmitir la enseflanza de la resolucion de problemas con fracciones en
relacion a suma y resta, asi como de la conversion de estas a decimales y claro
esta algunas estrategias adecuadas que ayudaron desde la perspectiva propia,
a propiciar un ambiente Iudico que estimularon la curiosidad, la imaginacion y la

creatividad.



Escuela Primaria Federal Bilingie
“Constitucion de 1917

Guia para el desarrollo de la Unidad Didactica

Periodo escolar 2011 — 2012

Grado 5°grupo “A” Semana del: 5 al 9 de Marzo de 2012

Asignatura | Ambitos Temas de CONOCIMIENTOS | Sugerencias | Observaciones

Bloque y ejes reflexion Y HABILIDADES Didacticas
teméticos

Matematicas Nimeros Fracc. Ubicar fracciones Libro de texto.

Bloque I, pp fraccionarios. | Equivalentes propias e impropias en

87-89 Frac. distinto la recta numérica.

denominador Resuelva problemas
que implican sumar o
restar fracciones.

Espafiol. Participacion | Expresar por Debatir empleando Libro de texto de

Bloque I, pp comunitariay | escrito una opiniones la biblioteca.

102 familia opinién fundamentadas,

fundamentada. | investigar tema
fracciones, y debatir
sobre el tema

C. Naturales. El ambiente La importancia de una

Bloque I, pp 9 | y la salud, Como dieta correcta, y sus /Libro de texto
conocimiento | mantener la caracteristicas. Revistas y
cientifico. salud Costumbres periddicos.

alimentarias de tu
comunidad.
Comprenderas la
importancia de mejorar
tus habitos
alimentarios.

FCYE. Cuidado del Trabajemos Reconocer las ventajas | Libro de texto,

Bloque ambiente. por la equidad | de vivir en sociedad y atlas de México.

contra la relaciéon con los demas,

discriminacion, | evitar actos de

cuidado del discriminacion, falta de

medio equidad e intolerancia,

ambiente valorar la rigueza
cultural y natural de
México.

Historia. El Porfiriato. Ciencia Identificar Libro de texto,

Bloque I, pp tecnologia y caracteristicas de la Historia de

90 cultura ciencia, la tecnologia y México.

la cultura de México.

E. Artistica. Danza con Relacién de Que es una Libro de texto y

Bloque IIl, PP las artes danzay artes escenografia de musicay

52. visuales. visuales. teatro.

E. Fisica. Juegoy Realizar Equilibrar fuerzas, Libro de texto
ritmo en actividades y reconocer las revistas y
armonia. juegos habilidades y promover | periédicos.

las buenas relaciones.

Vo. Bo.

Elabord. El director de la
escuela.

Profr. Martin Campos Mufioz

Martinez.

Profr. Joel Alvarez




4.5.- Objetivos.

Basicamente, como resultado del aprendizaje significativo de esta leccion se

espera que los alumnos de 5°“A”.

. Resuelva problemas en diversos contextos que implican diferentes
significados de las fracciones: reporte y medida.

. Utilicen de manera flexible el calculo mental, la estimacion de resultados
y las operaciones escritas con numeros naturales, fraccionarios y decimales,
para resolver problemas de suma y resta con numeros fraccionarios.

. Conozca y sepa ubicar en la recta numérica tanto niameros fraccionarios
como su equivalente en decimales.

. Que empiecen a familiarizarse con propiedades aritméticas que a la
postre seran formuladas y validadas con el algebra.

Entre otros objetivos que ya se mencionaron anteriormente.
Cuando empecé a impartir la clase de matematicas le pedi a cada uno de los

integrantes del grupo:

4.6.- Desarrollo del tema.

Paso uno:

De su libreta doblen una hoja en dos partes para hacer dos columnas en la de
la izquierda debian escribir que fraccidon de la hoja representan.

Silencio absoluto, al cabo de un rato contesta Andrés la mitad profe.

Profr. Y como lo representamos.

Silencio nuevamente, Esmeralda quiso contestar pero duda, le comento
adelante no tengas temor. Finalmente no se atreve.

Profr. Cuantas partes son.

Todos en coro, dos

Profr. Pénganle a la parte de la izquierda el numero 2 y corten la hoja en el
dobles que le hicieron.



A la parte que le pusieron representa una de cuantas.

La mayoria responde. Dos

Profr. A bueno ahora a pénganle sobre el dos el nimero 1 y pénganle en medio
de los numeros una raya horizontal, ejemplifico haciendo o mismo que ellos.

Con el fin de extraer conocimientos previos escribi en el pizarron
Paso dos:

Primero dibujo en el pizarrébn un rectangulo que representa la hoja entera,
después la divido en dos dando a lugar al paso anterior. Les pedi que
escribieran en la otra porcion de hoja, lo que ellos sabian al respecto de cada

una de las siguientes fracciones.
1 1

4" 8

Pase al lugar de cada uno de ellos y me di cuenta que la mayoria solo se limitd
a copiar lo del pizarron sin embargo cuatro nifios si lo sabian, les pedi que
desde sus lugares explicaran lo que sabian al respecto y lo escribieran en la

porcion de hoja

Graciela; La hoja que doblamos por la mitad representa un medio y las dos es
un entero.

Artemio: Si tenemos una naranja y la partimos en cuatro partes y me como una
me quedan tres partes eso es lo que usted quiere decir en los otros quebrados
maestro.

Profr. Y como los escribes con nameros en fracciones.

Artemio: Como lo tiene en el pizarrdn, se acerca al mismo y las sefiala.

Profr: Entonces ya pueden contestarme la primera pregunta de la leccion.

Nota: Escogi al azar uno de los libros de mis alumnos y las respuestas estan al
calce de la copia presentada de la leccion, y asi sucesivamente hasta contestar

todas las preguntas.
. , o1
Para explicarles el porqué de la fraccion >

Profr. ¢ En cuantas partes cortamos la hoja?

Todos, en dos.



Profr. Entonces cada una de ellas representa una de dos, asi pues si la mismo

hoja la divido en cuatro partes cada una representa una de cuatro, es decir en
.. 1 , . .
la fraccion " el nimero de abajo, que le llamaremos denominador, representa

el nimero de partes en que fue partida la hoja y ¢ todas juntas son que?
Silvia: Una hoja entera.
Profr. Esta bien tu repuesta, pero ahora a esa hoja le vamos a llamar un entero.

Paso tres.

Con esta explicacion no fue suficiente, hice uso de una manzana, pregunto, ¢la
manzana es un entero si 0 no?

La mayoria si maestro.

Profr. Y si la corto por mitad cuantas partes tengo.

Todos dos maestro

Profr. Ahora si se come una José, ¢, Se comio una parte de cuantas?

La mayoria: de dos, maestro.

Esta fraccion la representamos

—+-=1

Profr. Y si la misma manzana la corto en cuatro partes y Maria Elena se come
una decimos se comio una de ¢ Cuantas partes?

Andres. De cuatro maestro.

Profr. Y lo representamos con que fraccion quien me dice.
. . . 1
Chela: Asi maestro iré, pone en el pizarron o yse lee un cuarto.

Profr. A todos nos quedo claro

La mayoria, si maestro.
Paso cuatro:
Entonces regresemos a la hoja, la cortamos en dos verdad. Bueno una de esas

partes cértenla por mitad y escriban en ella la parte que representa, pongo en

el pizarrén.
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Tenemos tres partes verdad una grande que es la mitad de la hoja y otras dos
mas chicas verdad, quiero que me digan de las tres fracciones que estan en el
pizarron cual representa lo que hicimos con la hoja.

Se para Artemio y me la sefiala por ahi se oye alguien mas, si maestro la

primera y me dan sus razones.

N =
+
SN

Ahora corten la otra parte o mitad de la hoja que es un medio (recalco), cuantas
partes tenemos cuatro verdad y diganme cual cuenta de fracciones que le
llamaremos de ahora en adelante ecuacion representa lo que tenemos.

Algunos coinciden la de en medio maestro.

SN
SN

Y si las juntamos representan la hoja que teniamos a ver armen un rompe
cabezas hasta llegar a la hoja que teniamos al principio.

Pregunto ¢ cuantas partes tenemos ahora?

Varios: cuatro maestro

Si unimos dos de esas cuatro cuanto es.

Brenda y Lupita: un medio, maestro, la mitad.

Profr Que se representa de la siguiente manera:
1

2
Bien, bien ya nos va quedando claro. Se termina la clase, entonces para

mafana de tarea me resuelven las dos primeras cuentas de fracciones o de
guebrados que decimos que se llaman ecuaciones.

Nota: El mismo dia no di la explicacion de como resolver la ecuacioén con la
finalidad de darme cuenta la creatividad de los nifios.

Lo que sucede al dia siguiente:



Paso cinco:

Profr. Nifilos hicieron la tarea, contestan, Chela, Artemio, Jos€, Brenda y Lupita,
si maestro, y los demas, yo no maestro, ni yo, ni yo, contestan, José Luis,
Rafaela y Silvia, coinciden los tres, no le entendi, y los demas, tampoco le
entendimos maestro, haber Artemio cual resolviste y como:

Artemio: Primero partimos la hoja en dos y cada una es la mitad de la hoja, la
primera cuenta es lo mismo si junto una mitad mas otra mitad son dos mitades

y me ensefa el resultado.

sti=1
Profr. Bien Artemio, pero se lee, (se lo digo a todos), un medio mas un medio
es igual a dos medios que es igual a que nifios se acuerdan que representa la
hoja entera.
Contesta alguien, a un entero.
Bien, bien, a ver Chela o cualquiera de los que resolvieron las ecuaciones o
cuentas, se atreve Joseé yo, yo maestro.

Yo la hice igual pero le puse que es igual a un entero al final y en la otra

también dos cuartos mas dos cuartos es igual a un entero y me ensefia su

libreta.

1 2 2 2 2 4

- —:—:1 - —:—:1
2+4 2 4+4 4

Lupita: Yo junte primero dos pedazos de hoja que es una mitad y luego los
otros dos pedos son dos cuartos que es la otra mitad por eso le puse que es

igual a uno y la otra es lo mismo, igual a uno.

Profr. Por eso era importante que nos apoyaramos con los pedazos de hoja,
ahora si podemos resolver todos los quebrados. Doy un espacio de tiempo y al
cabo de 10 minutos. Ya terminaron.

Ahora vamos a resolver las cuentas, quebrados, fracciones, ecuaciones:

primero buscamos un numero comun de las dos fracciones, en los



denominadores, que es el cuatro, en la primera fraccion decimos un numero
gue multiplicado por dos nos de cuatro, es dos, ese dos lo multiplicamos por el
numerador, y en la otra fraccion es uno esto es: el otro quebrado se resuelve

de igual manera.

1 2 2+2 4 1Z_I_ZZ 2+2 4
4 4 4 4 4 4 4

Pero estos quebrados también los podemos resolver de otra manera y es la
siguiente:

_ad+bc

* bd

a
b
1

Si vemos en el primer quebrado 5=

| Ql o

, donde a=1 b=2, estan de acuerdo, todos,

<

. . 2 . -z
si seguimos - = S, donde c=2 y d=4. Sustituimos valores en la ecuacion.

1+3 _1(@)+2(2)_4+4 _ 8 _ 4 _ 2 _ 1
2 4 2(4) 8 8 4 2

Ahora los cuatro pedazos de hoja que tenemos los cortamos por mitad cada
uno de ellos ahora cuantos tenemos, debemos tener ocho. Nos ayudamos con
ellos para resolver el otro quebrado, ponemos tres pedazos de papel a nuestra
derecha y los restantes a nuestra izquierda, que representan cada fraccion que
tenemos en el quebrado, los juntamos y tenemos en total ocho octavos igual a

un entero y la resolvemos también de la otra manera que lo hicimos, esto es:

3+5_8_1
8 8 8
3+5_3+5_
8 8 8

Paso seis:



. 1
Profr. Ahora vamos a representar estas fracciones >

AR

1 ;.
' en la recta numérica,

tomo la regla de madera y pregunto cuantos centimetros tiene un metro.

La mayoria contesta, 100 maestro.

Profr. Y entonces cuanto es la mitad, contestan todos 50 cm maestro, entonces
esto lo representamos % en fraccion, y cuantas partes tenemos, la mayoria,
dos, entonces es una de dos.

Ahora en la siguiente fraccion i, en el metro en donde quedaria.

Chela: Después de quedarse pensativos contesta Chela, es como en la hoja
maestro lo estamos partiendo el metra entonces queda en 25 cm.
Profr. Estan de acuerdo todos, algunos dudan, pero finalmente la mayoria

coincide.

1.0

0 0.25 0.50 0.75
100.0

Paso siete:

Profr, y como representamos las mismas fracciones en numeros decimales.

Todos guardan silencio, me doy cuenta que eso lo desconocen todos.
. ., 1 , ., e .,
Empecemos con la primera fraccion, > esta también representa una division, se

acuerdan esto ya lo aviamos visto en otra clase, donde el numerador lo
ponemos dentro de la casita y el denominador, fuera de ella, haber haganlo en

su libreta y yo en el pizarrén.

Paso ocho:



Profr. Vamos a formar 5 equipos de la siguiente manera.

Equipos

1.- Cuatro nifios

2,- Cuatro nifios

3.- Cinco nifios

4 .- Tres niNos

En cado uno de ellos ubigue a los nifios que me dieron respuestas acertadas.

Aprovechamos el desayunador con que cuenta la escuela (para ello
previamente con la cocinera acorde preparar cuatro pastelilos en forma
rectangular del mismo tamafo), una ves alli pedi que se lo repartieran
equitativamente por equipos, cabe sefialar que al momento hubo quejas sobre

todo del equipo formado por cinco.

Una vez de regreso en el salén de clases apunte en el pizarron las siguientes
cantidades 1/3, 1/4, 1/6, 1/8 y pregunte cual era la mayor, la mayoria coincidié
en que 1/8.

Volvi a formar los equipos de la manera antes citada y le pedi a uno del equipo

3y 4 que explicaran lo del pastelillo

Respuestas:

Cuando dividimos el pastel fue en partes iguales.

Entonces a quien le toco méas

A nosotros maestro contesta uno del equipo 4

Entonces que es mas (mayor), 1/3 o 1/6, hay un silencio total
1/3 maestro contesta José Luis Porque

Porque se repartio entre tres y los del 4 entre seis

Y representado en quebrados (fracciones), como le podemos llamar



Un tercio y un sexto, contesto Chela, y los anota en su libreta levantando la
misma tratando de ensefarla al grupo.

Después de esto retomamos el tema en cuestion (leccidn 28), facilitandoseles
mas encontrar las respuestas y poco a poco nos fuimos adentrando a la

resolucion de problemas con numeros fraccionarios, otro ejemplo:

Si tenemos un pastel de un didametro de 30 cm y lo quiero dividir en 17 partes
iguales como le hacemos (pregunta general), ayudenme, para ello dibujo en el

pizarron el circulo con tales caracteristicas.

Con una regla lo divido en 17, contesta José Luis

Haber pasa al frente y trata de hacerlo

Al tratar dice, no se puede maestro porque la regla esta derecha

Yo si se maestro, contesta Lidia, primero lo parto por mitad luego en cuatro y

luego en ocho

Y luego en dieciséis pero somos 17, contesta Juan Carlos, no se puede

maestro

Maestro y si con un hilo mido toda la rueda y luego con una regla mido el largo

del hilo y después lo divido entre 17 pedazos, contesta Susana.

Quien esta de acuerdo, pregunto, de pronto hay un silencio general y al cabo
de un rato responde Rafaela yo maestro, finalmente llegamos a una solucion

mas acertada, otro ejemplo:



Profr. Les voy ayudar un poco.

Tenemos un circulo que representa el pastel, estamos de acuerdo.

Todos: si

Profr. Y cuantos grados tiene una circunferencia, para sacar los grados de el
circulo ayudense con su transportador.

Al cabo de un rato contesta alguien: 360°maestro.

Profr. Cada quien dibuje un circulo en su libreta y con ayuda del transportador
dividanlo en 17 partes que somos el total del grupo adelante haganlo.

Por ahi alguien pregunta, como maestro no le entiendo.

Otro le responde: es que vas a dividir 360 entre 17 y te da el resultado de
grados que necesitamos para que cada parte sea igual.

Y asi llegamos a un resultado acertado.

Después puse a los nifios a que dividieran el pastel en diferentes porciones
invitdndolos a que dibujaran circulos en su libreta y los dividieran en 5, 6, 8 y 10
partes.

Paso nueve.

Retomando el ejemplo del alguiber ya citado:

Si un dia gastamos 2/7 dos séptimas partes

Al dia siguiente 3/7 tres séptimas partes cuanto gastamos en total esto es:
2 3 5

7T757



Empezamos a adentrarnos en la suma de fracciones con un mismo
denominador para asi dar paso a la siguiente pagina de la leccion y entre todos
resolvimos los problemas de la pagina 93.

Cabe hacer mencion que en esta lectura se puso en practica el aprendizaje

colaborativo, creandose una interaccion social donde todos participamos

4.7 .- La evaluacion.

4.7.1.- Aproximacién al concepto de evaluacion.

La evaluacion es un término que se viene usando mucho en las ultimas déca-
das y que en la actualidad esta cargado de nuevos significados. Esta aprecia-
cion nos debe permitir flexibilizar nuestra mente para ser capaces de captar lo
gue hoy se entiende por evaluacion. Antiguamente se entendia por evaluacion,
o0 se hablaba de ella en términos de correccion, de examen, de “cambio de

nivel”, del grado de ajuste a unas normas o criterios.

En épocas mas recientes, la evaluacion se ha ejercido como control; se ha
aplicado mas al producto y a los resultados que a los procesos; ha sido mas
comprendida como medida y cuantificacion; se ha polarizado en exceso en el
alumno y su rendimiento mas que en cualquier otro factor del proceso de

enseflanza-aprendizaje y se ha usado para comparar y clasificar.

En muchos momentos, la evaluacion educativa es entendida como fuente de
mejora. Podemos afirmar con rotundidad que sin evaluacion no hay mejora
posible y que sélo evaluando de continuo es como lograremos mejorar pro-
gresivamente. La evaluacién nos permite conocer lo que sucede en la escuela,

valorarlo y actuar mas eficazmente.

4.7.2.- Algunas definiciones sobre evaluacion educa  tiva.

Es importante que la evaluacién se base mas en la practica en lo que

realmente acontece y se da en el alumno y en la escuela a diario y que dicha



reflexion y todo lo que ella conlleva (recogida de datos, analisis y evaluacion de
los mismos) se haga procesal y sistematicamente. Progresiva y con criterio y
no de forma puntual y desorganizada.

“Proceso sistematico y riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de
informacion continua y significativa para conocer la situacion, formar juicios de
valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la

actividad educativa mejorandola progresivamente™?°

Por su parte, los diversos autores que nos hablan de la evaluacion continua, se
basan en las posibilidades que ésta nos ofrece para disponer
permanentemente de informacidén acerca, por ejemplo, del camino que esta
siguiendo el alumno en su proceso de aprendizaje, en su formacion como
persona. De este modo, es posible regular los ritmos y estilos de la ensefianza
con los del aprendizaje y acompasarlos convenientemente para reforzar los
elementos positivos y corregir los negativos mediante las actuaciones que sean

necesarias.

4.7.3.- Qué es y para qué evaluar

La evaluacion es sin duda uno de los aspectos mas complejos y complicados
de la educacién. Es muy comun que los resultados de una evaluacién no sean
usados, no sean interpretados o no sirvan para lo que se supone que deben de
servir. También es frecuente que se use la evaluacién Unicamente para poner
calificaciones pero no para estimar si las estrategias de ensefianza son las mas
convenientes. Muchas veces se evalla porque el sistema lo demanda, pero no
se tiene claro que hacer con los resultados que obtienen y simplemente se

reportan.

La complejidad de la evaluacibn no se debe necesariamente a que la

evaluacion sea en si misma compleja, sino a que no se tiene claro que es

ANTOS, Guerra. 20 paradojas de la evaluacién dieihm@ado IX Congreso de formacion del
profeSsorado, Catalufia, Espafia. 1999. pp 370.



evaluar, para que evaluar y como evaluar. Evaluar es examinar y estimar.
Evaluar es apreciar el estado de cosas de un aspecto de la realidad. En
educacion nos interesa evaluar para saber si estamos cumpliendo nuestros
objetivos y para hacer los ajustes necesarios en caso de que no sea asi. Si la
evaluacion que hacemos no ayuda para estas cosas, entonces la evaluacion
que hacemos es inutil y estamos perdiendo tiempo que podriamos utilizar en

hacer otras actividades.

“Se evalla no para clasificar o para comparar entre si 0 con
respecto a una norma genérica a los destinatarios de la
actividad de ensefianza, sino que se evalla para
orientarlos a ellos mismos y al proceso de ensefianza-
aprendizaje. La finalidad de Ila evaluacion es
principalmente, guiar a alumnos y profesores sobre la
conveniencia de determinados aspectos del proceso
educativo como la metodologia, los materiales y recursos,
etc., para lograr los propdsitos que se persiguen, todo lo
cual es muy distinto de la finalidad tradicional de la
evaluacion, encaminada casi exclusivamente, a fines de

promocién académica y de calificacion™?*

Si admitimos que la evaluacién es inherente a la practica educativa y que su
finalidad es orientar la toma de decisiones referentes al proceso de ensefianza-
aprendizaje ahora la pregunta es.

Se considera aqui que la funcién de la evaluacion comprende los progresos

gue va logrando cada nifo.

En lo didactico ella beneficia, pues nos brinda datos e informacion que nos
servird para mejorar nuestra accion. Por lo sefialado, la misma no se limita a
evaluar a los alumnos, sino al docente. Este, frente a un proyecto, centro de

interés, unidad; debe tener claro qué va a hacer, para qué lo va a hacer y por

“IBasado en: Ministerio de Educacién y Ciencia. Dis€iirricular Base. Educacién Primaria. Centro de
Publicaciones de M.E.C. Madrid, 1989. pp. 37.



qué. Sabiendo claramente esto, podra en el momento de evaluar, plantear y

observar si sus objetivos fueron cumplidos y en qué medida.

Al final de un tema, de un conjunto de temas, de un curso o de un ciclo, puede
ser util determinar si se han logrado los aprendizajes prescritos antes de
adentrarse en un nuevo tema, un nuevo bloque temético, un nuevo curso o un

nuevo ciclo.

De esta manera conoceremos el proceso seguido por cada alumno y por el
grupo clase, a fin de continuar su aprendizaje.

También analizaremos el proceso de ensefianza, revisando nuestra
planificacion anual, introduciendo cambios y modificando nuestras propuestas

para favorecer el aprendizaje.

El profesor, al evaluar, esta en relativa libertad de elegir cuales seran los
instrumentos, procedimientos y criterios con base en los cuales evaluara. Y
dado que en todos los casos esta eleccion se hara a partir de lo que considera
correcto 0 menos erroneo, es posible hacer algunas inferencias acerca de sus

concepciones del proceso pedagdgico en general.

4.8.- Tipos de evaluacion.

A partir de las estrategias que emplea el docente para concretar la evaluacion
del aprendizaje es posible identificar formas de evaluacion, concepciones de
aprendizaje y ensefanza, el papel que se asigna a docente y estudiantes, asi
como las perspectivas didacticas en que se ubican, independientemente de si

hay o no conciencia de ello por parte del profesor.

Por lo que se refiere a las formas de evaluar, se revisan a continuacion dos que
tienen gran auge: la evaluacién sumativa y la evaluacion formativa. Ello no
significa que sean las Unicas existentes, pues se puede hablar también por
ejemplo de la Illamada evaluacion basada en el modelo ideal y Ia

compensatoria, o de la evaluacion por normas o la compensatoria.



4.8.1.- Evaluacion sumativa.

Mencionaba en péarrafos anteriores que evaluamos al final de un tema o de un
conjunto de temas, a esta precisamente se le denomina, evaluacion sumativa,
tiene una doble vertiente desde el punto de vista pedagdgico es imprescindible,
cuando se trata de aprendizajes que son una condicién previa para realizar
aprendizajes posteriores (es el caso por ejemplo del aprendizaje en la
resolucion de problemas de suma y resta de fracciones), desde el punto social,
este tipo de evaluacion, sobre todo cuando se aplica a nivel o ciclos educativos
completos, sirve para acreditar ante la sociedad que los alumnos han
alcanzado el nivel de aprendizaje estipulado por los niveles de exigencia. El
proceso evaluativo esta aqui al servicio de una decision relativa a la

acreditacion del alumno ante el conjunto de la sociedad.

4.8.2.- Evaluacion formativa

Otro tipo de evaluacién que vamos a comentar brevemente se caracteriza por
integrarse en la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje, por formar
parte de €l y por responder a la finalidad de ajuste progresivo de la ensefianza,

a la evaluacion del aprendizaje. Se trata de la evaluacion formativa.

“La denominacién elegida, subraya la voluntad de poner el proceso evaluativo
al servicio de la formacion, es decir, de utilizarlo como base para tomar
decisiones pedagodgicas encaminadas a guiar el aprendizaje de los alumnos,

hasta el logro de los propésitos previamente establecidos”.??

Queda, pues, claro que la evaluacion solo puede ser formativa en la medida
que tenga lugar durante el desarrollo del proceso educativo y, sobre todo, en la
medida que proporcione orientaciones Utiles para reorientarlo. La busqueda de

informacion se dirigir4, en este caso, a encontrar indicadores relevantes de los

#2COLL, Cesar “La evaluacion en el proceso de aprajell. Cuaderno de Pedagogia.



progresos y dificultades que experimentan tanto los padres de familia como las

nifas los nifios en el transcurso del proceso de aprendizaje.

“Concebir de este modo la evaluacion como el factor que esta al servicio del
nifio y cuya finalidad no es sancionar los resultados del aprendizaje sino que de
modo decisivo interviene en el proceso educativo para su perfeccionamiento,
es lo que se denomina evaluacién formativa, esta evaluacion:

» Se realiza de forma continua y sistematica.

* Incluye la evaluacion inicial y final.

* No se limita a sefialar la distancia entre los objetivos y los resultados,
sino que sobre todo, pretende conocer los factores responsables de los

mMismos.

 Permite realizar los ajustes necesarios durante el periodo de su
ejecucion.

» Los reajustes tienen por finalidad adaptarse a las caracteristicas de cada
individuo.

e Contribuyen también al perfeccionamiento del educador y de los

elementos que intervienen en el proceso educativo”.??

4.9.- La evaluacion de los alumnos de 5°“A”.

Ahora bien considerando que la formacion integral es la finalidad principal de
la ensefianza y, por consiguiente, su objetivo es el desarrollo de todas las
capacidades de la persona y no solo las cognitivas, muchos de los supuestos
de la evaluacion cambian. Asi pues los contenidos de aprendizaje que se
valoraron no fueron Unicamente los de los conocimientos escolares que se
adquirieron en el desarrollo de este tema, también las habilidades de
razonamiento l6gico y en la aplicacion de aquel en situaciones y problemas

comunes de la vida diaria.

Y cémo en su totalidad las y los nifios de este grupo no alcanzaran mas que la
primaria el docente trato de transmitir a sus alumnos los conocimientos
basicos necesarias para enfrentar adecuadamente situaciones de su diario

Vivir.

SEP/DGEI. “La evaluacién formativa en la escuefaritil, su importancia en el marco de un proyecto”.
En: Lecturas de apoyo. 1992. pp. 116 y 117



Debo hacer énfasis sobre las habilidades de razonamiento l6gico matematico y
las habilidades para enfrentar problemas y exigencias cotidianas que se
pretendié lograr con el desarrollo de este tema, lo cual condujo a la
construccion de una prueba lo mas sencilla que se pudo pero tomando
ejemplos de ejercicios que a consideracion del docente se le pudieran

presentar al colaje en su diario vivir, para que el aprendizaje fuese significativo.

No obstante el disefio de dicha prueba, se basd en objetivos oficiales pero
tomando en cuenta el contexto de los alumnos, las cuales nos sirvieron para

medir el grado de aprendizaje logrado.

El resultado que nos arrojo la aplicacion de esta prueba fue satisfactorio. Hay
varios factores que hipotéticamente pueden explicar en forma parcial este
hecho. Uno es la naturaleza de las preguntas, que, sin duda, resultaron
novedosas para los alumnos. Otro es, que, en la mayoria de los ejercicios
planteados se partio de lo sencillo a lo complejo, puesto que en casi todos, el
alumno debia seguir pasos de razonamiento logico antes de llegar a la
respuesta. Otro mas es el hecho que cuando se tomo la vida real como

referencia en lugar del curriculum, la prueba le exigia a la escuela primaria.

Puedo decir, entonces, que se alcanz6 el nivel deseado al final del tema,
porque el alumno valoro y apreci6 lo que aprendié “porque le encontrd
significado y fue capas de retener el conocimiento y utilizarlo en donde hiciere

falta.

Debo mencionar también, que, se le presto especial atencién a las y los nifios
gue se les dificulto el tema en cuestion, periodicamente también recordamos el
tema con ejercicios que a sugerencia del docente y los alumnos fueron

surgiendo con propésitos significativos, en el transcurso del periodo

Asi pues diré que se logro el aprendizaje esperado en un 95 %.



CONCLUSION

Si resulta dificil llegar a elaborar un informe que trate de dar cuenta de la
complejidad del problema, mas dificil resulta aun, seguir sintetizando para
presentar en unas pocas palabras las “conclusiones” que arrojan al poner en

practica esta propuesta pedagdgica.

En primer lugar es preciso sefalar que este trabajo intenta contribuir a una
forma de enseflanza de suma y resta de fracciones y su representacion grafica

en la recta numérica asi como su transformacién a nUmeros decimales.

Ahora bien los contenidos que aqui se propusieron surgieron a partir de
preguntas que el docente hizo acercandose lo mas posible a la cultura popular
y vivencias de los alumnos, para que a estos les resultara atractivo al momento

de abordar el tema.

Se requiere asi mismo, que conozcamos distintas estrategias y formas de
evaluacion sobre el proceso educativo que nos permita valorar efectivamente el
aprendizaje de los alumnos y la calidad de nuestro desempefio docente, para

qué a partir de los resultados, modifiguemos los procedimientos didacticos.

Para la puesta en practica de este trabajo se requirié de la implementaciéon de
estrategias dirigidas a propiciar un ambiente donde todos los nifios participaran
con alguna problematica que surgiera de su entorno y les ayudara a reflexionar

y resolver su situacion.

Ahora bien, para conseguir nuestro propdsito como docentes que es lograr que
todos los nifios del grupo estén en un solo nivel de conocimientos en todas las
asignaturas, es necesario abatir el circulo vicioso de la pobreza en que se
encuentran los nifios, de esta comunidad, el cual contribuye a reducir
drasticamente sus posibilidades de aprendizaje por qué se ven en la necesidad
de trabajar a edades tempranas,.



Las experiencias aportadas al poner en practica esta propuesta pedagogica,
dejan en claro que al poner especial atencion en el conocimiento previo con
que cuentan los nifilos, permite llevar a cabo técnicas adecuadas de

aprendizaje los cuales utilizara, dentro y fuera de la escuela.

Al realizar el andlisis de la practica docente que aqui se presenta, se concluye
gue es muy importante que los docentes contemos con los conocimientos
necesarios para la ensefianza de los contenidos matematicos y que se
conozcan los enfoques con los cuales se propone ensefiar la asignatura de
matematicas de acurdo con su nhaturaleza y con las posibilidades que

presentan los niflos en su desarrollo cognitivo.
Consecuentemente los profesores que prestamos el servicio en la escuela
primaria indigena “CONSTITUCION DE 1917” estamos obligados a buscar

estrategias de solucién al problema en cuestion.

Espero también que este ensayo sirva de ayuda a la soluciéon del mismo.
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ANEXOS



S.EEM SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO DE MICHOACAN HOJA:
DEPARTAMENTO DE REGISTRO, ACREDITACION Y CONTROL

FECHA:  08/11/2011
PERIODO ESCOLAR: 2011-2012

REGIONAL: MORELIA SECTOR: IND ZONA : 504 CT: 16DPB01430O
NOMBRE DE LA ESCUELA CONSTITUCION DE 1917 MUNICIPIOCHERAN
DIRECTOR DE LA ESCUELA: JOEL ALVAREZ MARTINEZ GRUPO:  5A TURNO: M
No CURP NOMBRE ESTATUS PROMEDIO  OBSERVACIONES
1 AOGLO10723MMNMRDA8 AMBROGIO / GRANADOS * MARIA LIDIA . N 00
2 GAAS000917MMNBMLA1 GABRIEL / AMBROCIO * SILVIA IN 0.0
3 GAAGO00110MMNBVDA1 GABRIEL / AVILA * MARIA GUADALUPE IN 0.0
4 GAMAD10313HMNBGNA1 GABRIEL / MAGANA * ANDRES IN 00
5 GAMRO10217MMNBGFAQ GABRIEL / MAGANA * RAFAELA IN 0.0
6 GUAAZ90316HMNRMROS GUARDIAN / AMBROCIO * ARTEMIO IN 0.0
7 GUAE010616MMNRMSAS GUARDIAN / AMBROCIO * ESMERALDA IN 0.0
8 GUAEO10712MMNRMLAB GUARDIAN / AMBROCIC * MARIA ELENA IN 0.0
9 GUMJ010322HMNRGSAS GUARDIAN / MAGANA * JOSE IN ¢ 0.0
10 MAGLO10108HMNGRSAO MAGANA / GUARDIAN * JOSE LUIS IN 0.0
11 MAOGO10507MMNGRRAS MAGANA / ORTEGA * GRACIELA IN 0.0
12 MARJO10624HMNGMNA1T MAGANA / ROMERO * JUAN CARLOS IN 0.0
13 MARSO011118HMNGMLAZ MAGANA / ROMERO * SALVADOR IN 0.0
14 MATBOOD423MMNGLRAZ MAGANA / TALAVERA * BRENDA IN 0.0
15 OELMO10619MMNRMRAG ORTEGA / LEMUS * MIRIAM LIZBET IN 0.0
16 TARSO10521MMNLMSAZ TALAVERA / ROMERO * SUSANA IN 0.0

ESCUELA PRIMARIA
RURAL MIHIGENA
“CONBTITUCION DE 1917
CLAVE 1RDPB01400
CASIMIRO LECO LOPEZ
p " MPIC DE CHERAN, MICK

NOMBRE Y FIRMA DEL DIRECTOR FEC VALIDACION SELLO DE LA ESCUELA






ay contesten las preguntas. e En parejas, resuelvanlos

a leccion aprendima?s

e la operacion realizada
se escribe como —; - +

&

= : , POTquUe como
4 divide a 8, se toma al denominador
s grande, Asi, 4 se multiplica por 2 para

hvertitlo a octavos, y el numerador también

oy 2
multiplica por 2. Entonces i por -es

3
ala ;r,quesumadoa g dar:.
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alumno practica sélo uno de tres
deportes: 3 del grupo juega futbol,
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practica natacion. ;Qué parte del grupo
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gmc/é/’? /l/_ /Z ,

Fraccion es una parte de una umidad gue s2 ha dradido en partes iquales

3 «—— MNumere de oanes colereadas
6 +—— Mumero de partes en gue se diade una
umdad

E' denerinador indica el numero de pantes iquales en que se divide una unidad El numerador
naica las pantes que se toman d= ¢lla

*+— numerador «
dencminador

-

Wi

Lecturay o« : de fracciones
Las fracciones se leen de acuerdo con el denominador

1 » Un medio ‘ » Ungquinto ¥ » Urnoctaie
2 5 3
1 » Untercic 1, Unsexto 1 _ , Unroweno
3 [ [
1 » Un cuane 1 » Unsentme 1 & Un decimo
i 7 10

Cuando el numero del denominador es mayor que 10, se le afiade la

terminacion avos al nombre. Como un quinceavo. 15

73



1. Escnbe con numerps las fracciones cofrespondientes ;\/l'as figuras:
Seis gGtalos. Cinco fiovenos. Siete docéavos. Ocho dieciochoavos. Nueve
quinceavos. Dos t /ercnos

2. Escribe como se leen las siguientes fracciones.

L $2es edlezos i des guipies ocfip Jesipos
S & cofoS = Guabin JoSesVo s — QLnl aiseoryes
- Sﬁa{gg;ﬁpgybﬁ ohe Seiods,, a,hbg_ dﬂlf—#zfnf,gqag
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Adicién y sustraccion de fracciones
Fracciones de igual denominador

Para sumar o restar fracciones de igual denominador se suman o se restan los
numeradores y se deja el mismo denominador

Ejemplo

+

u | w
[N
n | o
U\IE;
w | w

[ ]

Tareas 1.2y 3

Escribe la fraccion que representa cada color Luego realiza la suma

7N N
AN VA

N/
_1_ o)
5
1 Suma
= e 1 e
TRET) o
2 Resta

Sy
NS
=i

75



R

3 Resuelve las operaciones v luego simplifica

g o

E—:Z ———:-—: :2
1 7

1
iy o

lI

3
4 4

e
tiidpes 2ot

Fracciones con distinto denominador

+
W] A
Al |
Q.]..n M|
n
|
N
\xz? \sp«

Suma

Ejemplo: — +

0| w
vt

1. Kultiplica los denominadores Este sera el denominador comun
8 ¥ 51= 40

2. Multiplica el numerador de cada fraccion por los denominadores de las demas
fracciones. Este sera el nuevo numerador de cada fraccion

15 16

22 28

40 40
3. El resultado sera la suma de los numeradores de las fracciones, con el
denominador comun hallado.

15 le 31
g = it
40 40 40

3.3 _ 6,5 EONE S TN, S SR 91
Y17 5 te T 3%3 5!/*;'?/ 2Z) s 12 %2;3—60
6,3 2 lologg o3 s,

HrGal e BEsE bebird

2. Resuelve las siguientes sumas. Luego, encuentra el resultado que corresponde,
en el ultimo renglon y coloca encima la letra correspondiente.

}‘
N

X - —
<
\

76

Oy

Q
4..,\ :
v



z A 73
1+,j — p ’1+%:’;R 31+§:f‘~./c
2 3 2206 15 4O
2 2 - 5 —{
2

3 2 2 /
1.0, oL de 2.2
7 414 g 2 8 374 I
Z o Y "'1 )

o Fo0 2,2 8, 2 0 9
15 20° g 3_;'5 s 2 |0

b & 304 A4

El calores

PR _ 5 & YE _ AN _
I L B ¥ L B L k¥ B 2 &
6 10 12 20 10 14 10 12 15 10 20
3. Calcula el resultado de las siguientes restas.

2 2 R-10_2 ., 4 _1_8-0 _4_|
5 4+ IO T0° 6 2 VL |4 A
qC ¥/ v .

4 5 / L b 6
73 ¥ 9 s 1 M

s s 4o fo 4+ s 20 Q0
§ 8 5 4

3 = 1/4 = 1112

1.4
119
12 15

77



Jose 65/”4/%;7//

Fraccion es una parte de una umidad que s& ha dradido en partes iguales

L7 vrn f;’v@c/ o7
3 «+—— Mumero de panes coicreadas
1. R
6 «+—— MNumero de partes en gue se dinide una
unidad
7 <D b >
E'denorunador indica ¢! numero de partes iquales en gue se divide una unidad El numerador
inaica las panes que se toman 4= ¢lla
/ 2 2 +— numerador  «

3 - dencminador

3

2] C4')’C Lacs HaCCfD NCS g vereep 75’;5,716 Laparle
fﬂlo-rré 2} o . =

Lecturay =scriturz de fracciones

- Las fracciones se leen de acuerdo con el denominador

1 » Un mede ‘_ » Ynaqunte l » Un'octace
2 3 3
J_ _glUntercio 1 — Lin sexto i s Unrnoveno
3 3 o
l _» Un cuane 1!,7 » Unseotme 1 i Un decimo
10

Cuando el numero del denominador es mayor que 10, se le afiade la
terminacion avos al nombre. Como un quinceavo. 15

73



1. Escribe con numeros las fracciones correspondientes a las figuras:

Seis octavos. Cinco novenos. Siete doceavos. Ocho dieciochoavos. Nueve
quinceavos. Dos tercios

2. Escribe como se leen las siguientes fracciones.

+ b2 cuoudaS i chs giakes £ acho decipmos
% Cinlo onlea bos q. Cua'Ao_Jaﬂcobos 'B._ac}m_(.nbrgc‘agps
2 Celegunsigbps 9 avebeldic

Sioc deze benfigbos
Sooves %0 '
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Adicidén y sustraccion de fracciones
Fracciones de igual denominador

Para sumar o restar fracciones de igual denominador se suman o se restan los
numeradores y se deja el mismo denominador.

Ejemplo

Tareas 1.2y 3

<
Escribe la fraccion que representa cada color Luege realiza la suma

DN, O, (D

1 Suma

L3 Graix?)

19 10 1 lo

(Ir-l)ﬂaﬁz
o

75




3 Resuelve las operaciones v luego simplifica

bl 3 1 2 23 9 14 2

- i:—:—_:2 —_-——=—=2

2 2 2 1 ] rd 7 1

33 3 | R

8 2 5 _ 17 5 _p _ & -
—+—=i_§_ e - T =

5 5 3 2 6 6 4 3 ‘

Fracciones con distinto denominador

Suma 5

By 31 =40
2. Multiplica el numerador de cada fraccion por los denominadores de las demas
fracciones. Este sera el nuevo numerador de cada fraccion.

18 o2 24

40 4'0" f-f’("

3. El resultado sera la suma de los numeradores de las fracciones, con el
denominador comtin hallado.

15 lo 31 -

5, 15 31—

40 40 30 Lo

vlefaki2:22 2,:.7,2.0 5,392,992
A AT Tutey
S+E$i+l=3 E_._?zzs.‘.ﬁzg §+l:j_:+2=_2
% 3 2l b -f.; 20] 2w /

2. Resuelve las siguientes sumas. Luego, encuentra el resultado que corresponde,
en el ultimo renglon y coloca encima la letra correspondiente.
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1 2 1
~ 4= 2 P X
2 3 f 2
2 2 3
31 1
’_j+£ ;53\/ e
-1

222 % q
101 3
>4 2=208 -t
4 3 20 >
-

5 4 7
El calores

P 2 ¢
7 7 13 9 7
6 1¢ 12 20 10

I
Ny

Nw i~
|

ywit Y-
Il
. —
: I{, o My

-~
=y

Pl

m

>

3 2_ 23

474’57210

L

2 1-.U

_+—_

34 ¥l

¥ 3

o

%5 @
/

sle =

'SIBm\

_4.2.3
| 2 2
114 =

O

=

R
=

-
-

[
[

~

-
0

|

-
w

77



fees _/11 J’" nrod . ’-",‘] o Avrm i gqdaY

C

Fraccion es una pante de una umidad que s& ha diadido en pantes iguales
Noem {rad ad

“N

e——— MNumero de panes coloreadas

,?\ ‘\ a——— Mumero de partes en gue se dinide una

o T e o pnidad

E' dencmmador indica el numero de nanes iquales en que se drade una unidad El numerador
naicalas pantes que se toman dz ella

+— numerador
denommador

Lecturay escrit

de fracciones

Las fracciones se leen de acuerdo con el denominador

4

1 & Un medio “ o Yngunto 1 & Unoctace /7 7! % : -'?—?-
2 3 3 2
242 =
L
1 __ylnteco 1 g WUesexto A, Unroseno
3 ]
1 » Un cuane 1 » Unseptime 1 _p Un decimo
4 7 19

Cuando el numero del denominador es mayor que 10, se le afade la

terminacion aves al nombre. Como un quinceave. 15

73

.



1. Escribe con numeros las fracciones correspondientes a las figuras:

Seis octavos. Cinco novenos. Siete doceavos. Ocho dieciochoavos. Nueve
quinceavos. Dos tercios.

2. Escribe como se leen las siguientes fracciones.

3 et omn 7 dos_cinkes g achod LeZONOS
% LINLO enceoves Ts_ 4 Josce ves _%Qﬁb_b_(_'u\fcu"
% Cl‘.&‘,:ﬁ_&uz-‘oﬁ % mi;ﬂhﬂ 1§ dase NepfeaVes

Dag
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Adicion y sustraccion de fracciones

Fracciones de igual denominador

Para sumar o restar fracciones de igual denominador se suman o se restan los

numeradores y se deja el mismo denominador.

Ejemolo

w
ur | o
-
o
w

Tareas 1.2y 3

Escribe la fraccion que representa cada color Luego realiza la suma

1 Suma

2 Resta
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3 Resuelve las operaciones v luego simplifica

1 3 3 2 23 9 11 2

_+_ —=—=2 ———=—=—=2

2 2 2 1 7 7 7 1
,5_+i=i=5._‘5) 2_3-;16.:?_:1“9
3 '3 7. 1 + 12 4 9

8 2 - 17 S <

A I Ty __.._—_L-.=_-__= =
5+5 5. F < 6 6 O 3 d

Fracciones con distinto denominador

Suma

& i 3 2

emplo: — 4+ — %

WP e 5
5 5

1. tultiplica los denominadores Este sera el denominador comun
Bysi=40_ 21
Yo
2. Multiplica el numerador de cada fraccion por los denominadores de las demas
fracciones. Este sera el nuevo numerador de cada fraccion.

15 is

EY T

3. El resultado sera ia suma de los numeradores de las fracciones, con el
denominador comun hallado
15 1e _ 31

+ —

40 40 40

3 5 2 &
1. ~+ - —— 4+ — = -4 - - —4+— =— - — = — 4 — = —
3 8 3 2 5 12
3 2 E 5
34—_——4-4;:4 —a-j_f+k=-— :+l-7i+_=_
3 8 4 5 < 2

2. Resuelve las siguientes sumas. Luego, encuentra el resultado que corresponde,
en el ultimo renglon y coloca encima la letra correspondiente.
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1 2 2 3 2
+-=—P Fz= R === = &
2 3 2 3 4 s
3 1 1 1 2 1
-4+ -=—V -+ -=—E St== =
7 2 5 Z 3 +
1 1 3 2 2 1
-+-=—28§ -+ -=—"A -+-="N
+ E) 5 3 5 2
El valores
P— _— —_— — — — _— —_— — —_— — —_— ] —
7 7 13 9 7 13 7 13 19 9 23 11 19
6 10 1.2 20 10 14 10 12 15 10 20 X2 135

3. Calcula el resultado de las siguientes restas.

3 2 _ 4 1 _
5 4 3 2_

- _ 5 1 _
8 5 4 5





















