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INTRODUCCION.

El presente documento tiene como potencialidpdsybilidad valorar, incidir y desarrollar
desde el espacio de transformacion, que se canwenti el ser-siendo esta propuesta, en la via
de los hechos desde los espacios de debate y acaénforma de Taller en un primer
momento y, en los grupos del Diplomado, en unmsggumomento, inciden en el estado de la

cuestion sobre la formacion continua y la perfolidracecesaria del docente en Michoacan.

Esta investigacion-intervencion, es al mismo tiemmaxiolégica, presenta-delinea los
espacios conceéntricos y transdisciplinarios desgensamiento critico y la pedagogia critica,
como un proceso de apertura y cierre hacia lo togdacia el formando-formandose ademas
de una nueva racionalidad del pensar desde léctia-complejidad como el angulo de

lectura de la realidad en los educadores desdeadtstanativa.

Pretende y posibilita que los docentes-educadotes estan inmersos en este proceso
dialéctico de construccion alternativa, puedan méose en las categorias de criticidad e

historicidad como ser-sujetos protagoénicos de spiprconocer el conocimiento.

Para avanzar desde esta mirada, en un segundo teomele manera articulada y simultanea,
hacia la construccion de planteamientos alternatem el proceso de ensefianza-aprendizaje
en su accionar diario, desde una logica donde s®ile la totalidad, la transdisciplina, la
transintegralidad y la complejidad en la curriadmpiendo con el enfoque de la educacion

basada en competencias.

La investigacion se realiza desde la mirada dadmnalidad critica, utilizando como proceso
metodoldgico la dialéctica constructiva, es poo ejue en el primer momento, el de la
racionalidad de la investigacion, se plantea desdevision de mundo parte la intervencion,
tomando como asidero del conocer, a las episteriadate segundo orden o de <no orden>, la
filosofia de la praxis y la dialéctica constructivamo metodologia que forma formandose

para la construccion.

El segundo momento es el campo problematico ddashfge conocimiento posible y vision
de futuro, donde se establece, el cierre y apertral que parte la investigacion, en este caso
la formacién del docente, ser-sujeto-educador,rapohiendo la vision utilitaria del tutor o

facilitador, a la de liberacion por medio de la &hidn popular y la pedagogia critica; la
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vision de futuro desde la formacion, como molded ethos, o personalidad, con la

representacion critica en la practica desde lapaecion.

En el tercer momento, se aborda la problematizaempirica partiendo del contexto, tanto
macro como microespacial, en lo macro partiendoadgjulo de lectura de la mirada del
universo entretejida con las cosmovisiones comuagZomo lo micro, poniendo la dialéctica
ecologia-economia como la nueva forma de mirarelacidbn hombre-naturaleza, en este
momento coyuntural del capitalismo como forma eomnéa de dominio, ademas del

modernismo y postmodernismo como forma culturalamainacion.

En este mismo momento, se pone a debate la bdéaléss proyectos culturales, por un lado el
pensamiento Gnico en contraparte del pensamieiticocdesde las epistemologias de segundo
orden que rompen-construyen otras miradas comauoafloras de otros mundos posibles;
para concretar el asunto educativo y la batallaeelat educacion con enfoque basado en
competencias y la pedagogia critica, junto cordiec&cion popular alternativa, que desarrolla
pensamiento critico; para pasar a el estado tsl @mo diagndstico reconstruido sobre la

formacion desde la pedagogia critica, la plartfimay metodologia de la indagacion.

En el cuarto momento, la problematizacion teorsgadesarrollan las categorias, o cuerpos
tedricos de la intervencion educativa, partiendopgasamiento categorial y el uso critico de
la teoria, como conformadores de nuevos discufsoeas de construir, redibujar y redisefiar
la formacidn-performacion, las categorias son:eglspmiento critico, la pedagogia critica, la
educacion popular-enddgena, la formacién-performadi cultura entre interculturalidad y
multiculturalidad; la praxis creacion y recreacibmmana; del ethos barroco al ethos
ecoldgico; y por ultimo la estrategia curriculgjieiedo lo trasndiscipliario, lo transintegral y

lo complejo.

Siguiendo en ese mismo orden de ideas, el quintmento es la viabilidad dentro de la

metodologia de la dialéctica constructiva, donderesenta la intervenciéon desde una vision
articuladora, participativa y proyectiva, presentas dos rutas de desarrollo de la
investigacion, que en este caso son: un Talleizesd en verano y un Diplomado que durd 7

meses, entre Octubre de 2011 y Abril de 2012, clms@spacios de gestacion de esta nueva



idea-proceso-pensamiento-construccion de formgodiformacion desde el pensamiento

critico, la pedagogia critica y la educacién popula

Como ultimo momento de indagacion, es la teorizgaiésde donde se hace emerger la nueva
teoria, con base en el proceso dialéctico de esngadria-praxis, para conformar la nueva

mirada de la formacion, la teorizacion como procas@l cual se entretejen los hallazgos de
la intervencion y las categorias articuladas nacidel debate y la accion, se asume la

dialéctica como totalidad praxiolégica.

Después de esto se presentan las referentes pemadiruccion de la tesis, referentes tanto
bibliogréficos, como electronicos que enriquecieyatieron camino a la propia investigacion,
como ese angulo de lectura del mundo de ir y \a#alécticamente entre la teoria y la realidad
concreta misma, la cosa misma, para finalmenteptasdos anexos, uno sobre la estrategia

curricular de dos modulos del Diplomado y testirat@s del mismo.

Esta opcion de formacién-performaciorparte de la realidad misma, como una necesidad d
sobrevivencia de la escuela publica y del docedteador popular en contra de los embates
de la escuela-empresa y del educador estandarigadopretende la globalizacion, el

neoliberalismo y la llamada postmodernidad.

Se enlaza la practica educativa desde la formamara teorizacion desde la postura critica,
para en este espacio reconstruir y reteorizar spigphacer-pensar y transformar su hacer-
haciendo y la colectividad en la que se inscritsta eriticidad en y para la formacion

performacion, en el buscar-buscando que el docex#ene, repiense, rehaga su propia

practica docente.

De alli que se propongeA FORMACION DOCENTE DESDE EL PENSAMIENTO
CRITICO Y LA EDUCACION POPULAR: ELEMENTOS PARA EL D EBATE Y LA
ACCION, en la resistencia y construccion de otro mundsibp® en Michoacan, como una
opcion que busca-concreta de manera alternatiganotada-otro mundo en el hacer como

guehacer educativo, de la cual se da cuenta eesgme documento.

! Performacion viene de performance, puesta en ascegpresentacion que fluye de acuerdo a las idedes
de la accion, es la representacion critica dedode, es la accion praxiolégica necesaria patealasformacion
del estado de la cuestion.
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PRIMER MOMENTO:

RACIONALIDAD DE LA INVESTIGACION DIALECTICO CONSTRUCTIVA.

Y una mafana todo estaba ardiendo
Y una mafiana las hogueras
Salian de la tierra
Devorando seres,
Y desde entonces fuego,
Pdlvora desde entonces,
Y desde entonces sangre.
PABLO NERUDA.

1.1 Razonamientos fundantes.

Esta propuesta investigativa parte de una visi@édica de la educaciéon dentro de la
realidad compleja que se vive y se esta viviendelenundo, es por esto que su episteme
gue para Foucault, citado por Saavedra (2009:22)loeque define las condiciones de
posibilidades de un saber. Siguiendo al propio &da@en cada cultura hay un episteme, pero
a la vez existen epistemes disruptivos que esféexitglizandd® ese propio episteme o gran

paradigma.

El episteme en sentido literal, es ciencia desdgslan platdnica, a la vez es la forma general
de conocer e investigar, se puede decir que elcoorento producido desde la mirada de esta
investigacion se entiende como la ciencia-concéernes decir el conjunto de conocimientos
gue condicionan las formas de entender e interpligetasion de mundo en cualquier época de
la humanidad, se articula-nociona desde las epidtgfias de segundo orden, que son

disruptivad y emergentes junto con la racionalidad critica yeedialéctica constructiva.

En ese sentido se tiene que partir desde una wegi@emoldgica, que deviene de episteme,
para esto se entiende a la epistemologia comaazesn de construccidon inacabado de hacer-

ser ciencia, también conocida como la filosofidaleiencia, 0 desde la ruptura epistémica

2 Episteme del griego conocer, conocimiento.
% Reflexibilizar es la reflexién en la accién, epehsar lo que hacemos al estar haciéndolo.
* Disrupcion es el acto de romper de manera brustalcstatu quo.
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como gnoseologia filosofica para Saavedra (2009:&8te de ser un producto-producente y
un término polisémico, porqué episteme deviene idac@, donde epi significa arriba y
histaniem-permanecer, es por esto que tiene caractpolisémico al plantearse desde
diferentes posturas, se le denomina por un lad@darneoria del conocimiento, también se le
conoce como la teoria del conocer el conocer, asimies la teoria del comprender ciencia,
ademas de ser un esquema de accién, un procese serdido de observacion hermenéutica

y de transformacion.

La epistemologia plantea entonces la forma de cemdgr, interpretar y transformar el
mundo desde el sujeto, es decir desde el ser-sg@too ser humano porque todo
conocimiento es humano por naturaleza, por esgruig presencia ya que ha sido concebido,

imaginado y llevado a la accion por el ser-sujaiotbre-mujer-humano.

Para Freire (2001:23), la epistemologia se confoymala vez se forma, se redibuja, se teje
desde la vision histérico-cultural, es decir laetida y la fe en el ser-sujeto-hombre-mujer y
la certeza de la transformacién del mundo, superdasl contradicciones entre opresor y

oprimido desde el angulo de lectura critica delssamdo en y para el mundo.

Pero no solo de manera individual, sino tambidadativa, es decir desde el sujeto particular
articulado con el sujeto social-colectivo-humanjdadregando las categorias que Morin
(1995:3), plantea para el sujeto de la dialéctitaelemundo de la complejidad es decir el
sujeto bio-psico-social-terrenal-césmico; es pdo eglie a través de la historia de la propia
epistemologia o filosofia de la ciencia hay doanfas de interpretar los fendmenos, los

hechos, los pensamientos que son: el sentido cgralipensamiento cientifico.

Por esto la epistemologia busca explicar el comecto humano, cuél es su origen y los
fundamentos del conocimiento, la propia esenciacdebcimiento y la verdad, las primeras
explicaciones sobre esto parten de las epist@iasmbjetuales de primer orden que en esta
concepcion Saavedra (2009:19), enmarca a: el iohigtno, racionalismo critico, teoria

analitica de la ciencia, contextualismo epistemotigentre otros.

Pero también desde la propia epistemologia, hagretifes maneras de interpretar el

pensamiento cientifico y el propio mundo, de comgee y de transformarlo, en la vision del
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pensamiento cientifico existen dos vias para llema&l, por una parte desde la vision
descartesiana o epistemologias objetuales, es desite el lamado método cientifico, donde
cada conocimiento, para que sea cientifico, debelsservable, comprobable y verificable;

desde la vision racional parameétrica.

Por otro lado estan las epistemologias de la emeige de la disrupcion llamadas por
Saavedra, Motta, Sotolongo, entre otros, como pésteamologias de segundo orden, que se
basan en la vision paradigmatica de la incertidemlp transformacion de los principios de
Kuhn, citado por Saavedra (2009:84), donde setgdague las ciencias ademas de la vision
de los paradigmas, son rotos y repuestos por @aosdigmas y ciencias, por su propia
dindmica, movilidad y articulacién con el mundo q@bejp y dialéctico, de acuerdo a la
necesidad de las categorias que Zemelman (199p/aBfea como historicidad y necesidad

de ciencia-conciencia.

Las epistemologias de segundo orden también desdasibn de la dialéctica pueden
nombrarse epistemologias de <no orden>, que conmahtea Adorno, citado por Rojas
(1999:81), el no orden es en si mismo la dialéatiegativa, como la transitoriedad de los
hechos, el alejamiento-acercamiento desde unanveitica a la propia ciencia, el principio
de no identidad, es decir no orden, y la perman@mtenformidad ante la aparente

racionalizacion de la realidad social.

En este sentido, cobra relevancia ubicar la nog@paradigma, que para Iglesias (2006: 28),
es el modelo general de saber que utilizan unpoude investigadores, deviene de paradigma
literalmente modelo o ejemplo, del griego pardaiignia que es comparar y mostrar de lado,
no muestra de frente, sino que oculta, ademassedstra de lado, es por esto que paradigma
es el sustituto del dogma ya que es el esquemaytetdipo de pensar que predomina en una

época, es excluyente y descalificador.

El sentido paradigmético del saber tiene, desdeofdura de Freire (2001:29), un caracter
temporal de tres momentos: el pre-tiempo, comodailidad y la busqueda de sentido del
saber, el contra-tiempo, como la fijacion e inarfidad del saber es decir el pensamiento
unico de ese saber, o la Unica forma que encamaaber; y por Gltimo el destiempo, como

asincronia, donde el saber pierde lucidez y noserta, ni articula ese saber a la movilidad y
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a la realidad compleja que se vive. Para el migingre toca a los educadores criticos y
populares transgredir el paradigma, quebrar de raag@stemoldgica ese saber petrificado,
romper el tiempo del destiempo, porque no se hdigeefa posibilidad de la palabra y del ser
haciendo.

El debate del conocer del conocimiento, de la tactuitica del saber, entre la epistemologia
descartesiana objetual, algunas ocasiones tamlsiénulgjetivista radical, ademas de la
irrupcion de las apenas gestantes epistemologiasglendo orden, inicia con el surgimiento
de la dialéctica como ciencia de la totalidad pokgica que rompe con las posiciones de la

epistemologia descartesiana.

Antes del surgimiento de la dialéctica categodamo la ciencia praxioldgica de la totalidad,

los pensadores e investigadores de la teoria dekctaiento o epistemologia solo planteaban
y debatian, segun Dilthey, citado por Mardones Z19®), entre el Erklaren, es decir, la

explicacion causal de todo hecho, fendmeno, persamy el Verstehen, que trasciende la
pura explicacion yendo hacia la facultad de congiéendel hecho o fendmeno pero en su
totalidad y en su articulacion, su significaciorsdie la particularidad y desde la totalidad, su
significacion subjetiva y subjetivada por el hombesde su ciencia-conciencia con el mundo

y los fenémenos que hay en su circuncentro

Para Kohan (2006:11), regresando a lo que tienevgueon la interpretacion y explicacion
del mundo, el primigenfoproceso natural del ser humano para interpre@mpeender y
asimilar es el sentido comun, entendido este colm@mbito espontdneo de las opiniones
cotidianas, el cual por lo mismo es cadtico y @auittorio, por ende se convierte en el campo

de batalla de las ideologias, las diversas conoeesidel mundo y escalas de valores.

En contrasentido el pensamiento cientifico pladiananera racional, es decir descartesiano,
la naturaleza del conocimiento desde Popkewitadoipor Valdovinos y Reyes (2009:17), es
por esto que la ciencia es el conjunto de valongspdos, procedimientos y compromisos que

moldean una intervencién e indagacion como ésta.

® Circuncentro es la unidad de los centros que si@nya una accion, es decir el punto de movilidadieelonde
accionamos en diferentes realidades.
® Primigenio es el origen, el nativo o de dondeetevel sujeto.
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Entonces el pensamiento, para Iglesias (2006:d&@)ene del pensar, que a la vez tiene como
raiz el latin gnosis, es decir el conocer, elipetgero a la vez el pensar trasciende el sélo
conocer y percibir porque detecta, contacta, abecte de saber e imagina construyendo

futuro no dado.

Desde finales del siglo XIX, con la disrupcion de dialéctica como ciencia categorial

praxioldgica de la totalidad, surgid el debate yBanza la batalla por el pensar entre lo que
Zemelman (2002:20), llama lo apolineo y lo dicgsi, lo apolineo representado por los
seguidores del dios griego Apdllon, Apolo dios aduiz y el sol; que buscan la perfeccion, lo
inamovible, la ciencia que explicita todo y no dejgar a la duda como el esfuerzo por darle a

la historia una finalidad humana, es decir, pareahet

En contraparte lo dionisiaco, surge del dios griBgnysos, Dionisio , mejor conocido como
Bakkhos, Baco el dios del vino; representado psrsieguidores de Dionisio, son los seres
humanos que rompen y debaten el statu quo, penisaio tiempo hacen alternativa, recrean-
crean los otros mundos posibles que son a la vezjle salvan a la humanidad de sus
abismos,como lo plantea Zemelman(1992), junto coprspio ethoSbarroco, de manera que
hacen surgir lo que ocultan, es decir, las apa#srtcansformandolas en puentes hacia otras

realidades posibles y potenciables.

En esta visiobn de angulo de accion, en y paraueldm, por un lado se le llama a la episteme
descartesiana, como lo apolineo, lo parametralbitannombradas como las epistemologias
objetuales, de primer orden y al gran paradigmahdeibre occidental, el de la ciencia y la
tecnologia como la vision Unica impuesta, el pemsatm Unico que se impone desde el

capitalismo, neoliberalismo y globalizacion, a estde llama lo <una

En contraparte, la visién disruptiva emergente,deek dialéctica categorial, desde lo
dionisiaco, el ethos barroco, las nocionadas cepistemologias de segundo orden, la
racionalidad critica, el pensamiento complejo, iEédtica constructiva y la filosofia de la
praxis, se le llama genéricamente los <otros> cootectivo, 0 de manera particular lo <otro>
como particularidad, es el gran debate actuapeesamiento, de la ciencia, de la conciencia,

del hacer, del ser siendo.

" Ethos es la personalidad y el comportamientondgujeto en una cultura.
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En estos momentos, principios del siglo XXI, cos ttescubrimientos de todas las llamadas
ciencias prohibidas, como las categoriza Gonzaesa@ova (2011:2), toma fuerza el debate,
por lo que ahora esta en juego, la sobrevivereia especie y las condiciones de vida para
todos en el planeta, debate antes citado entreit@> como la forma de pensar desde la
vision descartesiana y los <otros>, como la vigihinmovimiento y articulacion de posiciones
disruptivas y emergentes, que en este momento des, orden y desorden, es decir,
complejidad tratan de explicar, comprender, accionar y transéo el <uno> Gnico mundo en

<otros> mundos posibles, en proceso de vitalidad.

Desde la otra vision-racionalidad que es lUcidaeariconstructiva, rompe con lo <uno>, pero
al mismo tiempo que es punto de quiebre del permsdmi presenta-representa a los
pensadores de la diversidad-alternativa-emergehsiapcion, donde los <otros> pensadores
desde las epistemologias de segundo orden piactizen-plantean, como lo dice Saavedra
(2009:89), desde una ruptura epistemoldgica sisg&mpile implica transitar de la nociéde
objeto separado a la red de articulaciones-relasique tienen una estabilidad dindmica en
constante transito hacia el establecer limites #ataada objetividad, en ese sentido el
individuo-sujeto-subjetividad-cognoscente  se veioralizado en unicidad-complejidad
fenoménica-fisico-quimica; Unico-multiple, parayspara la otredad; computado-pensado,
para si y para la otredad; auto-ego-céntrico yreeferente, pero a la vez terrenal-cosmico en

una relacion antropocésmica.

Esta visibn que comparten-accionan-emergen-forménan-performan-construyen-
articulan-proyectan-suefian-transforman, entre lavegencia y la divergencia, entre la
lucidez y la locura, entre la posibilidad y la detmacion, los luchadores-pensadores-
educadores-formadores criticos-radicales-transfoones de mundos: Rodriguez, Bolivar,
Morelos, Marti, Kant, Marx, Engels, Vasconcelognirez, Vigotsky, Luxemburgo, Pistrak,
Makarenko, Gramsci, Adorno, Horkheirmer, Marcusenjdmin, Habermas, Kosik, Giroux,
Gandhi, Luther King, Guevara, Castro, Teresa decu@al Freire, Brecht, Mc Laren,
Kinchaloe, De Marzo, Kohan, Morin, Sanchez VézquBalivar Echeverria, Gonzalez

Casanova entre otros muchos mas, hacen surgir-errsagar-crear la mirada lucida-critica

8 Complejidad es la unitax complexus, la unidadodeiverso tejido en conjunto.
° Nocion es el sentido o pensamiento de un conaiptoanera praxioldgica, es decir desde la expésignc
desde la teoria.
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pero al mismo tiempo constructora de alternativasa pel otro mundo posible, las otras
visiones-suefios posibles convirtiendo, construyetr@dmsformando lo <otro> en la nueva
mirada del universo es decir la mirada-pensamieigiocia-conciencia, el nuevo sujeto-unico-

complejo-dialéctico-critico-terrenal-antropocésmammputado.

Desde esta visién-mirada retrospecfiv@cursiva’™~hologramatic¥ se ve el proceso del
conocimiento, para Saavedra (2009:96), como laat#tnentacién de conocer “cOmo estamos
conociendo nuestro conocimiento del mundo”, esrdekiconocimiento se vuelve de lo
<uno>, hacia el conocimiento del conocimiento,dlexibilidad para una complejizacion de
la epistemologia, es por esto que la gnosis-naa@oconvierte, se reflexibiliza, en actividad-
accion-praxis y producto-producente como cierr@griara a la alternativa del <otro> mundo

posible.

Surge en este momento, en inicios de la segunaaldé@te| siglo XXI, una necesidad clara de
estudiar-representar-formar-recrear el futuro, apgpximacion construida desde ahora, una
proximidad a la que las epistemologias de segundenole tienen que dar movilidad,
articulacion y direccionalidad, porque en este maim, desde lo <uno> el pensamiento Unico
como lo plantea Gonzalez Casanova (2011:1), loicodgue sigue es el precipicio y la

destruccion de la especie-mundo-cosmos.

En éstas, las llamadas por Saavedra, SotolongotiaMepistemologias de segundo orden, y
<no orden> por la dialéctica negativa de Adorndaresarticuladas las ciencias llamadas
exactas con las llamadas subjetivas, las del génreon las del ser espiritu, tanto las ciencias
duras-exactas como las sociales-culturales-subgetiveativas que han aportado elementos
relevantes-necesarios en el conocimiento del aefiebeligencia-pensamiento humano, como
proceso bio-psico-socio-cultural, es decir unagi@macion radical desde el segundo orden

<no orden> del funcionamiento del pensar y la igégicia.

Pero también este tipo de pensar ciencia-conagmeticula y se desenvuelve desde las

propuestas de desarrollo del pensamiento critmmocla vision-articulacién de la educacién

10 Retrospectiva es la recurrencia de un recuerdmsgmeiento o sentimiento.

1 Recursiva es realizar una funcion desde la mismeidn, interaccion y retroaccién en el mismo dtcu

2 Hologramatica es la visién de todo y hacia tddedados, hacia dentro y hacia fuera, en donda padto del
objeto tiene al objeto en su totalidad.
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popular que se esta proponiendo-propiciando-ddkardo en Michoacan como mirada

alternativa a la vision <uno> hegemoénica de la yide la educacion.

En ese sentido cobra relevancia la propuesta dsapeesde otra mirada la relacion hombre-
naturaleza-cosmos, lo que De Marzo (2010:41) llananetabolismo social basado en la
relacion compleja de economia-ecologia, da cueeat#adchecesidad de transitar hacia una
nueva etapa de pensamiento-accion-realidad del feondsde su comprension y relacion
antropo-bio-césmica de Morin (1995:1), para sedéeshora en este cambio de época las
presencias actuantes-sujetos-animadores cultucal@® un acercamiento-proceso referido
por Freire (2002:6), de manera emergente que edibuja-redisefia-repiensa-recrea en el
hombre nuevo del Che Guevara (1997:34), aquélrgseiénde su condicion humana para ser

sujeto de la otredad, como €l lo llamaba: el horsbifeto del internacionalismo proletario.

Los nuevos paradigmas, disruptivos y emergentesdghbaten y critican las bases positivistas
y cientificistas de lo <uno> o pensamiento Unicdp @ue Morin llama el gran paradigma
occidental, se enmarcan en las epistemologiasgimde orden <no orden>: neo marxismo,
hermenéutica, etnografia, relativismo/anarquismeicogenética, teoria critica radical,
investigacion accion participativa, ecologia de $aberes, epistemologias del sur, pedagogia
critica, educacion popular, neurociencia cognitieatre otras, que han roto con el proceso de

esquema, orden, disciplina, simple, racional, pasit unidimensional.

Es por esto que el ser humano, éste que es \siestdo sujeto-educador, opera sobre la
realidad con una metodologia, 0 proceso estratégicwnitario de pensamiento, que desde la
pedagogia critica es la dialéctica, la cual prwiele dialektike, es decir técnica de
conversacion. Para Adorno, citado por Rojas (1999; es el caracter inconcluso de toda
accion y su contradiccion en el plano cultural gialp complementando esto por Kohan
(2006:9), que plantea la unidad de la investigatiGtorica y de la exposicion légica de los

resultados obtenidos, siguendo la linea de conatettracto-concreto.

Pero también desde una filosofia, que deviengrikgjo filos, el que ama, sofia, la sabiduria,
lieteralmente el amor a la sabiduria; que conterepisteme, como la ciencia conciencia y el

nous, como la subjetividad cognoscitiva primigedeaser humano.
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Para Freire(2001:23), la filosofia desde la lectardica del mundo, tiene un caracter
sociontologico: colectivo, desde la propia escehaimana y praxioldgico; basado sobre todo,
en la esperanza, entendida, por tanto, en relacidrel amor y la indignacion, como factores
dinamizadores y necesarios para transformar elapgesto, junto con la ciencia-conciencia,

desde lo inédito-viable hacia una concrecion hisadposible.

En este proceso de ciencia conciencia, desde jatisudad primigenia, se tiene que visionar-
pensar-imaginar desde la posicion dialéctica gdéura critica del mundo, que ama el saber y
la esperanza, parte de la llamada filosofia derdxis, que para Kohan (2006: 6), es una
concepcion histérica que intenta descentrar y sugdipunto de vista contemplativo, tanto del
idelismo como del materialismo, su clave residéaeactividad humana transformadora y en
la unidad de la reflexion tedrica y la practicaifich radical desde la totalidad, lo que
concuerda con la posicion de historicidad de Zerae({ttP92), la cual por su propia escencia

es protagonica.

Esta metodologia, junto con la filosofia de lax® y las epistemologias de segundo orden
se hallan en constante movimiento y transformago@m su interrelacion con el medio y
responden a las normas basicas del aprendizaje nounfus etapas son: practica -
conocimiento tedrico - practica, es decir, la l&diaica como categoria de la ciencia de la

totalidad-integralidad-transitalidad.

El ser humano conoce-piensa las propiedades delgos, los manipula, los lee, en

principio, por el hecho de entrar en contacto raaton los mismos. Actla sobre los objetos
para apropiarse de ellos y transformarlos. Estget@dforman parte de una realidad objetiva.
Es decir, un mundo donde cosas y fendmenos estémlados entre si por los mas diversos
nexos y relaciones-articulaciones uni y policéasic(causales, temporales, espaciales,
condicionales, etc.). La realidad se manifiestay Ip tanto, en entes,objetos, acciones y

fendmenos los cuales son complejos, dialécticassitorios e integrales.

Esta investigacion surge entonces desde las epistgias de segundo orden, junto con la
racionalidad critica o ldcida que para ValdovinoRegyes (2009:32), se nociona como la
posibilidad de romper con la légica de fragmentadi@l conocimiento humano, es decir

asume que las ciencias sociales como las naturadgsueden ser indiferentes unas de otras,
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ademas de transitar hacia el plano hermenéutiecmde categorias difusas a unas que se van
construyendo progresivamente, los fenémenos pktesidependen de la totalidad y por ende

no existe la neutralidad valorativa.

En ese sentido Kohan (2006:3), plantea que laicemces eterna, cambia con la subjetividad
humana, al igual como lo hace Kuhn(1962), en elpionento epistemoldgico de los

paradigmas, la sociedad constituye una totalidaceldeiones de todo tipo, desde lo propio
<uno> hasta lo <otro> mundo-cosmos, es por estdajdeléctica deviene en complejidad

desde la totalidad y la complejidad transita etédteca desde su circuncentricidad.

Esta propuesta también parte de la dialéctica eatsta que para Valdovinos y Reyes
(2009:32), entiende-atiende al mundo y sus objewsjetivizados, como el proceso de
conocimiento pensado desde la totalidad, comoidathlcon apertura hacia lo indeterminado,

como proceso inacabado, pero al mismo tiempo piaielecy posible.

Es por esto que las epistemologias de segundo ertterden>, la racionalidad critica y la
dialéctica constructiva son el asidero en el ca@ducacion popular y endégena dan sentido a
la realidad, rompen con el hacer ciencia paraméacando que surja la ciencia conciencia,
es decir, los procesos gnoseldgicos, que superaabelr informacion y concretan el saber

pensar, por ende actuar.

Se enmarcan en el saber gnoseoldgico, y en ladadatomo la articulacion de realidades
potenciables y posibles, que llevan el conocimiecio saber pensar a la accion y la

creatividad ldcida y protagénica del hombre ennagh mundo.

Es por esto, que esta intervencion-indagacion,isinmtiempo de investigacion, parte de la
dialéctica constructiva como posibilidad de constidn, potenciacion y transformacion del

estado de la cuestion de la formacion del docantdiehoacan.

En esta investigacion-intervencién no se utilizaaeionalizacion neopositivista, no obstante
gue ha sido el pensamiento Unico y hegemonico thurlnsiglo pasado, sino se utiliza una

racionalidad emergente que es la dialéctica cartsteu

Se construye a partir de la epistemologia criachcal, como parte de las epistemologias de

segundo orden <no orden>, ademas se nociona deselesamiento critico dialéctico, como
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asidero desde el cual se quiere trascender, coradueg y adecuacion de la criticidad

histérica.

Como lo plantea Saavedra (2001:129), el procesoodukigico, proceso estratégico

metodoldgico, de la investigacion dialéctica camdiva se sustenta en la perspectiva de
recuperar la historicidad del conocimiento desdengma construccién. En ese sentido se
trata de recuperar el conocimiento que es peteéngrue puede articularse a la construccion,

transformacion y performacion de una opcion vighpesible.

Por esto, este tipo de investigacion, siguiendo aav&dra (2001:129), sustenta la
transformacion del conocimiento en ciencia-congaresto implica la ruptura de la condicion
subalterna y marginal de los sujetos, ello esbbctnediante practicas que busquen formar
conciencia en la perspectiva de pensar, pensanebp, el conocimiento del conocimiento, es

en fin, el saber pensar el saber.

Este pensar el saber o saber pensar, desde la Idgida racionalidad gnoseolégica y
dialéctica es un instrumento de transformacion peaatuar frente al miedo y su logica de

detenimiento como condicion, de opacidad frentawaido, y su coyuntura histérica y social.

Este tipo de investigacion dialéctico constructieade Valdovinos y Reyes (2009:33), maneja

tres supuestos basicos:

El movimiento, como el transitar de todo lo quesexi

2. La articulacion, como el espacio de convergencradddos elementos estan en unidad
para potenciarse.

3. La direccionalidad, como la vision de los prinogiético-politicos y la vision de

futuro hacia donde se pretende ir.

Desde esta vision se busca romper con el pensampamametral y Unico que se impone
desde la logica del capital, para poder transitacieh la linea de criticidad y en la

reconstruccion del conocimiento del ser-estar-giend

Para Valdovinos y Reyes (2009:33), el objeto deocwmniento se convierte, junto con el

practicum reflexivo de Schon (1983), entendido cainorofesional de la educacion que en su

actuar educativo reflexiona-transforma su practénoael ir y venir entre teoria y practica

articulados, en campos de objetos de la investigaddbs cuales como movimiento se deben
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de ir mirando y contrastando con la realidad, can centexto, para problematizar

empiricamente, para luego hacerlo teoria, obséawaabilidad y la aplicacion.

Para Zemelman, citado por Valdovinos y Reyes (B¥)9este tipo de racionalidad, es una
racionalidad investigativa fundante y primigenia,que ve la realidad en movimiento, como
una totalidad, es a la vez omnilateral a la maderMarx(1859), es decir, hacia todos lados,
ademas de cincuncéntrica a la manera de Morin(1@33jlecir, articulada y multiplemente
tejida, planteando entonces una ruptura epistenoalpges decir la irrupcion de la
epistemologia de segundo orden y un cambio de épotas propuestas investigativas como

la presente.

El reconocimiento de las "Corrientes Pedagogicasté&nporaneas” y la presentacion de
otras tendencias, revelan un rico arsenal teoniéotigo para reconstruir la escuela y otros
ambitos educativos en este caso como es el dertadémn, repensar el pensar, repensar el
cambio de época del docente educador con el fafrdatar los nuevos retos y desafios de la

educacion en el siglo XXI.

Estas corrientes de pensamiento critico y pedagodi@a-licida, se sustentan en una
racionalidad dialégica, compleja y fundamentalreematraigada en el presente de la
humanidad, en el cual se muestran contextos edasajue hay que confrontar criticamente
(como el neoliberalismo, la globalizacion y la posiernidad), y la conformacion de la
sociedad democrdatica, popular y ciudadana; todould son expresiones de los conflictos

entre la racionalidad moderna y la posmoderna.

1.2 Relaciéon cognoscitiva.

El primer acercamiento al asunto de la formaciéneique ver con su propia raiz latina,
formatio, que literalmente se traduce como el pogela accidén de formarse, esta nocion se
usa en el proceso educativo como la accion de rdésaprofesional inicial y continuo del

docente educador, pero al mismo tiempo es unaraimon su propio saber ser, y saber

situarse en la realidad, es reeducarse, redisegfiapsetarse como plantea lo Freire (1997:88),
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pero ademas es un despliegue de pensamiento gignéEativo y necesario, darle sentido a

lo que se hace, por qué se hace, a favor de qnéqgntra de quién.

Entonces la formacién, para Naval (2008:2), epraceso dinAmico que trae en su caracter
primigenio un proceso que deviene de la dinamyslindmica y que fundamentalmente
plantea la potenciacion humana, su potencialidestieldas dos direcciones del proceso

formativo: el cultivo de la intelectualidad humank formacion del caracter.

Es por esto que la formacion emerge como un poadi@smico y continuo, en ese sentido se
agrega la categoria de movilizacion o continuidadmo busqueda y posibilidad de
construccién y modelacién del ser sujeto al seraigéeconciencia, que profundiza, radicaliza y
se posesiona de la nocién de futuro porque lo vestomyendo como un horizonte a la

subjetividad y la posibilidad de existir existiendo

La siguiente categoria que se requiere en la fatmas la de historicidad como lo plantea
Zemelman (1996:39), es decir el proceso de artcaadinamica con el contexto y los
procesos histéricos que se estan viviendo, laugagjon entre niveles de la realidad, la
articulacion de cualquier hecho en un momento hestd para poder asumir el desafio de que
la realidad se construye, entonces esta categeviargt en criticidad como una vision desde
el pensamiento critico para tomar partido sobiguie sucede y saber dar opciones de solucion

y transformacion del estado de las cosas.

Es por esto que esta investigacion se inscribeagorimacion continua, como un proceso
dindmico que rompe con el estancamiento paramé¢pao a la vez transforma la realidad y
el hacer del educador que estéd siendo formado fatos& desde su propia potenciacion,
inmerso en la historicidad-criticidad en busqueeddademancipacion y liberaciéon humana, no

solo como un acto sino como un proceso.

Entonces la formacion continua del docente es ecasidad asumida y entendida por todos
los actores educativos, en ese sentido cada unteplde acuerdo a su necesidad el asunto de
la formacion.

La formacion docente en México, para Valdovinosey&s (2010:3), se ha caracterizado por
contribuir al proceso de acumulacion, en términeseficiencia, del conocimiento en los

profesores, sin que esto contribuya a la critedod contenidos y a la propuesta curricular
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gue se ha venido impulsando, en particular en gste@do de imposicion de la Reforma

Integral de la Educacién Basica (RIEB), ni tampacuejorar la calidad de la educacion.

Como moda transexenal la educacion en competeesias modelo que a nivel mundial y
sobre todo en América Latina, para Barron (2000:42sta muy alejado de la realidad
econdmica, politica, cultural y social que vive @atho de los paises, ya que se carece de
tecnologia propia, hay un alto grado de analfaimetisy en general la calidad de vida se ha
depauperado de manera dramatica, hacia el abisres, mn el marco de las politicas
neoliberales.

La formacion docente impulsada por el Estado Mmac a través de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), plantea anclar la edunacioesta “palanca de desarrollo”
eficientista llamada la educacién basada en comgiete en este marco también ofrece a los
docentes la necesidad de actualizarse por meditragectos formativos basados en la
educacion en competencias como si ésta fuera puesta mas actual en el mundo, cuando en
realidad como lo sefiala Barrén (2000:23), fue ettéleada de los 80 del siglo XX cuando se
dio el boom a nivel mundial de este enfoque, cojuddificacion de que las instituciones
escolares ya no estaban respondiendo a las netesidal mercado y a los intereses de las

empresas y de la economia.

Esta educacion basada en competencias se oriecita ha capacitacion laboral, centrada
ahora sobre todo en el ambito de la formacién pré&tica docente, y cual debe ser el papel
del profesor si s6lo ser& facilitador o tutor ogambio tiene un papel protagénico en este
enfoque.

El interés principal de este modelo es vinculaedauela con el sector productivo bajo tres

premisas:

a) las condiciones y normas desde la postura de |lpsesarios,
b) La segunda la definicidn de las competencias aradisa,

c) la promocion certificacion de las mismas por pdeda escuela.

Esta postura, desde el enfoque por competenciasfermacion del profesorado, define desde
Perrenoud (1999: 30), a las competencias como oldliracion del saber hacer de manera
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eficiente una tarea asignada, aunque también éyjagalores teoricos y actitudinales, pero no
se alcanza a explicar cudles son sus principiogtessfilosoficos y epistemoldgicos, pero eso
lo resuelve diciendo que las propias competen@ason un paradigma sino solo un enfoque,
mirada desde la cual se resuelve un asunto o pnablgue no va mas alla de sélo resolver una
necesidad.

La principal critica, por medio de testimoniosiegse ha hecho en foros sobre asuntos
educativos y sobre la reforma, pero sobre todoasrdiscusiones que los maestrantes han
tenido durante el desarrollo de la Maestria en &cida Basica (MEB), en la Unidad UPN

162 en Zamora, Michoacéan, es que no alcanzaleieaapel cOmo las competencias valoran

el asunto tedrico y actitudinal, sumado a estintmngruente del caracter hibrido de sus
fundamentos tedricos, epistemoldgicos, filosofiggssicologicos; los cuales son endebles y
de manera burda toman prestado el conocimientdfel@istes teorias las cuales son opuestas
entre si. Por ejemplo, la vision de desarrollo cajgales laborales al mismo tiempo que el
desarrollo del pensamiento critico, que por suigropturaleza es contraria a la explotacion,

entre otros mas.

Ademas de que el papel que da a la escuela cones tsolamente el de estar al servicio del
sector productivo, también que las necesidadesrdeation integral y las necesidades reales
de ocupacion laboral son profundamente asimétyidasnsistencia de integrar componentes
laborales, actitudinales y tedricos es muy conttada.

Desde este enfoque queda muy claro que lo quegsere es que el sujeto sea pragmatico,
eficientista y acritico, no analitico, el sujetompetitivo debe estar supeditado a una
constante y permanente evaluacion, la cual no gasser solo un analisis de tareas que

reconoce competencias estéticas, fragmentariasrg tle contexto.

Los promotores de esta propuesta, entre ellosiddértens y Ducci, afirman que entre sus
aciertos esta el de establecer un vinculo entesdaela y la vida, la relacion que establece

entre teoria y practica y sobre todo preparar ntienabra calificada para el sector productivo.

En todo caso se pretende una construccion deitenwsparadigma cultural de pensamiento

unico, el cual esta plegado a la globalizacion yp@stmodernismo como Unica via del
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pensamiento, lo cual en siy para si es muy émdedro que para sus principales promotores

es necesario implementarlo.

En cuanto a la formacion de profesores el princggabuto es construir el facilitador y/o
tutor, es decir el profesor, en un proceso pragummprendido éste como la relacion entre

ensefianza y rendimiento desde el &mbito laboral.

En esta disputa o campo de batalla que es la eédacamerge la escuela nueva desde el
pensamiento critico, la pedagogia critica y la edidnn popular-endoégena, en contrasentido
del enfoque basado en competencias, pone en ebansujeto humanizador humanizante
gue se transforma y transforma su pequefia histont® con la gran historia que es la

escuela, en un acto completo de liberacion.

La formacion en esta escuela, que podemos llamadga, emergente y disruptiva, no solo
plantea el moldear un sujeto educativo, al miierapo construir la performacién, como una
puesta en escena, una representacion en la prdeticaque tedricamente se esta nutriendo, y
en ese proceso de alimentarse y representarsegnsenza a descubrir al docente educador

gue se transforma a si mismo desde la formaciémgfiorma su entorno con la performacion.

Este tipo de formacion se inscribe en la educagapular-enddégena y el pensamiento critico,
la formacion, por ende la performacion, desde lacadon popular-endégena, debe ser un
espacio de articulacion, de mediacion y constarcalle otros mundos posibles que
desarrollan el espiritu creativo popular, entenditenlo anterior como la posibilidad de
transgredir los modelos existentes basados emtptividad y transitar hacia la construccion
de otras articulaciones de posibilidad basadosaehidtoricidad-criticidad de los sujetos

protagonistas de su propio formando forméandose.

Es por esto que los espacios de formacion perfobmatel docente deben de convertirse en
universos de potenciacion de un clima de cultuwofegional, donde se observe y se aplique
la necesidad de articulacion entre la formaciaitial, continla y permanente del

profesorado.

El educador popular-endogeno en y desde la média@n la formacidén performacion en y
para el mundo, debe situarse en la realidad, $alvealidad, saber lo que sabe y entender las

relaciones que se dan en ese saber; en este nooowmnintural en lo particular sobre la
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formacion performacion del educador popular, egsario transformar la teoria en una forma
de razonamiento que conduzca desde una posturpedieira para transitar a la conciencia
historico critica y ltcida; por ende asumir unatpoa de rechazo a la mercantilizacion de la

vida y de la humanidad.

1.3Proceso investigativo:

El cudl consta de la metodologia, en este casstali@ de la cuestion, o estado del arte, como
punto de partida y llegada de la propia investiacen donde se llevo a cabo el proceso
interventivo, desde que visén investigativa en eat® la dialéctica constructiva, el supuesto
tedrico desde el cual se asume la indagacion,sefidide la muestra, el tipo de trabajo de
campo que se realizd, desde qué estrategias, cé@mprazeso la investigacion de la

investigacion y por ultimo el Programa Institucibea el que se inscribe, tanto en la parte

Institucional como sindical.

1.3.1 Metodologia,

Esta investigacion se inscribe desde las epistagiadode segundo orden, articulando la
racionalidad critica y la dialéctica constructiea, por esto que prioriza lo cualitativo sobre lo
cuantitativo, dejando claro que esto se logra emald investigacion con sujetos que estan
Vivos, que sienten, que respiran y se yerguen, \coro objetos petrificados, acabados e

inamovibles.

Se utiliza el estado del arte, como diagndsticonsttuido junto con el ethos barroco como
angulo de lectura del sujeto de la modernidad yadposmodernidad, dentro del proceso

investigativo desde la dialéctica constructiva.

El estado del arte es un espacio de investigaai@nviencion-reflexion, es ir tras las huellas

de lo que existe sobre la investigacion, como lantga Messina (1999:142), permite
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determinar como ha sido tratado el tema, coOmo saestra en el momento de realizar la

propuesta de investigacion y cuales son las temgenc
El estado del arte, para Messina (1999) se ddisagrodos fases:

i) En la primera, denominada fase heuristica, se geoada busqueda y recopilacion de
las fuentes de informacion, que pueden ser de rsucheacteristicas y diferente
naturaleza.

ii) Durante la segunda fase, denominada hermenéutada cna de las fuentes
investigadas se lee, a luz de la lectura del mudelocontexto en que se encuentra; se
analiza, se interpreta y se clasifica de acuerdoscomportancia dentro del trabajo de

investigacion.

El ethos barroco que para Bolivar Echeverria (ZI09; es en el que se consuma la
personalidad con la cual el latinoamericano resideeimposicion del capitalismo, es decir la
teatralizacion absoluta de la vida moderna, lsiénapor medio del rito, del baile, la fiesta,

como un acto de resistencia, un vuelco alucinesl@| rescate en lo imaginario de la totalidad

de la razon de ser de la vida.

Estos dos elementos, del estado del arte, son mbo pte llegada y de partida de la
investigacion, en un primer momento se realizé 2Bn participantes docentes-educadores,
gue para esta propuesta se les categoriza comtmssygeotagonicos: educadores de nivel
preescolar, primaria, secundaria, medio superisuperior, los cuales fueron participantes
protagonicos y activos del ultimo Curso Taller Belucador Popular realizado en el periodo
vacacional de verano, primera semana de Julio, el Michoacan en 2011, ademés del
comisionado tanto de la Unidad de Desarrollo Profed del Magisterio(UNEDEPROM),
gue es el departamento o la instancia de formamétinua de la Secretaria de Educacion en
el Estado(SEE), de Michoacan, como el de la EsdesRBormacion Popular(EFP) “Francisco
Javier Acuia” de la Seccion XVIII del Sindicato Mawal de Trabajadores de la Educacion
(SNTE), miembro activo de la disidencia magistei® la Coordinadora Nacional de
Trabajadores de la Educacion (CNTE) .

Se desarroll6 una segunda profundizacion del dgbkteaccion de la propuesta investigativa
y de intervenciéon en un Diplomado con 62 docert@sn la Ciudad de Lazaro Cardenas en
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las instalaciones del Instituto Tecnolégico de &stsi Superiores de Lazaro Cardenas
(ITESLC) y en la primaria N. Nufiez del mismo puede los cuales concluyeron 28, ademas
de 22 en la ciudad de Morelia en las instalaciodesla UNEDEPROM, de los cuales

concluyeron 18, donde se desdobla de manera masaayna profundidad esta propuesta

rehaciéndose en el propio proceso dialéctico cgmptano praxis de transformacion.

Se recuperan materiales escritos y testimonialdesdeonversatorios, del taller y de los dos
grupos del Diplomado realizados con estos sujetiogativos, junto con otros educadores

también protagonistas de la propuesta alternatveddcacion y cultura en Michoacéan.

La dialéctica constructiva, que es desde donde nsestiga-interviene como proceso
metodoldgico desde Saavedra(2010:37-38), articaladistemologia con la filosofia del
lenguaje, recupera aportes del neopositivismo ocgmeaneo y con la filosofia analitica,
retoma la dialéctica hegeliana e insumos de |l&diah regulativa de Kant, y recupera los
aportes de las ciencias reconstructivas que ab@idestudio de las competencias intelectivas
y la metodologia constructivista sustentada pogdtjddabermas y Einstein, desdoblandose en
la razon dialégica, sustentada en la comunicaciénrazon epistémica, basada en los
procedimientos metodoldgicos y categoriales; y daon histérica, desarrollada en el
aprendizaje.

Para Saavedra (2010:38), existen dos razones paex nvestigacion en el proceso del
dandose, la razon historica y la razon epistémiaqrimera la nociona como un proceso
investigativo del ser-sujeto para ser-hombre-muwjae concibe al hombre y a la mujer como
seres activos, capaces de crear obras en la produen la educacion, en el arte y en la
politica. Como deseo, el ser-sujeto es apetenirialiaacion asi como realizacion personal y

sublimacion, y como lenguaje, manifiesta su corm#n

La razon histérica, siguiendo a Saavedra (2010@®kenta la antinomia entre el relativismo
de las condiciones socioculturales especificasaptanomia de la razon, porgue encuentra sus
raices en las limitaciones antropolégico-histérigeso éstas involucran capacitaciones para
acceder a la validez: el saber evoluciona por teegjé estructural de la racionalidad (Piaget),
y este devenir implica la retroaccion entre el sgte autosaber (Hegel).

28



La razon epistémica aborda los procedimientos méigitos complejos empleados
histéricamente por las ciencias y los principiasaaales que permiten explicar la produccién

del conocimiento.

Este tipo de propuesta investigativa-intervenbagada en la dialéctica constructiva desde
Valdovinos y Reyes (2009:36-38), tiene varios maoiogn

1. Racionalidad de la investigacion: es donde se @dade manera general el por qué de la
propuesta investigativa, en el contexto de la dg@ncia del enfoque por competencias y
la alternativa popular enddgena, para despueés céapliel por qué del objeto de
conocimiento, en este caso la formacion perfornmaciél docente educador desde una
perspectiva del pensamiento critico, la pedagodi@a dentro de la educacion popular
endogena, en seguida se expone el supuesto tpare@oncluir de manera general con la
metodologia de la propuesta investigativa.

2. EI segundo momento es el campo de objetos de icoleodo posible: es el campo
problemético, el objeto de conocimiento y la viside futuro desde el contexto
sociocultural. Se explicita el por qué y desde perspectiva, en este caso la racionalidad
critica-lucida y la dialéctica constructiva, seateslla la propuesta investigativa; ademas
se plantea desde donde la innovacidbn se potencé& yeconoce las mediaciones
estructurales y de coyuntura para realizar unaifectiesde el pensamiento critico, la
pedagogia critica y lucida, para visualizar horieerhistéricos y orientar la formacion
performacion hacia la transformacion del docembecador popular en Michoacan. La
construccion del objeto de conocimiento es la amién de lo proyectado, pasar de lo
epistemoldgico a lo educativo pedagogico, parabkster la relacion continuidad
discontinuidad dialéctica praxioldgica, incorporared presente futuro del movimiento de
la realidad. Este campo de objetos de conocimiensible se construye desde una postura
gnoseoldgica, en una logica de inclusién y aperardonde se da la articulacion de lo no
dado. En ese sentido el campo de objetos de commtonposible se convierte en la
propuesta de formacién desde el pensamiento citiegpedagogia critica en la educacion
popular-endégena como campo de articulacion deisitich del magister al educador

popular, sujeto critico y protagonista de la transfcion en la escuela.
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3. El tercer momento es la problematizacion empigcaeste momento se realiza la critica a
la educacion en competencias, para poner en elacdmpatalla a la educacion popular-
endogena desde la escuela nueva como oportunidpdteleciar la transformacion en la
formacién del educador para que transite de edaidacilitador y maestro hacia el
educador popular-endégeno dirigente y protagownistana praxis desde la escuela. Aqui
es donde se da la problematizacion con la reabddd que se efectia la investigacion, el
estado de la cuestién o estado del arte (diagdddaeconstruccion), la delimitacion del
campo de posibilidades desde lo macro y desdedmirias areas tematicas: la dialéctica
economia ecologia, la coyuntura politico social, canfrontacion de los proyectos
culturales, en el area educativa de la formaciodiaogdn, tanto la del maestro con
enfoque en competencias como la del educador aepotdgeno. Se explicitan en este
momento los instrumentos utilizados para la propu@svestigativa y la relacion de
mediaciones insumos con el objeto del conocimiento.

4. El cuarto momento es la problematizacion tedrieansluye el pensamiento categorial, el
uso critico de la teoria, las teorias relacionaasel objeto de conocimiento, las teorias
relacionadas con la visién de futuro, las mediasonposibilidades.

Las categorias que se articulan en esta propuestatigativa, son las epistemologias de

segundo orden:

+ La filosofia de la praxis.

La metodologia dialéctica.

La racionalidad critica.

La dialéctica constructiva.

La escuela nueva.

El pensamiento critico.

El pensamiento categorial.

El pensamiento dialéctico.

El pensamiento complejo.

La teoria radical critica educativa.

La pedagogia critica.

El bricolaje.

= F F F F F F & F §F F &

La educacion popular.
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La educacion endogena.

La formacion-mediacion del educador popular.
La formacion performacion.
La colaboracion.

El hombre nuevo.

La cultura e interculturalidad.
La multiculturalidad.

El ethos barroco.

El ethos ecoldgico.

La ecoformacion.

La transintegralidad.

La transdisciplinareidad.

- F F F F F F F &£+ F F ¥

La complejidad.

El quinto momento es la viabilidad: donde con lax@ como asidero, fuente de

produccion y criterio de verdad del conocimientd,uaiverso, la planeacion de la

formacion en general y las condiciones generateque se desarrolla la formacion del
educador popular, se aplica el modelo de realidask ydan a conocer los resultados
obtenidos que lo hacen viable. Se establece uaeidalde conocimiento con la realidad,
donde se articula la dinAmica estructural con ldaderaxis intencionada de los sujetos
sociales protagonistas desde la criticidad de $éohcidad. Este tipo de sujeto utiliza
formas de razonamiento flexible al cambio, que lseera al devenir y a lo no dado

dandose, donde se rescata el pensar sobre el lsab@nciencia sobre la ciencia, le da voz
a los sin voz, emerge lo no pensado, nuevo e imdetado.

El sexto momento es la teorizacion: que se enti@odeo la construccion de la nueva
teoria, nacida de la articulacién teoria-practediculacion praxiologica, de la propia

teoria en los anteriores niveles, de los momergbprdceso investigativo, de lo macro y
de lo micro del campo problematico y la pertinengartenencia del objeto de

conocimiento. En este proceso se asume la conaidrstorica, colocando al objeto de
conocimiento, a la vision de futuro y al procesoladistoria historicidad junto con la

reflexion critica lo cual desarrolla al tomar distea, objetiviza al sujeto y lo rehace, lo
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repiensa, lo reactiva y se reconoce como docenieaddr popular-endégeno que por
medio de las mediaciones que condicionan y a la paencia los procesos y los
productos, en la légica de construccién que expligida significado para establecer un
nuevo campo de relaciones que emergen en el aareit la formacion-mediacion-

performacion del magister hacia el educador pogaidibgeno.

Al realizar el proceso investigativo desde estgestiva, se da cuenta de su viabilidad y que
es, en este cambio de época en el hacer invegtigdi la educacion, una opcion emergente
de construccion de opciones de futuro y supervigethel pensamiento critico categorial sobre

el pensamiento cerrado parametral que impera eecdiberalismo y la globalizacion de estos

dias.

La dialéctica no es excluyente y por lo mismo, pacaperar informacion relevante de campo

se consider6 indispensable incluir los siguieafeatados.

1.3.2 Supuesto tedrico,

Se parte de que el supuesto tedrico es una premms@rimer acercamiento como la
iluminacion de un “hombre cultivado”, como lo enin&Veber (1978: 1002), que prevé
desde la utopia un horizonte que es posible. Egeprasentacion convertida en elemento
fundamental en el proceso de investigacion. Oriehtproceso investigativo porque es el
espacio primigenio de apertura y cierre desde dm@adelespliega el abanico de mundos

potenciables, posibles, totales y cincuncéntricos.

Se sefialan, como lo plantean Valdovinos y Rey@8924), los limites practicos, teoricos y
praxioldgicos, se fija también la temporalidad,espacio, la observacion y el contexto en
donde se desarrolla.

Esta premisa parte del supuesto de romper conglaald@e formacion y teorizacion para
cumplir con el pensamiento paramétrico y propiciarintelectual subordinado, para acceder
a otro tipo de logica emergente la de formacionfoperacion praxiolégica desde el

pensamiento categorial y desde el intelectualrocgaaquél que utiliza el conocimiento para
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el beneficio comunitario-colectivo como lo plant@eamsci citado por Broccoli (1984:115),

donde se enuncia el hacer nacer una nueva teoria.

En este sentido la formacion performacion se pemrédo una necesidad del educador que
busca alternativas y construye otro mundo posibpardir de la reflexion, el analisis y la

practica de nuevos saberes en la escuela.

Es por esto que los nuevos saberes, estas nuesa®wsiones comunitarias, originan la
transformacion del sujeto y de su entorno, clatd,edesde una vision critica del mundo
ademas del metabolismo social como categoria ddlsaa a través del ethos ecologico, la
personalidad asumida desde la mirada del univessaled la sobrevivencia del ser-sujeto
humano pasa por la sobrevivencia del entornofniésfera y la biésfera y la ecoformacion

como necesidad de supervivencia del género humano.

Por lo tanto el supuesto tedrico que plantea aeststigacion es:

El docente educador que tiene una accién-formaciperformacion-transformacion desde
el pensamiento critico y la pedagogia critica asum@mo suya la educacion popular
enddgena, transforma su practica docente y la esauen la que estad inmerso, desde la
resistencia a las medidas neoliberales y la conetign de saberes alternativos para la

conformacion de un ser humano integral en sus distes.

1.3.3 Disefio de la muestra,

Los participantes docentes-educadores, de losrdosgns de esta investigacion-intervencion,
22 en un primer momento dentro del Curso TalerEHucador Popular y del Proyecto
Politico Sindical 2011 en el Curso Taller del EdlaraPopular en Morelia Michoacan en Julio
de 2011, ademas de los 46 que en un segundo rt@neamcluyeron el proceso del
Diplomado: “La formacién docente desde el pensatoiemitico y la educacién popular:
elementos para el debate y la accion” divididogd@ngrupos colectivos, el primero en Lazaro

Cérdenas, Michoacén con 28 participantes, el segandorelia, Michoacéan con 18, ademas
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del comisionado y asesor del Taller; y los dos gsugel Diplomado, en este caso un servidor
Profesor César José Valdovinos Reyes, de la UNEQBPR también asesor de la EFP de la
Seccién XVIlI, cabe sefialar que también participago el proceso de acompafiamiento y
evaluacion, en los dos procesos de desarrolloto &rtaller como en el de los 2 grupos del
Diplomado, de la investigacion-intervencion, el @twador de la EFP de la Seccion, junto
con 4 docentes comisionados a Gestion Educatila Seccion XVIII del SNTE-CNTE.

1.3.4 Estrategias del trabajo de campo,

Se compilaron las muestras-insumos producidosntiel trayecto formativo para hacer un
tipo “portafolio de evidencias” de accion-reflexiormacion-performacion-transformacion

donde se articularon tanto los testimoniales de domversatorios, como los mapas
conceptuales, las relatorias, las telarafias degarée y las sistematizaciones de los
involucrados, esta sistematizacion-recopilacionh& a través de las categorias de la
propuesta que se describen en el apartado anfeiednabla sobre el proceso metodoldgico en
el apartado especifico de la metodologia.

En cada una las sesiones se nombr6 un relat@masdde un moderador que junto con el
asesor compartia la direccionalidad-movilidadptepio proceso en el dandose, que en base
a las categorias teméticas que se discutieror, case del relator le tocaba escribir-articular-

sistematizar las conclusiones o principales insudebslebate-accion en diferentes formas en
su caso como testimonial, telarafia de categatéasistematizacion, o de resumen; para que
al final del modulo se hiciera un balance de losudmentos escritos para que los demas
miembros del colectivo valorara su pertinencia@nd a las categorias puestas a discusion,
las relatorias-testimoniales se realizaron de maatiBre-pensamiento, sélo se pidié que

fueran en base a las categorias, o de otras qgiersur en el propio proceso de la sesion.

En lo referente a cOmo se construyeron los tesiaeside los conversatorios, primero hay
gue explicitar que los llamados “conversatorifigron en la mayoria de las sesiones, tanto
del Taller, como en los dos grupos del Diplomaddpima tactica-metodoldgica para abordar
la tematica transdisciplinar de cada sesion, sedeflocumento en cuestion a analizar, que
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dentro de la dialéctica constructiva se le denoraigte momento problematizacion teorica,
después del analisis de la lectura y de la corgém@encuentro-transformacion de las
categorias, se les pedia a los participantes queipms, en donde por lo general eran entre
tres a cinco los responsables de comentar, qu&remninos de criticidad y dialéctica-
movimiento se les denominaba “voceros”, es ddqiogavoz, la voz y palabra del equipo-

colectivo que representa desde la perfomacion f@stédon de ser voceros era rotativa.

Los educadores participantes hablaban sobre uegoréa de acuerdo a la lectura y a la
propia articulacion con su practica en tres migujoara buscar la capacidad sistémica
compleja de articulacion de la teorizacion, sypmrdiacer-haciendo con la logica del tercero
excluido, es decir la incertidumbre, el ser queesgero estd siendo, se les daba turno de
participacion y al terminar su intervencion, elp@ssable de la sesion también comentaba,
para después abrir una ronda de colaboracionesdfrem esa légica es como se trabaja el
conversatorio, la Gltima ronda es la de apertugareiarticulacion con la temética general del

seminario-taller-diplomado.

A todos los compafieros coparticipes del colectevdes pedia un escrito testimonial, para
mayor referencia el anexo de esta tesis tienev#estimoniales, con los aspectos que fueron
mas significativos en la articulacion de teoriaegtica-tercero excluido-praxis para al final de

la sesidn entregar un escrito testimonial.

El ejercicio de mapas conceptuales se construyggaipos cuando las lecturas se abordaron
de manera grupal, con equipos de tres a siete ¢@rgm los mapas se construian a travées de
las discusiones que tenian que ver con las cassgtennaticas, cada equipo presentaba lo que

construia en plenaria dando en términos episternoa®dp que se tenia que ver con él debate.

Entre las tacticas de recopilacion de informace&@mtién estaba la de entretejer categorias
como ejercicio de integralidad praxiologica sistgamies decir los equipos de trabajo
construian redes de categorias que después egagtal®-proceso de discusidn-presentacion
entre el colectivo-comunidad se discutian y se lsgdran como ejercicio de democracia

participativa y protagénica.

En su mayoria las sesiones pasaban por lo gemaa el espacio-tiempo de

circuncentricidad-dialéctica-integralidad en vamegsmentos:
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 La apertura-mistica-concienciacion, donde sezatian recursos tales como los
documentales, Power Point, canciones, peliculaticias, columnas de periddicos o
revistas, segun fue el caso y la temética.

* El proceso-desarrollo-articulacion donde se abadaliemética desde las categorias
gue se abordan en la sesidn, en este espacio-tisenpkilizaban los recursos tacticos
como el conversatorio, las plenarias, los encosrgn equipos de trabajo, trabajo en
grupo y circulos de estudio con los comparieroslivados. Poniendo siempre por
enfrente la formacion performacion del docente adac

» El cierre-final como apertura para articular cos $oguientes temas, en este espacio-
tiempo, era de teorizacion ya que se integrabaiejitt la teoria discutida con la
practica, poniendo énfasis en las categorias dissuty como éstas profundizan el

pensamiento critico desde el angulo de lectura @elicacion popular.

1.3.5 Procesamiento de la informacion,

Se obtuvo la informacion desde la sistematizaciénlad insumos obtenidos, para poder
procesarla y tener los resultados para que éstosuerealizacion logren transformar las
practicas educativas y los saberes alternativoseueeoducen-produciendo desde este tipo de
propuesta. Esta propuesta se inscribe dentro decleerdos entre la Seccidén XVIIl y la SEE,
con sus instancias la UNEDEPROM por parte de & $lia Escuela de Formacion Politica

por parte de la Seccion XVIIl.

1.3.6 Programa institucional en el que se inscribe.

Formacion continua en el trayecto formativo altéusaen la UNEDEPROM vy la formacion
permanente y seminario de formacion de pensamieritico y pedagogia critica en la

Escuela de Formacion Popular de la Seccién XVIII.
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SEGUNDO MOMENTO:

CAMPO PROBLEMATICO DE OBJETOS DE CONOCIMIENTO POSIB Y VISION DE
FUTURO.

Hemos caminado mucho-siglos y siglos-
Por todos los pueblos de la tierra,
Por todos los triunfos y derrotas de la historia,
Y aun no nos hemos topado, Sancho,
Con la “gran aventura”...
¢ Suefia el caballero?
iSi, suefia el caballero!
Quiero preparar el escenario...
LEON FELIPE.

2.1 Construccion racional del objeto de conocingent

La propuesta de construccion del objeto de conecitoi tiene su asidero en las
epistemologias de segundo orden, el pensamienticocrila pedagogia critica, las

cosmovisiones comunitarias y la educacién populdibgena desde la dialéctica formacion-
performacion del educador docente en la resistgnc@struccion de otro mundo posible en
Michoacéan, todo esto dentro de una logica de immyspertura y articulacion de la realidad

con lo posible.

En este sentido, busca la inclusién del pensami@iitioo y la pedagogia critica, desarrollada
principalmente por intelectuales y teoricos enHetados Unidos en la década de los noventas
del siglo pasado y la primera década de este nsiglm con y en la lucha de resistencia-
construccion de la propuesta de educacion populddgena desarrollada principalmente en

Latinoamérica desde la década de los setentagyitepasado.

Se busca que por medio de la apertura, de lo diEamlose, desde la resistencia y
construccion de otro mundo posible en Michoacaadacacion tenga un cambio de época,

como lo tiene que buscar-abordar-conseguir estedmdesde la mirada del universo y las
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cosmovisiones comunitarias, desde donde la edircase percibe como uno de los tantos-
muchos-necesarios campos de batalla, dondedhiaray combaten dos posiciones, por un
lado esta el llamado enfoque de educacion por ctamg@ias y por otro lado la educacion
popular enddgena, por esto se propone que se asama propuesta mas sistematica y
viable de una educacién integral que ponga enrgta@al ser humano, no su explotacion y

cosificacion.

El enfoque de educacién por competencias estatmser la l6gica neoliberal de imposicion
de modelos y programas educativos en los paisegsere desarrollo, como le llaman ellos,
los neoliberales, a los paises con mayor atrasceyomdesarrollo como se considera a

México.

Paises o Estados Nacion que pierden de maneratipawjaamplia lo que les queda de
soberania nacional, se pliegan de manera automatit@s designios de las instancias
supranacionales, como son el Banco Mundial (BMFaido Monetario Internacional (FMI)

y la Organizacion para la Cooperacion y el Dedlarcondmico (OCDE).

Estos organismos internacionales son los podexeaado que dictan recomendaciones en
todos los aspectos de la vida de un pais, queaisspen desarrollo estan obligados a acatar al
pie de la letra para “generar progreso y desatrgkro en realidad someten a la poblacion a
programas de ajuste econOmico, y de toda indole,ggmeran mas explotacion, pobreza,

violencia y miseria para la mayoria de la poblacién

Actualmente, en México esta en proceso otra denlashas reformas de indole educativo
llamada Reforma Integral de la Educacién BAdRi&ER) que de raiz nacié incongruente e
hibrida, con la exclusion que la educacion atiogue basado en competencias realiza en
las capas de pobreza y marginalidad de la mayoeialad poblacion del pais y el
desmantelamiento de la escuela publica por medpatgamas compensatorios, los cuales en

su mayoria implican pasar el gasto de la esculels padres de familia.

En contrasentido, est& la propuesta alternativeddeacion y cultura, que en Michoacan parte
de la visibn desde el Proyecto Democratico de &uldo y Cultura (PDEC), construida por
los Trabajadores de la Educacion de la Seccion DAl Sindicato Nacional de Trabajadores

de la Educaciéon (SNTE), aglutinados en la disid€uderdinadora Nacional de Trabajadores
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de la Educacion (CNTE). No es la Unica existenteldastado de Michoacan, coexiste con
otras mas, por ejemplo la desarrollada por el Gedé Cooperacion Regional para la
Educacion de Adultos (CREFAL) con sede en Patecyaalgunas mas de entidades y
Organizaciones No gubernamentales (ONG’s), pera parcaso de esta investigacion-
intervencion fue solo documentada investigada désdasion-desarrollo del pensamiento
critico y educaciéon popular que se desdobla ennstancias-espacios de formacién de la
Seccién XVIII del SNTE-CNTE.

En esta posicidn alternativa se articula la prespndpuesta de formacion-performacion del
docente educador en resistencia y construcciérirdarando posible en Michoacan. En que
la educacion popular y enddégena se percibe confraseso en el dando dandose desde el
movimiento social que ha sido capaz de resistirnmi@slidas neoliberales y construir una

alternativa politico educativa, en y para la cordadi

2.2 Vision de futuro y perspectiva innovadora ditanacion performacion.

La vision de futuro parte desde la utopia, quedel@homas Moro se plantea como el lugar
gue no existe, pero que es posible, en esa nop#n, Saavedra (2001:136), este tipo de
vision es lo supremamente deseable, se ve entoooes el rechazo a la realidad de opresion

e injusticia que degradan la condicion humana.

Para Zemelman, citado por Saavedra (2001: 138)utlgsias son visiones de mundo, las
cuales equivalen al nivel ontolégico del pensaniegtistémico humano, son las visiones de

transformacion del mundo en mundos posibles, em historica.

Desde Bolivar Echeverria (2010:8), la utopia yikon de futuro se convierten de un “no”
categorico a “aun no” prometedor, que potenciacashbiar el mundo, la transformacion
radical del estado de las cosas, es el cambiadda transformarla, esto es la cancelacion de
un “no” nefasto y la fundacion de un “adn no” devenir de justicia, de desarrollo pleno e

integral abierto por completo a la imaginacion.
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Como una nocion potenciadora, la utopia podra dispona profunda reflexion, como un
gran acontecimiento reflexivo con cada uno de Isgeetos que influyen en el asunto
educativo, la vision de futuro y esta premonici@eden iniciar el replanteamiento de las
tramas para una educacion popular enddégena detaraidternativo con posibilidad de

recurrir, desmedidamente, a otro modo de pensaiyitede ser.

Para Razo Horta (2012:2), la utopia como visioriutiero es primero un proyecto de vida
original y no convencional, es en ese sentido vida de proyectos no originales, no
convencionales. Es el anticiparse a si mismo,utdignifica imaginarse, sofiarse a si mismo
en el futuro, sofar la vida que se quiere paranosbtros y para los otros. La utopia como
vision de futuro significa anticipar, anhelar lo convencional; lo que otros hombres y
mujeres no se han atrevido a pensar, a hacer,ea, sakentir, a crecer, a estar, a tener y a

desear.

Para Freire (2001:64), los hombres y mujeres tieglederecho y el deber de cambiar el
mundo, desde el suefio, la utopia, el proyecto da, wia que los suefios y las utopias son
proyectos por los que se lucha, su realizacioneneesifica con facilidad, sin obstaculos, al
contrario, supone avances Yy retrocesos, supone,lpara Freire en realidad el anhelo y la

utopia suponen la transformacién del mundo desdetelpolitico de sofiar su posibilidad.

Desde la mirada del universo Yy las cosmovisiomesunitarias, la utopia como vision de
futuro es la gran aventura de la vida; anticipadafiarla y construirla en la mente-
pensamiento, en el corazon-potenciacion y en lauoaiad, para que se convierta en el

mundo.

El ser humano, desde la utopia como visién dedu®s un mirar a un ser-sujeto comunitario,
gue se hace a si mismo, pensando y pensandoas eosimovisiones de la comunidad, y es
un ser humano comunitario, el auténtico ser humantravés de sus proyectos de vida

comunitaria.

Pero también este ser-sujeto comunitario en siiidad puede ir mas lejos, tanto como se
guiera, promocionando con esos mismos aspectasetnges para concebir otras maneras de
ser docente, desarrollar otro espiritu creatitadeantil, otro clima de cultura escolar, una

distinta manera de relacionarse con las comunidantesss tipo de estrategias, tacticas y
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didacticas académicas; otros proyectos y formasodgnizacibon como de gestion;

recomposiciones y composiciones estructuraledjrédad de posibilidades mas.

Entonces la vision de futuro de esta propuestsstigagiva y de intervencion es:

En cuanto al docente-educador, se trata de catdoiabiando y de romper-
rompiendo con la logica de la educacién basadaoempetencias, y construir “en el
vacio” la oportunidad de demostrar que desde $upm alternativa de la educacion
popular endogena se puede desarrollar sujetos stalde su emancipacion, seres
humanos con espiritu creativo y licido, educadorégos, reflexivos y conscientes
de su propia préactica y transformadores de la misosacuales se convierten en él
practicum reflexivo y en €l educador-docente cantelectual organico-intelectual
transformativo con busquedas afectivas, efectivasbjgtivos intelectuales de sus

propias exigencias en cuanto a criticismo y creddiy .

En cuanto a la formacion-performacion que deviene a&ccion-formacion-
performacion-transformacion, se requiere queestssjeto, docente-educador pueda y
deba repensarse y reformarse, desde la postuéetital critica para poder entender la
necesidad de la transformacién, empezar a ver abdmy leerlo de manera critica,
desde las epistemologias de segundo orden, |laffédode la praxis y la metodologia
dialéctica critica, para poder entenderse y vivers®tra cultura educativa que requiere
el cambio de época que se esté viviendo, constdaypmto con la otredad el sujeto
erguido, dionisiaco, carisméatico, transgresor méds, colectivo, colaborador, sofiador
de utopias posibles, que en colectivo son los @ears a la humanidad de sus

abismos.

En ese sentido el campo de los objetos de conadinpmsible se convierte en la propuesta de

formacion desde el pensamiento critico y desgeedmgogia critica en la educacion popular-

endogena como campo de articulacion del transitondgister al educador popular, sujeto

critico y protagonista de la transformacion ensieuela.
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TERCER MOMENTO:
LA PROBLEMATIZACION EMPIRICA.

Si me preguntais en donde he estado
Debo decir “sucede”...

Si me preguntéis de donde vengo,

Tengo que conversar con cosas rotas,

Con utensilios demasiado amargos,

Con grandes bestias a menudo podridas

Y con mi acongojado corazén...

PABLO NERUDA

3.1 El contexto mundial.

En la investigacion desde la dialéctica constractel tercer momento es la problematizacion
empirica, que requiere realizar un andlisis sabr&tlacion macro y micro de las categorias
desde las que se aborda la propia intervencigporessto que el contexto mundial parte de la
articulacion de la mirada del universo con las anssiones comunitarias, esta es la vision
cosmo-terrenal —particular desde la que se patebserva desde la logica de la dialéctica
economia-ecologia, donde la realidad no esta dapkedia la l6gica del capital, sino al
metabolismo social, para posteriormente hacer afisissobre el capitalismo, como domina
el mundo, la globalizacion, el modernismo y el pasiernismo son también herramientas de
control cultural de la humanidad.

En un siguiente apartado se aborda la batalla slgployectos culturales, por un lado el
pensamiento Unico desde el paradigma de la cigrleié¢ecnologia, en contraparte el proyecto
de la liberacién cultural, articulando las episttogtas de segundo orden, <no orden>, el
pensamiento critico, la pedagogia critica y la adidn popular.

Para seguir concretando la problematizacion enagpiliccosa misma, se desarrolla el asunto
educativo, descubriendo-criticando la llamada ecdidcapor competencias y la propuesta de
formacién desde este enfoque, y en contra part@resenta la propuesta alternativa en
educacion, en Michoacan, de educacion popular yagmgia critica, en lo general y en lo

particular lo que tiene que ver con la formaciérfgrenacion.
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3.1.1 La mirada del universo,

El mundo no se puede mirar si no es a travées dpll@me lectura de la llamada mirada del
universo, junto con las cosmovisiones comunitapasgue la vida no se concibe, en cuanto
tal, existe en el mundo articulado, con el univeecser humano ha existido en el universo

porque tiene el planeta, llamado tierra, comoeaside vida y desarrollo.

Desde el principio de su existencia en el plaredthpmbre buscé respuesta a su estancia en la
tierra como vida, construydé cosmovisiones comuagacomo espacio de ser y estar en el
mundo articulandolas con la mirada profunda devenso, ademas, de entender lo que estaba
fuera de ella, la primera explicacion para Saav€da9: 15), es la teocrética centrada en la

religion, la fe y las creencias.

Desde esta vision todo estaba centrado en el hootm® el ser supremo y dominador,
colonizador del mundo, pero no cualquier hombne &l llamado hombre occidental, donde
el universo creado por el hombre occidental eslatussy perfecto con un Dios a su vez

absoluto, perfecto e omnipotente.

En esta discusion sobre la vida, el cosmos, lmiiofi desde la mirada del universo y las
cosmovisiones comunitarias, surge la vision del speriento cientifico positivista y
descartesiano que explicé en un primer momentmiakertso desde la disciplina de la fisica
como un orden cosmico, mecanizado de manera perfeat un armazon matematico y un
movimiento perpetuo, es decir se dio la primeraolesion cientifica porque situd la
centralidad ya no en el hombre sino en el univgrsn la ciencia como la manera suprema de

interpretar el ser humano, la tierra y el universo.

Esto se vino abajo con los descubrimientos de dac@ del siglo XX que demostro la
relatividad vy reflexibivilidad de todo conocimienyopor ende de toda la ciencia, es por esto
gue con este rompimiento se describe al univeressded Saavedra (2009: 17), a través de dos
teorias fundamentales: la teoria de la relativigiexaeral que describe la fuerza de la gravedad
y la estructura a gran escala, y la fisica cuampicapretende explicar el origen del universo y
de la vida desde la materia mas pequefia que edtywplantea como incognita la naturaleza

de la materia.
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Estas dos teorias se han articulado en la llanemtéatcuantica de la gravedad que plantea
pasar de la racionalidad tridimensional, es deeiraduerdo a la disciplina se usan tres
dimensiones para explicar el hecho-fenomeno, eeti@dimension, es decir la altura, la

longitud, la profundidad y la inclusion del tiempomo categoria de andlisis.

Hoy en dia, se discute una gama infinita de paddikes de explicacion del universo, la teoria
del bing bang, la Gran Teoria Unificada, la Teatéala Supersimetria, la teoria del Gran
agujero negro, entre otras que lo que buscan esitttade lo simple a lo complejo, del origen

al fin, en contraparte del fin al origen.

Es por ello que desde ahora en este cambio de épangortante situarse desde la mirada del
universo como conformador-destructor de todo liblgse invisible, del universo-vida como

un proceso de apertura y cierre de supervivendiagddn de especies planetarias y de la
propia vida, en esta mirada articulada con las ocgmiones comunitarias, el ser humano es
simple, pero se ha vuelto complejo, ha articuladogformado su entorno tanto que esta a
punto de colapsar, aunque el universo-mundo-viglzetien el caracter tetradimensional del
tiempo, “todo el tiempo del mundo” como lo plantelms indigenas sobrevivientes de

norteamérica conocidos como los Cherokees, enaparte la especie del ser humano “no
tenemos todo el tiempo del mundo”, asi que es itapte actuar para cambiar la forma de
entender el universo-mirada junto con la cosmorisidmunnitas, coémo unidad, reformular

ante ello la relacion con el todo y nuestra singgda compleja.

En este momento, situdndose desde la mirada deersni se esta viviendo un proceso
complejo de evolucién-involucién, el mundo que eséindo realmente existente es injusto e
indigno, ahora mas que nunca es letalmente petigpasa la propia sobrevivencia de la
especie humana, como lo plantea de manera muyakdoihpleja-dialéctica Gonzélez
Casanova(2011:1), la forma hegemonica del pensémnaentifico, en lo particular el de las
ciencias sociales hegemonicas, esta siendo aharapgidn irracional, que solo mantiene el
gran paradigma occidental denominado de esa maaerdorin(1993), también entendido
como el paradigma de la ciencia y la tecnologiana@aguia de accion, pero que en su
contradiccién-accion solo estd causando riesgosodéslados y disconformes de la propia
existencia de la especie humana y del mundo-niefresencia.
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Esta crisis de las propias ciencias que descalificaiegan la relacion compleja causa-efecto,
las leyes del caos-orden-desorden, como el temehado-excluido queriendo perpetuar el

pensamiento cientifico, como <uno>, como Unica forde pensar -pensarse en y para el
mundo, para Gonzélez Casanova (2011:1), aparetiesinen los andlisis, modelaciones y
formalizaciones de los sistemas complejos. Su @mi@e mas generalizada de la complejidad
no registra la paradoja entre la opcion racionalagecorporaciones que buscan disminuir

riesgos y optimizar utilidades, y la irracionalidatbs riesgos.

Es por ello que se esta dando una nueva ruptusteppldgica desde la mirada del universo,
de donde de manera disruptiva y emergente surgegpiatemologias de segundo orden para
Saavedra (2009:19); Sotolongo(2006); y Motta(20idpen con esta ldgica y comparten la
posicién con Gonzalez Casanova(2011:2), que pldategptura epistemoldgica de Kuhn, este
tipo de ruptura subsistente y consecuente inclusmdo se avanza en la concepcion de los
sistemas bioldgicos en autorregulados, auto-alisty creadores, o en los sistemas en fase
de transicion al caos, o0 en los que emergen desitugcion cadtica y, entre bifurcaciones y
atractores, van configurando formaciones pare@descalas distintas hasta integrar el nuevo

sistema con otra complejidad y otra dindmica.

Todas estas investigaciones realizadas por losifites de las llamadas ciencias objetuales y
de los epistemdlogos de primer orden los desdantes apolineos, sobre la dinamica de
varios sistemas no acaban con la logica de lo <ur@@asi sin pensar sus autores,
automaticamente, definen la complejidad como unersia complejo o en relaciébn aun

sistema complejo. No hay sistema alternativo, <osistema no es posible.

Con esa misma idea, este sistema el que es caldrdiesde lo <uno>, la Gnica vision de
mundo, no existe alternativa, es decir, el <umbsjstema no piensa en su propia muerte o la
pospone a un futuro milenario sin historia, com@lEntea Fukuyama (1992), en el fin de la
historia y el ultimo hombre. Desconoce, descaljfi@bilita, confunde, enajena a su opositor

como lo dice Gonzalez Casanova (2011:3), Lo amnaocsistema.

No obstante, las posturas epistemolégicas de segunalgén son la respuesta a esta posicion-
imposicion de lo <uno> sobre lanitex complexdesde Morin(1993), la imposicion de lo

<uno> existente sobre lo complejo-dialéctico realt@eexistente, para Gonzalez Casanova
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(2011:3), es en el presente, en el hoy del sisterduno> dominado por la l6gica del capital,
una légica de disminucién de riesgos e incrementatididades para las corporaciones tanto
en la economia como en la guerra enfrenta cordgligiternos y externos con medidas de

retroalimentacion negativa o positiva.

Las relaciones interactivas de ocupacion, deprédag@arasitismo, cooperacion, corrupcion,
persuasion virtual y subliminal, terror colectiviminacion de resistencias y de formaciones
defensivas, aparecen en las simulaciones y esosndeé guerra de espectro amplio, pero

aparecen a medias.

La realidad histdrica que se vive es mucho mas ange lo que sus autores imaginan 0 son
capaces de concebir con las informaciones y comipuias que los “marketing desicions on

heads” piden para mejorar su capacidad de decidureion de sus intereses y valores.

Las epistemologias de segundo orden, del <no ordestan obligadas como la alternativa

realmente existente a lo <uno>, a dar el pase mgudieron las ciencias enmarcadas en el
paradigma de la ciencia y la tecnologia, el graragigma occidental de desarrollo del

hombre, sin embargo es necesario dar este pasodeante o en direccion al vacio, en la
frontera de lo otro desde nuestra propia polinugdad o policentralidad como un centro en
todas partes y una circunferencia en ninguna, lbéi@ez, citado por Saavedra(2009:109), si
no se quiere ser coparticipe de la negacion mésinuta y grave para las ciencias de la

materia, de la vida y de la humanidad. Y paradgiarhumanidad.

El paso que no se dio y que se necesita dar corayar seriedad, como lo plantea Gonzéalez
Casanova (2011:3), consiste en incluir la categteiaapitalismo como un riguroso concepto
cientifico, no solo asociado a la ley del valonosa la ley de la produccion y reproduccion de

la vida.

Las ciencias llamadas emergentes y disruptivata dérada del universo articuladas con las
cosmovisiones comunitarias, donde se articulandi@atica categorial y la complejidad, los
sistemas complejos desde su asidero epistemoldgidosoéfico de segundo orden, que
investigan el mundo actual, no pueden ser-sujetasieiencias ni investigar la complejidad
del mundo actual y sus escenarios de futuro, sndayen el capitalismo como lo plantea

Gonzéalez Casanova(2011), una de sus categoriapnofasdas cuyo sélo nombre suele ser
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rechazado instintivamente por no pertenecer allgegpoliticamente correcto de las ciencias

hegemonicas, es decir de las ciencias positivisgEstuales.

Es por esto que en este ambito, la batalla delagpeaksconocer del conocimiento, del actuar
como el proceso de transito hacia la transformaclésde el pensar categorial se articulan las
llamadas epistemologias y filosofias de segundoerordomo una propuesta inter vy
transdisciplinaria que asume la necesidad-oporaghate estudiar-penetrar-profundizar en la
estructura-funcionalidad del ser-pensamiento, deledegnoseoldgico como espacio de
trascendencia bio-psico-social-cultural, como epae® del conocimiento que estudia-

presenta-representa las relaciones mente-subgsdirddrebro bioldgico.

3.1.2 La dialéctica economia ecologia,

El mundo-planeta-tierra vive supeditado a la |ogied capital, donde domina el aspecto
econdmico, una sub-categoria de la totalidad-eihestruida por el ser-sujeto-humano, que da
a la ganancia y la producciéon de mercancia la s sobre todos los deméas aspectos-

espacios-procesos de la vida humana.

En contrasentido, el desarrollo humano de mamtegyrial y plena, su liberacion cultural, su
creacion, recreacion, cultura, sociedad, creativiglarte esta relegado, ademas de supeditado
a la llamada logica del capital, donde todo se igwter en mercancia y al ser humano que
puede comprarlo le pertenece, todo ahora tieneueafialy es una mercancia, incluido el
propio ser-sujeto, los animales, los mineralesplastas, el habitat, la atmdsfera y la bidsfera,
todo puede ser colonizado, explotado, destruidodide y exterminado; esta l6gica ha
llevado a la destruccion masiva y de manera vedsg al habitat humano y de todas las

criaturas vivas que comparten este espacio congoith® el mundo o el planeta tierra.

La destruccion masiva de los elementos indispeesaidra la vida es una amenaza en este
momento a la supervivencia del género humano, genduezas y espacios naturales han
sido destruidos por un lado y por otro han sidabdidos por la mancha de concreto donde

viven los humanos.
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En este cambio de época necesario, emergente-ilisrgpe se desprende y articula desde un
pensamiento critico-lucido es necesario poner @usdién la dialéctica economia-ecologia por
encima del analisis de la economia politica, d@®&lponga en la balanza la sobrevivencia de
todo el género humano y no de unos pocos que somue reciben las ganancias de la
destruccion masiva de las riquezas naturales deldmuYa los indignados ponen en la

balanza lo que se esta jugando al dejar claro igndisa cada lado, por una parte el 99% de
la poblacion que es sujeto-mercancia, por otr&ekdjeto-duefio del mundo-habitat-planeta-

tierra.

Para Bolivar Echeverria (2010: 10), la historia teowporanea, configurada en torno al
“destino de la modernizacion capitalista”, se ent@eante un dilema: o persiste en esta
direccion, dejando de ser un modo de afirmacidtadada, del hombre sobre la naturaleza,
para convertirse en la aceptacion selectiva deuerte. O construye otra direccion, la de la
democracia de la tierra, el buen vivir, es decidéala vida en cohabitat con la tierra y sus

diferentes formas de vida, donde no existe la 8olea-suprema vida humana.

Es por esto que Bolivar Echeverria (2010:10), iesisn que si sigue con esta voracidad, la
civilizacion, como se conoce ahora, la dicotomiademnizacion (postmodernizacion) -
capitalismo (neoliberalismo) va directo a la badjaen concordancia con esto, De Marzo
(2010:13) ,plantea que por primera vez la humanetdd inmersa en una crisis inédita, que
une, al mismo tiempo, crisis de diversa naturalezambiental, economica, financiera,

energética, alimentaria, migratoria y de las fama representacion politica.
Dos son las crisis que con urgencia se tienen gfuergar:

a) La ambiental,

b) La econdmica.

Estas dos crisis van estrechamente ligadas, essodesequilibrios, indican que lo que se esta

poniendo en juego es la supervivencia de la huradnidsu habitat el planeta tierra.

Para De Marzo (2010: 17), el sistema esta obligadenfrentar los problemas de
supervivencia que derivan de la dialéctica econauoddogia, que no solo es la crisis de
sobreproduccion, sino también debe de enfrentarlifoges naturales del planeta y los

cambios ambientales y sociales que derivan deoksamoduccion.
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La dialéctica economia-ecologia, como la plantedviaezo (2010:40-43), se inscribe en lo
gue se denomina metabolismo social que demugsiramedio de flujos de energia, de
materiales y de desechos producidos; que el actodélo de la economia es completamente
insostenible con el medio ambiente y a largo ple@o el mantenimiento de las fuentes de

vida del planeta.

Esto deja claro que existe incompatibilidad decitniento econémico dirigido por el
modelo capitalista con la sostenibilidad ambiental ello se requiere un cambio de época
desde otra percepcion de la vida que ponga poergefel buen vivir de todos los humanos y

por ende la democracia de la tierra.

Esta democracia de la tierra, junto con los mowitaig sociales-culturales emergentes
disruptivos como ahora en un esfuerzo de unidadoddiverso y multiplicidad de lo

necesario, porque la vida es movimiento, plantaones globales desde la localidad pero
articuladas por consignas universales y planetal@asnirada del universo junto con las

cosmovisiones comunitarias se convierten en pregssaria de sobrevivencia.

3.1.3 El mundo desde el capitalismo-modernidad, reahdlamado globalizacion,

postmodernismo y neoliberalismo,

El capitalismo y la modernidad van siempre ligadosmo <unitax>, lo <uno> o discurso
anico y Unica via de pensamiento, en ese sentifivaBdccheverria (2010:11), plantea que la
modernidad es una forma histérica de totalizacidslizadora de la vida humana y el
capitalismo es una forma o modo de reproduccioladéda econémica del ser humano que

impone su manera particular a la totalizacion.

Este predominio de la dimension econdémica de la gg&lla posibilitante y delimitante de todo

el hacer humano, ha sido la pieza central de t@oproyectos de existencia humana, para
Bolivar Echeverria (2010: 12), esto ha convertidbaanbre en un ser puramente destructivo,
pero en contradiccion siempre ha existido el dpro tle hombre el que ha resistido y plantea

como lo hace De Marzo (2010:151), una nuevo panaaide civilizacion fundado en una
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democracia de la tierra, desde la plurinacionalitka¢hterculturalidad, el buen vivir de todos

los humanos y los derechos de la naturaleza compilsues fundamentales.

Existen tres fuentes de diversificacion del cajsitab observadas por Bolivar Echeverria
(2010:28):

i) La primera es su amplitud, entendida como la eidande la forma de economia
global en la mayoria del planeta.

i) La segunda es su densidad, por que por medioritilic@ produccion/consumo da
forma o modifica el sistema econdmico.

iii) La tercera es su tipo diferencial, como el desdoiglato en distintas versiones

complementarias del capitalismo.

El hombre en su esencia de historicidad y crititida cada momento de derrumbe del sistema
gue sostiene su vida, busca un cambio de épocastencaso de manera histérica se han
demostrado el caracter sistémico de los cambio&pdea y de modos de produccion, pero
estos cambios no son mecanicos, ni ciclicos, swmop®r la incidencia y decisibn humana,

porque el ser humano siempre ha sido, como lo gdar@ramsci, citado por Brocoli

(1984:102), el producto de sus hechos, de sus sugfite sus posibilidades. Por ende es
posible otro mundo de buen vivir y de sujetos etgsi carismaticos que se transformen y

transformen su habitat como uno solo.

Tras el fin de La Guerra Fria como consecuencidadeaida del socialismo realmente
existente en los paises del bloque socialista soll@ en Europa, teniendo como maximo
simbolo la caida del Muro de Berlin (1989), se hemdente el fin de la era bipolar. Esto
produce como consecuencia la cristalizacion de uevan paradigma global cuyo maximo
exponente social, politico y econémico es la llaanghbbalizacién que para la enciclopedia
libre de internet, la llamada wikipedia, dentroldaed de redes, es un proceso econémico,

tecnoldgico, social y cultural a escala planetaria.

Para Kohan (2006:9), la globalizacion implica leevau fase del imperialismo capitalista,
caracterizada por la universalizacion productivanapdlica, mercantil y financiera, la
llamada revolucion de la ciencia y la tecnologiarentraparte la opresion y socavamiento de

la inmensa mayoria de la poblacion en el mundo.
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En la globalizacion, la cultura se caracteriza p@l llamado mundo postmoderno o
postmodernidad, la cual se puede diferenciar ydativein dos grandes realidades: La realidad
histérico-social, ademas de la existencia sociogh&gica, en las cuales se incrusta la

educacién bancaria, como la llama Freire (1968yatla en competencias.

Para Bolivar Echeverria (2010:53), la postmoderhids la caracteristica de ciertos

fendmenos de orden general que se presentan cesided y de manera permanente dentro
de la propia modernidad como es el hastio entes,otcomo el llamado toque trascendente
cultural del individualismo, pero siempre esto estifejado en y desde el mismo espejo: el
capitalismo, es decir la imposicion de un modeldogexo al ser humano y su adaptacion

completa al sistema.

El neoliberalismo para Kohan (2006:9), es la fdsbalizadora del imperio capitalista, es la
ideologia que acompafié a la ofensiva capitalistév@l mundial desde 1970, promueve las
fundamentos capitalistas tales como el libre mercatl desmantelamiento de los derechos
sociales, las privatizaciones de lo publico, laresfdn, la sobrexplotacion, el racismo y la

recolonizacion de todo el planeta.

3.2 La batalla de los proyectos culturales,

Para Foucault (1977:185), la conformacion de Igstesl educativos se fundamenta a traves de
dispositivos educativos, los cuales se entiendemoda formacion que un momento historico
dado responde a una urgencia, 0 su hegaciénalalras y las cosas se nombran de acuerdo
a la necesidad arqueoldgica de sobrevivencia, giored dispositivo pedagogico pasa entonces
por el conjunto heterogéneo de discursos, prégtigsstituciones, decisiones, medidas,
enunciados cientificos, posiciones filoséficassegnoldgicas, antropoldgicas y morales que
estan articuladas por reglas, modos y estrategasjetcicio de poder, lo cual constituye

sujetos regulados, por las instituciones educativas

La educacion, como sistema, nocion y ente se veirti@mdo en un campo de batalla, en el

contexto latinoamericano, se ha desenvuelto desslp@tspectivas en constante movilizacion,
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gue a la vez cada pais circuncentrifica, focalizaspecifica segin sus necesidades y

expectativas de crecimiento, o en contraparte oetmiento e inamovilidad.
Las dos perspectivas son:

1) Las dictadas por el Banco Mundial (BM), el Fondondtario Internacional (FMI), la
Organizaciéon para La Cooperacion y el DesarrollI€@8) que estan basadas en las
sociedades del conocimiento de Delors, de un& pauy menor ademas de
sectarizada del paradigma de la Complejidad derVigrfjue su nombre genérico es el
de laeducacion basada en competen@asducacion por competencias.

2) La de la liberacién cultural desde el desarrollooadivo con una perspectiva critica y
de busqueda de saberes socialmente productivospugliera llamarsg@edagogia
critica, educacion popular- endégendentro de lo que genéricamente se le denomina

la escuela nueva-activa.

En la perspectiva de educacion por competenciasxichlé en Latinoamérica, es el
representante en este siglo XXI de esta perspeeth@ada en la década de los ochentas del
siglo pasado, aunque existen procesos de desatilésta propuesta en Argentina, Bolivia,
Colombia y otros paises mas, en cambio la pedagoigiza articulada a la educacién popular

y enddgena se ha desarrollado sobre todo en Célo@zVela, Ecuador y Bolivia.

Aqui en México, solo en las propuestas de educat@drorte democrético popular de algunos
movimientos sociales entre ellos la Seccion XVIdl ENTE aglutinados en la disidente
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Edaca¢CNTE). Ademas de algunos
procesos de ONg’'s SEA Cortés A.C en Baja CaliforareMichoacan, Educacion y Servicio
comunitario (ESOCO) A.C., entre otras organizaesoe instituciones como el CREFAL,
gue buscan ocupar los recursos publicos para aeghmwpuestas de compensacion de la
degradacién que se esta viviendo, ademas de asquéeladas como el Instituto Tecnoldgico
de Estudios Superiores de Occidente (ITESO), ead&ajara que en la actualidad mantiene

la Catedra Che Guevara como espacio de debateaacaitsformacion del hecho educativo.

En esta disputa por concretar su propio proyecitiural, la educacion basada en
competencias, pretende para Messina (2011:6), deknaturalizacion del sujeto para
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subordinar la educacion al trabajo desde una petrgpeempresarial, donde las competencias

se constituyen como el nuevo mecanismo del codéladliscurso.

La educacion basada en competencias intenta l@demzacion de lo local para anular la
diversidad, no tiene problematizacion, ni refergn@oricos Unicos, sino mas bien es un
hibrido, sus principales representantes son Pardeniambon, Mertens entre otros, no hay un
proceso unitario de vision y mision, las competEnce definen desde un equipo de

especialistas central, el sujeto se reduce a frageg se le cosifica.

Este proyecto cultural pretende, para Messina (2),Linsertar la educacion en la logica del
capitalismo mundial, de la imposicién de una vididita y de un pensamiento Unico, llamado
este tipo de pensamiento como finalista y fatglipensado para la guerra de ocupacion de
territorios por medio de la economia y de la geitipal en ese mismo sentido Diaz Barriga
(2009:3), plantea que con el discurso del cambdte yfa innovacion se impone un modelo
educativo que globaliza la visién del neoliberabsyndel capitalismo como lo <uno> Unica

alternativa.

Por otro lado, la liberacion cultural desde la gmgxhia critica plantea la refundacion del
sistema educativo poniendo en el centro al ser hamgasu desarrollo humanizador, busca la
liberacion de los sujetos por medio de la justisaial, la democracia participativa y
protagonica y la busqueda de la soberania desdeortunal hasta lo intercultural y

plurinacionalista.

Esta pedagogia critica, como espacio de liberacidtural, inscrita dentro de la llamada
escuela nueva, citada por Guzman (2008:3), refex@mtcambién como escuela activa, surge
como una reaccion a la escuela tradicional, setitwyss como una corriente pedagogica, a
manera de una propuesta alternativa y un movimiegriovador del proceso de ensefianza
aprendizaje; toma partido por la libertad y poresodtica el autoritarismo y la imposicion; no
se trata de libertad sin limites, sino la busquielda libertad con los otros y a través de los
otros; una libertad colectiva donde los sujetas@paces de construir de manera organizada

sus propias formas de decision y participaciéraenda comunal, colectiva y colaborativa.

En ese sentido, desde la Escuela de Frankfurt,edooafluyeron pensadores como Habermas,

Marcuse, Adorno, Fromm, Benjamin entre otros, tioo$ de la misma como Giroux, junto
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con la posicion de la pedagogia la liberacion gdacacion dialdgica de Freire, articulada con
la critica a la pedagogia norteamericana por pirtelclaren, pretenden, ya articuladas como
visiones entretejidas, la busqueda de opciones gemis fuera del capitalismo rapaz,
opciones de vida y supervivencia del género humamdylisqueda-encuentro de la liberacion

cultural, dentro de este cambio de época caraatkyipor la crisis sistémica del mundo.

En ese mismo proyecto se encuentra la educacidnlgrop enddégena, que tiene su mayor
avance en la educacion de corte democrético pomalaocida como educacion popular, para
Guerra Diaz (2007:3), la pedagogia critica desde perspectiva de educacion enddgena y
popular se articula dentro de una propuesta delegmde ensefianza-aprendizaje que intenta
ayudar a los dicentes a cuestionar y desafiar mairgarion, las creencias y practicas que la
generan. En otras palabras, es una teoria y mactiomo praxis, asumiendo esta como

categoria de la totalidad, en la que los estudiaaiteanzan una conciencia critica.

El téermino endogeno, tiene que ver con el desarméisde adentro, desde dentro y desde
abajo del sujeto colectivo, no es una posicionviddalista es la basqueda del crecimiento
desde adentro de lo comunitario, comunal, coledliesde los propios sujetos protagonicos,

la educacién enddgena deviene entonces del ddsanolégeno.

Para Valles (2008:1), el desarrollo endogeno e®mpendio de todos los derechos humanos
fundamentales, si se asume como el derecho de stgeip de participar y contribuir al

desarrollo humano pleno que reconcilie al hombrsigm mismo.

Esta reconciliacion parte de reconocerse como plarien territorio y un ambiente en el cual
emerge la posibilidad de generar tecnologia y tuedtural con la cual se manifiesta la
identidad cultural, es decir se reconstruye ebltegocial y se potencia la produccion de
saberes socialmente producidos.

Con la educacion popular-endégena, asumida coneyabidn cultural, se pretende el
desarrollo desde dentro donde el fin no es la dgusino el bienestar colectivo, la equidad y
la inclusion. Se encarna también la concepcidonodedcion en tanto proceso colectivo y

permanente de produccién de conocimientos y darkectitica de la realidad.
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3.3 El asunto educativo.

En Europa (Inglaterra, Alemania, Portugal, FranEspafa, Finlandia, entre otros) y algunos
paises como Australia y Nueva Zelanda en OceadaXperiencias de puesta en marcha de
modelos basados en el enfoque por competenciaszénapinales de los afios setentas del
siglo pasado asi como lo plantea Diaz Barriga (B)P6en todos ellos la implementacién de
modelos de educacion en competencias no constitnyiema de primer orden, el sistema
profesional produce en si mismo a los trabajadguesnecesita el mercado de trabajo de esas

naciones.

En Estados Unidos y Canada, en Norteamérica, dadada de los setenta del siglo XX, se
empezaron a realizar la aplicacion de pruebasdmtaadas para acreditar el cumplimiento de
indicadores de calidad definidos por las empresaspor ello que es el antecedente a los
modelos de evaluacion de PISA, EXCALE y ENLACE, lBeaion Universal, que se aplican
en Meéxico, con este tipo de evaluacion se plantglficar la educacién basada en
competencias, tanto las genéricas, las actitudinatemo las especificas en la educacion en

México, como lo plantea Diaz Barriga(2006:8).
Mertens (1996:121), divide los diferentes modeeducacion basada en competencias:
a) Por medio de politicas gubernamentales.

b) Mediante la regularizacion del mercado de t@ba&gulado por el libre mercado, o

sea no hay regulacion; y

c¢) Por el impulso de empresarios y sindicatos ctma@ctores principales del ambito

laboral y de politicas del mercado de trabajo.

En México, esté el caso de la cupula gordillisttoéenominada Colegiado Coordinador del
SNTE, compuesto por los seguidores de los desigleda “Presidenta”, duefia del SNTE,
Elba Esther Gordillo Morales, que desde el 89 esald@que del sindicato mas grande en
América Latina con cerca de un millén y medio dembros, el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE), de Méxicoe yd grupo de empresarios Azcarraga

Jean, Salinas Pliego, X Gonzales, Slim, entre ptrogn sus organizaciones empresariales
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Mexicanos Primero, Nuestro México del Futuro, dnam tratado de incidir en el hecho
educativo con campafas mediaticas como la pelfdéldPanzaso”, coproducida por Carlos
Loret de Mola, presentador estelar de noticiagirémero Noticias, por la mafiana, en el canal
2 de Televisa, llamado “el canal de las estrellga& en su discurso critican y afirman que la
falta de crecimiento ademas de la nula calidad &t en su mayor parte, se debe a los
maestros frente a grupo.

Hay antecedentes en México de vinculacion de Ugaon técnica terminal con el mercado
laboral desde los afos treintas del siglo pasaatregodo, a través del Instituto Politécnico
Nacional (IPN), en los setentas y los ochenta seetliauge de escuelas de nivel medio
superior 'y superior, entre ellas: el Colegio Naalonrde Educacion Profesional
Técnica(CONALEP), los Centros de Estudios Cieruffiy Tecnologicos(CECYT), La
Direccidon General de Educacion Tecnolégica (DGEENire otros, con la idea de tener

opciones terminales de formacién técnica y la pramtercion en el mercado laboral.

A partir de los noventas del siglo pasado, conriaada en vigor del Tratado de Libre
Comercio de Norteamérica (TLC) y la intromision alganismos internacionales como el
Fondo Monetario Internacional (FMI), Organizacibnumdial del Comercio (OMC),
Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econoni@GDE) y del Banco Mundial (BM),

se impuso en México la agenda politica naciona meducacion basada en competencias y
el desarrollo cientifico tecnolégico.

La implantacion de este sistema educativo, debkamfeque basado en competencias, se

plantea como el proyecto cultural que considesdriterios:

a) las normas de competencia;
b) el establecimiento de mecanismos de evaluaciomtijicacion de conocimientos;
c) la elaboracion de un catédlogo de competenciasdssiaadas y clasificadas segun los

dictados de los organismos internacionales antgities.

A partir de esto, se han realizado estrategiastralede las politicas publicas, de
instrumentacion de maniobras en la reforma aifeaula, la formacion de docentes y apoyo
financiero, lo que ha traido como consecuencissaghetimiento hacia las tendencias

mundiales neoliberales de la educacién media supgrsuperior; y ahora con la Reforma
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Integral en la Educacion Basica (RIEB) tambiénwamnaa con la educacion basica cerrando la
pinza y atrapando a toda la educacion del paisiggensamiento Unico y una Unica tendencia:

la educacién basada en competencias.

Para Messina(2011: 9), el discurso de las compieenadica no sélo en que se plantea como
inevitable, vinculado con el cambio, “salvador” (alevo docente, las nuevas formas de
organizacion del trabajo), hibrido en términos ite®, subordinando la educacion a la
economia, haciendo sistema con el modelo neolilyeas$ politicas, haciendo abstraccion del
contexto mundial ademas del nacional “rompiendoswkto” al hacer un ejercicio de

descomposicién analitica, que ademas lo aislagdettos.

En ese sentido, asevera Messina (2011), que db puwte quiebre del discurso de las

competencias se ubica en el esquema de legitimga®emplea, alude a:

a) La incapacidad de la escuela para cumplir con siomi

b) En congruencia con lo anterior, la distancia elatescuela y el mundo del trabajo;

c) La division del trabajo en la escuela, de caratisaiplinar;

d) La ruptura entre teoria y practica, en particudaimiposibilidad de los estudiantes de
“movilizar” sus recursos cognitivos en el momenédalaccion;

e) A partir de este diagnostico, del cual da cuentadif@a (2011), tiene lugar un salto de
conocimiento: se plantea a las competencias coraoalternativa” para generar
articulaciones entre escuela y trabajo, entre d@egripractica, entre disciplinas al

interior de la escuela.

Al plantear el enfoque por competencias como ehfauentre los mundos enunciados, se
olvida que existen otras posibilidades para integducacion y trabajo, teoria y practica,

disciplinas, docentes, estudiantes.

En la actualidad, los sujetos educativos, a trale&dos dispositivos educativos como lo
plantea Foucault (1977), son impuestos Yy estamerisos en la educacion basada en
competencias, en ese sentido para Messina (2014.:&)lucacién por competencias ha sido
legitimada como un “enfoque”, el cual se plantema@oel enfoque educativo contemporaneo
mas eficiente, al interior del cual se diferencigosiciones conductistas versus

constructivistas, visiones ampliadas o restringi@&as embargo, todas esas posturas son parte
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de la misma ldgica, variantes de un modelo comua, quiere establecer un puente entre la
escuela y el trabajo.

Lo cual no es realmente nuevo, ni es innovadonasi€ontemporaneo, ya que desde la
llamada Escuela del Trabajo en los afios 30 deb i de Blonskij, citado por Colom
(2006:115), en la Unidon Soviética se implementd ptimer intento de articular la escuela y
el trabajo desde un punto de vista distinto, ya spieretendia que el sujeto emergiera como
un humano auténtico e ideoldgico, devolviendo bartiad natural en una sociedad comunal,
cooperativa y solidaria donde se desarrollara tenécion desde el trabajo util con valor
educativo cofundando la escuela y la vida, rommesah la division del trabajo y la sociedad
de clases.

Es por esto que la propuesta de articulacion desdaela y el trabajo desde el enfoque de las
competencias es diametralmente opuesto al queeplaatBonskij, sélo plantea que la
articulacion se da por medio de las competencia®aa Unico vinculo confiable entre estos

dos mundos, de este modo, las competencias sehstitaido en la voz de lo global.

Para Diaz Barriga (2009:20), el término competepcaede del mundo del trabajo y del
campo de la linglistica, es por esto que coincae Messina que como enfoque se quiere
imponer desde una vision utilitarista empresarideymposicion de un discurso unico a nivel
global.

En Meéxico, los sujetos educativos y sus disposstipedagogicos, han sido dictados, en el
sentido de instrumentar las llamadas reformas ¢dasaentre ellas, el Acuerdo de

Modernizacion Educativa, la Alianza Por la Calidblla Educacion(ACE), entre otras mas
desde la imposicion de la vision neoliberal en Méxde acuerdo a las politicas publicas que
instrumenta el Estado y el gobierno en turno, éa pomento la posicion de derecha del
Partido Accidén Nacional (PAN) muy acorde a la géitjga de Estados Unidos, son decididos

por entes supranacionales como son el FMI, el BMQCDE entre otros.

La implementacion de politicas publicas en el ameitilucativo basadas en competencias,
empez6 a darse en México a partir de la décadasdadventa del siglo pasado, visto esto
como un modelo educativo que dirigiria el proyeotional de formacidén profesional

universitaria.
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En México, a partir del inicio de este siglo XXinpez6 a emerger la propuesta de educacion
basada en competencias, la cual tiene sus origenles afios setenta del siglo pasado. Este
modelo se ha instaurado sobre todo en la educauciédia superior y de la formacion

universitaria, aunque también esta en preescotar gecundaria, ademas de que cerraron la

pinza en educacion primaria.

La tendencia mundial de reformar los sistemasadios, basados en las competencias,
tiene como principal objetivo afianzar el modelom@mico capitalista y la globalizacion del
mercado, por encima de la formacion del ser huniategral y en contrasentido sélo formar

recursos humanos para la produccién economica.

El término competencia, encierra la capacidad isigodibilidad, realizacion de unatareay la
intervencion, por parte del sujeto, para resoleepioblematica, pero también conjuga la

busqueda de una formacion integral abocada a thuptividad y las exigencias del mercado.

El enfoque por competencias nace a partir de lasitnd y sus necesidades, para ser
transferido a la educacion, transformandola en gpa@o subordinado o subsidiario del

denominado “sector productivo”. En este sentidoapdessina (2011:1), esta estrechamente
asociado con el andlisis ocupacional, el analisitaceas, la descomposicion analitica de algo

en sus partes, en vista del cumplimiento de métssreables y medibles.

El enfoque de la educacion por competencias nossdlnscribe en una agenda pendiente y no
resuelta por ningin modelo educativo de manerazfila articulacion entre educacion y
trabajo, sino que es definido como un “nuevo parad’, capaz de dar respuesta a las nuevas

formas de organizacién del trabajo, para Merte@822.79).

Aun mas, el enfoque por competencias es concelmaao ccondicion necesaria para la
productividad y la competitividad internacionalegs del nuevo capitalismo o neoliberalismo

mundial.

Para Diaz Barriga (2009:5), la nocion de compégetiene dos puntos de influencia
especifica: el primero proviene de la linguistica parte de  Noam Chomsky, que siendo un
critico muy lacido sobre el sistema capitalista engmte en el mundo, de manera

contradictoria para él, se toma como referente dee él mismo rechaza.
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Chomsky plante6 en 1964 la necesidad de identitabjeto de estudio para la linguistica,
para lo cual cred el concepto "competencia lingidtel cual buscaba no sélo dar identidad a
un conjunto de saberes, sino también sentar las ls@bre los procesos en los que se podria

fincar el futuro de sus lineas de estudio de esagdina.

Por otro lado, Diaz Barriga (2009:6), coincide guetro punto de influencia es el mundo del
trabajo, pero desde el punto de vista utilitaroque es una estrategia para la adquisicién de
habilidades y destrezas para la resolucion desage@ permiten un desempefio eficiente en la

labor del tipo que fuere.

Gonczi (2007:3), plantea que la competencia seilsencomo una compleja estructura de
atributos necesarios para el desempeiio de sit@aci@specificas. Es una compleja
combinacion de atributos (conocimientos, actitudaires y habilidades) y las tareas que se

tienen que desempefiar en determinadas situaciones.

En este sentido el término competencia es poligéntiene varias aristas e interpretaciones
dependiendo del enfoque desde el que se abordepPparenoud(1999:12), las competencias
no son objetivos en términos de conducta o deipgaabservable, es por esto que, desde este
autor, la nocion de competencia se opone a laedentpefio, también afirma que no es una
facultad genérica, sino que son adquisicionegrairajes construidos y no potencialidades

de la especie.

Para Tobodn (2007:18), las competencias son el cderpiento observable, pero también son
repertorios de comportamientos que algunos indosdiominan mejor que otros, ademas de

la capacidad para el desempefio de tareas relatnameaevas.
Son tres los tipos de competencias dentro deberfo

* Las llamadas competencias para la vida estan tmsadal término “life skills”, que
en castellano significa “habilidades para la vidaitendiendo éstas como la toma de
decisiones para hacer frente a riesgos y situagidaemergencia o supervivencia, por
una parte y, por otra, proveer las herramientassaias para la transformacion de las
sociedades y contribuir a la realizacion de unaalpacion con cara humana, como se
plante6 en Dakar en el 2000. El enfoque para la s&lbasa en el verbo competer que

tiene que ver con la integralidad, en tanto eldaby el educativo se basan en el verbo
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competir que tiene que ver con la eficiencia, l&alp@a competencia se deriva del
griego agon, y agonistes que quiere decir él qué peeparado para ganar, con
obligacién de siempre salir victorioso y por tamfoarecer en la historia, es decir
competir, por otro lado, competer viene del lattmpeteré que significa concordar,

corresponder o desarrollarse integralmente.

* El enfoque laboral es completamente tecnocréafioog énfasis en conceptos como
eficiencia, equidad, calidad y eficacia; esta irmpdb por el Banco Mundial y su
objetivo primordial es la formacién de capital hunmaque se requiere para el
neoliberalismo, por ende, las competencias ad@srise certifican y evalian de
manera permanente, y este proceso esta muy vimcotedlas llamadas sociedades del
conocimiento.

* El llamado enfoque educativo de los cuatro pilatedDelors (1994), es decir, saber
conocer, saber hacer, saber convivir y saber kdgcente se convierte en mediador y
esta basado en una dicotomia entre el construntivig la complejidad, se apoya
también en las sociedades del conocimiento, emprehédizaje significativo, de aqui
surge la clasificacion de la RIEB de las competesjoes decir las divide en basicas,

claves o valorales, genéricas, transversales i#&aes.

El mismo Gonczi (2007:4), coincide en que el enbfasado en competencias es el marco
de referencia en el que se ubican las diferentégcps internacionales, regionales y locales
orientadas al desempefio profesional ademas deepanacion de los cuadros técnicos que

requieren los paises en desarrollo para su inseeci@l mundo globalizado.

El punto de quiebre mas relevante en el asuntemfeljue por competencias es su caracter
hibrido, en lo que se puede definir como los esfes tedricos, para Messina (2011:6), el
campo de conocimiento en el cual se inscribe ebqrd por competencias es un hibrido,

donde coexisten referencias contrarias entre si:

i) El estructuralismo, ya que la competencia es umaatgra compleja;
i) La teoria de la inteligencia de Piaget, de dondscqaten las categorias de

movilizacion y transferencia;
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iii) Conceptos del capital humano, en particular laggoatas de productividad y
competitividad internacionales;

iv) Conceptos de la tecnologia educativa, en algundsrem,) un regreso a los
objetivos de comportamiento y a la taxonomia deBilo

V) En algunos casos, categorias pedagdgicas emergengvestigacion educativa
y de la pedagogia critica, tales como profesiomalisolectivo; de alli que algunos
educadores mexicanos se animen a decir que el wnfpor competencias “no
tiene base tedrica”...; por el contrario que el efige tedrico de las competencias
es un “hibrido” débil, acorde con una postura deepda teoria al servicio de lo

gue se quiere demostrar.

3.4 La propuesta alternativa de educacion popul&iehoacan.

La propuesta alternativa de educacién popular,ladeual se da cuenta en este proceso
investigativo-interventivo, parte de lo que ha dendesarrollando el movimiento sindical de
la Seccion XVIII del SNTE-CNTE, en una de sus taredel llamado Proyecto Politico
Sindical(PPS) que rige la vida y destino de estmrzacion sindical, como su propio
proyecto colectivo-comunitario de vida, este moeimd de tipo gremial ha avanzado mas

alla de su propia frontera de gremio para consereégn movimiento social y popular,.

En su Proyecto Politico Sindical (PPS) la SeccidvilllX(1995:25), tiene como tareas

estratégicas y tacticas de transformacion del estadas cosas:

* Restituir el poder a las bases.

* Integrarse en el esfuerzo nacional para resohgegtandes problemas nacionales, al
lado del pueblo.

e Construir un Proyecto alternativo de Educacion.

* Arrancar las reivindicaciones de las bases.

» Realizar una gestoria democratica.
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« Unificar a los trabajadores de la educacion.

En ese sentido en la tercera tarea, se proporsérgmruna propuesta alternativa de educacion
y es donde se articula esta propuesta, y es desdeadiculacion donde se desarrollo la

investigacion-intervencion.

En el estado de Michoacan se percibe un procesbd @éando dandose desde el movimiento
social, encabezado por la CNTE, que ha sido capamsistir las medidas neoliberales y
construir una alternativa politico educativa, qu& pnde se asume y se anuncia de corte
democratico popular, para distinguirse de otrasupas de educacion alternativa en el estado,
gue no buscan la transformacion radical del hechwativo, como son los llamadas ONG’s
gue reciben presupuesto del gobierno. Cabe safizdaesta propuesta sobrevive en base a la
pelea que realiza cada afo la Seccion XVIIl, degrdelaza al gobierno en turno, arrancando

minutas firmadas, de las cuales sale para la sekreia de la propuesta alternativa.

Esta propuesta-vision alternativa, en y para l&acse desarrolla desde la arista en la que se
desenvuelve el movimiento social, que en Michodtarsido encabezado, profundizado y
sostenido por la Seccion XVIII del Sindicato Na@bmle Trabajadores de la Educacion
(SNTE) militantes de la disidencia aglutinada e@dmrdinadora Nacional de Trabajadores de
la Educacién (CNTE).

Uno de los instrumentos para proveer de insumasanirvestigacion es la propia memoria
histérica del movimiento de la Seccion XVIII, solicelo en la construccion de la propuesta
alternativa de educacion popular, este balancded&s hermenéutica, es decir desde la
subjetividad cualitativa que el sujeto protagordecsu propia historia construye como espacio

de posibilidad.

Los primeros procesos gestantes del movimiemtanisiaron cuando en el afio de 1979
emerge un proceso mas completo y de tipo nacidedk llamada disidencia magisterial en
contra del charrismo sindical, como es la que desdences se le denomina por los propios
protagonistas y simpatizantes como la Coordinaddamional de Trabajadores de la
Educacion (CNTE).

La CNTE nace en Chiapas, donde llegaron docerdgemds 26 estados del pais, que se

conformaron en los llamados Consejos Centraletudda (CCL), grupos pequefios de
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disidencia magisterial con presencia focalizadégsyllamados Movimientos Democraticos
Emergentes (MDE), grupos con presencia muy ampéa glgunos casos mayoritaria en las

secciones del SNTE de algunos estado del pais.

En este primer Congreso de Bases Democréaticasadetpnde surge la CNTE, son tres los
grandes acuerdos, que en lenguaje-discurso dekteagidemocratico se denominan tareas,
los que se resuelve impulsar por parte del magstiemocratico nacional conformado en lo

gue se denomind desde ese momento la Coordinddicenal de Trabajadores de la

Educacion (CNTE):

1) Democratizar el sindicato.
2) Democratizar el pais y por supuesto,

3) Democratizar la educacion tomando en las maedssieducadores su materia de
trabajo para la construccién de una propuestanalign de educacion en contrapeso a
la politica educativa impuesta por el estado.

En Michoacéan en 1995, ya con el movimiento demmoal frente de la Seccidn sindical
cuando el Movimiento de Bases de los Trabajadomslad Educaciéon en Michoacan
(MBTEM) logré la mayoria de delegados conformandpriener Comité Ejecutivo Seccional
(CES), de la Seccion XVIII del SNTE, se empez6 &ndar una propuesta de proyecto
sindical, llamado Proyecto Politico Sindical (PR®Rstruido desde las bases.

Para esto se tom6 como referente la historia deutdss sindicales y reivindicativas de los

trabajadores a través del tiempo, logrando asigm@pla lucha desde dos vertientes la
econdmica con las reivindicaciones sindicalesme&bramiento de las condiciones de vida de
los trabajadores de la educacion; y la lucha palilesde donde se pretendia construir otro
mundo posible, desde otro proyecto de vida y deénganto con el pueblo y en esto una tarea

prioritaria fue avanzar en la propuesta alternadev&ducacion y cultura.
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Seccion XVIII SNTE-

Seccion XVIII SNTE- Seccion XVIII SNTE-
CNTE

CNTE CNTE 2002: PDEC Proyecto
educativo alternativo
de educacién popular

1979 CNTE:
Democratizar el
Sindicato, 1994 MBTEM 1996 PTEI primera

democratizar la Michoacan propuesta educativa
materia de trabajo y
democratizar el pais

1995 CES
Democratico

1999 PTED

1989 “La primavera propuesta de

Seccidn XVIII,
creacion del PPS

educacion en

magisterial” . .
Michoacan

v/ |\ v/ N\, v/

Esquemad.: Proyecto Educativo Alternativo de la Sion XVIII.

Se empez0, en 2003, construir el Proyecto Democratico de Educaciduitura (PDEC,

gue a la luz de las peleas y de los procesos fuf@moandose como PDEC, aunque prirr
se le llam6 Proyecto de Transformaciones Educatlaasediata (PTEI) en 1996, par
después convertirse en Programa de Transformacibee®mcratics(PTED, en 1999, con la
idea de ser el documento desde el cual se desptedms politicas publicas de carac

educativo en Michoacéan, para finalmente en él Z&lle denominar&DEC

La Seccion XVIII (2002:15), plante una propuesta con bases epistemoldgicas, filos)
politicas y pedagdégicas desde las cuales se p@pdeiender la educacion publica gratu
para desde ahi construir una nueva escuela con urspectiva democratica, integral

comunitaria; por ende un nuevo sujeto historama en buscdela emancipacion humat

Este Proyecto Democratico de Educacion y CultuRE@®) de la Seccion XVIII(2002:1€ se
sustenta en la llamada pedagogia ci, la cual cuestiona la escuela tradicional, al enfoc
tecnocratico de la educacion y a todos los agentesntervieen en ella, y a la vez, propc
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una educacion progresista y critica, donde se pémuaar el individuo con una amplia
perspectiva cultural, liberadora y consciente dehdo donde actla, para transformarlo en un

transitar hacia un pleno desarrollo de la humahida permanente dialogo con el entorno.

Entre sus grandes aportes, se destaca:

* La vision del profesor como lider de un movimiemtdtico en sus practicas que
establece un didlogo con los estudiantes y con ehdo atendiendo a las
preocupaciones sociales, culturales y fundamentagoliticas de la comunidad para

con la escuela.

* El alumno es participe de su conformacién cultyrabcial, producto de la dialéctica
categorial del proceso formativo en el cual se meuelto, donde se compromete al
igual que el maestro en la lectura del mundo y aepdlabra, procurando su

transformacion y desarrollo intelectual.

» La transformacion del aula en un espacio de ift&@i@es complejas de intercambio
y dialogo, movidos por un curriculo contextualizaddtico, de significacion cultural y

social.

El PDEC de la Seccion XVIII (2002:18), parte depostura epistemologica de segundo
orden <no orden> basada en la dialéctica comaiaierategorial de la praxis como proceso
inacabado y contradictorio de transformacion deidta y el ser humano, tiene sus bases
filoséficas, politicas y éticas tanto en los ejemsale lucha y resistencia, como en los procesos
de construccion de una vision de mundo distinteagital. Reivindica a Marx, Lenin, José
Marti, Simon Rodriguez, Simén Bolivar, José Mariarélos y Pavon, Zapata, Villa, los
Hermanos Flores Magon, Ernesto Guevara, Pauloek-réigotsky, Rosa Luxemburgo entre
otros que han aportado las bases, unas vecesagssatitas con el ejemplo de vida para la

construccién del proyecto alternativo de educapigpular.
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Desde esta postura se entiende que la educaci@ndgies ver con el momento historico que
estan viviendo en México; y es por esto que la addda que ser para la resistencia, para la

emancipacion y para la liberacion, esto es una &adic Popular.

Entre los aciertos que tiene este proyecto en fergé se encuentra tener una estructura
dedicada a lo educativo desde la Seccion XVIII, @dmes actualmente la Comisién de
Gestion Educativa, que tiene ya subcomisiones gadas de la concrecion, profundizacion o
en su caso construccion de los programas de tramsftOn educativa propuestos por la
instancia, una de ellas es la Subcomisién del eldugaopular y la Escuela de Formacion

Popular “Javier Acuia” (EFP).

Més alla del &mbito meramente escolar, el movitoiéa realizado una propuesta de Ley de
Educacion que se trab0 en la instancia legislagvala que se sientan las bases de una
educacion popular necesaria para el estado, adotdnse libra una dura batalla, para lograr
gue algunos de los principios rectores de la eddicgmopular sean los que estan en la nueva
propuesta que esta actualmente en discusion, lahaususcitado una gran controversia y

resistencia por parte de la Seccion XVIII.

3.5 El estado del arte (diagndstico de reconstongci

Al comenzar a construir una propuesta de innovagiérnsformacion educativa, el primer
paso es situarse en la construccién de un diagogsiue se le denomina estado del arte
(diagnéstico reconstruido), por su misma primicia es un referente cuantitativo que arroje
datos numeéricos frios, sin vida propia, para jigstifun objeto de estudio, desde esta postura
se trata de cualificar el objeto para que searmpoade apertura hacia lo nuevo que se esta
dando; que tenga que ver con el campo problematigeleo articulador, desde donde, como
ejercicio de movimiento inacabado, se comienzasaul®ir el qué, el como y el para qué de

la indagacion.

Dentro de la intervencion se dan relaciones, intgoaes y variaciones que componen un

campo problemético, las cuales necesitan traresitae la dialéctica dando dandose, ir de lo
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determinado hacia lo indeterminado, para empezeonstruir, ahora si, un recorte de la
realidad.

En ese sentido el estado del arte se entiende ebmomento coyuntural desde el que se va a
problematizar el campo de objetivaciones posilde® y desde qué aristas se comienza a
delimitar el mismo, cuél es y/o cuales son en elpray/o los campos de lo no dado dandose y
cudles son las primeras aproximaciones de lo quesidn de futuro y la postura critica a la
gue le estd apostando el sujeto investigador. dEsepto que la cuestidon a investigar se
convierte en movilidad y en articulacion, desde plapia subjetividad del ser-sujeto

investigador.

El estado del arte es una de las etapas que dsberallarse dentro de una investigacion
desde la vision de la dialéctica constructiva, sitaelinica hay mas pero en lo especifico para
esta intervencion se utilizdé este tipo de diagedsten ese sentido se nociona como un
diagnostico reconstruido para Messina (1999:14@)siste en “ir tras las huellas” del tema
gue se pretende investigar, permite determinar cémcsido tratado el tema, como se

encuentra en el momento de realizar la propuesitavdstigacion y cuéles son las tendencias.

El diagnostico reconstruido desde la postura dafkf007:7), se desarrolla en dos fases. En
la primera, denominada fase heuristica, se proadddlusqueda y recopilacion de las fuentes

de informacion, que pueden ser de muchas caradutasiy diferente naturaleza.

Durante la segunda fase, denominada hermenéuéida, una de las fuentes investigadas se
lee, a luz de la lectura critica del mundo, deltexto en que se encuentra, de las
cosmovisiones comunitarias; se analiza, se irg&Epy se clasifica de acuerdo con su

importancia dentro del trabajo de investigacion.

A partir de alli, se seleccionan los puntos fundaales y se indican el o los instrumentos
diseflados por el investigador, en este caso elntloceducador, para sistematizar la
informacioén bibliogréfica recopilada, por ejempn, una ficha de contenido o una matriz para
los conceptos. Para realizar el estado del arteyvektigador debe efectuar un proceso de
busqueda de la informacién que le permitira “isties huellas” del tema.

En un primero momento se busca la huella y en gangkd momento se analiza, es por esto
gue estado del arte para Rojas (2007:7), ayudaarstruccion mas pertinente desde la
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postura de la dialéctica categorial critica, eadacacion popular endoégenay en lo particular

en la formacion performacion del educador.

Desde la postura de Messina (1999:145), un estatl@rte es un mapa que nos permite
continuar caminando, también es una posibilidadib@nar discursos que en una primera

mirada se presentan como discontinuos o contraisto

En un diagndstico reconstruido, esta presente $biidad de contribuir a la teoria y a la
practica de procesos que por su propia esencinaeabado, en este caso de la formacion
performacion del docente educador en Michoacaruridg ejes vertebradores del estado del

arte son:

a) Busca crear puentes entre investigacion y praci&tgoroceso ensefiar enseflando y
aprender aprendiendo;

b) Articula investigacion con investigarse e investigecampo de creencias desde donde
se investiga ;

c) Se nutre de referentes y asideros teoricos mestipl

d) Investiga las voces no oficiales;

e) Se interesa por los sujetos (en lo dado dandoaspiya a que éstos se reconozcan en

el estudio del estado del arte.

En esta busqueda heuristica-hermenéutica, desrldsahuellas en lo que se refiere a la
formacion, desde la pedagogia critica, para Duh@@68:207), la formacion parte de una
vision critica, la cual ha tenido limitantes porquées un servicio que se pueda operar desde
la vision neoliberal, ademas tiene como desafigliansu espectro de actuacién y convertirse
en una herramienta al servicio de la liberaciotucal de los pueblos, a través de la pedagogia

critica.

Es por esto que Gadotti, citado por Duhalde (20I8;2plantea otra categoria central, de la
formacion desde la pedagogia critica, la autonosmitgndida como la posibilidad de la

insercion en la comunidad y la condicion para aaata liberacion-emancipacion social.

En la formacion, desde esta busqueda de huellasymra vision de educacion popular y de
pedagogia critica, para Duhalde (2008:210) es agae$a concrecién de la educacion

dialéctica, para superar la contradiccion entrecador-educando y convertir esta dialéctica,
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como lo plantea Adorno (1966) dialéctica negatiga<do orden>, en practica de libertad de

sujetos cognoscentes.

En este mismo sentido de busqueda-encuentro, mgas RImonacid (2011:6), la pedagogia
critica tiene en Latinoamérica, que articularseddela mirada de Friere, donde se ocupa
romper con la ldgica de la educacion bancaria panatruir educacion, desde la indignacion,

para la liberacion y la emancipacién humana.

En esta misma idea, Olmos (2008:1) plantea, que fransformar la formacion docente se
necesita transitar en la construccion de sujetogrdes criticos, se ocupa poner en el centro

de la formacion como eje transversal del curriculgprincipios de la pedagogia critica:

i) Relacion teoria-practica,

i) Racionalidad critica-lucida dialéctica,
iii) Contextualizacion,

iv) Investigacion para la accion,

v) Pedagogia deliberativa,

vi) Pedagogia colaborativa y

vii) Finalidad ética.

Solo asi por medio de la transversalidad de esiosipios, para Olmos (2008), se puede
desarrollar un pedagogo que reflexione sobre, @arg su propia practica educativa; que
investigue y se investigue para producir conocitery saberes mediante el pensamiento
critico dialéctico; por ende atienda-entienda eitewto, transforme la realidad y el estado de

las cosas de manera profunda y radical.

En sintesis, el estado del arte en la formaciéfopaacion del docente educador antes que un
recorrido desde un diagndstico hasta una solutgmvestigacion desde y en la accién, se
concibe como un transito, el docente educador @ee también en un practicum reflexivo
desde la postura de Schon (1992:10), y la del ectighl transformativo de  Giroux
(1990:177), en uniry venir de un campo probléro& otro, en la I6gica de apertura y cierre
de lo dado dandose donde se investiga pero tarebiégflexibiliza, se busca, se encuentra, la
I6gica del tercero excluido-incluido desde la cogjighd en sus propios procesos caoticos,

ordenados y desordenados a la vez, lo indeterminaddandose, por esto se interviene-
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investiga desde y al propio sujeto educativo y iseestigados, en la logica del dandose por

otros sujetos educativos .

Esta manera de hacer investigacion desde la d@édtmplica dejar de depositar la confianza
en un metodo cientifico Unico, estandarizado, ag@rsujeto, mas bien se trata de desmitificar
al asunto de la cientificidad y del método cieotifi para estar en proceso de apertura,
direccionalidad y vision de futuro como movimierte construccion de campos posibles e
indeterminados lo que garantiza el encuentro aoretdad, que no es Unica ni determinada,
menos terminada, no existe el desde hoy y parapseemesta premisa es el motivo para

volver a transformar transformandose.

Hay que insistir entonces que hacer investigacidplica confiar en la capacidad del
investigador, sujeto praxiologico y protagonista st historicidad. Esta capacidad de aceptar
gue todo saber es un saber <situado> en un cardpbrnydo desde un sujeto (quien a su vez

lo ha asumido y es hablado por el campo).

Es también la capacidad de reconocer que existéaaileterminacion y cierta autonomia,
como lo plantea Freire en la Educacion como madie la libertad (1997: 66), entre el
campo intelectual y el campo de poder (y que npusgle caer en lecturas reduccionistas ni
plantear la autonomia total del texto); capacidadckptar la construccion del conocimiento
como un proceso inacabado, que esta sorprendieqde gonduce a otros caminos también

igual de sorprendentes e inacabados.

Por ende, es la capacidad también de aceptastcpgevoces hablan, como lo hicieron los
zapatistas y su lider el Subcomandante Marcostia e su levantamiento en 1994, dar voz
a los sin voz, como ahora lo hace Javier Sicili®lelevantamiento social pacifico contra la
guerra de Calderdn y el “estamos hasta la madreipeimiento universitario anti imposicion

y por la democratizaciéon de los medios masivos alaunicacion hast tack #YoSoyl132, a
nivel internacional los Indignados de Europa, iapwera Arabe, los Ocupa Wall Street entre
otros, que como portadores de mensajes que nocadrolados, y que la tarea entonces
como investigadores es hacer relatos, ethos bagrgmrformance para que los complete el
lector, que es siempre innumerable y abre el juggd abanico a nuevas y mdultiples

interpretaciones; ain mas, que la tarea es, signéasy sera la de investigar-investigandose.
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Las primeras huellas que hay que buscar, estahmeismo proceso de empezar a entender el
estado del arte él cual tiene que ser actual y ayitiggue o muestre el quehacer de la
formacién performance-ethos barroco del educadpulpo ademas de como ha sido en la
realidad, en particular en el estado de Michoacan.

3.5.1 Planificacion y metodologia.

Existe un imaginario muy fuerte sobre la faltat@lento y creatividad dentro de los sectores
populares y de los actores que hacen de la educaojgular el campo praxiologico de su

desarrollo. Poder diferenciar el talento de lagtymidades, es avanzar hacia la revalorizacion
del docente educador. Este es el desafio que thewador tiene para tratar de revertir esta

concepcion tan arraigada en determinados sederkssociedad.

En la investigacion desde la epistemologia de skgorden, donde esta la racionalidad critica
licida y la dialéctica constructiva, el campo tatopartida como de llegada desde el estado
del arte como diagnostico reconstruido, y el objstabjetivizado, es la formacion
performacion del docente educador desde el pensamigitico, la pedagogia critica y la
educacion popular endégena.

La intervencion debe ser articuladora, particigatyv proyectiva; el estado del arte es una
herramienta que permite relevar y contar un estigdsituacion, con un plan estratégico y la
lectura critica acerca de lo que ocurre.

Esta indagacion se llevd a cabo para pronosficayectar y ejecutar acciones que transiten
hacia la innovacion y la transformacion educatizatos desafios deben inscribirse en el
plano de lo posible y partir de categorizacionesad, sobre la base de los elementos que se

desearon relevar, como punto de llegada y dedpad®l estado del arte de la cuestion a tratar.

i) Se plantea articuladora, porque hace referenaigoaopio proceso de desarrollo donde
la evaluacion inicial se realiza desde todas leasade actuacion del educador. No se
lo restringe Unicamente a la cuestion de evaluad@nmal de conocimientos

académicos, sino con una visidn transintegral dgosolos componentes que
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interactian en la configuracion de los sabereprgmalizajes con anclaje en la realidad
social, que el docente educador vive cotidianaeent

i) Se plantea participativa, porque en ella confiwyarios actores, se da la construccion
colectiva con intercambios colaborativos, comuioat negociaciones, consensos y
hay una elaboracién de cédigos comunes consensados

iii) Se plantea proyectiva, porque parte de una preseisaa vision de futuro, de suefio,
de utopia, es decalude a una finalidad, a la proyeccion de otro noupdsible; por
ende tiene como papel principal servir de insunra fgelaboracion de planeamientos
en cualquiera de sus niveles, el objetivo de canlacesalidad concreta donde se actta
remite a la transformacion dialéctica que impone@ri&ctica colectiva entre sujetos

cognoscentes.

La investigacion desde la metodologia estratégieatifica-categorial-dialéctica no se
plantea en forma disociada y/o agregada desdetali@x a la actividad humana concreta.
Por el contrario, el hombre opera sobre la realidad una metodologia, la dialéctica

categorial y desde una filosofia, la filosofia @gtaxis como la plantea Kohan(2002:50).

La propuesta investigativa cobra vigencia en lacadidn popular-endégena a través de
bricolaje, como lo plantea Kincheloe (2010:31)desir multiples formas o l6gicas multiples

para abodar la investigacion.

En la investigacion —intervencion se puede contxeealidad, tener un angulo de lectura
critica de la propia realidad y de la propia edif@agor ende de la formacion-performacion,
transformarla transformandose como sujetos aasahtstoricos en colectivo y en la

comunidad.

Ademas en la investigacion-intervencion fue pgrticel ethos barroco desde la vision de
Bolivar Echeverria (2009:215), como el llamado timage como codigofagia: dejarse devorar
para, a su vez, devorar desde dentro al que demstanir la derrota ante lo <uno> para

triunfar sobre él desde lo <otro> al encargarsgudeconstruccion.
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CUARTO MOMENTO:
PROBLEMATIZACION TEORICA.

Yo sabia bien que ibas a volver,

que ibas a volver de cualquier lugar,
porque el dolor no ha matado a la utopia,
porque el amor es eterno

y la gente que te ama no te olvida.

Ta sabias bien desde aquella vez
que ibas a crecer, que ibas a quedar,
porque la fe clara limpia las heridas,

porque tu espiritu es humilde
y reencarnas en los pobres y en sus vidas.

Son los suefios todavia

los que tiran de la gente,
como un iman que los une cada dia.

No se trata de molinos,

no se trata de un Quijote,

algo se templa en el alma de los hombres,

una virtud que se eleva por encima

de los titulos y nombres.

GERARDO ALFONSO.

4.1 Pensamiento categorial.

Cuando se plantea una propuesta investigativantgevencion, en su propio proceso del
dandose, desde la vision del pensamiento categeeakntiende entonces, como lo dice
Zemelman (1992:75-78), a la realidad que es pensiedae el movimiento, desde la
movilizacion, el fluir del ser en proceso de imagjnredisefiar el mundo, en ese sentido

cualquier limite conceptual trae consigo una debledicion, ser producto y producente.

La realidad desde la mirada del universo-mundo-ogsarticulado con las cosmovisiones
comunitarias, se desplaza hacia un plano mas arapinzlusivo, de forma abierta a otras
posibilidades de razonamiento, a otras formas llesqtathos, personalidad-sentimiento, es
por esto que se requiere de la criticidad y deidéohicidad para poder hacer emerger él

mundo que se vive hacidros mundos, el otro tipo de racionalidad emergente.

En el pensamiento categorial, es decir pensar & sgupiensa, el conocer del conocer, se

requiere, como lo explicita Saavedra (2001:147)estate de la totalidad como categoria
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epistemoldgica, pero también como lo plantea Gegnetado por Gantiva (2008:43), el

rescate de la articulacion de filosofia y politican la epistemologia, como un todo, como un
bloque historico, alin mas la totalidad, bloquedhnisb, como el proceso de disrupcion de la
dialéctica como fuente de evolucion del pensamibntoano, para desde ahi construir objetos

de conocimiento recuperando la rigueza dinAmida dealidad.

El pensamiento categorial y la problematizaciomiterompen con los estancos teoricos, con
la teoria atrapada, encarcelada y parcelada; pm@abpensar mas alla de lo pensado, para
regresar a una reflexion interna en torno al objet@onocimiento, en este caso la formacion

performacion junto con el ethos barroco del docedtecador.

Es por esto que la teoria se vuelve significativéaemedida que sus contenidos sean viables
en una realidad concreta y en una practica con@steuando la teoria encarcelada se libera 'y

se convierte en praxis.

El pensar desde lo categorial, como el pensauéosg piensa, el conocer del conocimiento,
desde Saavedra (2001:148), deben propiciar lapocacion de diversos aspectos tedricos
amplios, para entender cada concepto como instrtontkenobservacion, de apertura y cierre,

para que sobresalga el pensamiento disruptivo.

En ese sentido Razo Horta (2012:1), plantea gperedar categorial, es un pensar sistémico,
es decir un pensar categorial proyectivo sistémités aun, es un pensar sistémicamente el
proyecto de vida como el sistema para pensar edojymensarse en el mundo y ser en el

mundo; en el mundo del nosotros y en el de losotro

El mundo que era, el mundo que es y el mundo ggard a ser, por el nosotros y por el los
otros. Es por esto que el pensamiento categoriainggensamiento epistemolégicamente y
filoséficamente como totalidad de segundo ordemmdldo de <no orden> en la légica de la

dialéctica negativa de Adorno (1967), y del ter@duido-incluido.

El mundo-cosmos-universo, de totalidad, de inmewmkidcomo un metarelato, una
metacognicién, que condiciona, pero a la vez libepastruyendo pensamiento categorial que
va cruzando-conformando la frontera indoémita dedppr saber, del propio conocer el

conocer.
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4.2 Uso critico de la teoria.

El pensamiento disruptivo, emergente en el pezrs& mundo desde la mirada del universo,
el pensar como cosmovision comunitaria, como leess humanos logran pensar el
pensamiento, que es pensar pensandose en los ateqmopone, desde la exigencia del sujeto
de no adaptarse al paradigma de la ciencia y lolegia del neoliberalismo, al llamado
pensamiento Unico que domina la racionalizaciodadeiencia y la tecnologia como Unica
forma de angulo de lectura del mundo desde ladeshl una realidad con mirada opaca,
porque a través de él, el pensar el mundo de maagegorial, critica, disruptiva se construye
otro tipo de pensamiento y de ciencia-concieneiagual se concibe como el resultado del

descubrimiento de las potencialidades humanas.

La historicidad, como lo planea Zemelman (1992:88)pues una forma de racionalidad, es
decir de pensar la razon-realidad desde lo int@tado como fuente inagotable de futuro,
esta historicidad que Razo Horta (2012:2), artiada el proyecto de ser sujeto historico,
historicidad que es en esencia el propio ser hap@mo un proyecto histérico de vida, no
lo es por simple eleccion de una forma historicavida, de proyectos, no es uno entre los
otros, o lo que le han dado o impuesto al serstjstorico, sino es historicidad porque el ser-

sujeto se elige a si mismo definiendo una vidast@propios proyectos.

Un proyecto de ser sujeto historico de vida ogbip no convencional, es una vida de
proyectos no originales, no convencionales. Lahgtlad, de ser sujeto histérico va entonces
en la definicion de lo posible en funcién de laesdad de lo indeterminado, es decir una
exigencia de especificidad que a la luz de larmmiéeion se asume como la realizacion de

contenidos de la investigacion.

La historicidad, para Freire (2001:138), tiene gelecon el estar en el mundo, con el mundo y
con los otros, con una cierta comprension de laiarpresencia en el mundo, es decir una
concepcion de la historia como posibilidad, queonece la importancia de la ciencia-

conciencia en el proceso de conocer, de intenangl mundo, de abrir nuevos caminos. En

ese sentido Giroux (1990:37), nociona la histoadiccomo una memoria liberadora, que
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analiza, rompe, mantiene vivo el hecho histéricoupa declaracion, una esperanza, es la

resistencia consciente de los seres-sujetos.

En ese sentido, la historicidad deviene en créigjdporqué al asumirse como ser sujeto
histérico, constructor de proyectos de vida, questé@n viviendo, se articula el angulo de
lectura critica de su propio ser siendo, del propimdo que se esta viviendo, de la propia
mirada del universo, como posibilidad de ser sujetieterminado por su movilizacién, es
decir el ser sujeto hace suyo el uso critico dedaa, que al ponerse en lo no dado dandose,
descomponen los cuerpos tedricos y los conviertencanceptos ordenadores desde el

pensamiento categorial.

Estos conceptos ordenadores propician la recaagbruarticulada, que tanto Saavedra como
Zemelman concuerdan en que estos, los conceptensamtdres junto con el uso critico de la
teoria, el ser sujeto historico en y para el muratticulan y relacionan lo especifico como

punto de partida y llegada de otros conceptosasare

Al entender y asumir la criticidad como forma dennpir y disrrumpir la teoria estancada, el
investigador, que en propio dandose interviene aesgensamiento critico, para Kincheloe
(2010:31), tiene que conocer las reglas sociopafitdel juego, no para supeditarse a ellas,
sino mas bien para propiciar desde la historicidald,ser siendo sujeto historico, su

rompimiento.

El uso critico de la teoria, la criticidad desd®métolaje de Kincheloe (2010:32), es a la vez
un contenido axiomatico transhistérico como también conocimiento en transito,

provisional y en proceso.

Es por esto que el <performance> o perfomacidépuésta en escena de otra vision desde la
representacion critica del conocimiento, como lanfgda Kincheloe (2010:34), da la
posibilidad, junto con la potenciacion, de investignvestigandose, de construir una nueva
mirada, la mirada del universo, una nueva teortagosial con criticidad e historicidad

articuladas a la realidad, para poder transformarla
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4.3 Problematizacion de cuerpos tedricos relaciosmadn el objeto de conocimiento:

En este apartado de la investigacion desde la ctiizdé constructiva, se construyen los
referentes categoriales desde donde se plantEgint@cion-performacion, poniendo como
primer arista a el pensamiento critico articulada as neurociencias, la pedagogia critica
como referente de otra mirada del hacer en la Esclaeeducacion popular-endégena en y
para la escuela, la formacién como proceso y léopeacion como producente, la cultura
entre la interculturalidad y la multiculturalidaelh busca de la liberacion cultural, la praxis,
como categoria de la totalidad praxiologica deadeéacion y recreacion humana para poder
transitar de la personalidad del ethos barrocoahatiethos ecoldgico, con ecoternura y
ecoformacion, finalmente proponer la estrategiagi@uar entretejiendo lo transdisciplinario,

lo transintegral y lo complejo

Estas categorias y otras mas conforman-formanda, idl conocer del conocimiento, de
manera trasversal e interdisciplinaria de la irigaston que interviene-propone otra mirada

de formacién performacion.

4.3.1 El Pensamiento critico,

El pensar es un acto evidente humano, para Igl€x086:45), hay dos ubicaciones del pensar,
la primera deviene de shopia, que en griego sognédl pensar tedrico, la segunda tiene que
ver con la phronesis, también deviene del griegigpifica sabiduria practica, articulando

estas ubicaciones con las avances cientificosgiende orden, o de “no orden” en su propio
proceso dialéctico, como son las estudios realzgumo las neurociencias, se logra que la
subjetividad, ese espiritu del ser-sujeto se paadiar a un lugar fisico dentro de su espacio
corporeo, es decir, en el cerebro-pensamiento houBhAnpensar a través de los

descubrimientos de las neurociencias, como lo @dalglesias (2006:45), se convierte en un
pensar desde dos perspectivas, la mediacion tiledad, por un lado se entiende a la mente,

cerebro espacio fisico del pensar, como el sugfd dal pensar, que tiene tres cincuncentros:
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1) El objeto que se piensa vuelto sefial signifieati
2) En la mente se da lo subjetivo, referencia teuacion entre lo real con el pensar,

3) Se da el acto, el hecho, la voluntad de pemtanial devela-deslinda lo real, lo
posible y lo imposible.

En la segunda perspectiva la de la criticidad cs@erento critico, el ser-sujeto después de
tomar la sefal, después de asumir desde su sidgetiy realizar el acto-voluntad del pensar,
toma partido; devela, descubre y quita los velosjiza desde su propio criterio, desde su

angulo de lectura del mundo, desde su mirada detiso.

La critica, tiene su raiz en el kri que devienegtiggo discernir, es decir dar juicio, analizar,
separar, saber y tener criterio, finalmente ladacdel intelecto desde su racionalidad, que
desde esta perspectiva toma partido, define elgpetesde su propia subjetividad. Desde la
perspectiva de Zemelman (1996:42), el pensamieritica; la criticidad, es desde donde

despliega el ser-sujeto y sus posibilidades, paadad de constructor de realidades.

En ese mismo sentido, la criticidad desde Zemel(i8686:43), desde el pensar critico, se
ocupa de construir un pensar que pueda crearecngar la postura de constructor de
realidades desde el propio espiritu agénico o dealuel término agonal se entiende como la
manifestacion del existir, caminar por el mundo emnjeto que se va haciendo asi mismo,

ser sujeto es a la vez ocupar espacios para gestamdo.

Por lo tanto, el ser-sujeto desde la criticidadl ydesdoblaje-perspectiva del pensamiento
critico, se asume como una condicién historica qusca en la necesidad de construir y
desdoblar la ciencia desde las epistemologia®gdiias de segundo orden desde la vision de
Sotolongo (2006:27), como proceso de disrupcidnmgpimiento de la ciencia parametral,
gue a la vez es creacion y destruccion del mundelpser-sujeto-humano, en ese sentido la
ciencia desde el ser sujeto se convierte en cieutiaiencia con el otro y para el ser como
bio-psico-social-terrenal-césmico dentro de la adidle la diversidad como la gran utopia

anunciada por Freire (1997:58).

En este ambito, desde el pensar, se articuldiataadas neurociencias, como una propuesta
inter y transdisciplinaria que asume la necesidaaitanidad de estudiar-penetrar-profundizar

en la estructura-funcionalidad del cerebro humalesde lo gnoseoldgico como espacio de
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trascendencia bio-psico-social-cultural, como epae® del conocimiento que estudia-

presenta-representa las relaciones mente-subpadiddrebro biolégico.

Para Gomez Cumpa (2004:24), el planteamiento actusbbre la estructura y el
funcionamiento del sistema nervioso ponen de nemtdi el papel integrador-rector del

cerebro en todas las funciones organicas, y @-fieflujo entre todos los érganos y el cerebro.

El pensamiento desde el pensar ser-sujeto, taetitieo como el mediador, esta implicado-
sujeto en la totalidad del hombre y su accionag, spn en este sentido el cerebro y el corazon
humano, (lo racional y lo subjetivo) en intima matxion. Para Raths, citado por Gomez
Cumpa (2004:38), los procesos mentales se digaiban dos extremos: la «razon pura» y la
«emocion pura». En la préactica, por lo general enaa ni la razon ni la emocion en forma
puras, porque esto suele y debe implicar procesoplejos interrelacionados-articulados de
tipo mental.

En el estudio actual de las neurociencias, solge dos hemisferios cerebrales, donde uno
tiene que ver con la creatividad y la cultura cdmes el hemisferio derecho, y por otro lado
lo l6gico-matematico-racional desde el izquierda.educacion, por afios, ha privilegiado soélo
la razon (hemisferio izquierdo), es decir el perisatn racional, 16gico y formal, dejando de

lado la creatividad, la emotividad y la intuicidhe(isferio derecho) a las que no se ha

estimulado para su desarrollo.

Es necesario visualizar, desde la posicion detsgto del pensamiento critico y la educacion
popular, las diferencias en el aprendizaje commcgso inacabado, es en donde las
neurociencias ponen énfasis, segun esta posiciGriedeia de segundo orden, sélo asi se
puede lograr un intercambio de estilos. ldentifichcentes-prescencias actuantes de
diferentes modelos cognitivos es importante panapcender-entender que hay diversas
formas de llegar a descubrir el mejor proceso f@slucion de un problema. Cada dicente
estructura el nuevo conocimiento en su propio dmmdognitivo, para poder utilizarlo mas

adelante en su vida.

Todos los seres humanos-sujetos de la otredadtdifezentes necesidades fisicas y sociales.
Durante el proceso de aprendizaje algunas perswtasitan por ejemplo, realizar diferentes

acciones.
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Algunos para pensar caminan, otros dibujan, estrilb@blan, entre otras acciones. La

informacién se construye con todo el cuerpo, no séh el cerebro.

El enfoque de las neurociencias representadagmrys McLean y Herrmann confirmaron la
especializacion de los hemisferios cerebrales, donptantea Gomez Cumpa (2004:218), los
mismos que aplicados a pedagogia critica y laasiic popular son de gran utilidad para el
desarrollo del pensamiento critico. La capacidadhdblar, escribir, leer y razonar con
numeros es fundamentalmente una responsabilidacheteisferio izquierdo, es decir la
mediacion ; mientras que la habilidad para pergibarientarse en el espacio, trabajar con
tareas geométricas, elaborar mapas conceptuates, mentalmente figuras, son ejecutadas

predominantemente por el hemisferio derecho, €s ldecritico-creativo.

En ese sentido, desde el pensamiento critico sprbpuesto el formar- formandose en los
cuatro cuadrantes identificados por las neurocenajue determinan estilos diferentes de
procesamiento de informacion en los individuos, auwando se admite que el cerebro
funciona como una totalidad integrada. Estos hgtlazimplican que la planificacion vy

programacion del curriculo alternativo por parté dtecente, debe tomar en cuenta que las
cuatro areas antes sefialadas se combinan y foem®anyez, cuatro nuevas modalidades de

pensamiento; estas son:
A) Realista y de sentido comun, formados por laagA y B (hemisferio izquierdo);
B) Idealista y kinestésico, constituido por lass&r€ y D (hemisferio derecho);
C) Pragmatico o cerebral, conformado por los cuddsao areas A y D;
D) Instintivo y visceral formado por las areas B ysistema limbico).

Los estilos de ensefianza-aprendizaje como procesoqgente; y por lo tanto, el disefio de
estrategias atienden a estos distintos estilospoendizaje y el desarrollo del pensamiento

critico y creativo.

La diferencia del procesamiento de los dos henisfgguede ser establecida de la manera

siguiente:
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Por una parte el proceso secuencialmente pasooa e proceso lineal es temporal, en el
sentido de reconocer que un estimulo viene antesogqo. La percepcion y la generacion

verbales dependen del conocimiento del orden cese@i en que se producen los sonidos.

Este tipo de proceso se basa en la operacion tisisnas decir, la capacidad de discriminar

las caracteristicas relevantes, para reducir umeodsus partes significativas.

El pensamiento se desarrolla de manera especialezaél proceso simultaneo o en el proceso
en paralelo; no pasa de una caracteristica asii@gue busca pautas. Es por eso que desde
el pensamiento critico-dialéctico-complejo es nages conocer los avances de la
neurociencias y propiciar el desarrollo de la adad en el pensar desde lo dialéctico-
complejo-categorial-integral, como un todo artidala pero a la vez una especificidad

humana.

Es por esto que el gran reto para los seres-sujemsiesdoblan el pensamiento critico como
la metafora del angulo que mira y desdobla leédtada del pensamiento para Iglesias (2006)
pero también la unidad entre lo uno y lo multiperin (1993), teje redes, articula
pensamientos Saavedra (2009), construye espacidsdesion Gonzalez Casanova (2011),
de asamblea, que definen rumbos politicos desdesidn del metabolismo social y de la
dialéctica economia-ecologia De Marzo (2010), ymesua complejidad como un dialogo
entre saberes y entre disciplinas desde la tranigligriedad necesaria y emergente, es ser-

sujeto del pensar desde la criticidad.

En este sentido el ser sujeto se orienta en es® \@scenario desde la criticidad y la
historicidad por lo tanto este sujeto disruptiv@mergente asume como reto concebir la
historia como ser sujeto con capacidad de construcde sentidos Zemelman (2002),

desmenuza los procesos histéricos desde la recifmrede sus fuerzas gestantes.

Este nuevo pensar desde el ser-sujeto, de la diretialectico desde el pensamiento critico es
un sujeto que como lo plantea Freire (2000) queasalmirse como ser-sujeto-mundo
interviene en y para el mundo siendo parte del mistal contexto y la cotidianidad, analiza,
reflexibiliza, computa el mundo desde la praxis edorma y fondo de la accion, del saber-
pensar por lo tanto como lo concibe Zemelman (19@2)lamados conceptos con los que

pensamos se deben de transgredir para conver@ogosibilidad, en posibilidad de
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construccion de categorias desde al angulo dgbesesamiento-accion para transformar lo
indeterminado en horizontes de asombro, de coneignmte necesidad de ser mundo donde el

ser-sujeto-mundo ésta anclando el conocimientdedelssujeto como tal.

En este reto de construir nuevas estructuras ticd8ccategoriales de pensamiento donde el
papel protagénico deviene de la ciencia-conciersmano un movimiento interno de
construccién de espacios para ser sujeto ergusgosgeto que en la resilencia de ser sujeto-
hombre que puede resistir a un ataque cualquiezafugre y hacerse inmune a él, este ser
hombre, ser sujeto pasa por serlo todos los g&rs todos los dias, estar siendo recién
llegado, para Zemelman (2002), estar siendo desdegotable de la relacion con los otros,

para los otros y desde los otros.

El desdoblaje del &ngulo del pensamiento criticeleser-sujeto-mundo-cosmos, implica estar
abierto, estar a la intemperie, estar abierto sapasibilidades de rearticulaciones entre
voluntad y tendencia, lo que implica recuperar ptdencialidad como articulacién entre

voluntad-accion, es decir ser sujeto-mundo.

Entonces el ser-sujeto, tanto el particular conadeativo, desde el pensamiento critico tiene

gue observar 4 elementos:

1. El elemento de la dialéctica como proceso inacalgedestar, ser, vivir en y para el
mundo, sujeto praxiolégico desde la mirada del ensiv, junto con la complejidad
como la forma-estructura de ser en el mundo, sahlugxla propia no dialéctica, o
dialéctica negativa, como el proceso de alejamian&wcamiento, de apertura y cierre,
en transito de lo que se piensa.

2. El elemento de lo categorial, como la totalidad pehsar del pensamiento, como
forma de pensamiento complejo-completo, omnilatevaipiendo con la logica de la
fragmentacion y por el contrario construyendo lagimtegrales de visiones holisticas.

3. El elemento de la historicidad, como estar presentel mundo como sujeto histérico,
protagénico de su propio ser-hacer en y para eldmumirar, cosmovisionar la
historia como posibilidad y no como determinaciSityarse e intervenir en su

tiempo-espacio de coyuntura politico-social-cuHpi@cosmico.
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4. El elemento de la criticidad, como el discernimnér partido desde la mirada del
universo y desde su propia cosmovision comunitaasymir la posibilidad de
construcciéon del pensar desde las epistemologféasyfias del no orden, o segundo
orden, desde la apertura-cierre a lo posible-destdn pero siempre desde el &ngulo

de lectura de lo humano.

4.3.2 La pedagogia critica,

Para hablar de pedagogia critica, se tiene quamhpbimero de pensar desde la criticidad,
como un elemento que rompe con la ldgica de lo demlo el elemento fatalista que pretende
dominar el mundo y a sus sujetos que se circurgstrib €l, pero también es importante
entender el soporte primigenio de la teoria criticee se le puede llamar radical porque rompe

con la posicién cerrada de que hay una Unica falenser-estar en el mundo.

Esta teoria critica radical tiene su mayor dedarent la llamada Escuela de Frankfurt, que
para Giroux (2004:26), fue el espacio para repeypsaconstruir radicalmente el significado
de la emancipacibn humana, este espacio fue prindermminado Instituto para la
Investigacién Social( Das Institute fur Sozialfara en su idioma original), creado en 1923,

bajo la direccion de Horkheimer.

En la escuela de Frankfurt, para Giroux (2004:28)uvieron-participaron-construyeron

Fromm, Marcuse, Benjamin y Adorno, entre otropraiceso pasé de primero solo estudiar la
llamada infraestructura social para después teansacia el estudio de la superestructura
cultural, es decir tuvo que reformar y repensaigmificado tanto de la dominacion como su

contraria, dialécticamente hablando, la emancipacio

Los pensadores-investigadores lUcidos y criticotadescuela de Frankfurt, buscaron llenar
con teoria, con préactica y sobre todo con prakisyeco-vacio que se quedd después de Marx
en el sentido de explicitar, comprender y transéorel estado de las cosas en el mundo desde

el angulo-mirada critica de la dialéctica.

Pero también de abrir el debate desde esta vis@rpahsamiento abierto, incluyente-
excluyente, por encima de las imposiciones-posgsaterradas que dominaban-dominan al
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mundo desde el capitalismo representado en eldqmede entre guerras, es decir de los 20 a
finales de los afos 30 del siglo XX, como son lssmdos nacion colonizadores Estados
Unidos, Gran Bretafia, Francia como capitalistasodeatas, los capitalismos radicales alter
ego como el Fascismo en ltalia, el Nazismo en Ateaag el Comunismo realmente existente
de la Unién Soviética, que tenian como caracteaistiticuladora qué eran regimenes cerrados
a la critica y otras visiones alternativas del penen todos los casos estaba por encima el
conservar el statu quo del pensamiento que someterscrutinio critico de las miradas y
lecturas ldcidas de esa época, que como paradejéafmas obscura pero a la vez la mas
lGcida en cuanto a construccion de alternativagpelesar en y para el mundo, pensar la

sobrevivencia del mundo y del género humano.

El término teoria, desde la vision de la Escuelddamkfurt, para Giruox(2004:40), es una
actividad transformadora que se ve a si misma @pbicitamente politica y se compromete
a la proyeccion de un futuro inacabado, entoncésolda, que es critica contiene un elemento
trascendente que en el pensamiento critico se edawen la precondicion para la libertad

humana.

En este proceso también se inscribe la miradapglo de lectura de la teoria critica radical,
entiendo como teoria critica desde Giruox (2004:28mo la naturaleza de la critica

autoconsciente y a la necesidad de desarrollaisourdo de transformacion y emancipacion
social que no sea dogmético, que no se aferre prepsm suposiciones doctrinales, es decir a

la teoria critica radical se refiere al propio @@n&nto como al procesos de critica del mismo.

Junto con las miradas emergentes de la Escuelead&fért se articula la vision de Kosik, que
para Saavedra (2010:13), plantea la pseudo-codaorecila dialéctica de lo concreto, la
primera la explicita como la bruma, es decir caghgonjunto de fendmenos que llenan el
ambiente cotidiano y la atmdésfera comuin de la Jdaana, que con su regularidad,
inmediatez y evidencia penetra en la conciencidodeindividuos agentes asumiendo un
aspecto independiente y natural, forma el mundia geseudo-concrecion, como el mundo de

la bruma, del velo, de lo que no deja ver la corsana.

En contraparte para Kosik, citado por SaavedraQd®t16), la dialéctica del pensamiento,

debe ser un pensamiento que se base en la dialé&ianundo de lo concreto, es decir el
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pensamiento, desde la mirada critica, disuelve dasaciones fetichizadas del mundo
cosificado e ideal, para alcanzar su realidad,idéctica como método revolucionario de

transformacion de la realidad.

Para que el mundo pueda ser explicado criticamesgenecesario que la descripcion-
razonamiento sea situada en el terreno de lagraxolucionaria. La diferencia entre la
realidad natural y la realidad humano-social estrédm que el hombre puede cambiar y
transformar la naturaleza, mientras que la realidaodnmano-social puede cambiarla
revolucionariamente, pero solo porque él mismorbdyxrido esta realidad. El mundo real, es
la comprension de la realidad humano-social commlag de la produccion y el producto, del

sujeto y el objeto, de la génesis y la estructura.

Esta praxis revolucionaria del hombre-mujer, sgeteutransforma el estado de las cosas de
manera radical, transgrede los limites, es revohaia por ende la teoria critica radical junto
con la dialéctica de lo concreto transitan de memgticulada como bases y referentes de la

pedagogia critica, como accion radical revoluciende la trasformacion de la educacion.

El surgimiento de la llamada pedagogia critica cdewia radical ha estudiado el hecho
educativo, es por esto que Mclaren (2003:195),tptarl estudio de la educacion desde su
hechura social y politica tanto de la economiatipalile la escuela, el estado de la educacion,

la presentacion de textos y la construccion deetivigjad del estudiante.

El mismo Mclaren (2003:195), sefiala como los pragess de la teoria educacional critica a
Giroux y los teoricos de la escuela de Frankfuntreeellos a Adorno, Fromm, Marcuse,

Benjamin y Habermas.

Para el mismo Mclaren (2003:196), la pedagogiacarge cimbra con la sensibilidad del
simbolo hebreo tikkum, que significa “curar, regar transformar al mundo”; proporciona en
ese sentido direccidn historica, cultural, politica&tica para los sujetos educativos que se

atreven a tener esperanza.

Es por esto que la teoria radical critica y la gedéa critica son revolucionarias, estan
abiertas al cambio, porque tienen como una metalaszoncrecion de la liberacion humana,

ademas de que busca, y puede, alumbrar al mundmpyrieto de manera diferente.
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Entre los elementos que analiza, transformandalda vez, estan la politica como la
comprension del papel que asume la escuela alelimonocimiento con el poder y para

aprovechar esto para el desarrollo de sujetosa@siif activos.

Otro de sus componentes es la cultura, como forepatitica cultural, la legitimacién de

formas particulares de vida social dentro de lauasg el siguiente componente es la
economia, pues analiza y desmitifica la subordimale la escuela a las demandas del
mercado, para buscar dar el poder al sujeto ydeedad sobre el dominio de habilidades

técnicas necesarias para el desarrollo humano.

La teoria critica radical desde la pedagogia esibasca hacer familiar lo extrafio y extrafio lo
familiar, para poder desmantelar y reordenar laligng& que maquillan la realidad en las
escuelas, en ese sentido busca conjugar como éoB#ioy (2010:117), “le petites et les

grandes histoires”, es decir las pequefas histdegasda cotidiana con las grandes narrativas

histéricas sobre la evolucion humana desde un mlatasta critico.

Para Mclaren (1998:18), la educacion popular tigne ir a la par de la construccion de la
pedagogia critica, ya que parte del estudio deoti@ianeidad de las préacticas politicas de
resistencia por parte de docentes y estudiantes ienposicion cultural en los espacios
escolares, junto con el andlisis de los rituales\a elementos de hegemonia y contra

hegemonia.

La hegemonia es un elemento de la teoria critstamando la postura de Gramsci (1933),
gue plantea que la cultura dominante ejerce costibte las clases o grupos subordinados,
trata de mantener la dominacion no por medio diedieza sino mas bien por practicas, formas

y estructuras sociales que hacen que el poderosogj@onsentimiento del oprimido.

Es por esto que desde el oprimido en constanteubdagde su propia liberacion, por medio
del ser sujeto-conciencia, debe concretar la comégemonia que es la resistencia y la
construccién en contra sentido del dominio del poste se desnuda el lenguaje de la opresion

de la hegemonia para construir lenguajes de likergcde posibilidad humana.

Mclaren (1998), afirma que estos procesos dan tatapdad de la construccion de una
perspectiva critica para emprender acercamientagyificos a la realidad educativa, donde
el estudio del multiculturalismo desde una posicidiialéctica dialégica, acerca a la
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construccion de un lenguaje de posibilidad y potion en donde se pone en primer plano
la construccion de un mundo menos injusto y masamamnen donde no impere el lucro, la

ganancia feroz y la explotacion capitalista.

Finalmente para Freire (2001:33), una de la tafeadamentales de la pedagogia critica
radical liberadora es trabajar contra la fuerzéaddeologia fatalista dominante, que estimula
la inamovilidad de los oprimidos y su acomodaciola aealidad injusta, necesaria para el
movimiento de dominadores, pero a la par otra téaezbién es construir posibilidad, es

construir esperanza de otros mundos posibles cooyegos de mundo, de procrear lecturas
criticas del mundo y acciones politicas concretagahsformacion del mismo, la denuncia de
la injusticia y el anuncio del suefio como proyed® vida, como proyecto radical de

transformacion de vida y de mundo.

4.3.3 La educacién popular enddégena,

La educacion popular, se inscribe primero patasacter disruptivo en las epistemologias de
segundo orden <no orden>, dentro de las corriggegdagdgicas de emergencia, que algunos
llaman escuela nueva, citada por Guzman (20080dyes estos procesos se articulan los
intentos de varios pedagogos progresistas de carfdiaara a la escuela algunos muy
significativos son Vigotsky, Makarenko, Pistraken México Moises Saénz como referente,
ya que en la mayoria del mundo la llamada esduatcional de tipo conductista era lo
unico relativo en la educacion, y de preparacidrsediehumano hasta principios del siglo XX,
con esto es con lo que rompen estos pedagogosnpeopo otra forma de ser-hacer en la

escuela.

La mayoria de posturas de emergencia sobre edachuscan el desarrollo integral del ser
humano pero cada una de ellas lo hace desde sia pegpectiva, en el caso de la educacion
popular con la pedagogia critica pretende el pmaks desarrollo desde un perspectiva
centrada en el ser humano.

La educacion, para Naval (2006:2), tiene dos siatbs: educare que significa “conducir”,
llevar al ser humano de un estado a otro; y edugeee significa “extraer”, sacar algo de
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dentro del ser humano. Esta nocion etimoldgicalaesies visiones de la educacion: por un
lado, un movimiento, un proceso y por otro, tienegenta una interioridad a partir de la cual
van a brotar esos habitos o esas formas de vidrdpierminan o posibilitan que se diga

gue una persona “esta educada”.

El téermino de educacion, para Naval (2006:2), logioamente proviene del concepto de
virtud, es en suma el conjunto de proceso de cdinidga de valores, formas, actitudes de
una sociedad hacia sus miembros, es la vinculaaongienciacion cultural, moral y
conductual, en el proceso de formacién, de fornhaea humano necesario para la época
necesaria, como lo plantea Foucault (2004), esuptcs educativo desde el dispositivo
educativo acorde a los designios de quién ejergmatr y la definicidn sobre las politicas

publicas de un pais.

El tipo de educacion que se busca desde esta ptapeducativa trasciende la légica de la
imposicion de un modelo, es mas bien la busquedeodstruccion de un tipo alternativo
acorde al cambio de época, al ethos barroco, qustaeviviendo que busque el desarrollo

transintegral, complejo y transdisciplinario deémwa ser humano en formacion performacion.

Es por esto que la educacion, desde un lenguajeocnpara Durkheim, citado por Wexler
(2010:73-74), es la fuente de energia de todasdeegorias sociales, como representacion

colectiva y de la vitalidad de la interaccion sbcia

El asunto de lo popular no es solo un adjetivoptasa un parche mal puesto, es mas que eso,
va mas alla, se expende desde una mirada-visigicipo de mundo y un situarse ante él,
como lo plantea Freire (1997), en el sentido delgwelucacion es politica 0 no es educacion,

es por esto que como posicion politica se asurasuglto de la educacion popular.

Lo popular deviene de la resistencia, la fuerdaativa y la producciéon de riqueza social y
comunal, para Gallardo (2009:155); es la idea da@domj funcidbn o proyecto politico, ser
protagonista de un destino colectivo, con carastaio-historico, popular contiene un
concepto de mundo, mirada del universo de ser-gsibochano; por qué él ser humano desde
lo popular se autoconstruye, se autoproduce, ssligaifica, su utopia es la basqueda de la

autonomia y la creatividad de todo ser humano.
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Lo antipopular es lo que impide el desarrollo detlo, la autonomia de las colectividades y
la creatividad de los seres humanos, las medidesdas por el neoliberalismo y los
gobiernos como en este caso el de México que masagenda politica en determinaciones

econdmicas venidas de entidades supranacionales@drvl, el BM y la OCDE.

Lo popular lo han querido encajar en un esquema feclorico, de lo chistoso, para poder
seguir socavando al pueblo mismo diciendo que paduce de manera simbdlica formas
artesanales, pero esto de lo popular en contrdserets la identidad del pueblo, su
caracterizacion de mundo, su teatralidad, sus Ktosostumbres que en su accién son
liberacion hacia la emancipacion, es decir se @ten en independencia desde la opresion,

en suma son el ethos barroco del pueblo contrprissidn.

En ese tenor de socavar lo popular, los mediosvasmglectronicos han reducido el caracter
de lo popular a una accion hegemonizadora de lsstrid cultural del neoliberalismo, es pues
reproducir las practicas de la dominaciéon dondk 8o acto de los llamados seres humanos
desechables, es decir los pobres, la mayoria deeles humanos que en cifras significan el

99% de la poblacion de este mundo.

Es por esto que la posicion desde lo popular depgatemologias de segundo orden, desde la
racionalidad critica y la dialéctica constructitiane que ver con un proceso de construccion,
con una dimension politica, y en relacion, commediGallardo (2009:156), a las practicas,
experiencias y simbolos de los sectores subordingde desarrollan resistencia contra el
sistema de dominacién imperante y por ende coratraigsde lo alternativo un proyecto y

vision de otro mundo posible en la accion, su rephos barroco.

La educacion popular y enddgena se percibe, ensesttido de vitalidad y representacion,
como un proceso en el dando dandose desde el neoxorsocial que ha sido capaz de resistir
las medidas neoliberales para construir una aligengolitico educativa, en y para la
comunidad.

La postura de la educacion popular de Freire (1297aunque él nunca la nombro de esa
manera, la llamaba mas bien educacion progregdteacion para la liberacién, educacién
dialogica, plantea construir una posicion de viddeymundo, es el principal asidero de esta

educacion en la escuela nueva.
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Para Cabrera (2008:28), citando a Costa, conclaesducacion popular como un espacio en
gue se desarrolla colectivamente el conocimierdofofma de aprender y de explicar la
realidad para transformarla desde un proyecto figstddonde se busca la organizacion, la
conciencia politica e ideoldgica de los sectordsoslinados, reconstruyendo sus memoria
histérica para adquirir una vision mas amplia erschude cambiar las condiciones de
subalternalidad por colectividad y construcciorcdetra hegemonia, en suma de otro mundo

posible.

La educacion enddgena, del desarrollo desde adgamtea lo corresponsabilidad de todos
los sujetos en el conjunto de tareas y respondabiéis para el buen vivir, pretende que se
sustituya el valor de la competitividad rentistar g de productividad cooperativa y

solidaria, es decir la creacion de saberes socdér@oductivos, en el mismo sentido que la

pedagogia critica desmitifica la subordinaciénadeducacion al mercado.

La educacion endogena y popular plantea que laekstiene la capacidad de crear los
saberes socialmente productivos que para GomeanBal2009:29), requieren verse como un
bien educativo para el buen vivir, disponible pasa productivo, y es capaz de integrar un
capital cultural colectivo, que a la vez da stmen la formacion de sujetos y de crear tejido

social.

Este tipo de saberes, los socialmente productd®@snanera emergente, se despliegan por
parte de los ser-sujetos con pensamiento-cienciei@acia que los desarrollan en momentos
de crisis o de cambio, como en este momento historiproducen lazos sociales fuertes,
colaborativos, colectivos y comunitarios que poimdas redes sociales que posibilitan

significativos niveles de inclusién.

Para Gomez Sollano (2009:32-33), la construccidpodébles horizontes de sentido, desde los
saberes socialmente productivos, se dan desdetladale la crisis en su dimension histérica,
para estos deben tejerse junto con nuevos pactmsitews solidarios, darle la voz a los sin
voz, esto implica también reconocer al otro yoeda la oportunidad de enfrentar con
perspectivas democraticas la era de la informa&érilamadas sociedades del conocimiento;
y asumir la responsabilidad de la produccion deluma ético intelectual que oriente la vida

social hacia la democracia participativa y protacghn
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Los saberes socialmente productivos en la pedagoigiea y la educacién popular endégena
arrebatan el discurso hegemoénico del mercado, gesde ahi construir un discurso de
relaciones sociales equitativas y solidarias, ecapehdo contrahegemonia y un discurso

socialmente necesario.

La educacion popular-endégena busca consolidar plimmla organizacion comunal,
cooperativa y colectiva, para desarrollar estragegie autogestion o cogestion que puedan

sobrevivir a la voragine capitalista.

La educacion enddgena-popular, no es solo desadefide dentro sino también desde abajo,
articulando las necesidades y las potencialiddéeserritorio que se ocupa y el entorno en

gue se vive.

En suma pues, la teoria educativa radical de lagmgda critica, junto con la educacién
popular-endégena, potencian los saberes socialmerdectivos para la transformacion de lo

colectivo y la formacion transintegral desde laspectiva humana.

4.3.4 La formacion performacion,

El educador tiene como funcion, para Cabrera (Z®)8.contribuir a que los sujetos de la
educacion, los educandos, adquieran el dominio ade técnicas de la cultura letrada,

desarrollen conocimientos técnicos cientificos ejegen el nivel de vida y de cultura.

En el caso del docente-educador, desde la tedtieacradical, en la educacion popular-
endogena es el responsable de la reflexion paentari el desarrollo del pensamiento
colectivo para lograr los objetivos propuestos lpocolectividad, asumiendo su postura de
intelectual organico que, desde Gramsci (1933klesujeto praxiologico de la transformacion

del estado de las cosas.

Los docentes que se asumen como educadores mspeladogenos tienen una vision de
mundo y postura critica ante él, es por esto quéoglente educador tiene que tener una serie
de conocimientos tedricos que, mediados por latipeacse conviertan en la congruencia del

humano en cuanto al decir, el ser y el hacer.
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Es necesario asumir una postura profesional critesa el sentido de asumirse como
educadores populares reflexivos que construyen aslgme reconstruyen la practica docente
desde la praxis misma y no solo desde la postwdeaticista que priva todavia en algunos
profesores.

Hablar de practica educativa es hablar primeroddeknte, es decir como se sitia, coOmo se
asume y como se construye asi mismo, es hablao tmrplantea Freire del ser-educador
como el sujeto de su propia practica es decir resugeto-conciencia, el educador no puede ser

sin el educando, en ese sentido no hay docencdissiencia.

El ser-educador-docente, desde la postura deueaebn progresista de Freire, citado por
Valdovinos y Reyes (2004:67), es el que tiene cdelzer construir una posicion de vida y de
mundo, es decir una vision de escuela que segjuydara poder desde ahi buscar la formacion

integral propia junto con la del otro, porque elasefs ante todo una especificidad humana.

El pedagogo critico, desde la postura de Inbe(@608:12), plantea que ante todo que el
educador es un profesional que va desde la adiiviaaoral permanente, pasando por la
publica y tiene que hacer de esta actividad unaboohcion permanente con el <otro>, o los

otros, educador comprometido con la transformagd@su propia practica.

También el mismo Inbernon (2008:13), plantea quéufecion del docente debe de estar
comprendida de un conocimiento pedagogico, un comigo ético y la corresponsabilidad
con el otro docente o discente con el que se oiteap ademas de realizar un analisis,

reflexion e intervencion en la practica pedagdgica.

La profesionalizacion reflexiva cobra sentido et porque se va convirtiendo en una
cultura de colaboracion, de transformacion y dm@mstruccion del propio hacer educativo;

desde la praxis como la contradiccion y reconsitucde la teoria y la practica educativa.

La formacion desde una postura critica, como dotela Duhalde (2008:3), debe ser entendida
no solo como objeto de conocimiento, sino adembs der entendida en toda su complejidad
y con toda su potencialidad, entiendo que es irmazale inconclusa pero entonces la
historicidad de la formacion contribuye a crearcanocimiento que sea capaz de crecer con y

en la historia.
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La performacion o <performance> ocupa primeramestéenderla como categoria de
construccién de posibilidad, parte de su prefger" que significa redimensionar, sustanciar,
aumentar, hacer superlativo el asunto de la folinacomo un proceso reconstruido a partir

de una lectura critica del propio hacer.

Por eso la perfomacién, desde Kincheloe(201026-88),la representacion critica, el
<performance> de la imaginacion y el deseo comatéude nuevas formas de pensar, esta
representacion critica del conocimiento, obligaoastituir en un solo proceso de manera

dialéctica a la formacion como producente y lagranficion como produciendo.

En esta dialéctica formacion-performacion, se liadelo politico y lo cultural en términos
representativos (performativos) y pedagogicos (&ivns); es decir el sujeto esta resumido
en su época, que al mismo tiempo como lo planteseS4981), se universaliza y resume su
época al reproducirse en ella desde su singulgrefdd es lo que se le llama <flanuse>; como
lo plantean los indigenas originarios los Cherokalesflanuse> es la articulacion entre el
cosmos-mundo Yy el sujeto singular-particular, estacatenacion requiere de que el singular
se asuma parte del mundo, no duefio, por ende aolime en y para él mundo; o bricolaje
desde Kincheloe, es decir la dialéctica de ir yirventre lo macro y lo micro como una forma

de apertura a la dado dandose.

En ese sentido Freire, en la educacion como ipaade la libertad (1997), agrega un
elemento mas a la dialéctica formacion performacfnopone la formacion de manera
permanente basada en la reflexion sobre su praptica poder cambiar la cara de la escuela

para que ésta sea democratica, competente, sesialpaismo tiempo alegre.

El ser-educador-docente que propone la posturaidfraj es un educador que es el sujeto de
Su propia practica, creandola y recreandola, smdoidn debe ser constante y sistematizada,

priorizando la relacién dialégica que permita speto a la cultura del dicente.
Freire propone dos categorias necesarias parawonsta educacion liberadora:

i) La formacion (pedagodgica) articulada con su reptes@n-accion en el aula y en el
mundo(performacion),

ii) La cultura, como una reflexion critica y una imgrcion en el mundo.
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La formacién-performacion debe ser permanente goeguasi como se reflexiona sobre la
propia practica, se analiza, se delibera y se\imerpara innovar el proceso ensefianza-
aprendizaje, pero también es necesaria la colaldoraon el equipo de trabajo de la escuela,

para poder entre todos cambiar la cara de laucgiib.

La cultura de la colaboracion es necesaria pd@aacion del docente comprometido con su
entorno y con la educacion popular; la creaciércalectivos de trabajo con un proyecto
articulador construido entre todos, dentro de E=uelas, conlleva a que puede considerarse

como una practica social dominante.

El ser-sujeto, tanto particular como colectivog @e busca construir desde una postura critica
de la educacion es un sujeto que es practicogepisd e historico; el hombre puede y debe
transformar su realidad, pero junto con los otemgegando entonces la categoria de sujeto

social.

Los espacios de formacion-performacion desde lzamion popular-enddégena debe ser un
espacio de articulacion, de mediacidn y constéucde otros mundos posibles, se entiende
esto como la posibilidad de transgredir los modekistentes basados en la productividad y
transitar hacia la construccién de otros espadctopasibilidad basados en la historicidad de

los sujetos protagonistas de su propio formandododose.

Las dimensiones de formacion pedagogica y repraséntdesde el performance del docente
deben de convertirse en espacios de cultura pooigsidonde se observe ademas se aplique
la necesidad de articulacion entre la formaciaitial, continla y permanente del

profesorado.

El docente-educador popular-endogeno, debe vesskeda categoria de la mediacion, como
busqueda del consenso, de la integracion de lassid@cdes propias con las del otro en un
mismo proceso, es por esto que la mediacion seiertaen formacion performacion en y

para el mundo, el sujeto debe situarse en ladaghlisaber la realidad, saber lo que sabe y

entender las relaciones que se dan en ese conocetr.

En este momento coyuntural, en lo particular sdé@réormacion del educador popular, es

necesario transformar la teoria en una forma deeamiento que conduzca desde una postura

95



de apertura y por ende transitar a la conciensi@rico-critica; hacia una de rechazo a la

mercantilizacion de la vida y de la humanidad.

Es por esto que en esta formacion-performaciongsega la categoria de el ethos barroco,
para desde ahi identificar y asumir las formasedéstencia, construccion y liberacion del

sujeto-ser ciencia-conciencia.

La idea de un ethos “barroco” desde Bolivar Echégf009: 217), se entiende como la
teatralizacion absoluta de la vida moderna normatenansoportable en el capitalismo, no es
otra cosa que una radicalizacion del apunte, dar&d@947), acerca del barroco como una
“decorazione assoluta”. Pero, aparte de ello, eente la influencia del tratamiento que él y
Horkheimer (1947), hacen en la Dialéctica de latihcion de la cultura como una realidad
gue subyace bajo lo que generalmente se conoce coltuna, sea ella “alta” o “baja”, es

decir, una herencia de formas de vida sublimadaal ante y la literatura; una realidad que
pertenece originalmente al nivel del trabajo y isfrdte practicos y que en el capitalismo

adquiere la figura desoladora de la “industriauzalt’.

Otro elemento que es necesario para la construcgbser-sujeto, educador-docente, es la
articulacion desde Zemelman (2006:40), la cual ez su sentido y funcién en una doble
direccion: como forma de entender la realidad yaémnma de razonamiento, es por esto que
rompe con la légica de cierre que se impone desdeehcia y la tecnologia al saber; y busca
otra opcién desde la apertura al razonamiento debamiento, entendiendo este como

posibilitador del rompimiento, convirtiéndolo emgolejo, transintegral y transdisciplinario.

Cuando se entiende que la formacion del educaslwe ue ver con la capacidad del sujeto
de relacionarse con la realidad, pero también eompdsibilidad de construccion de una
racionalidad en lo concreto en funcion de una wigié futuro; emerge la necesidad de lo
potencial para romper con la légica impuesta enaehpo educativo de la fragmentacion,
especializacion e insercién en la produccion muyega ahora en la educacion basada en

Competencias.

Para Messina (2011:12), la propuesta de educaciddgena-popular es construir a partir de

los fragmentos hacia la totalidad, recuperandoxfze®encia propia y la ajena. Hacer una
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pedagogia de la experiencia, que se une a unaqufdatel sujeto, es decir la pedagogia de la

praxis.

Una posibilidad de aprender es, leyendo la propigemencia, percibiendo la de otros,
buscando en todo momento el compromiso y la sadiddrcon el otro, con los otros humanos,
con la naturaleza, con las instituciones, con t@snés cristalizadas de la cultura. La
educacion aparece tensionada por el deseo de pabéda, confianza en que la igualdad de los

diferentes es posible.

Es por esto que para construir la nocion de unemteeeducador, popular-endoégeno, sujeto
profesional reflexivo, se necesita tener en cuehtéipo de mundo al que se aspira, la
concepcion de escuela que queremos, el sujetosjames formando, y sobre todo tener la

actitud de la apertura y la direccionalidad desdeédito, desde lo no dado dandose.

Desde la cultura como creacién y recreacion deutoamo, profundamente ser-sujeto, que se
asume con ser-sujeto, tanto particular como celecti colaborativo, intercultural,
profundamente ético, ecohumano; pero a la veztawalieflexivo y actuante praxiolégico de

la otredad como si mismo.

Es por eso que toca construir el tipo de sujete grfoque desde la otra postura posible, la
gue tiene que ver con un profesor-profesional xefte educador popular y comprometido

con la humanidad y con el planeta.

En ese sentido, la situacion de crisis ambiestatjal, econdmica, cultura y ética que esta
viviendo la humanidad; hace entender y actuar coetesidad humana, tratando de construir
desde la educacion un paradigma reivindicativo @leesencia humana, profundamente

territorial y ecohumana.

Los espacios de formacion del docente deben desdinse en espacios de cultura profesional
y creativa, donde se observe y se aplique la mxksde articulacion entre la formacion

inicial, contintia y permanente del profesorado.

Diaz y Lopez (1989:135), en Pensar al Che, planteanurgente vinculacion, que Guevara

anticipaba en su escrito de “El socialismo y el haren Cuba” , entre el doble proceso de

formacion performacion: por un lado el que se deflara través del aparato educativo del

Estado en funcion de elevar la cultura generahitéce ideoldgica; y por otro lado el del
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impacto de la autoeducacion consciente, es decwriaiencia de su ser social, que posibilita

la apertura a lo no dado dandose.

El papel protagonico del educador que asume estana de doble intervinculo entre lo dado

y lo dandose, es una posibilidad que tiene quecerrla construccion de un educador que
esta en resistencia en contra de la mercantilinad®dla vida y del sujeto, y por ende busca la
liberacion desde la autoeducacién y la colaboracdnsciente; puede en esta apertura
transitar hacia la construccién colectiva de lameipacion, se asume como educador popular,

sujeto protagonista de su propia historicidad.

4.3.5 Lacultura entre interculturalidad y multtaralidad,

La cultura desde la vision de Valdovinos y ReyeB04229), refleja a la sociedad en el
conjunto de sus contradicciones, es un produdiciieo de creacion y recreacion, es por
esto que el profesional comprometido y profundaméntmano tiene que ser un educador
desde la interculturalidad, entiendo esta conreflaxion en la practica, la formacion abierta
y flexible, y la multiculturalidad como la incide desde y con el otro, la conformacion del

sujeto de la otredad.

El docente-educador como profesional reflexivochuy hace de su formacion performacion
un todo continuo, busca y encuentra la relaciéoesaria entre formacion inicial y
permanente, a través de esto se va consolidandwm pedagogo comprometido, reflexivo y

profesional se convierte en formando formandose.

La nocion de cultura, desde la postura de Valdevindreyes (2004:30), que es necesaria
como primigenia para la consolidacion de un sugelacador praxiolégico, es la cultura de la
colaboracion que pasa por el contacto con el oto,el consenso del colectivo y por asumir

la tarea que le corresponde a cada uno, con coauidicy construccion colectiva.

Si la educacion critica y liberadora implica ssteiedad como una escuela, en la misma se

valora la identidad en cuanto a considerar lostwioe comunes que mueven como seres
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humanos, en que todos los actuantes se asumen cemas protagonicos, no como héroes

sino como sujetos colectivos, con una identidadwotaria.

En la educacién, para Valdovinos y Reyes (2004, t8dos aprendemos de todos, porque se
es sujetos valiosos en colectivo, pero desde lpigradividualidad. Hablar de identidad es
hacer mencion a Freire en la pedagogia de la iadign (1997:30), al indicar que es el
respeto a la autonomia y a la dignidad del otrgue implica valorar la cuestion de quién se

€s, en un espacio y en un tiempo.

La interculturalidad se puede apreciar como unaxiéin en la practica, como una insercion
en el curriculo, como un respetar al otro, comai@sar al otro, como la diversidad que se da
en la escuela en que se interactia cotidianameateede tedricos que han dejado huella puede
verse lo enraizado en su propia cultura, comodatph Lopez (1996:292), como lo que tiene
movimiento, una nocién interactiva de la culturasi como sintesis del pensamiento con la
accion Medina (1997), citado por Valdovinos y Ré2684:84), aqui lo importante es la

persona, el ciudadano, el ser pueblo.

Cuando la interculturalidad pasa de los ambitosoestructurales a los microestructurales, da
cuenta de que no es importante en si misma, sirgeehombres interculturales, como un
proceso dinamico de intercambio cultural contiraomo lo plantea el bricolaje de Kincheloe

desde la pedagogia critica.

En este sentido la interculturalidad, desde Valdayiy Reyes (2004:81), al interior del aula

tendria que valorarse:

i) Como practica, relacion, proceso e investigacion;

i) Como un saber valorar la diferencia,

iii) Tomar en cuenta la tolerancia, pero con respeta teaotredad;
iv) Contar con identidad propia y respetar la del otro,

v) Recrearse en su propia cultura,

vi) Buscar un trabajo colectivo y de planeacion.

La practica docente desde la interculturalidad torvision de la educacion popular se

convierte en praxis, ésta debe ser reflexivardgca la cultura y el entorno del discente, el
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pedagogo debe de tener una formacion permanemni@, pader construir y reconstruir el

curriculo en colaboracion con otros sujetos.

La interculturalidad desde la opcion de la educagidpular convierte la otredad en la
simbiosis de si mismo en y para el otro, se coteviem la transformacion del pensamiento en

la escuela, en ir construyendo y discutiendo lagegcias éticas en el mundo contemporaneo.

La interculturalidad, como la construccién en y tamtredad, pasa por dar la apertura en la
escuela a que las ciencias sociales y las cienaiasales aporten en la definicion del hombre
nuevo, como lo enuncia Ernesto “Che” Guevara eolsa “El socialismo y el hombre en
Cuba” (1967).

La multiculturalidad como espacio de reconocimieatta diferencia, a todas las formas de

pensamiento y accion desde una postura critica, gu@o dice Freire no se puede engafar y
creer que algunas formas de cultura son en stasjtsino que en el contexto en el que se
desenvuelven se apropian de su historicidad ysasomo se les puede comprender dentro de

la teoria critica educativa.

La multiculturalidad no es un testaferro de los libevales para seguir imponiendo la
socavacion de la diversidad, no puede ser un msinto para la complacencia protectora,
para la politica de impedimento y de exclusiénalettedad y de los subalternos, no puede

ser parte del discurso de la hegemonia neoliberal.

Segun Mclaren (2003:LI1I), la multiculturalidad, mo conformante de la contra-hegemonia
desde la teoria critica radical, plantea el estanto a la diversidad de las diferencias para
dirigir la comunidad de muchos otros de los pril@pque rigen la ética critica radical

humana.

Es por esto que la multiculturalidad reivindicaaadiferencia por encima de la diversidad,
porqué la diversidad es una norma construida \irastrada por la hegemonia conservadora
neoliberal, en contra sentido la diferencia, pdgda otredad y la identidad como préacticas
significativas que son a la vez reflexivas comostitutivas de las relaciones econdmicas,

politicas y culturales de un entorno en contraditci
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4.3.6 La praxis creacion y recreacion humana,

La praxis, para Sanchez Vazquez, citado por Pal@i6:311), es una categoria central del
pensamiento, por qué no solo se trata de transfahmr@aundo, sino se trata de modificar lo

real, lo concreto desde la reflexiébn accion.

La praxis, desde la mirada del universo articuledia las cosmovisiones comunitarias, en
busca de la liberacion cultural, es la vision gasdiende la dicotomia teoria-practica, para

asumirse como la categoria central, la totalidadiptégica como categoria del pensar.

La praxis, para Sanchez Vazquez(1967), es unaidadipractica que hace y rehace cosas,
trasmuta un hecho, un fendmeno o una situacion hajr@oviene de poiesis como planta
Aristételes, una creacion, es decir el trabaj@adoe que no se restringe a lo material ni a lo

espiritual, es ante todo una produccién humana lparansformacion.

El ser humano es alegre, es terco y es tiernov@dasabe la direccion que toda accion y
reflexion deben tomar, puesto que para Freire (1997 la praxis no es la accidén ciega,
desprovista de intencién o de finalidad, es acgidéeflexion, concatenada una con la otra, no

puede haber praxis sin el proceso accion-reflet@dnizacion-praxis.

El hecho de producir conocimientos, por parte @elssijeto, para transformar el mundo y
transformarse asi mismo, es actual, es una pre@saaitiante y se mueve hacia la realidad. En
el presente como momento histérico-coyuntural sstcoyen nuevas opciones para modificar
dicho momento. En este sentido, la praxis es l@maamncreta para transformar la propia

historia.

La praxis, para Valdovinos y Reyes(2004:56), aglgudiversos significados, que se plasman
en diferentes circuncentros; lo artistico que pernecrear el espiritu, lo experimental en que
se inscriben la satisfaccion de necesidades detigaeion sobre todo en ciencias duras, lo
politico en el sentido de la transformacién dedoal, con la participacion en colectivo hacia
objetivos comunes, lo productivo en que se actlmesy con la naturaleza para producir
satisfactores que cubren necesidades humanasiepiico que explica la realidad por la

abstraccidén-pensamiento-conciencia.
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Al encontrarse ante la realidad concreta docertajeeesario tomarse en cuenta a Tlaseca
citado por Valdovinos(2004:57), quien acerca dpréxis del docente indica que el saber, la
accion y el pensamiento, encuentran unidad engarencia, en la accién sobre el mundo; el
saber es criterio de praxis, cotidiana, inmedigtee se desarrolla en el mundo; la praxis
consiste en implicarse, poner en marcha las ctasambios, tomar parte activa (en ellos y

la realidad).

4.3.7 Del ethos barroco al ethos ecologico,

El ethos proviene del ethikus, que significa teadlgala vida, es asi mismo voluntad, certeza
desde donde el humano se sitda en su accion c@tjddaethos configura los rasgos y formas

de comportamiento humano, lo que se llama, en spenspnalidad.

Los ethos predominantes en Latinoamérica desdeldaia hasta ahora en la modernidad y
su continuum la postmodernidad son en sentidoiampl proceso cuadruple de ethos, desde
la posicion de Bolivar Echeverria (2009: 208),relypcto de humanidad desde la modernidad
es la busqueda de una vida civilizada y emancigaata, en realidad solo ha logrado en medio

de la actualidad realmente existente una aniquoitede la especie humana y su entorno.

Siguiendo a Bolivar E. los cuatro hibrys ethos,spealidades hibridas, en los que se
desenvuelve el hombre moderno son el principioed®lucién de la vida, por un lado la
modernidad humanista y por otro lado la degradacijpitalista, entonces para realizarse

como ser humano el ethos se convierte en ureteggiti de vida.
Estos ethos como personalidades de vida son:

i) El ethos romantico que evade la realidad y ve coexesario el capitalismo y sus
degradacién para a cambio de sobrevivir;

i) El ethos moderno realista que se adapta a lo/reéak con ello aunque lo real sea la
destruccion del habitat y la degradacion humanal ssr ideal para el capitalismo y lo

defiende a capa y espada porqué siente que ebsuydse siente parte del sistema,;
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iii) El ethos ilustrado y neoclasico que ve la cont@dn entre la degradacion y la
humanizacién y la voragine de destruccién del edipiho sobre el planeta pero eso lo
percibe como algo desde fuera del ser humano comoecesidad universal exterior.

iv) El ethos barroco que se percata en toda su magdéudiominio del capitalismo
salvaje sobre la modernidad humanizadora, pera lendvuelco a esta hegemonia en
un acto de resistencia, desde la teatralidad cdangkela vida, de todo acto cotidiano
convirtiendo este vuelco en contralucinado, esrdesicata en lo imaginario la razon

de ser de la totalidad cualitativa del mundo deada.

En este cambio de época el ser-sujeto-concienaianassu condicion bio-psico-social-
terrenal-cosmica para convertirla en posibilidadtrd@sitar de éste ethos barroco qué esta
siendo desde la resistencia y construccion del OTR@do posible hacia el ethos ecolbgico
necesario como la reconstruccion, recreacion deimmien el sujeto que es humano, que es
parte del habitat y comparte con otros seres Mvgmsibilidad de sobrevivencia en armonia
con la bidsfera y estratosfera, es decir con ehghéay el cosmos, es pachamama, es
democracia de la tierra, es en suma el ser-sugiegmiento-conciencia-uni-otro-terrenal-
cosmico es el ethos ecologico, el hombre nuevo, paadojicamente es el hombre

primigenio, el que existio para ser parte de lamaéidrra y no para dominarla.

El ethos ecolbgico se refiere al conjunto de camapaientos o formas de vida que ponen por
enfrente el rescate y la conservacion de la vidaemde al planeta tierra como ser vivo en el
gue el hombre transita, es por esto que el metbolisocial, como lo deduce De Marzo
(2010:40), se ve como el proceso de destrucciostrartion de lo terrenal por parte de los

humanos.

Para De Marzo (2010: 157-159), la génesis de losvaori sujetos que, desde el ethos
ecoldgico, construyen un nuevo contrato social rirpdel bien comuin, el Suma Kasay o
Suma Qamafa de los Incas o pueblos originariososleAhdes, que supone una idea, 0
cosmovision, de la vida y del desarrollo basaddaetonciencia de utilizar de la naturaleza

solo lo necesario, para evitar y perjudicar laodpccion de toda la vida misma.

Este contrato social, plantea la conservacion yodemcion de la relacion entre seres

humanos, naturaleza y cosmos, es decir retomanekpto de “Madre Tierra o Pachamama”
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en un sentido amplio e integral, porqué ve a laaieomo madre de todo lo vivo, como la que

es dadora de vida y es la garante de todo loanveentido amplio, incluido el ser humano.

Este contrato social, para De Marzo (2010:112¢0egugado, a partir del desarrollo del buen
vivir, en la plurinacionalidad, la interculturaldida economia social ademas de solidaria y los

derechos de la naturaleza.

Para ir transitando del ethos barroco-resistecmistruccion hacia el ethos ecoldgico se
requiere de la ecoformacion como el entender-astasi relaciones reciprocas entre los
organismos, seres vivos, seres humanos y el habstatecir la propia casa, la tierra como la
casa de todos, es por esto que para Boff citad®eda Torre (2006:151), todo lo que existe

coexiste a la vez.

La ecoformacion en la circuntricidad del ethosl@gico o ecologia de la madre tierra, tiene

claro que la formacion performacion se desarrgliss dirigida en tres sentidos:

i) Los demas, como el entorno social,
i) Las cosas como el entorno artificial y entornac@isiatural; y

iii) La propia naturaleza personal.

El entorno entonces es determinante porque a lguees formador formando es deformando
deforméandose, como lo plantea de la Torre (2009, Es3amente sabiendo cémo actla sobre
el ser humano el entorno, se podra saber comaafoum habitat, sano, viable y sostenible,
ejerciendo una accidén educativa sobre los seresamsncon el fin de convencerles de su

responsabilidad.

La ecoformacion, no es educacién ambiental, esedonaacion-formacion-performacion para
el entorno, para el desarrollo en la dialécticegatial ecologia-economia y el desarrollo del
ser humano; plantea que no es solo la busquedardervar el estado de las cosas, va mas
alld porqué busca la supervivencia de la espegiegrcretar el mundo del reparto para todos,
como principio el buen vivir y como referente ladvia Tierra no solo es reducir, reciclar,

reutilizar, es también redistribuir.

En ese sentido, se requiere desarrollar en el etbal®gico, junto con la ecoformacion, la
llamada ecoternura que desde la postura de Romddominguez (1999:81), requiere

entender la vinculaciéon con el mundo a través denkgen de la ternura como un factor
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protector del medio ambiente, no solo interpersaiab como derecho y deber a la vez, para

la sobrevivencia de la vida y del ser humano esmaler a respetar el entorno.

La teoria elaborada por De Sousa, citado por Mas§i011:9-12), resulta especialmente
significativa para visualizar caminos alternos.dgEanologias del sur. A partir de afirmar que
la contraccion del presente lleva a la reducciothaddiversidad, De Sousa (2009), da cuenta

de que se crean un conjunto de monoculturas aiabay que combatir:
a) La monocultura del saber- un Unico saber cieati€l del norte;

b) La monocultura del tiempo lineal, que concibdedarrollo como un proceso unico,

el que han seguido los paises desarrollados;

c) La monocultura de la naturalizacién de las difiefas, que se constituyen como

desigualdades, en particular de raza;

d) La monocultura de la gran escala, que estalibguepio de los paises desarrollados

como universal, hoy globalizacion;

e) La monocultura del productivismo capitalistag gumtepone la productividad a todo,

incluso a la preservacion de la naturaleza y ddhsmano.

Para invertir estas monoculturas, De Sousa, cifamoMessina (2011:11), propone una
<sociologia de las ausencias>, que busca justarhangr visibles las ausencias, que son una
manera de nombrar las experiencias, el patrimoglicwt, las epistemologias del sur, que han

sido dejadas fuera por la logica occidental.
De Sousa propone las ecologias para enfrentamadasculturas, tales como:
a) La ecologia de los saberes, que recupera lesesabriginarios;

b) La ecologia de las temporalidades, que recolageeesencia de otros tiempos en los

pueblos campesinos e indigenas;

c) La ecologia del reconocimiento de las diferesyoég un marco de igualdad y no de

jerarquias;

d) La ecologia de la trans-escala, trabajando \&grae lo local, lo nacional y lo

global, sin reducirse a un solo nivel;
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e) La ecologia de las productividades, la recup@nag valorizacion de los sistemas
alternativos de produccién, desde el circuito declanomia solidaria, los movimientos

indigenas, los movimientos por la tierra, el agurre otros.

Asi como propone una <sociologia de las ausengmsa,dar cuenta de todas las experiencias
sociales del sur que han sido invisibilizadas, c@pa darle palabra a los sin palabra, De
Sousa, citado por Messina (2006:30), plantea<sumiologia de las emergencias>, para
visualizar utopias realistas, suficientemente atipipara desafiar la realidad que existe, pero
realistas para no ser descartadas facilmente. nfrémié, De Sousa afirma que ambas
sociologias, la de las ausencias y la de las emeege van a generar mucha mas realidad,
mas relatos de la realidad, construyen a la vegtepblogias del sur, como parte de las
epistemologias de no orden.

4.3.7 La estrategia curricular tejiendo lo transdisaigtio, lo transintegral y lo complejo.

Desde esta, la mirada del universo, se requiexetgdr un proceso metodoloégico, como
estrategia de vida, para ir tejiendo-articulandosikble con lo invisible, lo posible con lo
imposible, para la transformacion radical del psocesducativo, desde estas miradas

alternativas, como un simbiosis de la escuela-deedicente-comunidad-entorno-cosmos.

El ir tejiendo, tiene que ver con visualizar un&ragegia, una cosmovision, como punto de
partida y de llegada a lo no dado dandose en quigoproceso de gestacion, en ese sentido
estrategia deviene del griego de strategos, es ldsaiesponsables de conducir y negociar un
proceso, darle sentido y direccionalidad a unasidad, respondiendo al qué, al como y el

cuando, en este caso a esta propuesta alterdatieamacion.

Para contestar a estas grandes preguntas se eedaidracer un plan, el cuél es la guia de
accion, pero también es el referente desde el smiala la articulacion, la movilidad y la
direccionalidad, en ese sentido planeacién providee prevetio o prever, es decir ver

anticipadamente, hacer que las cosas ocurran copem&miento humano piensa.
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El otro elemento para la construccion de estratggia planeacion es el comunitario, el cual
deviene del latin communitas, es decir la unidadodeomun, de lo que se es parte, como
unidad, este elemento conjuga el suefio compapm@a Razo Orta (2012:1), ser y existir en
el mundo, conocer y transformarlo pasa por las og@iones comunitarias, ya que la

cosmovision es un sistema para pensar el mundo.

Lo comudn, la comunitario, la como unidad, le datigeny significado al ser-sujeto en el
mundo, la cosmovision, es el proyecto de comunidsala Razo Horta(2012:4), las
cosmovisiones de la comunidad o los sistemas derfaunidad son para pensar el mundo,
pensarse en el mundo y ser o existir en el murglppeesto que para construir alternativa se
ocupa los sistemas-cosmovisiones-comunidad conttama que entreteje la pequeiia historia

de vida-comunidad con la gran historia de trasfeiémaradical del mundo.

Para plantear-plantearse una alternativa, la wamsicion del estado de las cosas, desde la
curricula, pasa por saber realizar un planeacitsatégica de cosmovision-comunitaria, como
una propuesta de intervencion desde la logica dee#pdologia dialéctica categorial, las

epistemologias de segundo orden, la racionalidéidecy la dialéctica constructiva.

La planeacion, para Nufiez (2002:2), tiene que grret disefio del escenario futuro con una
vision realista que permita modificar el estaddagecosas, en ese sentido la planificacion es

la que concreta lo que la planeacion disefia.

Los dos elementos fundamentales para realizar psteeso metodoldgico (tejiendo

transdisciplinariamente) en la escuela son:

a) La estrategia, para Nufiez (2002:2), es la que kedtdo y el rumbo a la voluntad y
emerge de la capacidad de disefio y suefio con woht& buscado.

b) La tactica, es la capacidad de respuesta a loamhss o circunstancias a los que se
enfrenta lo planeado.

El plan estratégico (tejiendo transdisciplinariegtacansintegralidad) desde la vision de Freire

citado por Nufiez (2002:4), tiene como objetivostredes:

» Disefiar el futuro

* Tener la capacidad de formular objetivos estrat&gic

107



Los elementos que conforman el plan son:

)

ii)

Vi)

Principios: desde el ethos ecolégico-humano a ddkar es la formulacion de
principios y valores éticos que un ser-sujeto-doleecomunitario en su cosmovision,
decide asumir como principios que rigen su accionar

Referente: es la posicion politica y teodrica ddadgue parte el ser-sujeto-colectivo y
la voluntad de compartir la vision clara del misharizonte. En ese sentido son los
referentes teoricos desde los cuales se constituylare ademas de la orientacion o
posicién de vida y de mundo que se asume, la cdasiowue se comparte como
comunidad-colectivo. Se rompe con la l6gica docatiszente-libro de texto.

El ir tejiendo debe de entrelazar diferentes awsbit

» Ciencias exactas: Tecnologia, Matematicas, Bio)agite otras.

» Ciencias subjetivas: Filosofia, Historia, Lengu&eciologia entre otras.
Temporalidad: es el horizonte de la planeacionicabal periodo de tiempo para lograr
lo planeado.

Andlisis del contexto: en todo proceso desde eltpuie vista dialéctico y de
transformacion, se requiere realizar una interpr@ta dialéctica categorial de la
realidad, del espacio territorial y del mundo em@ se incide un analisis junto con
una profundizacién de la formacién social, y ebtge formacion que se requiere para
la transformacion, esta interpretacion debe adisel desde una posicion ético-politica
del referente en el cuél se estd inmerso. Estésendé la coyuntura-contexto desde la
dialéctica categorial rompe con la fragmentacidrcdeocimiento.

Objetivos estratégicos: Pensar la idea de future puede alcanzar los objetivos
trazados durante el horizonte de planeacion. Ed¢as son la fuerza que moviliza la
voluntad, para romper con la logica de busqueda del metas, ya que estas solo
logran hacer medibles cuantitativamente los olgetipor el contrario lo que se busca

es la transformacion cualitativa de lo que se exgui

vii) Lineas de accién: son las directrices que perntisafiar y aplicar coordinada y

armoénicamente el conjunto de acciones hacia etiebjpropuesto.

Viii) Ejes tematicos o de accién politica: son los cadtesnque guian los aspectos a

trabajar, los cuales se derivan del credo basipoinzipios ético-politicos y de los
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objetivos estratégicos, sin dejar de lado que esEss son de particular interés o de
especial importancia en el contexto y en el teneasguaborda.

ix) Los niveles: tiene varias dimensiones circuncéssriy omnilaterales, desde lo
personal, lo grupal, la cosmovisibn comun, hastolectivo, lo terrenal-entorno hasta
lo cosmico. Cada decision tomada tiene que veretarivel para el que se tomo, ya
gue son diferentes las implicaciones y el tipo ci@ames o productos que se disefien

para cada nivel.
El ir tejiendo se da desde diferentes espacios:
Micro: lo cotidiano, la escuela, el barrio, la aukn la comunidad.

Macro: desde lo terrenal-cosmico pero desde edpare de la tierra y el buen vivir o desde

la ciencia y tecnologia.

Los sujetos: son el ser-sujeto-colectivo con el sgiza a trabajar la formacion-perfomacion
en el transito de ethos barroco a ethos ecolégico,son recursos humanos, son los
responsables de la toma de decisiones y estas diEb@star cruzadas por los lenguajes

culturales del colectivo.

Los alcances: se refiere al espacio territorialddose aplican las estrategias, porque al estar
condicionados por su propia existencia, la idesoeyer los limites de esta condicién para
construir posibilidad de praxis como categoriaadtotalidad dialéctica, pero sin dejar de lado
el porqué del condicionamiento, en la légica daresiendo, estos alcances condicionan los

contenidos, las formas, los procedimientos y lasaes.

La planificacién operativa: se requiere contesagr preguntas ¢ quién o quienes? ¢con qué?
¢, qué obijetivo particular? ¢qué contenidos? ¢ comaat? ¢en cuanto tiempo?; al responder
estas cuestiones se refiere el proceso de produgciéo, en tiempo y espacio, de cada una de

las acciones a realizar que, para Freire, citaddNpdez (2002:6), debe estar compuesta por:

. Estado del arte (diagnéstico reconstruido).
. Obijetivo particular.

. Metas.

. Andlisis de recursos y obstaculos.
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. Actividades.

. Responsables.
. Tiempo.

. Ejecucion.

. Valoracion.

En ese sentido, esta planeacion estratégica doadeastejiendo la transdisciplina, la

transintegralidad y la complejidad del mundo, tienee tener la perspectiva dialéctica
categorial y las cosmovisiones comunitarias, pto ss da la logica articuladora del proceso:
como sintesis de la planeacidn estratégica setdels en cuenta que para la transformacion
del estado de las cosas es necesario tener en-psrga@miento el credo basico como los
principios ético-politicos y el conjunto de valoreslectivos, los objetivos estratégicos que
deben estar llenos del protagonismo del sujetdiiist social participante y que los ejes

tematicos deben ser coherentes con la linea idealdgeducativa de la generacion de la
conciencia y el pensamiento critico. Ademas derteamo referente el analisis del contexto
como el punto de partida desde la propia practimak convertida en praxis, como los

elementos de la cultura y cotidianidad para quegto protagonista vibre, suefie, sintonice y

sienta suyo el proceso.

Esta planeacion estratégica, estad circunscrita rosvalementos como son la posicion
praxiologica de transformacion de la formacion-perfacion del docente educador desde

donde es necesario, urgente y de caracter emergente

* La necesidad de plantearse un nuevo proyectoraljlttna cosmovision comunitaria-
colectiva que esté basada en la necesidad de asnirttdos los ambitos, entre ellos el
educativo, el cambio de época para desatar y lbeszar el poder, construir una
cultura transintegral y evolutiva, donde lo humaraonstruya junto con la ciencia, la
ciencia con la conciencia, donde exista intervimcertre ciencia, conciencia, arte,
tecnologia y literatura.

 La necesidad de entender y actuar como cosmovi@d@rsobrevivencia humana,

tratando de construir desde la educacién populaparadigma reivindicativo de
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nuestra esencia humana, profundamente territoredohumana, transitar del ethos
barroco al ethos ecoldgico, es decir construir adida popular-endégena.

* La necesidad de entender y asumir la opcidén dstaacion de ser-sujeto ethos
ecologico, que es la oportunidad de sobrevivereil @specie, desde la cosmovision
comunitaria-comunal, donde no existan diferenciageela vida, la eticidad, la
otredad, la poesia, la estética y el arte, dohdawndo, el territorio y la historia sean
a partir de lo humano, donde se busque el resedte cealmente terrenal, es decir que
sea ahora en el presente, la hora de los puelddasadomunas, de la humanidad y de
la tierra como el vinculo del ser humano con layld democracia del buen vivir y la
democracia de la tierra.

Es por esto que la mediacion mundo-humano desidenteacion, donde educador popular en
la educacion popular-endégena, surge como una rom#osobrevivencia evolutiva de la
especie humana, como opcién de vida, donde Iggtosuprotagonicos y erguidos y
transgresores de limites salvan a la humanidaslgleabismos, como lo avizora Zemelman
(1992).

Volver sobre los referentes de la totalidad-unidigluricidad-circuncentricidad como
transdisciplina y transintegralidad, es intentarehain esfuerzo para apreciarlos en el contexto
de la formacién performacion de la educacion pmpahdogena , la educacion progresista
del futuro (que hay que construir en el preseqigg, es ser-sujeto integral y transdisciplinario,
es decir: transintegral. En ese sentido el priasgrcamiento debe ser con cuidado ético y

estético a esos aspectos cincunceéntricos para &arcarrenio (2011:14):

1. Evolucion <hacia el estudio de lo universal dncentexto de una aceleracion sin
precedentes de los saberes parcelarios>, es yosm esencial romper con el saber
parcelario y enfrentarlo creativamente sera un mmvito de largo alcance desde la vision
critica-categorial-integral, buscar lo transingggue esta entre, a través y mas alla de las

disciplinas mismas.

La propuesta de formacién-performacion en la adidn popular endégena <Integral desde
la totalidad-cincuncentricidad-omnilateralidad>poae discutir:
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a) La transformacion (formacién performacion) dehgamiento en la escuela desde

las epistemologias de segundo orden,

b) El tipo y la forma de asumir las exigencias adjcdel ethos barroco al ethos

ecoldgico, en el mundo contemporaneo,

c) Las responsabilidades de las ciencias naturalégs ciencias sociales en la
definicion del nuevo ser humano-hombre nuevo camowision-comunitaria, el ser-

sujeto-ciencia-conciencia-bio-psico-social-terrez@mico;

d) las transvinculaciones y las intervinculacioee8e ciencias, arte y literatura,

e) Lo humano en las ciencias,

f) El nuevo proyecto de glocalidad-globalidad-huidad desde el otro mundo posible,

g) el ethos ecoldgico desde la mirada del univdesecoformacién y la ecoternura en

busca de la Sobrevivencia del ser humano, entos.otr

2. <La desorientacion de la escuela como fendmenmdial>, necesario para la
sobrevivencia de la economia de muerte, el cagitalique esta llevando al abismo al ser-
sujeto humano, al planeta-tierra-cosmos. Las capsascion de sentido y escasez universal
de sentido. La privacion de cosmovisiones y leafde compartir las mismas. La educacion
transintegral desde la totalidad como categoriaigii@ica puede contribuir en la busqueda
de sentido-cosmovision. La ciencia-conciencia-pemsato de la educacion, desde la mirada
del universo es un tejido-collage-perfomance deocomentos, definido con el mejor estilo
gue una técnica como esa, es decir el collage sit@c&sto le imprime cierta direccion al
debate:

a) Lo que integral es en la educacion puede seoraponente primero del proceso

reflexivo,
b) La educacion integral y la formacion del ser hom
c) La educacion integral y la complejidad,

d) La construccion del sentido desde la educacitagral, entre otros temas.
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3. Se requiere que se haga todo lo posible paaeexipenetrar la transdisciplinariedad dentro
de las estructuras y los programas>. La intenai@mstlisciplinaria no puede estacionarse en
los ambitos exclusivamente académicos. La transheasl se concibe entonces como forma
de apertura, direccionalidad y movimiento del penisato, es pensar saber, es pensar la vida,
es ciencia conciencia, donde la escuela es caadnin busca del buen vivir, con espiritu
transdisciplinario e integral, lo sera también es sstructuras, en su organizacion, en las

dimensiones de su gestion, en la concepcion dénorgstrativo y de la administracion.

4. Una especial vocacion de la transdisciplinadesira <la busqueda de medidas necesarias
para adaptar la escuela a la era cibernética>, p@ra la imposicion del gran paradigma
occidental como lo llama Morin (1992), el de lan@ogia ciencia, como producto, sino la
época cibernética como producente. En ese semtidecduela debe ser zona franca del ciber-

espacio-tiempo.

Por supuesto, todos los esfuerzos en esta diredeideran analizar directamente una logica
articulada con categorias como: modernidad, posmdaghd, ethos barroco, ethos phatos,
ethos ecoldgico, ethos cdmputo, racionalidad tdentifica, ciencia, ciencia-conciencia,
saber cientifico, sistema de valores, cosmovisdmunitaria, relaciones sociales, realidad,
vision del mundo, eficiencia, <ley del progresaansnacionalizacion, empresas, la ética, la
convivencia, la racionalidad del mercado, la matiéa y el rendimiento, la cultura técnica, el
control y la dominacién. Podian atravesar el cibeespacio — tiempo en la escuela: la
educacion integral, la nocidon de comunidad escladamlidaridad, la proyeccién de la escuela,
las alianzas glocales-globales y la nueva antrog@oét

5. <La transdisciplinariedad es inseparable derueaa vision y de una experiencia vivida>.
Es una via de autotransformacién orientada haaarelcimiento de uno, hacia la unidad del
conocimiento, unitax multiplex, es decir la unidialo maltiple y lo multiple tejiéndose en lo
uno, hacia la creacion de un nuevo arte de \hansitar del ethos barroco al ethos ecologico.
Es la interpelacion de un nuevo arte de vivir, @srdpresentacion trascendental de la
educacion popular enddégena que se avizora. Esr@aéidn-performacion en la educacion
popular endégena como estética de la existencianadormacion que tenga por circuncentro
la vida, como la suma de los instantes que se viveeomo fuerza porque la vibra

constantemente. De otra manera: una idea de fadmagie haga posible volverse hacia si
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mismo, constituye un arte, el arte de la existerd® la existencia dominada por el cuidado de
si, sin olvidar a la otredad y junto con ella camstel sujeto existencial colectivo y

protagoénico potenciable y posible, el ethos ecolgosible.

6. Una nueva cultura que vaya tejiendo lo tramgglisar y transintegral que permita
<reunificar a las dos culturas artificialmente gdtsicas— cultura cientifica y cultura literaria o
artistica —seria condicion previa de una transfordmade mentalidades>, de ser-sujetos-
ciencia-conciencia. La persistencia dicotomicaesaigencia y cultura, afecta profundamente el
guehacer y el sentido de la vida en la educaci@ns@idar los esfuerzos de espacios
escolares de formacion donde ciencia y cultura $&mrexcusas de encuentro, es hoy una

coyuntura de caracter emergente para desplegatenso debate:

e Sobre La fisica y la subjetividad,
* El arte y pensamiento de la Fisica;
* Cienciay arte; y

» Cienciay literatura.

7. El problema mas complejo para ir tejiendo la@sion transdisciplinar y transintegral en la
educacion popular enddgena es el de la formacidorpecion de formadores, entonces es
indispensable avizorar lo que pudiera ser el foongerformance de formadores: tejedores
<pasantes de sentido entre los universos de sigoifines cada vez mas plurales>, proclives a
la multi referencialidad de teorias y de préactigapiciador-potenciador de pasajes de
sentido entre el universo de lo cientifico, lo sditb y lo poético; con sentido — direccidon
sobre la finalidad de la vida, con sentido — sigadion sobre las relaciones entre signos,
simbolos y mitos, con sentido — sensacion sobirestaipcion corporal del espiritu, engendrar
el ethos ecoldgico desde la nueva aventura onti@pgocial, ética y politica que requiere y

exige la especie humana.

8. Una auténtica educacion popular endégena, digjakectica-compleja, debera orientar al
mismo tiempo su interrogacion hacia el polo intedel sujeto. En esta perspectivda
educacion valora de nuevo el papel de la intuicimadora originaria-primigenia, del

imaginario, de la sensibilidad y del cuerpo demteola transmision de conocimiento>. En la
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escuela, y eso quiere decir: en toda la escuela,qoe atender el proceso clasico, ya
tradicional de transmitir el conocimiento con aetipo de palabras, sean estas escritas u
orales. Podra ser otra palabra, la palabra-penstoni&a otra voz, la voz-esperanza. Una
palabra-pensamiento con posibilidad permanenteedplazarse, de mudarse; pero también es
una palabra-pensamiento que puede ser sosegaa@deab contundentemente critica; tiene
tiempo y espacio suficientes para mirarse, paraevaobre si. Es una palabra-pensamiento

gue no esta exenta de provocar efectos de seBedimata de lo siguiente:

» Pudiera haber presencia de palabras-murmullo,

» De palabras con mucha debilidad,

* De la palabra que vive, sobrevive, agoniza y mugeep para encontrarse con otra
palabra-pensamiento;

* De la palabra-crisalida,

* De la palabra que nombra,

» De alguna palabra que nombra a todos como cosmanowsimunitaria.

Por ahi podran tejerse la intuicion, el imaginaté,sensibilidad y el cuerpo. Desde ellos
también se puede “hablar” y “escribir”. En fin untopia realizable por todos los que se
asuman como educadores populares dispuestos @&htue de buscar buscandose nuestra

propia esencia de vida.

Un ejemplo palpable, de esta vision interdisciplaréransdisciplinaria, es la construccion de
la curricula del diplomado, por supuesto tambiéntaléer, que son el insumo potenciable,
vivido, de la intervencion-investigacion, para esicse requiere mayor profundizacion de la
mirada-construccion-transformacion se encuentral apéndice de esta tesis, ya que presenta
la estrategia curricular de dos médulos del Dipldondesde la transdisciplinariedad.
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QUINTO MOMENTO : VIABILIDAD.

Con una mano larga

para tocar las estrellas

y una presioén de dios en la huella,
pasoé por tu cintura,

por tu revés y derecho

el curador de hombres estrechos.

Preparando el milagro
de caminar sobre el agua
y el resto de los suefios
de las dolencias del alma,

vino a rajar la noche

un emisario del alba.

Y con voz tan perfecta
gue no necesita oido
hizo un cantar que suena a estampido.
En todos los idiomas el emisario
va a verte:
en todos los idiomas
hay muerte.
Aunque lo entierren hondo,
aunqgue le cambien la cara,
aunque hablen de esperanza
y brille la mascarada,
llegara su fantasma
bien retratado en las balas.
SILVIO RODRIGUEZ.

5.1 indicadores para la propuesta articuladoraicijzativa y proyectiva.

Se organiza la tarea-investigacion en los sigageniveles:
« Cosmovision.
« Terrenal-territorial.
« Comunitario.

« Escuela.

Intersectorial.

Los niveles antes mencionados, se incluyen en dc&spcicuncéntricos o ejes de andlisis,

donde se inserta el eje transversal de la praxdggumea-articula-teje en, sobre y para todos
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los demas, a partir de los cuales se configuradaygsta metodologica con la que se llevo a

cabo la propuesta invetigativa-interventiva desddialéctica constructiva:
- La praxis (eje transversal).
« Las cosmovisiones de la comunidad-entorno.

« La escuela.

El educador popular.

1. Eje tranversal la praxis: entendida como el hheerendo, es la accion y reflexion,
como la reflexivilizacién de la accion-performatittansformacion en cada uno de
los momentos de la propuesta.

2. Las cosmovisiones de la comunidad-entorno:

Se definen, desde Razo Horta (2012:8), como edrs&to sistemas para pensar el mundo,
pensarse en el mundo y ser en el mundo, del ngsptie los otros, es decir desde qué mirada
se piensa el universo, desde qué mirada se pi@msduraleza, desde qué angulo de lectura se
ve la vida, cualés y desde donde se observan $tsnss de ser o existir del ser-sujeto-
humano-comunitario, cual es el sentido y el sigadb de ser-sujeto-humano, ademas de la
epistemologia sobre la cosmovisién es conveniatitilar esta con el espacio-terrenal vy el
ambito de relaciones con el entorno inmediato.luje cuestiones tales como: el barrio y su
historia; los conflictos y riesgos; las relacisren otros barrios; los vecinos, las familias,
las historias familiares, variaciones cultural&ss instituciones y organizaciones barriales; las
relaciones interinstitucionales y sus conflict@s telaciones intersectoriales (Organizaciones
Gubernamentales, Organizaciones no Gubernamentalesovimientos-organizaciones
populares-sociales), el mundo del trabajo; Su igiyacion en las instituciones o en
actividades organizadas para la comunidad. Es deegpacio mas cercano a la construccion
de la intervencién e investigacion, que en el aista presente, como se tratd de un proceso
de formacion desde el pensamiento critico y la &ddo popular, se realiz0 en dos
momentos, uno en un entorno de formacién coleckivibs docentes en periodo de verano en
el Educador popular, lo principal que se articulé fa postura epistemologica de entenderse

en el mundo, para en un segundo proceso de maydit@hy profundidad empezar a tejer
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comosvisiones con transformaciones concretas pnofio proceso de formando-formandose

como en su proceso de accién-performacion-transfcion en la escuela.

3. La escuela:

Comprende el espacio de la transformaciéon, comoaeibio radical del estado del arte-

cuestion que se vive, el espacio de la performaoidno la puesta en comun desde la vision
del conocer del conocimiento desde la criticid&tglinente es también el espacio fisico-real
donde se hace la praxis educativa, ademas agunélsgearon todas las cuestiones vinculadas

con la insercion y permanencia de la educacionlpopu el centro educativo; entre otras:

- Las expectativas con respecto a la instituciorcatiiea o al programa, en este caso en

la educacién popular.

- La participacion en actividades institucionaleogecto escolar, Cooperativa, Consejo
de escuela, de gestion o consultivo, reunionesmbleas, foros, proyectos o programas

especiales).

« Grado de aceptacion de las cosmovisiones comwastan la institucion desde el

angulo de lectura del pensamiento critico y la adiée popular.

4. El educador popular:

Se incluyen las cosmovisiones comunitarias, ellnde lectura de la mirada con la que se
observa el universo, lo terrenal, el entorno, elocer del conocer propio del educador-
docente, su propia epistemologia, los saberesqzesapacidades, actitudes y aptitudes que se
tienen en el transito de maestimayister hacia el docente educador en la logica de aprender

aprendiendo y de ensefar ensefiando. se consideraron

» Sus formas de ensefar ensefiando y de aprendediapicin
» Ideas o concepciones espontaneas sobre determiasaiatos, temas o cuestiones.
* Formas de relacionarse con los distintos mediesguajes.
» Grado de proyeccion de las cosmovisiones comiastamormas y negociaciones

de convivencia al interior del trabajo colectiv@aborativo.
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* Sus expectativas con referencia al proceso edocdtgde la educacion popular
eondogena.

* Sus demandas, la reivindicacion y los interesegi@so

» Tipo de medios de comunicacion masiva a los geeuéntemente, accede.

» Habilidades para el manejo y procesamiento deftanracion proveniente de los

distintos medios expresores.

Basicamente, esta propuesta preveé las siguienteédades generadoras de informaciéon y

procesos:

1. Elaboracién del mapa socio-comunitario, que en ea$® no se llevo a cabo hasta el

nivel de la escuela solo se realiz6 de manera geeeros colectivos pedagogicos con
los que se trabajo la propuesta interventiva, eg @@ el Curso Taller del Educador
Popular 2011 y del Diplomado de Octubre 2011 alAx12.

2. Aplicacion de técnicas e instrumentos de evaluagdiagnostica:

« Entrevista
+ Historias de vida
« Conversatorios del estado del arte de la educacipular.

« Testimoniales del ser-sujeto-pensamiento.

3. Construccion de la Matriz de Interrelaciones ykhdi de contenidos: sistematiza los

resultados obtenidos en el desarrollo de las aesianteriormente detalladas.

Este instrumento permitio:

Visualizar las cosmovisiones comunitarias, neeeld, demandas, problemas,

intereses y fortalezas del grupo-colectivo.

Formular y reformular desde el danddse lo utépaloprondstico como supuesto
teorico-practico de ala accion-performacién-trameficion del educador-docente desde

la vision del pensamiento critico y la educaciopyar endogena .

Aportar insumos potenciables en su propio procesdahdo dandose.
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5.2 Principales insumos sobre la propuesta y shilndad.

El insumo es el producto de este propuesta, larmagtrima, lo vivo-vivido, el conicimiento
del conocimiento que se articulé desde esta mirldzycuncentro de los angulos de lectura,
las cosmovisiones comunitarias de los colectivesdd donde se elabora y se reelabora el

supuesto tedrico practico que da viabilidad y conéxion al propio proceso en construccion.
Los principales insumos de esta propuesta que propio proceso de desarrollo fueron:

» Asumir, conocer y reconocer la educacion como @opeh el sentido de construccion
colectiva-conciente, y enddégena como la irrupciémergente del desarrollo desde
adentro, es decir desde la propia escuela, el toestlucador y la accién-formacion,

performacion-transformacion.

» Entender y generar la formacion como un procesiag@gico inacabado que se
asume desde el pensamiento-cosmovision criticoedeschtegorial, la historicidad, la
criticidad y la dialéctica del sujeto y en la meiti@ del mismo con el mundo, ademas
de la performacion como la representacion critelantuindo donde se presenta y a la
vez se representa, como el vuelco alucinado débraea la trasnformacion radical el

estado del arte-cuestidn, es decir se es prodectot@mbién producente.

» Redefinir y construir a través de la cultura comma upractica del ser-sujeto-
pensamiento eminentemente humana en , para y tesdducacion y la formacion
gue se busca, a través de la interculuralidad celmabajo colaborativo, como la
puesta en escena de las cosmovisiones comunitaoas) forma de ser, estar en y
para el mundo, la aceptacion y comunién con ladatteconstruyendo la colectividad,
ademas de la multiculturalidad como la reivindidacide la diferencia sobre la
diversidad.

» Asumir la practica accion-formativa, perfomativarisformativa y educativa como
una practica praxidlogica, es decir: un ir y vesmitre la teoria y la practica, entre la
formacion y la performacion, a través de la accjoriransformacion desde la

resistencia, en medio de las grandes historiacgtidiano, entre el ethos barroco y el
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ethos ecologico, entender y desdoblar el movimiesimo elemento de cambio, de

innovacion y de transformacion,

» Constituirse en ethos ecoldgico, personalidad asmovision comunitaria, sujeto del
buen vivir y de la democracia de la tierra, enteseleomo sujeto viviente-viviendo en
otro sujeto la Madre Tierra, a través de la di@éceconomia-ecologia entender,
interpretar y transformar el habitat por medio decantrato social asumido por toda la
colectividad, es por esto que el ethos ecolégicassene como modo de supervivencia
humana y terrenal, la ecoformacion como forma desg@ey la ecoternura como la
empatia en y con el otro construyendo ecologiassogiologias de ausencia-

emergencia para enfrentar monoculturas de imposagd modelo neoliberal.

» Empezar a conformar un curriculo que se va tejieledale la totalidad como categoria
praxioldgica, que sea transdisciplinario como urmfo de pensar en, sobre, para y
dentro de la vida; que sea complejo como un estado en la comprension de los
fendmenos-hechos-acciones que se estan dandoamsdperlos propios limites del
término complejo poniendo por encima la totalidatho categoria unitaria y a la vez
potenciadora, que sea transintegral como la comiposde un todo mundo-humano

tierra-sujeto, pensar-sentir, ciencia-conciencia.

5.3 Ruta critica de la intervencion.

La ruta critica, proviene del llamado método Perogram evaluation and review technique),
gue para Trueba (2001:1); significa método de pnogicion, evaluacion y revision técnica; la
armada de Estados Unidos lo utiliza, desde 19&@ g@efinir un proceso de programacion y

planeacion estratégica para conseguir un fin.

El método Pert, se usé sobre todo para la conghruce submarinos llamados polaris, para
gue posteriormente fuera una de las propuestaategtion estratégica mas usadas por el
gobierno de Estados Unidos, por ende se empez&ardiar en todos los ambitos de la

sociedad, en especial se profundizd en la gestidministracion y control de proyectos de

desarrollo econdémico, donde existieran riezgos lograr las metas previstas.
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En el ambito educativo, la ruta critica, 0 métodwt,Pse empezod a utilizar en procesos de
programacion de curriculum y de desarrollo de prtng comunitarios; paradojicamente se
masificé y profundizé dentro de la educacion popylale los movimientos sociales, entre

ellos la propia Seccion XVIII, para construir peoyos y acciones de presion hacial el
Gobierno en turno en Michoacén, se disefia el ¢tayeitico en base el método Pert (aunque
en la practica no mencionan este como referenée; poder preveer, la serie de actividades o
acciones que ayuden a concretar la meta deseadsm t@rminos de movilizacion las

reivindicaciones y acuerdos que se tienen contabdBspara poder concretar esto en <minutas

de acuerdos> o <documentos bipartitos> entre laei@eXVIIl y el Gobierno del Estado.

La ruta critica entonces, para Trueba (2001:2p descomposicion con caracter sistémico del
proyecto, en una serie de actividades o tareagfeEg@ue tengan como racionalidad lograr el
objetivo previsto, cuando se plantea desde larvid@futuro y la premisa que se anuncia, esto
pasa por la planeacion estratégica, la programad@ractividades, gestion de recursos,

seguimiento y evaluacién de la meta que se preiendi

Es por esto que en la intervencion realizada erfotenacion-performacion desde las
epistemologias de segundo orden <no orden>, la&dfieh constructiva, el pensamiento
critico, la pedagogia critica; y la educacién papuiene dos procesos estratégicos para desde
ahi construir teorizacion, en base a el debate gct@dn dentro de las tareas y actividades

planteadas en el trayecto critico.

El primer proceso fue el taller realizado en etg@uraller del Educado Popular en julio 2011,
gue desde 2003 lleva a cabo la Seccién XVIII, enhidacan; la segunda fase de esta ruta se
realizo en el Diplomado, el cual dur6 de Octubr@el a abril de 2012, tuvo dos espacios de

desarrollo, uno en Moreliay otro en Lazaro Caaden

5.3.1 Primer proceso: taller,

Se realiz6 un primer proceso, como un acercdmi@ndesarrollo- accion de la propuesta,
dentro del Curso Taller del Educador Popular dio le 2011 en la Ciudad de Morelia,
donde con base en el estado del arte de la formaeigde la vision de la pedagogia critica; y

a la propuesta de intervencion-investigacion, aéaeen forma de Taller de 3 sesiones de 5
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horas presenciales de trabajo que llevé por nonlaréormacion performacion docente desde

el pensamiento critico y la educacién popular: etetos para el debate y la accion.

Desarrollo:

» El porqué de la propuesta:

Tiene la potencialidad-posibilidad de poner a debgien accién la cuestié
del estado del arte de la educacion popular y dagegia critica, la accién
formacion continua y la performacién-transformaadii@hhacer educativo.
Se avanza en la construccion-concreciéon de plamtesms alternativos e
el proceso educativo y en su accionar diario.
Enlaza la practica educativa desde la formaciénl@daorizacion desde €
pensamiento critico junto con las cosmovisionesuotarias para en est
espacio reconstruir-reteorizar su propio ser-sujeteacer-ser-pensar pat
transformar su propia subjetividad a la par de atehen la escuela y 9
ambito comunitario.

=)

C Qo 0 —

Tabla 1: Justificacion del Taller.

» Principales elementos para el debate:

i) La vision de mundo: sentido comun o pensamientatifieo dialéctico.

i) La realidad concreta: desde el modernismo-postmaieo como pensamiento Unico
o desde un nuevo paradigma de civilizacién la deavie de la tierra y la ecologia de
los saberes.

iii) Los proyectos culturales: la educacion con enfogueompetencias o la educacion
popular enddgena.

iv) El educador en el formar formandose: desde la foidngparametral (REIS) o desde la
formacion perfomacion en el pensamiento critico.

» Duracioén general del taller: 9 horas.

+ Potencialidades a desarrollar:

Qué el docente reflexionara y analizara la sitwacjue guarda la educacion como proyecto
cultural de formacion del ser humano desde un widgracionalidad critica y que comprenda
desde la dialéctica constructiva lo local en caation con lo global.

Que el educador reflexionara y asumiera como temmatral educativo la formacion

perfomacion desde el pensamiento critico y la edaogopular endégena.
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Que el pedagogo construyera un primer acercamientmmo producto producente a la

curricula alternativa desde la complejidad, trategjralidad y la transdisciplina.
» Contenidos:
Sesion 1:

» El contexto visto desde la racionalidad critidéigida ademas de la dialéctica

licida y constructiva
Sesion 2:

* La propuesta alternativa de formacion performaci@sde la educacion

popular enddgena
Sesion 3:

* Primer acercamiento a la construccion de un cuaialiernativo transintegral

y transdisciplinario.

* Insumos finales del taller:

Ensayo sobre la formacion performacion desde edgraiento critico y la educacion popular

endogena.

Primer acercamiento de propuesta curricular atera transintegral y transdisciplinaria en

educacion basica.

5.3.1.1 Reflexion sobre el proceso del taller,

En este primer trayecto de concrecion, de lo querdsa como premisa aglutinadora que era el
desarrollo de otra vision de formacion, se logrépemar a discutir la metodologia de la
dialéctica constructiva y la racionalidad criticamm nueva forma de abordaje de la
formacion, articulando esto con el pensamientogceigl como un angulo de lectura critica-

integral que sobrepasa la visidbn parametral dedlecacion por competencias, ese era el
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primer objetivo del taller, poner a debate lasonsis de proyectos culturales, por un lado el

pensamiento Unico y en contraparte la liberacidtuial.

El segundo dia del mismo, se profundizé el conaaihoi acerca de la educacion popular,
como se ha desarrollado en Michoacan, cuales ameferentes tedricos, y el porqué de
llamarla educacion alternativa, como una opciorbleiade nuevas miradas en el campo

educativo.

Por ultimo, en la sesion de cierre de este trayfectoativo, se desarrollo un acercamiento a la
inter y transdisciplinariedad, como una forma distide abordar los contenidos en la escuela,

con una vision de pensamiento critica dentro @ellecacion popular.

La mayoria de los testimonios del taller, dejarlamacque falté tiempo, para profundizar en

las categorias de analisis, porqué solo se pudiaarean acercamiento en lo general, por lo
acotado del tiempo, pero a la postre esto perngjtié,varios de los participantes insistieran en
gué era necesario ampliar la discusion en otroggmde formacion, por ende y a peticion, se
realizé la propuesta del Diplomado, desde su djsgéstion e instrumentacion con el apoyo
de la Escuela de Formacion Popular de la Secciolll &1 SNTE-CNTE.

5.3.2 Segundo proceso: diplomado,

Se realizé en dos espacios-temporalidades desdedg noviembre de 2011, terminando el
29 de abril de 2012, de manera articulada los dgsog en la ciudad de Lazaro Céardenas, el
primer grupo de 28 docentes-educadores participdnte en Lazaro Cardenas Michoacan,

compartiendo los entornos de la Primaria N. Nufiet Jecnoldgico de Lazaro Cardenas de
manera aleatoria, el segundo grupo con 18 docedigsadores fue en Morelia, Michoacan

en la Biblioteca de la UNEDEPROM.

Llevé por nombre etliplomado “La formacion docente desde el pensataienitico y la

educacion popular: elementos para el debate y tadac.

En Lazaro Cardenas se trabajo los dias miércold® @20 horas, unas sesiones fueron en la

primaria N. Nufiez y otras de caracter mas interactn sentido de las Tecnologias de la
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Informacion y la Comunicacion (TIC's), en las ifstégones del Instituto Tecnologico de

Estudios Superiores de Lazaro Cardenas (ITESLC).

El grupo comenzo con 40 participantes, de ellos 4@ no concluyeron, la tematica fue
compleja 0 no era parte de sus expectativas, psralémas de principio a fin estuvieron
entregandose a la mirada del universo y al angeltectura desde la criticidad, ademas de
construir propuestas alternativas en su propiorkeseiela, el grupo estuvo conformado por
12 compafieros asesores de la normal de Arteagacidancomo Centro Regional de
Educacion Normal(CREN) Arteaga, tanto de nivekeposlar como primaria, el resto fueron
docentes de Lazaro Céardenas de nivel secundaBadé, primaria, 2 de preescolar y 2 de
medio superior. Aqui fue casi parejo en cuantowadeg de género ya que fueron 15 mujeres

y 13 hombres.

En Morelia el grupo comenzé con 22 participantedpd cuales concluyeron 18, se trabajo en
la Biblioteca de la UNEDEPROM, el horario fue dedl80 horas los dias jueves, al igual que
en el grupo de Lazaro, las compafieras que eranrfaags decir 15 mujeres y 3 hombres,
hacian las clases muy amenas, no con tanta sabriedi@o en Lazaro, pero en esa
cosmovisién comunitaria que se construyd, se lagendes avances en el desarrollo del
pensamiento critico, y sobre el por qué, y para deda educaciéon alternativa-popular-

endogena.

5.3.2.1 Presentacion del diplomado,

En pleno siglo XXI el mundo debe considerarse-veasge todo como un ser vivo desde la
mirada de Morin (1995:6), cosmo-fisico-bio-antrgomioldgico en transicidon, con
involuciones y evoluciones, pero como un espejaee®nde todos se miran, este espejo o
nave, para De Sousa (2011:5), nicho de prescerdaagesarrollo, para De Marzo(2010:157),
tomando a los indigenas Quechues, la Pachaman#,.eeseste momento en lo que se

denomina el colapso ecoldgico.
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Este colapso ecologico invita-desafia, a pensadedletra mirada la relacion hombre-
naturaleza-cosmos, en ese sentido lo que De Ma(0@41) llama el metabolismo social,
basado en la relacibn compleja de economia-ecoldgiauenta de la necesidad de transitar
hacia una nueva etapa de pensamiento-accion-réalelahombre, desde su comprension y
relacion antropo-bio-coésmica desde la vision deriM¢l995:1), para ser en €l aqui y en él
ahora, en este cambio de época, las presenciaantegtsujetos-animadores culturales
enunciada por Freire (2007:6), de manera emergguée se redibuja-redisefia-repiensa-recrea
en el hombre nuevo del Che Guevara, como lo plagre&l Hombre y el Socialismo en

Cuba”, aquel que trasciende su condicion humareagmErsujeto de la otredad.

Es por esto que el surgimiento de las epistemdadgasegundo orden <no-orden>, desde la
mirada de la dialéctica negativa, o nuevas forngapahsar, trascienden a las epistemologias
de primer orden, que son para Saavedra (2009:Mi9}u&ionismo, el racionalismo critico, la
teoria analitica de la ciencia, y el contextuatisgpistemoldgico, entre otras; ya que las de
segundo orden, <no-orden>, plantean una nuevaidgelade pensar-pensarse desde lo
complejo-dialéctico y desde lo cuantico-caoticet&snico-fractal, es decir se transita de lo

simple a lo dialéctico-complejo en proceso permtanda cambio.

En este transito y en este proceso de cambio dméfmla humanidad se da el bricolaje y la
movilizacidén-insercion de la propuesta del diplomadue tuvo como potencialidad-

posibilidad poner a debate y en la accion, edestie la cuestion sobre la formacidn continua
y la performacion o representacion critica, necasdel docente en Michoacéan, delinea sus
espacios desde el pensamiento critico, como patespertura hacia lo inédito y hacia una
nueva racionalidad del pensar; para que los desexttuantes puedan en un primer momento

se formarse en la criticidad e historicidad.

Para que en el mismo proceso avanzar, en un segoodento o0 de manera simultanea,
hacia la concrecion de planteamientos alternagvos| proceso ensefianza-aprendizaje en su
accionar diario, desde una légica donde se insaibdesarrollo de las habilidades del
pensamiento critico como totalidad, la transdigtgplla transintegralidad y la complejidad en

la curricula rompiendo con el enfoque de educasasada en competencias.
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Esta propuesta de formacion y su presentaciorcarén la accion o performacion tomé
forma a partir de la realidad misma, como una neadsde sobrevivencia de la escuela
publica como de sus docentes desde la postueddebdor popular en contra de los embates
de la escuela empresa y del educador estandariaelopretende la globalizacién y el

neoliberalismo.

Se enlazé entonces a la practica educativa, dasfiemacion con la teorizacion, con una

postura critica, para en este espacio reconstruietgorizar su propio hacer pensar y

transformar su practica y la colectividad en la geeinscribe, esta criticidad en y para la
formacion-performacion, en el buscar buscando ejudocente razone, repiense, rehaga su
propia practica docente.

5.3.2.2 Justificacién del diplomado,

El diplomado de formacion docente parte de unanisiialéctica critica de la educacion, es
por esto que su episteme se basa en la racionatiddda lucida y en la dialéctica
constructiva.

La epistemologia plantea entonces la forma de cemder e interpretar el mundo desde el
sujeto, el diplomado se articula desde las epidtagitas de segundo orden, no-orden, como
son tanto la dialéctica constructiva como la cajibhd, que ven que no solo la ciencia es el
conjunto de valores, métodos, procedimientos y comsos sino ademas su propio
desarrollo no es una acumulacién de conocimiergo®) su transformacion desde los
principios que organizan los conocimientos comoplantea Kuhn citado por Saavedra
(2009:30), y el propio Morin que habla de que &ncia no solo se incrementa, se transforma
y es ésta misma transformacién en el debate y andi#n la articulacion que moldea una

propuesta de diplomado como ésta.

El hombre como un ser vivo que es un todo, es dom tiene organicidad propia para
Bertenlanffy (1974), citado por Saavedra(2009:@ropque ademas es necesario reconstruir

sus subjetividad para atender su caracter compiejdecir romper con el sujeto racional
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cartesiano para arribar al sujeto bio-psico-sohbiatorico y ecolégico, a la vesapiens, faber,

demens, ludeng,omo lo plantea Morin(1992:3), es deaomputo, que es la capacidad de
autoreflexion ausente/presente como un circuitexefo actuante que es el que es; y esta
siendo sujeto educador, sujeto que computa/opére s realidad con un método que desde

la pedagogia critica es el método dialéctico tdiea.

Pero también desde una filosofia o forma y visaamcepcion del mundo, la que se nociona
como filosofia de la praxis, de la cual su clavgd®e en la actividad humana transformadora y
en la unidad de la reflexion tedrica y la practditica radical desde la totalidad lo que

concuerda con la posicion de historicidad de Zerae|nta cual por su propia escencia es
protagonica, es decir se plantea en la episten®ldgi segundo orden rompiendo con la
racionalizacion cartesiana e inscribiendése emalasicion del pensamiento aprovechando los
grandes descubrimientos de las teorias cuantieh gads, la geometria fractal, la l6gica de la
borrosidad, la teoria de sistemas, la teoria decddastrofes, los themata, la teoria de las
bifurcaciones y otras aportaciones que, para Saay2809:19), son el germen del desarrollo

del nuevo tipo de pensamiento y del hombre-sujadtaéctico-complejo.

Es por esto que la racionalidad critica y la di@écconstructiva son el asidero en cual la
educacion popular y endégena da sentido a la eeklidmpe con el hacer ciencia parametral,
buscando que surja la ciencia conciencia, es tfexiprocesos gnoseldgicos, que superan el

saber-informacién y concretan el saber-pensar.

Este diplomado este inmerso en el saber gnoseol§ga la totalidad como la articulacion de
realidades potenciables-posibles, que llevan ebaariento como saber pensar a la accion y

la creatividad lucida-protagénica del hombre erasapel mundo.

Es por esto que este diplomado de formacién y ptesentacion critica en la accion la
performacion parte de la dialéctica-compleja camsiva como posibilidad de construccion,
potenciacion y transformacion del estado de latduresle la formacion del docente en

Michoacan.
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5.3.2.3 Objetivo general como el entretejer dedaizacion,

El despliegue tedrico como objetivo general quatpi@ el Diplomado fue:

El docente educador que tiene una formacién-pegoiin desde el pensamiento critico y
asume como suya la educaciéon popular endégenafdrena su practica docente y la escuela
en la que esta inmerso, desde la resistencia endaidas neoliberales y la construccion-
transicion de saberes alternativos para la confudnade un ser humano integral en sus

dicentes.
» Propositos generales,

Que fueron los insumos potenciables a desarro#kaménera general en el Diplomado, el
insumo es el producto de esta propuesta, es deciateria prima desde donde se elabora y se
reelabora el despliegue teorico-préactico-praxia@dggue da viabilidad y conformacion al

propio proceso en construccion:

* Qué el docente reflexionara y analizara la situacjde guarda la educacion como
proyecto cultural de formacién del ser humano desdeision de racionalidad critica
y que comprendiera desde la dialéctica-complejidasstructiva lo local en
concatenacion con lo global.

* Que el educador reflexionara y asumiera como teemdéral educativo la formacion

perfomacion desde el pensamiento critico y la edlGngopular- endoégena.

* Que el pedagogo conociera y reconociera la edutacmo popular, en el sentido de
construccion colectiva-conciente, y enddgena comoirtupcion emergente del
desarrollo desde adentro, es decir desde la pegumaela, el docente educador y la

formacion performacion.
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Que el docente lograra generar desde la formaaidproceso pedagdgico inacabado
gue se asume desde la historicidad del sujeto ka enediacion del mismo con el
mundo, ademas de la performacion como la represéntaritica del mundo donde se

presenta y a la vez se representa, es decir sedscfp pero también producente.

Que el educador comenzara a redefinir y constriraés de la cultura, como una
practica eminentemente humana, la educacién yaaftion que se quiere, a través de
la interculuralidad como el trabajo colaborativa, dceptacion y comunion con la
otredad para construir la colectividad, ademas alemblticulturalidad como la

reivindicacion de la diferencia sobre la diversidad

Que el pedagogo entendiera la practica formatigegpmativa y educativa como una
accion praxiologica, es decir: un ir y venir efréeoria y la practica, entre el ordeny
desorden, a través de la lucidez y la demencia, medio de la formacion y la
performacion, articulando la transformacion y lsisgencia, entre las grandes historias
y lo cotidiano, entender y desdoblar el movimientono elemento de cambio, de

innovacion y de transformacion.

Que el docente pudiera constituirse en sujeto deh lvivir y de la democracia de la
tierra, entenderse como sujeto viviente viviendoo&mo sujeto que es la Madre Tierra,
a través de la dialéctica economia-ecologia entendierpretar y transformar el
habitat por medio de un contrato social asumidotpda la colectividad, es por esto
gue asumiera el ethos ecoldgico como personalica@o modo de supervivencia
humana y terrenal, la ecoformacion como forma desg@ey la ecoternura como la
empatia en y con el otro construyen ecologiascipkmias de ausencia y emergencia

para enfrentar monoculturas de imposicion del modebliberal.

Que el pedagogo construyera un primer acercamientoo producto producente a la
curricula alternativa desde la transintegralidad,trinsdisciplina y la dialéctica-
complejidad. Conformando un primer acercamientam awrriculo desde la totalidad
unitax multiplex, la unidad en la multiplicidad, @sea transdisciplinario como forma

de pensar en, sobre, para y dentro de la vida;sgqagranscomplejo superando los
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limites del término comple, poniendo por eima la totalidad como catega
unitaria mdtiple y a la vez potenciadora, que sea transiategpmo la comosicion de

un todo munddiumany, tierra-sujeto, pensar-sentir, cienc@aaciencie

5.3.2.4Estructura genet,

MODULO TRANSVERSAL: LA FORMACION

I MODULO 1: RACIONALIDAD CRITICA Y DIALECTICA CONSTRUCTIVA X

) MODULO 2: EL CONTEXTO MUNDIAL

MODULO 3: LA EDUCACION POPULAR Y ENDOGENA

l MODULO 4: LAS PROPUESTAS DISRUPTIVAS Y EMERGENTES DE CARACTER ALTERNATIVO

' MODULO 5: PRIMER ACERCAMIENTO A LA CONSTRUCCION DE UN CURRICULO ALTERNATIVO

Esquema 2: Estructura general modular del Diplon

Modulo transversal: 25 horas (en linea)

Modulo 2: 10
horas presenciales
y 5 extraclase

Modulo 1: 20 horas presenciales y 10 de
extraclase

Modulo 3: 10 Modulo 4: 25 Modulo 4: 20
horas presenciales | horas presenciales horas presenciales
y 5 extraclase y 10 extraclase y 10 extraclase

Esquema 3: Distribucién de horas médulo en el Diplomad
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Horas presenciales: 85 Horas extraclase: 40 Horas en linea: 25

TOTAL DE HORAS DEL
DIPLOMADO: 150

Esquema 4: Total de horas del Diplomado.

5.3.2.5 Productos finales del diplomado como irsuipotenciables,

1. Propuesta escrita y testimonial, en formato dayme proyecto, desde la dialéctica-
complejidad sobre la formacién performacion destigpensamiento critico y la
educacion popular endégena.

2. Primer acercamiento de propuesta curricular atera articulada desde la
transdisciplina, transintegralidad y dialéctica-pdgjidad en educacién béasica o en

formacion docente.

5.3.2.6 Reflexion sobre el proceso formativo delainado.

En un primer momento, el diplomado fue parte deafeda formativa, que la Seccion XVl
desarrollé en el ciclo escolar 2011-2012, donde paotira con otros diplomados, talleres

breves y seminarios permanentes.

Esto es, en los hechos, el primer intento formdadeFP de la Seccion XVIII de desarrollar
trayectos formativos en medio del ciclo escolar,ggee la mayoria de propuestas eran
conferencias, cursos, talleres breves a lo largcide escolar, pero la carga y el impulso era

para el Curso Taller del Educador Popular que aezeeen periodo de verano en Morelia.

Los dos grupos colaborativos del diplomado, fuetesarrollando su propia dinamica, ya que

por un lado en Morelia, los participantes, eranpieescolar en su mayoria, primaria,
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telesecundaria, y un participante de la UNEDEPR®#fa heterogeneidad, ayudd a que las
discusiones fueran centradas en la articulaciorladecategorias con su practica-accion

educativa.

En cada una de las categorias los participantesabas el como y el para qué dentro de la
escuela, se realizaron espacios de discusion aqugaeyn a poder cambiar las formas y los
angulos de lectura de su propio hacer y de la foidna la que estaban acostumbrados.

Un ejemplo de ello son los testimoniales, en foardd ensayo que realizaron, como en su
caso la participante Chavez (2011), testimoniallnde esta tesis, que plantea sobre la

categoria de formacion:

“La formacioén docente reside en la actualizacigmeyformacién critica, en la cual va la necesidad de
una curricula alternativa que, nos conlleve a uevayroceso y racionalizaciéon del pensar y actuar;
pero sin dejar la postura critica que nos hacesfoamar nuestra practica docente dentro de los
colectivos y sus fundamentos curriculares en legegtzacion de contenidos.”

En cada sesion, se buscaba en Morelia, un amhlgentenucha camaraderia, que se partiera
de la nocion de pensamiento critico de lo que astabel contexto concreto, sobre que decian
0 como se escribia, sobre los acontecimientos @l ghra posteriormente abordar las

categorias a discusion del conclave, para al fiaghr el conversatorio como una practica que

articulaba-nocionaba-transformaba las propias ositesg)

En Lazaro Cardenas, el grupo compuesto por 28raniegs, 12 asesores de la normal, que en
las discusiones nutrian las propias categoriasgmasl de 16 docentes de los niveles de
educacién basica de Lazaro Cardenas, estabaritarkade las discusiones, ponian el dedo en
la llaga, y esto construia un bricolaje interesaygieque era un ir y venir entre la formacién
desde la mirada del nivel superior educativo, canatcién propia de las docentes de

educacion basica.

Ejemplo de ello es la categoria de pensamient@cargue desde la mirada de educacion
superior, para Arroyo (2012), testimonial n°2 d&adssis, se nociona asi:
“El pensamiento critico es aquel que considerafl@xion y el analisis, tanto de los hechos comlo de
sujeto interviniente; parte de analizar quien s@oy qué soy, para pasar al andlisis del contex&s y

circunstancias, conjuntando los conocimientos @ik 0 de sentido comudn y el pensamiento racional,
a través del método dialéctico que implica parérld concreto a lo abstracto y nuevamente a lo
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concreto, en una praxis que supera el idealismbnyagerialismo... requiere de observar dentro del
sujeto, el contexto y las circunstancias desdeistorta, experimentar en una constante busqueda de
buen vivir en el entorno sociocultural; reconocee gxisten dimensiones en su constitucion , lolgue
hace complejo por su interrelacion de diferentgeess filoséficos, psicolégicos, epistemoldgicos,
ontolégicos, politicos, econdémicos, culturales yigadivos, a la vez, se requiere de una constante
interpretacién de los sujetos sociales”

En esta misma categoria, para un docente de edocsecundaria, el pensamiento critico,

Cruz (2012), testimonial n°3 de esta tesis, safgigrde la siguiente manera:

“Es la capacidad del ser humano para aspirar desivada vez mas complejos en el pensar, analizar y
reflexionar la realidad, de manera que se tradeignse atreva a transformarla en bien personal y
colectiva. Algunas de las caracteristicas del paies#o critico para transformar la realidad, es gue
ésta la debe considerar como compleja, como uabdad, la debe considerar como parte de la histori
recurriendo a sus origenes, a su evolucién y amgjsres posibilidades de transformacion, para & cu
debe estudiarse tanto en forma teérica como erafpndictica.”

De este nivel, con estas miradas era como se latiecda propuesta de discusién dentro del
diplomado que logré desarrollar distintas maneeag jgue convergian en el angulo de lectura

critica propiciado por el propio diplomado

Finalmente, en la construccion de una curriculardésfue algo complejo desarrollarlo, como

estaba previsto en la planeacion del propio dipttonal final de esta tesis, en el apéndice,
estan desarrollados dos médulos del diplomado deraacompleta, no se pudo abordar de
manera muy profunda esta parte del diplomado, ® sgilogré fue realizar punteos para el
abordaje de los temas en su accionar diario, conptahtea Zarate (2012), testimonial n°4 de

esta tesis:

1. Iniciar y desarrollar en los estudiantes un proasglanteamiento de preguntas (método de
indagacion).

2. Ensefiar una metodologia de investigacion en lalgsieestudiantes busquen informacion,
seleccionen informacion util y relevante, para oesier a las preguntas que han planteado, y
utilizan la estructura desarrollada en el area @jemplo el concepto de ciclo vital) y lo
apliguen a nuevos conceptos del saber.

3. Ayudar a los estudiantes a desarrollar la capacitaditilizar diversas fuentes de primera
mano como datos, a partir de los cuales puedemnrdiaahipdtesis y extraer conclusiones.

4. Establecer discusiones en clase, en la que losnakimprendan tanto a escuchar a los demas,
COMOo a exponer sus propios puntos de vista.

5. Legitimar la blsqueda, es decir, apoyar y aproliscudiones abiertas en las que no son

halladas respuestas definitivas a multitud de coress.

Animar a los estudiantes a reflexionar respectasgsopias experiencias.

Otorgar un nuevo papel al docente para que se eédavén un recurso, mas que en una

autoridad.

No
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8. Considerar el aspecto afectivo (como satisfacc@migtarea realizada), el aspecto axiolégico
(como el haber podido compartir informacién bibliéfica y la perseverancia y disciplina
demostradas), y actitudinal (como cooperacion ypafarismo).

9. Realizar propuestas y alternativas de solucion pafrantar el problema materia de
investigacion.

10. Elaborar conclusiones.

11. Elaborar un informe sobre el tema investigado.

Las formas de construccion fueron diversas ya gistieron diferentes maneras de procesar-

construir-innovar alternativas, como lo planteaaFdg (2012), testimonial n°5, en este tipo de

punteo:

INDICADOR ESCUELA CRITICA

Antecedentes Movimiento estudiantil, Francia y México (1968)

histéricos Surgimiento en Frankfort, Alemania

Referentes El psicoandlisis, la psicogenética, el existensiati, el neomarxismo, la pedagogia
tedricas institucional

Sociedad Grupo heterogéneo.

Contradicciones-conflictos
Lucha de clases
Transformacion total y estructural

Ciencia Construccion permanente.
Combatir los mitos y el empirismo
Complemento de la ideologia

Educacion Sustitucidn del sistema burocratico.
Autogestion
Escuela Centro de contradicciones psicologicas)@uias, politicas y sociales
Aprendizaje Sintesis del sistema burocratico, astgn
Funcion del| Coordinador, facilitador, conservador, asesor graedor
profesor
Instrumentacion Actividad circunstancia por facsoirestitucionales y sociales (flexible)
Organizacién Médulos, Interrelacidn de ciencias. Investigaci®eyvicio
curricular

Proceso progresivo de acercamiento a la verdad
Programas Vinculacion de la teoria-practica

Escuela y comunidad

Interdisciplinariedad

Contenidos Propuestas basicas. Objetivos terminateicativa, flexible, dindmico. Elaboracign
conjunta docente-grupo
Procedimientos Investigacién permanente, analisis, sintesis, disay reflexion, experiencias promotoras
didacticos de la participacion
Evaluacion Revision del proceso y productos
Técnicas Experimental
Observacion
Investigacion

Tabla 2: La escuela pedagdgica que explica laipeaetiucativa.
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Como balance final se realizo un conversatoriddeti€ abril de 2012, en la ciudad de Lazaro
Cérdenas en la escuela primaria Justo Sierra, destlez’o entro otras personalidades el
Secretario General de la Seccion XVIII del SNTE-@GNProfr. Jorge Cézares Torres, el
coordinador de la EFP de la Seccion XVIII Profr.vLBarriga, entro otros, en este
conversatorio se planted la aportacion de tredcgenhtes, en las rondas del mismo, que
versaron sobre pensamiento critico, dialéctica,cadan popular, pedagogia critica y
formacion critica, se profundizaron las categoyiae pusieron a debate de los que acudieron
de manera masiva al evento, que cabe destacaog@mestuvieron los actores participantes
del mismo sino ademéas muchos docentes que pudéesauchar las conclusiones desde el
pensamiento critico-categorial que los educadoeepahel pusieron en la balanza, al final el
secretario general de la Seccién XVIII, Cazaresréorfelicito el nivel de discusion y

propuesta que se desarrollo en el diplomado.

El balance es positivo, tuvo sus aristas como tpdop se avanzO en concretar la nueva
mirada del universo articulada con las cosmovisawmnunitarias de los grupos colaborativos
del diplomado, para accionar-formar-performar-tfamsar el estado de las cosas en el &mbito
educativo desde la vision critica y de liberacidttuzal, lo cual se manifiesta en el sexto
momento de investigacion la teorizacidon como lavaueoria, surgida a partir de los insumos
potenciables, los debates, los testimoniales gdtegorias que se transformaron-recrearon en

esta ruta critica mediado por este trayecto foroati

La busqueda de otros mundos posibles fue compartdtos participantes del diplomado, el
encuentro de otras miradas y visiones logro laremit@in de innovaciones y transformaciones
educativas, la denuncia de que el estado de Isascesta llevando al precipicio a la
formacion, se cambid por el anuncio, en el hacerptias articulaciones distintas desde el
pensamiento critico, la pedagogia critica y la adidn popular.
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Foto 1: Conversatorio final del Diplomado en Laz@édenas.
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SEXTO MOMENTO: TEORIZACION.

Escogi la sombra de este arbol para
Reposar de lo mucho que haré,
Mientras te espero.
Quién espera en la pura espera
Vive un tiempo de espera vacio.
Por esto, mientras te espero,
Trabajaré los campos y
Conversaré con los hombres.
Sudara mi cuerpo, que el sol quemara;
Mis manos se llenaran de callos;
Mis pies aprenderan el misterio de los caminos;
Mis oidos oirdn mas;
Mis ojos veran lo que antes no vieron;
Mientras te espero.
No te esperaré en la pura espera
Porque mi tiempo de espera es un
Tiempo de quehacer.
PAULO FREIRE.

6.1 Teorizacion como proceso desde donde entrébsjiallazgos,

La teorizacion, es hacer nacer, desde el procestarge de la investigacion intervencion, la
nueva teoria, la nueva forma de abordar la inteimptr nueva forma de crear-recrear el
mundo, la articulacion de la mirada del universo ¢@s cosmovisiones comunitarias, la
articulacion entretejida de lo macro espacial conniicro espacial, el desdoblaje de las
categorias en construccion-reconstruccion desddedsa desenvuelve el angulo, nuevo, de

lectura critica del mundo.

La teorizacion, también es la reflexivilizacion, aeir el ir y venir, de manera implosiva y
explosiva desde el espacio gestante investigatitesventivo, es la categorizacion integral-
circuncéntrica-omnilateral de manera total-glodakgl de la dialéctica como proceso
praxiologico de disrupcion y emergencia, creandsrdgendo fronteras inddmitas,

dibujando- recreando-repensando el mundo desa#rims mundos posibles y gestantes.
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La teorizacion se ve como el proceso desde dontlelaran-entretejen-articulan-gestan los
hallazgos de la propia investigacién-intervencingspacio del no espacio, como proceso de
apertura y cierre de una nueva mirada, que sedusde la otredad y la complejidad, o los
sistemas complejos, como una dialéctica contingeeditinua, que en su propio proceso hace
nacer la nueva teoria, para construir referentele@s desde donde mirar-crear los otros
mundos posibles, desde donde entretejer el seoeswa la criticidad-posibilidad-

emancipacion para la accion-formacion-preformaciénsformacion.

Para Saavedra (2011:3b), el momento de teorizaatiénde a una articulacion totalizadora
como recurso clave para la construccion de objdéosonocimiento y, de esta manera, la
subordinacion del proceso teorético, como procesoid-mirada ética del ser-sujeto, a la
exigencia de objetivacion, en el proposito de adatr socialmente un proceso teorético,
sustentado no en la prueba sino en la pertineretasaria de la teoria con relacion a la
construccion de los objetos de conocimiento. De esbdo la realidad no se media con
teorias, sino con modos de organizar la realidelcliales surgen de los proyectos politicos

gue se proponen los sujetos sociales.

En ese sentido Saavedra (2011:4b) plantea que mlento de teorizacion, pasa por pensar,
saber, querer, hacer el conocimiento del conociimieque se esta gestando en la
investigacion, pasa por darle sentido historicasavisiones utopicas y los proyectos politicos,
por ultimo es la mediacion desde donde se constiayeritica para usar la teoria y se

construye teoria para usar la critica.
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6.2 Categorias articuladas desde la dialéctica conatidatl praxiolégice

La formacion docente desde el pensamiento critiaceglucacion popular: elementos par
debate y la accion.

Vision dialéctica de la educacion (Freire,
McLaren)

Epistemologias de segundo orden >=< “no
orden” (Saavedra, Motta, Sotolongo, Adorno)

Racionalidad critica (Zemelman, Valdovinosy

Reyes)

Filosofia de la Praxis (Kohan, Kosik, Sdnchez
Vazquez)

Dialéctica constructiva (Saavedra, Valdovinos y
Reyes)

Esquema ! Categorias: Filosofia y epistemolo:
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Educacion en competencias

e Contribuye al proceso de acumulacién, en
términos de eficiencia.

*Busca la capacitacion laboral sobre todo en el
ambito de la formacion.

Su sustento tedrico es un hibrido.

*En cuanto a la formacidn de profesores trata
de construir al facilitador y tutor.

Educacion popular y Pedagogia critica

*Pone en el centro al sujeto humanizador
humanizante que se transformay
transforma a la escuela en un acto
completo de liberacion.

eConstruye la performacion, como la total
teatralizacion de la vida, transitando
entre el ethos barroco hacia el ethos
ecologico.

*Es un espacio de articulacion, de
mediacion y construccion de otros
mundos posibles que desarrollan el
espiritu creativo popular.

*Es un proceso en el dando dandose
desde el movimiento social que ha sido
capaz de resistir las medidas neoliberales
para construir una alternativa politico
educativa, en y para la comunidad.

Esquema 6: Relacion gnoseoldgica-cognoscitiva,
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Capitalismo-Modernidad

Dialéctica economia-ecologia : . .
& Neoliberalismo-Postmodernidad

La batalla de los proyectos culturales:

Educacién Basada en
Competencias(EBC) vs Educacion
Popular Enddégena y Pedagogia Critica

Propuesta alternativa educativa

Esquema 7: La problematizacion empirica desdefadaidel universo y las cosmovisiol

comunitarias,
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Mediacion
y
Criticidad

Subjetividad

Esquema 8: Formas del pensamiento,

Criticidad

Elementos

Categorial Historicidad

del Pensar

Dialéctica

Esquema 9: Elementos del pensamiento critico,
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Dialéctica

Engels

A 4

Teoria Critica

Adorno Kosik

Pedagogia Critica

Mc Laren Giroux Freire

Esquema 10: Ruta tedrica de la pedagogia ¢

Cina e
int tural
.)e la otredad

. ethos Ecolégico

Mirada del
Profundaﬂnte ética g::::;s\z;iones
comunitarias
° EDUCACION .
Analitica, POPULAR Ser-sujeto
reflexivay
actu?nlt’e ) Articulacion-
praxiologica direccionalidad-
movimiento

Esquema 11: La educacién popular
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Formacion docente Fomacion-perfomacion

Epistemologias

Prescencias actuantes-animadores culturales-
Ser-sujeto-bio-cosmo-antropo-fisico-sacichistérico-
critico-dialéctico

Mirada del universo-cosmovisiones comunitarias

Esquema 12: Entretejiendo categorias de la formgmdfomacion,
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Categorias

Nocion

Las epistemologias de segundo orden, <no order

>Son el pensar del pensar, el conocimiento
conocimiento, saberes gnoseoldgicos que romn
con la ciencia y la vision paradigmatica, crearal
nueva ciencia y la nueva forma de pensar el mu
pero ademas, son la negacion, el no orden c
dialéctica negativa como un alejamien

del
pen
D |
ndo,
omo
[o-

acercamiento de manera critica de la propia nueva
ciencia y del propio pensar del mundo. Es por esto

que el conocimiento se convierte, se reflexibiliza,
actividad-accién-praxis y producto-producente cq
cierre y apertura a la alternativa del OTRO mu
posible.

mo
ndo

La filosofia de la praxis.

Es la forma de visiopansar-imaginar desde
posicion dialéctica y la lectura critica del mundoe
ama el saber y la esperanza, es el devenir dehp
como proceso de teoria-practica-teoria desde
triangulacion y el tercero incluido-excluido. Es
actividad humana transformadora en la unidad d
reflexién tedrica y la practica politica radicalsde
la totalidad.

La dialéctica.

Es la ciencia categorial praxiolégica de la totadid
es el angulo critico de lectura en y para el mur
como la articulacion de realidades potenciable
posibles, que llevan el conocimiento como sg
pensar a la accién y la creatividad licida
protagonica del hombre en y para el mun

Estrategia cosmovisionaria-universal revolucicmari

de transformacién de la realidad.

La utopia-el suefio.

Es la visibn de futuro como anticipacion de
basqueda de la posibilidad de lo pens
pensandose, es lo supremamente deseable, e
profunda reflexiéon para construir escenarios, es
proyecto de vida original y no convencional, eg
anticipacién a si mismo, es un proyecto de luchg
suma es el acto politico de transformacion
mundo desde su propia posibilidad como la ¢
aventura de la vida; anticiparla, sofiarla y cormsard
en la mente-pensamiento, en el corazén-potencia

ndo
Sy
ber

y
do.

a
ndo

5 una

un
, e
del

ran

cién

y en la comunidad, para que se convierta en el

mundo.

La formacién-perfomacion.

Es la accion-formaciomfqenacion-

1
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transformacion del estado de las cosas en cua
redibujar-repensar-rehacer al ser-sujeto doce

hto a
nte-

educador desde una posicién de vida, de mirada del

universo y de cosmovisibn comunitaria. Es
moldeo del intelectual organico-practicum reflexi
profesional-intelectual-transformativo con
educador-docente progresista-radical-criti
dialéctico. La formacién es un transito, es
devenir por ende es inacabada, pero con histodg
y lectura critica del mundo, la perfomacion es
representacion critica redimensionada

conocimiento, esta dialéctica se constituye en
mismo proceso, por un lado es proceso c(
formacion, y es producente como performacion
dialéctica formacion performacién se redefine
politico y lo cultural en términos representatiy
(performativos) y pedagdégicos (formativos).
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La mirada del universo.

Es la dialéctica conformaaalestruccion de todo |
visible e invisible, del universo-vida como
proceso de apertura y cierre de superviven
extincion de especies planetarias y de la propla,
en esta mirada articulada con las cosmovisig
comunitarias, el ser humano es simple, pero s
vuelto complejo, ha articulado-transformado
entorno. Es el entorno macro estructural sistém
espacial.

Las cosmovisiones comunitarias.

El sistema o sas$guara pensar el mundo, pensa
en el mundo y ser en el mundo, del nosotros vy slé
otros, es decir desde qué mirada se piens
universo, desde qué mirada se piensa la naturg
desde qué angulo de lectura se ve la vida, cua
desde donde se observan los sistemas de ser io
del ser-sujeto-humano-comunitario, cual es
sentido y el significado de ser-sujeto-humal
ademas de la epistemologia sobre la cosmovisig
conveniente articular esta con el espacio-terrgn

el ambito de relaciones con el entorno inmediaso,

el entorno-circuncentro micro estructural sistémi
espacial.

El pensamiento critico.

El pensar es el acto de imaginacién-transforma
de la realidad y de la utopia, el pensamientocoriti
pensar desde la criticidad es la articulacion
pensar tedrico y la sabiduria practica, €
pensamiento camina desde dos perspectivas
mediacién y la criticidad, tiene tres circuncentrels
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objeto que se piensa, la subjetividad que piensa
voluntad de pensar; al interpretar, comprende
luego transformar el pensamiento critico to
partido, devela los velos, analiza desde su pr
criterio, desde su angulo de lectura del mundajel
su mirada del universo. El pensar desde la crétt
es construir realidades desde el espiritu-pensam
de lucha junto con su condicién histérica. El g
reto para los seres-sujetos que desdoblar
pensamiento critico como la metafora del angulo
mira y desdobla la dialéctica del pensamiento [
también la unidad entre lo uno y lo mdltiple, t
redes, articula pensamientos, construye espacid
discusién, de asamblea, que definen rumbos pdi
desde la visién del metabolismo social y de
dialéctica economia-ecologia; y asume

complejidad como un diadlogo entre saberes y ¢

disciplinas desde la transdisciplinariedad necasari

emergente, es ser-sujeto del pensar desd
criticidad. Esta formado-conformado por cua
elementos: la dialéctica como proceso inacabag
en transito; lo categorial como la totalidad delgze
del pensamiento; la historicidad como estar ef
mundo desde la posibilidad y la intervencig
transformacion del estado de las cosas, en elya
en el ahora; y la criticidad como el discernir, &
partido desde el angulo de lectura de lo humano.
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La pedagogia critica.

Es la vision de transfornmadiadical del hechg
educativo, es la posibilidad de transitar hacia
nuevo pensar en y para la escuela, en y paf
mundo, es la concrecién de la teoria critica r&d
desde donde se repiensa y se recrea la emancig
humana; se rompe con el dogma, se vu
autocritica por que revisa cada paso-proceso qu
da. Asume la posibilidad de transformacion de
realidad y del mundo, de las cosmovisiones y
fatalidades. La pedagogia critica cura, rep
transforma el mundo, es a la vez el sentido
direccionalidad ética-politica-social-cultural des
sujetos educativos desde la esperanza. Busca
extrafio lo familiar y familiar lo extrafio, busca
comodidad de la incomodidad y la incomodidad
la comodidad, junto los grandes meta relatos
mundo con las pequefas historias de los suj
educativos. Es en suma la denuncia de la injustiq
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el anuncio del suefio como proyecto de vida, como

proyecto radical de transformacion de vida y
mundo.

La educacion popular.

Es la posibilidad de transiitre la resistencia y la

construccion, es la movilidad de los educadores

de

que

al transformar transformandose potencian procesos

alternativos educativos, es una visiéon de rupt
disrupcién y emergencia desde la movilidad soc
es la formacidn-representacion colectiva
interaccién social y la subjetividad humana. Tig
sus raices en lo popular como resistencia, fue
poder y produccion de riqueza social y comu
Tiene sus raices en lo endégeno como lo qu
genera desde adentro, desde abajo y desd
izquierda como el espacio fisico corpéreo
corazon-sentimiento-pensamiento. Es un deg
colectivo, con referente politico-histérico-socet
el ser-siendo en el mundo de lo humano. Es elee
la articulacion del pensamiento critico, la pedggd
critica con la educacion popular, como la educa
para la resistencia, para la liberacién, para
emancipacion.

El bricolaje-performance educativo

El bricolaje @pronocimiento en transito a la p
del performance como la puesta en escena
conocimiento, se constituyen de manera hibr
articulada-entrelazada-entretejida en
performacion, como el conocimiento desde
transitar y la representacion desde el angulo
lectura critica del mismo. El bricolaje es el alape
de la educacion desde multiples formas y lég
multiples, entiende al conocimiento con
provisional y en proceso, es le flanuse comg
universalidad-singularidad del conocimiento,
decir la reproduccion del todo en la uno y del ang
el todo. El performance es la imaginacion, el dgs
la creatividad representado en cualquier parte
cualquier mundo, la creacién en la realidad de
otros mundos posibles no como evasién sino ¢
intervencion, en y para el mundo, desde la mirag
representacion critica de lo humano.
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El ser-sujeto.

El sujeto es porque esta siendo, es ser porqu
participe-cOmplice de su propia singularidad y de
propio pensar, es ser-sujeto porque esta si¢
historia-posibilidad-liberacién-transformacion-
accion-emancipacion; este ser-sujeto es prac

é es
S
2ndo

tico,
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epistémico e histérico; el hombre-mujer puede y

debe transformar su realidad, pero junto con

los

otros, agregando entonces la categoria de sujeto

social. Es la gestacion y el arribo del ser-supte

psico-social, histérico y ecolégico, a la \ymmnsante,
hacedor, demente, IUcidags decircumputo, que e
la capacidad de autoreflexion ausente/presente ¢
un circuito reflexivo actuante que es él que estg
siendo sujeto educador, sujeto que computa/o
sobre la realidad.

El ethos ecolégico

El ethos ecoldgico es la pefgiath que se gest
desde la ruptura con la evasion y la sola emergge
el ethos-personalidad ecolégico es el conjuntg
comportamientos o formas de vida que ponen
enfrente el rescate y la conservacion de la V
entiendo al planeta tierra como ser vivo en el eu
hombre transita, es ademéas la construccién dg¢
nuevo contrato social a partir del bien comun,
buen vivir y la democracia de la tierra como
reproduccién 'y conservacion de la relaci
articulacion entre seres humanos-naturaleza-cos
Es la concrecion de las ecologias de los sabdees
epistemologias del sur.

omo
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a
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Tabla 3: Entretejiendo categorias de la formaciérfiepnacion,

6.3 A modo de apertura y cierre.

En este espacio tetradimensional-circuncéntricorimque es la vida-realidad se piensa, se
tiene que pensar desde la criticidad, en la vid®futuro-utopia-suefio, como la basqueda de
la posibilidad de construccion-resistencia de otrasorias, de otras fuentes de vida, esta

indagacion articulada entre el pensar-hacer y haeesar, redisefia-redibuja-recrea al ser-

sujeto no como un dispositivo, sino como un prodesecabado, como una intervencion-

prescencia-actuante de transformacion radical deldm singular, del mundo de la otredad.
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Este espacio de locura-lucidez, de miedo-templeynegspacio de apertura y cierre, es el
angulo desde donde se nociona la posibilidad-ictdtizhistoricidad del hombre como
humano, de la mujer como humana, la gran locunddacquijotesca de tornear al mundo, de
nunca dejar de ser asombro-intemperie, de serosgje¢ es colectivo-cosmovisionario-
colaborativo-comunal, es el gran suefio de la ltdéraemancipacion desde la propia accién-

formacion-perfomacion-transformacion de la eduaacio

Apertura y cierre de otros escenarios-performdmimmiajes en ciernes, en imaginacion, en
creatividad, en lateralidad, en horizontalidad pamilateralidad, en caminos que se hacen al
andar, en angulos de lectura desde el nosotrode des otros, este proceso se nota-denota
inacabado, en permanente gestacién-construcciola ésontera indémita, en torno a la
construccion y defensa del pensar para pensarge eéépropio pensamiento reflexibilizado,
gue no se deja atrapar, por qué esta en movimiestda denuncia y el anuncio de otro
proceso por venir, a partir la mirada del univemdiculada con las cosmovisiones
comunitarias, desde la racionalidad critica-licidda dialéctica constructiva, desde las
epistemologias emergentes y disruptivas de seguodien-no orden, entretejiendo
pensamiento critico, pedagogia critica y educagOpular, desde abajo, adentro y a la
izquierda, partiendo del corazén-sentimiento-peabdad-pensamiento, esta apertura y cierre
nos invita a seguir siendo dionisiacos, seguirdadmmanidad que salva a su humanidad y a
la humanidad de sus propios abismos y de su priopi@ucion-destruccion. Como el
principio otra vez el fin, otra vez la aventuratotarse al vacio desde la posibilidad de vivir
viviendo-recreando-rehaciendo humanidad y otrosdosiposibles...
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APENDICE.

Estrategia curricular de dos modulos del Diplomdesde la transdisciplinariedad,

MODULO TRANSVERSAL: LA FORMACION PERFORMACION.

En este modulo transversal se nociona la hipeplisai de la propuesta de formacion-
performacion como una actividad transversal, gatatde describir la homogeneidad de la
actividad tedrica de diferentes formas de haceestigacion de la accion educativa; esta
mirada transversal dialogante con la diversidadr, potre, a través de y mas alla de los
contenidos del Diplomado; no se limita en reconaceracciones y reciprocidades sino que
encuentra hipervinculos en un “sistema total” cdmlantea Saavedra (2009:179), sin
fronteras estables entre las metodologias invéstagay testimoniales para romper con las
visiones limitadas para buscar trascender y pondiseusion la forma de accionar en la

docencia y la propia forma de investigarse invesiilp.

En este proceso, de producto producente, se pdasi€en la categoria de la formacion
como proceso de desarrollo del pensamiento ciftlegoerformacién, como la representacion

critica de escenarios dentro del proceso de enzaidgmendizaje.

Este médulo transversal va a tener varios compasrds desarrollo de insumos potenciables
gue lograran al final construir una propuesta désdgaléctica-complejidad constructiva y la

racionalidad critica de escenarios de desarrollel @nla desde una propuesta alternativa.

Este modulo transitara desde el principio del dildo hasta el final, se ir4 trabajando a la
par de los compromisos de cado uno de los médektamntes, pero su modalidad sera en
linea, es decir el tutor responsable a nivel esit@trabajando los compromisos junto con el
diplomante-estudiante de acuerdo las necesidadl@s/de modalidad o proceso de trabajo en
el que se encuentre, y a la vez estara el tutbnea en contacto con los asesores presenciales

para llevar de la mano todo el proceso de man&calada.

La primera parte trata de la vision de futuro yspectiva innovadora de la formacién-

performacion desde el pensamiento critico y la &dda popular como se construye la
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potenciacion para el desarrollo de escenarios weasales e innovadores en la préactica

docente.

Como siguiente apartado, explicita el porqué ddidééctica formacidon como producto y la
performacion como producente de sentidos difesenteradicalmente opuestos, a las
imposiciones del enfoque por competencias, por saggesenta como desde la teoria radical
critica se vuelve una necesidad asumir y entendéa enovilizacion, articulacion y

direccionalidad de la dialéctica formacion perfocioa.

En ese sentido, se plantea la autoformacion conespacio de permanencia y pertinencia en
funcion de las propias necesidades del contextdeeis en la complejidad de vida que ahora
se tiene es necesario estar al tiempo, y estapak®, de los cambios y desarrollos que tiene
este ser cosmico-bio-pisco-social que es la esguaducacion, para en ese mismo sentido
avanzar en el proceso de colaboracion con y désmteoecomo parte interactuante-integrante

del proceso propio de formacion.

En un siguiente momento, de este proceso transyvsestiabaja la autobiografia como motor
de la transformacion del docente en y para la ac@$ decir desde la testimonialidad propia
se construye la alternativa de manera interactuemtela teoria dialéctica del pensamiento

critico y la realidad cotidiana de vida en la etzue

Por ultimo, se plantea que en el proceso moduladesarrolle un primer acercamiento
investigativo de la propia practica docente, eseporen el balance las propuestas
epistemoldgicas de segundo orden como son la elfi@gida investigacion accidén y la

dialéctica constructiva para dar herramientas qunedes metodologicas que ayuden a
realizar un primer acercamiento investigativo depsactica docente desde la dialéctica

compleja formacién-performacion.
PROPOSITOS COMO POTENCIALIDADES A DESARROLLAR:

* Que el docente reflexione y asuma como tema cesdradativo la formacion perfomacion

desde el pensamiento critico y la educacion pogudégena.

* Que el educador logre generar desde la formacigpraceso pedagogico inacabado que

se asume desde la historicidad del sujeto y enddianion del mismo con el mundo,
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ademas de la performacion como la representaciticacdel mundo donde se presentay a
la vez se representa, es decir se es productdgralnén producente.

* Que el pedagogo realice un proceso de autobiogi@i@nada como motor de su propia
transformacion docente en y para la accion.

* Que el docente sea capaz de construir un primecanento a un proceso investigativo
de su propia practica docente y desde esta miiattaydnte desarrolle una transformacion

cualitativa-cuantitaiva en su accionar educativo.

TEMATICA:

i) Visidn de futuro y perspectiva innovadora de larfacion performacion.

i) La formacién: autoformarse y formarse yla faodn y su performance en colectivo.

iii) Primer acercamiento desde la autobiografia razopaatransformar el accionar en el
aula.

iv) Investigar y formar: desde la investigacion acgiola dialéctica constructiva.

PRODUCTO FINAL DEL MODULO TRANSVERSAL:

Propuesta escrita y testimonial, en formato deyms proyecto, desde la dialéctica sobre la

formacion-performacion desde el pensamiento critittbeducacion popular enddgena.

SESION ACTIVIDAD MATERIALES/TIEMPOS PRODUCTO-
PRODUCENTE
Vision de futuro y Actividad previa Contestar el siguiente Enviar por correo
perspectiva cuestionario: electrénico las
innovadora de la ¢, Qué entiende por formaciéon? | respuestas del
formacion ¢ Por qué es importante la cuestionario
performacion. formacion y desde que punto de
vista?

¢, Qué es la perfomacion o la
representacion critica?

¢, Qué es el bricolaje?

¢, Qué es un escenario educativo?
2 horas.

Actividad procesual Analizar los textos: Elabore un ensayo
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SAAVEDRA Regalado, Manuel
(2001).Elaboracion de tesis
profesionalesPax, México.
Paginas136-140.
VALDOVINOS Reyes, César J.
(2011).La formacion
performacion docente desde el
pensamiento critico y la
educacion popular: elementos
para el debate y la accio.
Curso taller del educador

popular. México. P4ginas 18-19|

5 horas.

con los siguientes
elementos: visiéon de
futuro, perspectiva
innovadora, concepto
de formacion y
descripcion del
mismo. Enviarlo via
electrénica al tutor.

La formacion:
autoformarse y
formarse con la
formacion y su
performance en
colectivo.

Actividad procesual

Buscar material escrito o
testimonial acerca de las
categorias de autoformacién y |
colaboracién.

Leer el texto:

SAAVEDRA Regalado, Manuel
(2009).Complejidad y
transdisciplina: utopia posible d
la formacion docentENSM,
Michoacan, México.Paginas 20
218.

3 horas.
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Realizar un ensayo
considerando las

asiguientes categorias:

autoformacion,
formacién profesional
y colaboracion.
Enviar el documento

evia electronica.

Primer acercamiento
desde la autobiografi
razonada para
transformar el
accionar en el aula.

a

Actividad procesual

Realizar la lectura de:
VALDOVINOS J. y Reyes R.
(2009).La autobiografia
razonada motor de la formacion
docente UPN Unidad 163.
Uruapan, México. Paginas 162-
168.

5 horas.

Con base en la lectura
realizar un

documento donde se
presente su propia
experiencia
autobiogréfica.

Enviar via

electronica.

Investigar y formar:
desde la investigaci6
accion y la dialéctica
constructiva.

n

Actividad procesual

Realizar la lectura de acuerdo
la propuesta investigativa a
desarrollar:

MARTINEZ M., Miguel. (2009).
La investigacion-accion en el
aulaUSB. Caracas,Venezuela.
PPT.

Valdovinos R., César. (2010).
Proceso de construccion desde
racionalidad critica-llcida y la
dialéctica constructiva de la

propuesta investigativa de la

De acuerdo a la
propuesta de
investigacién que
cada quién asuma
realizar un esquema
de despliegue de la
investigacién con su
metodologia en PPT,
I&nviar via electrénica
y participar en el foro
de acuerdo a su
modelo investigativo
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formacion del educador popular

en MichoacanMEB UPN
Zamora. México.

en la pagina de
Facebook del
Diplomado.

5 horas.

Actividad de cierre
modular

Presentar un primer
acercamiento
investigativo en base 4
la propuesta
metodoldgica de
investigacién que se
asumié articulando
con la formacion
performacion de
acuerdo a su contexto,
Enviar via electrénica
y subirlo a la pagina
de Fecebook del
Diplomado. Este es
uno de los dos
productos
producentes finales
del Diplomado.

Tabla 3: carta descriptiva de actividades del mbthainsversal.

MODULO 1: LA CRITICA Y LA DIALECTICA

CONSTRUCTIVA.

RACIONALIDAD

Como primer espacio de apertura del diplomado gmitante partir desde una vision de
mundo y una posicion critica ante él, nocionandeeddidad desde la complejidad-dialéctica,
esto es necesario para poder romper con la codéidude imposicién de reformas y cambios
en la educacion, a partir de politicas publicas mpds que obedecer a las necesidades de la
propia educacion, obedecen designios de entidageargmcionales que dictan las politicas
educativas con un eminentemente sesgo economicidista.

Es por esto que en este primer médulo se parteedasdsion de futuro, desde la dialéctica
constructiva y la racionalidad critica, como unaipidn que parte desde la totalidad, de la
complejidad del mundo, orden y caos, y su art@atapor encima de la fragmentacion del

conocimiento.
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Esta propuesta investigativa y de construccionsgudesarrolla entre, a través de y mas alla
del propio diplomado, urge en un sentido inmediabmplejo ir mas alla del pensamiento
parametral en el que solo se trata de invest@action, la presente propuesta pretende que
en este mddulo se inicie por comprender la leadalaexto y del mundo desde el pensamiento
categorial, gnoseoldgico, complejo es decir deadethlidad, la articulacion y el movimiento
como forma de pensar el mundo.

Para en un siguiente momento entender desde ieidad y el uso critico de la teoria, la
necesidad de historicidad y protagonismo del sugteente en su transito hacia la
transformacion del pensar ciencia, hacia el pems@ancia conciencia, para desde ahi
comprender el pensamiento critico-complejo comoplartunidad de cambiar el estado de la
cuestion en su propia formacién como en su quelthiago.

En ese sentido de entender la forma de pensar tesatdonalidad de tipo critico y lucido, en
el tercer momento se construye una propuesta comwafde hacer ciencia desde la filosofia
de la praxis y la dialéctica constructiva.

Por dltimo, en este modulo se plantea como abomladesarrollo de habilidades desde el
pensamiento critico y que esto conduzca a la amwsém de objetos de conocimiento posible
y la nocion dialéctica-compleja del mismo, desd& gerspectiva del pensamiento como

proceso desde el desarrollo del pensamientoarlticcriticidad y la historicidad-protagonica.

PROPOSITOS COMO POTENCIALIDADES A DESARROLLAR:

* Que el docente pueda tener-pensar el mundo y leaeiun desde una vision del
mundo desde el pensamiento-racionalidad critica.

* Que el educador comprenda el pensar desde el tiabera-conciencia con una vision
del mundo compleja desde la filosofia de la prgotésdialéctica constructiva.

* Que el pedagogo pueda desarrollar las habilidddepensamiento critico complejo
para construir objetos de conocimiento y su nodidaléctica-compleja desde la
postura critica del mundo y la necesidad de tramsfoion del mismo con un sentido

humano.

TEMATICA:
Sesion 1: Pensamiento categorial.
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Sesioén 2: Uso critico de la teoria y pensamieritcarcomplejo.

Sesién 3: Racionalidad critica lucida y dialéctioastructiva.

Sesiodn 4: Desarrollo del pensamiento critico.

PRODUCTO FINAL DEL MODULO 1:
Producto tipo ensayo o testimonial sobre como coinsibjetos de conocimiento desde el uso

critico de la teoria y el pensamiento critico-cogpl teniendo como referente la complejidad

del mundo desde la racionalidad critica y la digdécconstructiva. El documento no debe ser

menor a 5 cuartillas con referentes teoéricos.

SESION ACTIVIDAD MATERIALES/TIEMPOS PRODUCTO-
PRODUCENTE
Sesion 1. Actividad previa Presentacion de los diplomantes.
Pensamiento Presentacién del diplomado en
categorial. PPT.

Lluvia de ideas:

¢, Qué entienden por el pensar d
manera critica?

¢, Qué es el pensamiento
categorial?

¢, Qué es el pensamiento critico?
¢, Qué es la complejidad ?
2 horas.

[¢)

p

Actividad procesual

Leer el texto:
IGLESIAS, Severo. (2006).
Dialéctica del pensamiento
IMCED-UPN’s de Michoacén,
México. Paginas 211-218 y
paginas 228-237.
ZEMELMAN, Hugo. (1992)Los
horizontes de la razén: historia
necesidad de utopi&l Colegio
de México, México. Paginas 571
64 y paginas 111-118.
3 horas.

Realizar un debate
conversatorio sobre la
diferencia entre
pensamiento parametral y
pensamiento categorial,
presentar en plenaria las
conclusiones. Nombrar
relator que tome las
principales conclusiones
grupales.

Actividad extraclase

2 horas

Realizar un texto
testimonial sobre la
diferencia de pensar

desde lo parametral y lo
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categorial para
presentarlo en la
siguiente sesion.

Sesidn 2: Uso critico
de la teoria y
pensamiento critico-
complejo.

Actividad previa

Presentar en base a la actividadPresentar las conclusiongs

final la sesién anterior las
conclusiones y articular una
lluvia de ideas con el siguiente
cuestionario:

¢, Qué es el uso critico de la
teoria?

¢, Qué entiendes por criticidad?
¢, Qué es la historicidad?

¢ Cémo desarrollar el
pensamiento critico y el
pensamiento complejo?

2 horas

[©)

y nombrar relator para qu
testimonie el proceso de
discusion y balance sobre
la actividad.

Actividad procesual

Por equipos leer dos textos la
primera lectura todos y las otrag
3 siguientes repartirlas por
equipos:

VALDOVINOS Reyes, César
J.(2011)La formacion
performacion docente desde el
pensamiento critico y la
educacion popular: elementos
para el debate y la accio.
Curso taller del educador
popular. México. Paginas 4-5.
SAAVEDRA Regalado, Manuel
(2001).Elaboracion de tesis
profesionalesPax, México.
Paginas 129-135.

SAAVEDRA Regalado, Manuel
(2009).Complejidad y
transdisciplina: utopia posible d
la formacion docenteENSM,
Michoacan, México. Paginas 99
108.

MCLAREN, Peter y Kincheloe
L. (2010).Pedagogia critica: de
gué hablamos, dénde estamos.
Siglo XXII. México. PDF
Paginas 61-67.

3 horas

D

Realizar presentaciones ¢n
PPT o en su caso en
cartulinas donde se
plantean esquemas y
constructos que
desarrollen las categorias
principales de los autoreq,
presentarlos en plenaria \
realizar un conversatorio
sobre ellos, entregar el
material en fisico a su
asesor.
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Actividad extraclase

2 horas

Realizar un texto donde
se articulen las
categorias del uso critico
de la teoria, criticidad-
historicidad,
pensamiento critico,
subjetividad critica y
pensamiento complejo
con su accién cotidiana
educativa. El texto debe
tener referencias
bibliograficas.

Sesién 3:
Racionalidad critica
licida y dialéctica
constructiva.

Actividad previa

Discutir en plenaria en base a
insumos de las sesiones
anteriores las siguientes
cuestiones:

¢ Qué y por qué la racionalidad?

¢Por qué una racionalidad critig
lucida?

¢, Qué es la dialéctica?

¢Por qué el mundo es complejo
¢, Qué es el método dialéctico?
¢ Porque una filosofia de la
praxis?

2 horas.

oslombrar relator que
testimonie las principales
aportaciones de la
discusion balance.

2

a_

Actividad procesual

Leer los siguientes textos:
VALDOVINOS Reyes, César
J.(2011)La formacion
performacion docente desde el
pensamiento critico y la
educacion popular: elementos
para el debate y la acciod
Curso taller del educador
popular. México. Paginas 6-9.
VALDOVINOS J. y Reyes R.
(2009).La autobiografia
razonada motor de la formacién
docente UPN Unidad 163.
Uruapan, México. Paginas 32-3
KOHAN, Néstor. (2006).
Diccionario basico de categoria
marxistas Rebelion. Argentina.
Péaginas 6-9.

3 horas.

En base a las lecturas
realizar en equipo una
discusion sobre la
articulacion de la
racionalidad critica-lucidg
y la dialéctica
constructiva con la
filosofia de la praxis y el
método dialéctico para
realizar un mapa o red
conceptual y hacer la
performacion en plenaria

12}

Actividad extraclase

2 horas.

A partir de la discusion

en equipo sobre la
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articulacion de la
filosofia de la praxis, el
método dialéctico, la
racionalidad criticay la
dialéctica constructiva
realizar un ensayo sobre
el asunto. Poner
referencias
bibliograficas.

Sesion 4: Desarrollo
del pensamiento
critico.

Actividad previa

En base a las discusiones que
tenido el grupo sobre la visién d
mundo desde la perspectiva
dialéctica compleja analizar las
siguientes categorias:

- Dialéctica

- Desarrollo de
habilidades del
pensamiento critico

- Desarrollo de
habilidades del
pensamiento dialéctico

1 hora.

h@ealizar la discusién en
eplenaria, nombrar relator
para que tome testimonig
de la discusion.

Actividad procesual

Leer los texto por equipos o
individual:
LEON Monteblanco, Liri.
(2006).Guia para el Desarrollo
del Pensamiento Criticd-irmat,
Peru.Paginas 56-67.
VALDOVINOS R., César J.
(2011).Las caracteristicas del
constructivismo en el desarrollo
de las habilidades del
pensamientddEB UPN Zamora,
México.

Actividad de cierre
modular

6 horas

Construir
colectivamente en
equipos una
presentacion, puede ser
el Power Point, Word o
cualquier paquete de
software enviarlo por
correo electrénicq donde
se desarrollen las
siguientes categorias:

- Racionalidad
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Pensamiento
critico
Pensamiento
complejo
Ciencia
conciencia
Formacion
performacion
Filosofia de la
praxis
Racionalidad
critica lacida
Uso critico de la
teoria
Historicidad
criticidad
Dialéctica
constructiva
Objeto de
conocimiento
Nocion dialéctical

Tabla 4: carta descriptiva de actividades del madul

168



ANEXOS.

Testimoniales de participantes del diplomado.

Testimonial 1.

ENSAYO TESTIMONIAL
DIPLOMADO:"LA FORMACION DOCENTE DESDE EL PENSAMIEND CRITICO Y
LA EDUCACION POPULAR: ELEMENTO PARA EL DEBATE Y LAACCION”

PROFR. CESAR JOSE VALDOVINOS REYES

FORMACION DOCENTE

COMO SE ARTICULA E INFLUYE ESTA FORMACIONEN LA PRACTICA
DOCENTE.

EL PAPEL DEL EDUCADOR.

La formacion docente reside en, la actualizaciopeyformacion critica, en la cual va la
necesidad de una curricula alternativa que, nollesena un nuevo proceso Yy racionalizacion
del pensar y actuar; pero sin dejar la postur&argue nos hace transformar nuestra practica
docente dentro de los colectivos y sus fundameotwsculares en la reorganizacion de
contenidos.

En este proceso de cambio, de épock Hemanidad se redibuja-redisefia y crea al
nuevo docente, aquel que trasciende su condiciGraha en busca del ser sujeto renovado.
Pero el pretender delinear sus espacios desdesnshmiento y como proceso de apertura
hacia una nueva racionalidad en, la criticidadséohicidad.

La necesidad de ir hacia la condérede planteamientos alternativos en el proceso

ensefianza aprendizaje, en el accionar cotidianwe sefluyente en el docente desde una
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I6gica en el desarrollo de habilidades y la tras@dlina, la transintegralidad y complejidad
gue, en un primer momento pretende romper , coenédque de educacion basada en
competencias que, directamente el Estado educéd@ ampone, y que de forma total este
alumno alumno tratara de competir por competir rdenie un sistema neoliberal

deshumanizado. Es por eso que creo necesario goeaite construya la curricula alternativa
desde la transintegralidad de un todo mundo-humnsamma-sujeto pensar- sentir ciencia-

conciencia.

ATENTAMENTE
MARIA CHAZ PEREZ

Testimonial 2

Diplomado “la formacion docente desde el pensamiencritico y la educacion popular:
ELEMENTOS PARA EL DEBATE Y LA ACCION”

Profr. FEDERICO ARROYO SOLORIO
¢ QUE ES EL PENSAMIENTO CRITICO?
El pensamiento critico es aquel que consideraflexién y el analisis, tanto de los hechos
como del sujeto interviniente; parte de analizaemgsoy y por qué soy, para pasar al analisis
del contexto y las circunstancias, conjuntando dosocimientos cotidianos o de sentido
comun y el pensamiento racional, a través del noéttidléctico que implica partir de lo
concreto a lo abstracto y nuevamente a lo conceetona praxis que supera el idealismo y el
materialismo.
Que pretende la ciencia y la conciencia, que raeeienen ante solo el pensar sino en el saber
pensar, que conduzca al hombre a la accion protzgén el mundo y para el mundo.
El pensamiento critico requiere de observar datgtsujeto, el contexto y las circunstancias
desde su historia, experimentar en una constaimguieda del buen vivir en el entorno
sociocultural; reconocer que existen dimensionesueconstitucion , lo que lo hace complejo

por su interrelacion de diferentes aspectos filoeéf psicologicos, epistemoldgicos,
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ontolégicos, politicos, econdmicos, culturales yicadivos, a la vez, se requiere de una
constante interpretacion de los sujetos sociales.

Testimonial 3.

DIPLOMADO
"LA FORMACION DOCENTE DESDE EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA

EDUCACION POPULAR: ELEMENTOS PARA EL DEBATE Y LAAC CION."

COORDINADOR
PROFR. CESAR JOSE VALDOVINOS REYES.

SEDE
CD. LAZARO CARDENAS, MICHOACAN

RESPONSABLE DE ESTE TRABAJO
MIGUEL ANGEL CRUZ FLORES

ARTEAGA, MICH., ENERO DEL 2011.

TAREAS:
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1).- Autobiografia

Soy originario de la comunidad de Tarejero, en ehidipio de Zacapu, Michoacan, mis
estudios de educacién béasica los realicé en Zaaaiplestudios normalistas los realicé en el
estado de Nayarit, posteriormente realice estutbadoctorado en Ciencias de la Educacion
en el estado de Guanajuato

Me he desempefiado en el ejercicio profesional quoi@sor de educacién primaria, tanto en
el medio rural como en el medio urbano. En el nilesecundarias técnicas trabajé la
asignatura de Matemaéticas. Finalmente desde hacrim@adamente 20 afios me he
desempefiado como profesor de grupo, subdirectdéateo y director del CREN
Licenciatura en Preescolar.

Paralelamente en este ejercicio profesional tambi€esempeniado como secretario general
de varias delegaciones sindicales y actualmentelic@alor de la Region Arteaga de la
seccion XVl de la CNTE.

2).- Concepto de: formar y performar

Formar, es el proceso que se adquiere fundamentalmengé &@nbito escolarizado o en el
nivel inicial, es decir en la escuela normal, ehlcse realiza en un esfuerzo por vincular la
teoria con periodos muy cortos de préactica, tambieana relacion de mucha dependencia del
profesorado y de las politicas de la institucidondke también prevalece de manera muy
predominante un curriculum oficialista, proceso einque también se adquieren ideas,
conceptos y formas de pensar que distan mucho deptactica real. En contraste con
performar, debemos entenderlo como un proceso de reaprendsasiudeas, nuevos
conceptos y una forma de pensar mas autbnomantbstar esto con una practica social, la
cual poco a poco se va entendiendo como una pastediada por una lucha de clases
sociales, en la cual la cultura es determinadauparhegemonia no solamente local, nacional
sino internacional, a la cual hay que acercarsencevos instrumentos como el pensamiento
critico, como una condicién importante para comgeeia y transformarla en beneficio de
todos. Cabe destacar que este proceso se adqaidece @n forma escolarizada como no

escolarizada.
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3).- Pensamiento critico

Es la capacidad del ser humano para aspirar aesiwglda vez mas complejos en el pensar,
analizar y reflexionar la realidad, de manera sgi¢rascienda y se atreva a transformarla en
bien personal y colectiva.

Algunas de las caracteristicas del pensamienticaiara transformar la realidad, es que a
ésta la debe considerar como compleja, como uahdad, la debe considerar como parte de
la historia, recurriendo a sus origenes, a su ei@iuy a sus mejores posibilidades de

transformacion, para lo cual debe estudiarse &mforma tedrica como en forma practica.

4).- Educacion popular

La educacion debe entenderse como un proceso dgiagdn cultural, en el que los sujetos,
tanto alumno, maestro y sociedad participan de raapeotagonica para comprender y
transformar la realidad.

El énfasis en este proceso radica en que se apnensi@lamente en la escuela, sino también
fuera de ella, también en que los maestros noasoariicos que pueden ensefar, sino también
otros agentes de la comunidad, pero sobre todarswteristica fundamental, es que se toma
como objetos de conocimientos los problemas desddidad y para solucionarlos puede

ayudar en mucho el pensamiento critico.

5).- Reporte de lectura
Aunque de manera informal, pero con el mismo easmsd y seriedad, a solicitud del

coordinador fue elaborado y entregado en ese moament

6).- Escrito de reflexion sobre cémo mejorar ebaéja docente y transformar la practica

docente

Desde una vision popular y critica se aspira aipm de trabajo docente donde los sujetos
implicados en el proceso de formacion tomen coeo@ede que la teoria es un elemento
fundamental para realizar la combinacion idonea paie la teoria y la practica generen | la
praxis social , ambos en forma simultanea apoygmosleso de transformacion para que los

alumnos en formacion se autoconstruyan, autorregalgoproducen y se autodignifiquen. El
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papel del docente en este proceso debe ser mediadbtador y problematizador en el aula,
considerando que ambos se educan entre si y gigeetacta a nadie.

h).- Investigar las caracteristicas de las trepymstas metodoldgicas de investigacion:

*Etnografia

La etnografia es un proceso investigativo que stegn observar las practicas de los grupos
humanos y poder participar en ellos para contrastgue expresan ellos y lo que hacen, es
una de las ramas de la antropologia social o allture en un principio se utilizo para las
comunidades aborigenes. Actualmente se aplica émmal estudio de las comunidades
urbanas, enfermos mentales, y en general a cualgjuigo que se quiera conocer mejor.
Algunas ventajas son:

-Proporciona una informacion sobre la vida sociatiho mas rica que la mayoria del resto de
los métodos de investigacion.

-Se alcanza una comprension mas profunda de podefeéminadas personas actian de una
manera dada.

-Proporciona al investigador mas flexibilidad que® métodos, ya que le permite adaptarse a
circunstancias nuevas e inesperadas para aprovashaportunidades que surgen durante el

estudio.

Sus limitaciones:

-Se utiliza en pequefios grupos y depende de ldidebidel investigador para ganar la
confianza de los investigados.

-Se corre el riesgo de que el investigador se itk demasiado y convierta casi en un
miembro del grupo.

-Quiz4 la méas grande limitante es que esta formiawstigar, es que solamente se plantea

comprender los fendmenos, mas no la transformacion.

*La investigacién-accion
Es una forma de investigacion que permite vincell@studio de los problemas en un contexto
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determinado con programas de accién social, de namane se logren de forma simultanea

conocimientos y cambios socialesinvestigacion accio

La investigacion-accion es definida corhoma forma de indagacion introspectiva colectiva
emprendida por participantes en situaciones s@ca@e objeto de mejorar la racionalidad y la
justicia de sus practicas sociales o educativagoaso su comprension de esas practicas y de

las situaciones en que éstas tienen lugar”

Es un método muy aplicado en los procesos de tmanation actuales, para estudiar,
controlar y alcanzar las modificaciones deseadasleantorno social de aplicacion. Y
constituye una importante alternativa en los mé&ode investigacion cualitativa, muy
aplicado en entornos académicos donde existe ugréefwinculacién de la teoria con la
practica, donde se producen un conjunto de espirailelicas de planeamiento, accion,
observacion vy reflexién, que son aproximacioneesivas que se convierte en la solucion

del problema.

*Dialéctica constructiva

Es considerada dentro del Constructivismo spdi@bido a que en él se entiende el
aprendizaje como un proceso eminentemente socisodge un entorno cultural particular.

En este enfoque, el aprendizaje es consideradoo cama construccion social del
conocimiento, fundamentada en la interrelacionodeelstudiantes y de éstos con el ambiente
gue los rodea.

El conocimiento que se genere sera, entoncegflejor del mundo externo influido por la
cultura, el lenguaje, el modelamiento, las creemdamensefianza directa y las relaciones con
los demés. Los trabajos de Vygotsky, Zemelmanay&d#ra son claros referentes de este tipo

de constructivismo.

En opinion de los constructivistas dialécticos,sel humano no puede sentir, imaginar,
recordar o saber si no tiene un precedente cognitel cual echar mano. De ahi que la
experiencia previa sea tan determinante para pstedé aprendizaje, considerando que los
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conocimientos, habilidades y actitudes se almacgnarganizan juntos para satisfacer las
demandas en un momento y escenario determinadop @nfiamiliar, social o escolar
(Claxton, 1991).

Desde esta perspectiva, el aprendizaje construdé/groducira como el resultado del
intercambio de significados entre los que intemsiean la situacion de ensefianza-aprendizaje,
donde el profesor actuara no s6lo como animadaor sjue sera coparticipe de los
intercambios verbales, de las experiencias contlaartde las argumentaciones y debates, con
el fin de que se produzcan contrastes, negociasigneonsensos acerca de los contenidos
tratados, facilitando asi la construccién colabeaade conocimientos y valores sociales.

Es importante destacar que en esta opcion de igaegin se propone la comprension de los
fendmenos, considerando los aspectos del pensangdtito como la historia, asi como la
conciencia de los sujetos, lo cual es una conditiddamental para su transformacion.

ELABORO

Miguel Angel Cruz Flores.

Testimonial 4.

“LA FORMACION DOCENTE DESDE EL PENSAMIENTO CRITICOY LA
EDUCACION POPULAR: ELEMENTOS PARA EL DEBATE Y LA ACION *

PROFR. CESAR JOSE VALDOVINOS REYES
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PRESENTA: PROFR. RAFAEL OMAR ZARATE CARREON

Se puede pensar que la educacion formal del ingividicia desde la educacion preescolar,
pasando por la escuela primaria y posteriormenterieacion media elemental (secundaria),
en el que los estudiantes para eso entonces haserde&apaces de inferir, entender
afirmaciones, identificar causas y efectos, geiraalhacer predicciones, identificar hipétesis
y puntos de vista.
En este nivel los estudiantes deben ser capaagtiidar informacion que reciban, de
modo que infieran conclusiones, reflexionen acdecallas y hagan generalizaciones
y aplicaciones. Los docentes deben procurar obterspruestas nuevas frente a la
informacion que les proporcione, alentando a susdesites para que utilicen
integramente todos los datos a su alcance. Asis elaboraran, combinaran,
aplicaran y procesaran la informacién y no soltatem de aprenderla como un fin en
si mismo.
Sin embargo la realidad que se percibe es otral gne la educacion secundaria, se
caracteriza desde mi muy particular punto de vestanas que ser una educacion se
puede percibir como instruccién, cuya finalidadeg#@ra ser la de transmitir el
conocimiento.
Tal afirmacion pudiera llevarnos a una infinidad afélisis desde varios puntos de
vista, sin embargo, se pretende presentar alteasafiedagogicas, desde el punto de
vista del pensamiento critico, que pudieran serval docente de educacién
secundaria a su noble labor.
El presente trabajo se justifica bajo eluargnto de que uno de los principales

problemas que han obstaculizado mi labor como deantelesecundarias es lograr
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A)

que el alumno pueda por si mismo razonar y apkerarsituaciones diversas lo
aprendido en el aula, ellos solamente se han dadcrelesde la educacion primaria
(segun estudios diagndésticos) a repetir y memoléziaformacion.

Situacién contraria hemos notado que cuasldalumno decodifica, infiere
conclusiones, reflexiona acerca de ellas y hacergbpaciones y aplicaciones, el

aprendizaje se adquiere por si mismo, sin necesigddgar a la memorizacion.

PROPUESTAS DESDE EL PENSAMIENTO CRITICO

Segun Alfonso Paredes los métodos sirven comoaaitiires -y modelos ejemplares-
para que los docentes inventen los suyos o gefeselaptaciones necesarias.
Paredes propone las siguientes alternativas méigidak:

12.Iniciar y desarrollar en los estudiantes un proaksplanteamiento de
preguntas (método de indagacion).

13.Ensefiar una metodologia de investigacion en ldaguestudiantes busquen
informacidn, seleccionen informacién util y reletgrpara responder a las
preguntas que han planteado, y utilizan la estractasarrollada en el area
(por ejemplo el concepto de ciclo vital) y lo apkp a nuevos conceptos del
saber.

14. Ayudar a los estudiantes a desarrollar la capadeadtilizar diversas fuentes
de primera mano como datos, a partir de los cymieden desarrollar
hipotesis y extraer conclusiones.

15. Establecer discusiones en clase, en la que losalsiaprendan tanto a
escuchar a los demas, como a exponer sus propibsspie vista.

16. Legitimar la busqueda, es decir, apoyar y aprolsaudiones abiertas en las
gue no son halladas respuestas definitivas a omllti¢ cuestiones.

17.Animar a los estudiantes a reflexionar respectasgogopias experiencias.

18.Otorgar un nuevo papel al docente para que se@dawdn un recurso, mas
gue en una autoridad.

19.Considerar el aspecto afectivo (como satisfacc@rgtarea realizada), el

aspecto axiologico (como el haber podido comparfiirmacion bibliografica
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y la perseverancia y disciplina demostradas), yuathal (como cooperacion
y comparierismo).

20.Realizar propuestas y alternativas de solucion aiaoatar el problema
materia de investigacion.

21.Elaborar conclusiones.

22. Elaborar un informe sobre el tema investigado.

b) La pedagogia critica

En el apartado anterior se abordaron algunas egiaat que se pueden emplear, para el
desarrollo de la teoria y la practica del conoantaepor parte del alumno en la escuela desde
el pensamiento critico.

En el siguiente apartado se pretende destasararacteristicas de la pedagogia critica y su
aplicacion en la escuelaCon respecto a las primeras, se establece quedkgpgia critica
plantea la refundacion del sistema educativo paloieen el centro al ser humano y su
desarrollo humanizador, busca la liberacion deslgetos por medio de la justicia social, la
democratica participativa y protagonica; y la biestpude la soberania desde lo comunal hasta
lo internacionalista.

Esta pedagogia critica inscrita dentro de la eacuekva citada por Guzman (2008:3),
llamada también escuela activa, surge como unacifea@ la escuela tradicional, se
constituye como una corriente pedagdgica, comopuopuesta alternativa y un movimiento
renovador del proceso de ensefianza-aprendizaj@ pamido por la libertad y por ende
critica el autoritarismo y la imposicion, no sedrde libertad sin limites sino la

busqueda de la libertad con los otros y a travéesletros, una libertad colectiva donde los
sujetos son capaces de construir de manera ordangss propias formas de decision y
participacion en la vida comunal, colectiva y coladtiva.

Pretende la busqueda de opciones emergentes fiecapitalismo rapaz, opciones de vida y
supervivencia del género humano en este cambipatméaracterizado por la crisis sistémica
del mundo. Es una teoria y practica (praxis) ejquialos estudiantes alcanzan una conciencia
critica.

De la aplicacion en la escuela se pretende:
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- Que sea endogena, que tiene que ver con el désateside adentro, desde dentro y
desde abajo del sujeto colectivo, tomando comoidaatbs conocimientos que al
alumno le interesen desde él mismo, los de suitamilos de su comunidad, solo en
ese entonces sentira la importancia de asistieadaela.

- Se puede establecer que la pedagogia critica emnfague en contra sentido del
enfoque basado en competencias por que pone eengbal sujeto humanizador
humanizante, solo que no podemos establecer ura@dn donde el sujeto a fin de
conseguir su desarrollo pase por encima de los slesivh importar el dafio que se
ocasione al medio social y natural donde se desdreuSe busca una educacion
desde dentro de lo comunitario, comunal, colectigsde los intereses de los propios
sujetos protagonicos, para el beneficio de él pslelemas.

- Se busca la dialéctica en sus etapas: es dectigaracconocimiento tedrico — practica,
en otras palabras es llevar el conocimiento destauieda a la practica, solo en ese
entonces se podra llegar al verdadero conocimiento.

- Se pretende romper con una educacion centrada amagl mas bien una educaciéon
gue se desarrolle dentro y fuera del salén de glasn la intencidn de entrar en
contacto practico con los mismos.

- Ademés se busca la posibilidad de romper con lécdége fragmentacion del
conocimiento humano, dado que todo fenOmeno najusdcial no se presenta de
forma aislada y para poder entender cuanto acowrlesgedor de todo individuo se

requiere del conocimiento global.

C. LA EDUCACION POPULAR
Para Gallardo (2009:155) la educacion popular devde la resistencia, la fuerza colectiva y
la produccion de la riqueza social y comunal; édda de mision, funcién o proyecto politico,
ser protagonista de un destino colectivo, con tar&mocio historico, popular contiene un
concepto de un mundo de ser humano; por qué élhgerano desde lo popular se
autoconstruye, se auto produce, se auto dignéicajtopia es la basqueda de la autonomia y
la creatividad de todo ser humano.
Para Cabrera (2008:28) citando a Costa concibeeduaacion popular como un espacio en

gue se desarrolla colectivamente el conocimierdofofma de aprender y de explicar la
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realidad para transformarla desde un proyecto rigstddonde se busca la organizacion, la
conciencia politica e ideoldgica de los sectorgsoslinados reconstruyendo su memoria
histérica para adquirir una vision mas amplia erschude cambiar las condiciones de
subalternalidad por colectividad y construcciércdetrahegemonia y de otro mundo posible.
Para Gomez Sollano (2009:32-33), es darle la Jog ain voz, esto implica también

reconocer al otro y esto da la oportunidad de atdrecon perspectivas democraticas la era de
la informacion; y asumir la responsabilidad derladpiccion de un clima ético intelectual que

oriente la vida social hacia la democracia paitiy@ y protagonica.

Testimonial 5.

Diplomado de Formacién docente: el pensamient@arnjtla educacion popular: elementos

para el debate y a la accion
PRESENTA:
Alejandra Gabriela Fajardo
Morelia, Michoacan.

LA ESCUELA PEDAGOGIA QUE EXPLICA LA PRACTICA EDUCAIVA

INDICADOR ESCUELA CRITICA
Antecedentes Movimiento estudiantil, Francia y México (1968)
histéricos Surgimiento en Frankfort, Alemania
Referentes El psicoanalisis, la psicogenética, el existersimad, el neomarxismo, la
tedricas pedagogia institucional
Sociedad Grupo heterogéneo.

Contradicciones-conflictos
Lucha de clases
Transformacion total y estructural

Ciencia Construccion permanente.
Combatir los mitos y el empirismo
Complemento de la ideologia

Educacion Sustitucion del sistema burocratico.
Autogestion
Escuela Centro de contradicciones psicologicagi@oas, politicas y sociales
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Aprendizaje

Sintesis del sistema burocratico, aggn

Funcion del

profesor

Coordinador, facilitador, conservador, asesor gragador

Instrumentacion

Actividad circunstancia por factoirestitucionales y sociales (flexible)

Organizacion

Mdédulos, Interrelacion de ciencias. Investigaci@ewvicio

curricular
Proceso progresivo de acercamiento a la verdad
Programas Vinculacién de la teoria-practica
Escuela y comunidad
Interdisciplinariedad
Contenidos Propuestas béasicas. Objetivos terminaldgativa, flexible, dindmico.

Elaboracion conjunta docente-grupo

Procedimientos

Investigacion permanente, analisis, sintesis, diéay reflexion,

didacticos experiencias promotoras de la participacion
Evaluacion Revision del proceso y productos
Técnicas Experimental

Observacion
Investigacion

Testimonial 6.

El pensamiento es una accion interna del indivigius se consolida a partir de los actos que él
mismo ejecuta. Existen niveles de pensamiento,edesgensamiento instintivo hasta el mas

razonado y critico.

Mtra. Maricela Veldzquez Blanco.
Trabajo del diplomado.

Lazaro Céardenas.

DESARROLLO DE UNA EDUCACION POPULAR

Un pensamiento critico es aquel capaz de discemiie lo verdadero y lo falso, lo real y lo

ficticio, lo bueno y lo malo; es el arte de juzgarealidad que nos rodea, de reconocer nuestra
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situacion ante ella... pero en estos tiempos no besta situarnos en la realidad y
reconocernos dentro de la misma, debemos ir relolacdola, siendo la educacion el
instrumento formador de una nueva sociedad, proteggparticipativa y creadora con un

desarrollo amplio de sus potencialidades inteléesyéisicas y espirituales.

Debemos impulsar el enfoque de una educacion aitggtemocratica, centrada en el respeto
a los educandos, en la construccion colectiva dab@miento, la interculturalidad en el
pensamiento critico, en la creatividad y en la @olu de problemas, dejando atras el
verticalismo y el autoritarismo, el énfasis en lacanizacion, la memorizacion y el

enciclopedismo.

Es indispensable la participacién de la sociedaceleproceso educativo, se propone su
intervencion a través de la creacion de las figdeabos Consejos Populares de Educacion en

las modalidades que van desde escolares, comasijtarunicipales y estatales.

El desarrollo del sistema educativo debe sustentarsla justicia social, garantizando la
atencion plena y de calidad a través de instit@soeducativas de todos los tipos, niveles y
modalidades a toda la poblacién y de manera pr@ita quienes han sido excluidos de sus
beneficios; las poblaciones rurales, urbano madgisa las comunidades indigenas, los
migrantes, las personas con discapacidad, losocsduljue no han tenido la oportunidad de
concluir la educacion basica. Para todo esto lai@ecXVIll del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién a través del Proykcteducacion y Cultural han coincidido en
que la educacion este sustentada en un modeloteducdegral y popular para lo cual resulta
indispensable promover las reformas juridicas yiadtnativas que se consolidan en la ley

estatal de educacion conformada por ciento seaeitalos relativos a educacion.
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Testimonial 7.

DIPLOMADO: EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA EDUCACION PBULAR
MA. EUGENIA ESTRADA SILVA

MORELIA, MICHOACAN

¢ QUE ENTENDEMOS POR PENSAMIENTO CRITICO?

Partiendo de la definicion de pensamiento comosenig de operaciones, como el analisis, la
sintesis, la comparacion, la generalizacion y krabcion, y teniendo presente el significado
de la palabra critico como la emision del juici@diiidual sobre una situacién o fenébmeno
determinado. Entiendo que el pensamiento critiedaecapacidad de escribir, plasmar,
externar y comunicar su punto de vista de manarsi@ote una vez que valorado y analizado

todos por pormenores de determinada postura ciitua

¢, COMO LA DESARROLLAN DESDE NUESTRA EDUCACION POPUR®

El desconocimiento del docente sobre la verdadbjetieo de la politica educativa general,
gue se deriva de los intereses de nuestro gobjed®los grupos de presiéon origina que el
pensamiento critico de nuestra plantilla docenigacan el conformismo y en acatar a lo nos

imponga, tanto a nivel estado como a nivel nacional

El pensador critico busca entender como reconoaoeitigar o evitar los distintos engafos a
los que es sometido en la cotidianeidad. Por escodéia de las fuentes de informacién como
los medios de comunicacion, ya que tienden a distoar la realidad. La premisa del
pensamiento critico es dudar de todo lo que seolescucha, para acercarse con mayor
precision a los datos objetivos.
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Testimonial 8.
DIPLOMANTE: Misael Villanueva Ramirez.
CREEN ARTEAGA, LAZARO CARDENAS.

DESARROLLO DE LA EDUCACION POPULAR

Durante los afios veintes, treintas y cuarentasigkd XX la educacion rural mexicana tuvo

sus afos de gloria, gracias a la albor compromegtianaestro rural mexicano que guardaba
con los habitantes de las comunidades, tal essel @a que llego a desplazar a la figura del
sacerdote. El maestro se arraigaba y vivia lademddticas de la localidad, se preocupaba por
ser un gestor en la solucion de las necesidadda peecaria sociedad rural, ganandose el

respeto, la admiracion y el carifio de los lugarefios

Vivir en una sociedad individualista, pragmaticaggcéntrica nos lleva a la deshumanizacion,
a concebirnos como seres cosificados; donde lcadgaes de esta manifestacion de vida es la
sociedad que se asume como duefia de los recursie$ planeta, quien juega con las

tendencias de las mayorias, llevandolos al plancotsumidores; ante esta manifestacion
surge la gran necesidad y el reto de que el acdoednte retome su papel de guia que

conduzca a la formacion via la emancipacion.

El positivismo logico bajo las postulaciones de #stg Comte, Carnap, Imre Lakatos, el
mismo Newton y Francis Bacon presentan una sofadate ver y entender nuestra realidad,
decir que existe solo una manera que encajonad@s|conocer a través del rigor del método
cientifico, deja de lado otras variadas manerantender desde la comprension el mundo que
nos rodea, por ejemplo la fenomenologia, la etmododdgia, la etnografia y la hermenéutica

son despreciadas por concebirlas como pseudocsencia

Desde esta perspectiva hemos sido formados corndanbbgia positivista, traduciendo que
tenemos el deber de hacernos de informacion patarptescribir nuestra realidad, de tal

manera que surgen posturas unidireccionales caasctandencias al reduccionismo y la
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comprobacion de la teoria, jamas se permite laotgsosicion de lo tedrico, en otras palabras

la ciencia vista desde la version dogmética.

Ante esta situacion en la formacién docente, sal@ulvertir que el positivismo como
pensamiento Unico y legado del paradigma occideotagran aditamento de la cultura griega
y romana, no permite un momento de apertura parart@n cuenta otros saberes, como
producto de la empirea y diversas formas de enteedio, si bien unas de ellas distan mucho
de lo normativo, traspolarizando los modelos deciascias naturales a las sociales para
entender lo que ahi ocurre.

Al respecto cita a Schutter Rojas Soriano “La itigasiones tienen un marcado
elementarismo o atomismo (opuesto al ‘holismo”) JRS. 95, 238); lo cual no permite tomar
en cuenta el pensamiento complejo del ser humariogél encasillamiento de lo causalistico,

el objetivismo; como adjetivos calificativos delsgovismo.

Hay pues la necesidad de transitar de la teoiapaélctica, mediante la descomposicion para
ir a la teorizacion, o lo que podrimos decir camstion-descontruccion-construccion, desde

la conceptualizacion y reconceptualizacion de ddidad.

Por lo tanto en la formacion surge la necesidad dela performacion, entendiendo que un
sujeto ilustrado, es un ser con informacion quelis¥gq ser puesta en practica, pero una
practica no instrumentalista, sino una praxis emgua se el sujeto se asume como agente
trasformador de su realidad, modalidad que ha aglonida desde la pedagogia de Paulo
Freire, donde resume su pensamiento como pedaljogyiadora, con una filosofia en la que
el hacer no se desgaste con el hacer.

Las ideas basadas en la escuela nueva o activentetaro que el papel del alumno debe
trascendencia de lo humano para usar el conocion@npro de la transformacion mediante el
analisis y uso del pensamiento critico, lo cualpmia la conceptualizacion una educacion
popular enddgena.
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Testimonial 9.
EDUCADORA: VERENICE TORRES MARQUEZ

RELATORIA 2 FECHA 8 DE DICIEMGRE DEL 2012 CON 15 ASTENTES EN
MORELIA

RACIONALIDAD CRITICA Y DIALECTICA CONSTRUCTIVA

-  SON LAS FORMAS DE ENTENDER E INTERPRETAR, LAS FORNAE
ENTENDER EL MUNDO CON UN PENSAMIENTO COMUN, Y UN
PENSAMIENTO CIENTIFICO

Las ciencias sociales y naturales aunque se planute son indiferentes no pueden ser
separadas, son una totalidad y estan en constanienranto, el transito de lo existente y

Su propia articulacion.

Sentido comuln y pensamiento cientifico, lo comualge espontaneo y el otro estd dado

dandose desde la racionalidad.

Nos gana el sentido comun, el ser humano esta &mpeea, entre lo comun y lo
racionalidad, es una pelea y a la vez una conveigeda complementacion de esta, en un
mismo espacio-tiempo con un complemento con &. dtuchar plantear las cosas

compartir las cosas.

Buscando un espacio comunitario, con mas aprergizgjrendiendo los unos de los otros

para el intercambio de ideas y puestas en comun.

Pelicula de los 90s MC LAREN pedagogia critica,cueta de un suburbio
norteamericano, no hay forma de articular espadesdiscusion de conocimientos

diversos, grandes historias con pequefias histdeanocimiento. Sucede lo mismo en
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la secundaria y se negocia, no hay relaciones paes El sentido comun nos domina en
un espacio mayor el raciocinio es el que nos haoait decisiones importantes en la vida.

Procesos estrategias o procesos. Se hacen precekoglaneacion.
Se hace un diagnostico y luego una planeacion

Disefan actividades.

Se aplican y evaluan.

CORPUS TEORICO

DIAGNOSTICO

ACTIVIDADES

EVALUAMOS

ESTRATEGIA: para llegar al mismo lugar que querettegar con diferentes

instrumentos.

La ventaja de la planeacion, si se hace una evaludaria donde nos damos cuenta se lo
aplicado funciona y si no replanteamos estrategiasa generar conocimientos, si la

actividad no es funcional damos un giro a camlarde a todos los niveles.
Si se puede uno salir de la planeacion.
Planeacion flexible y adecuaciones.

KINCHALOE, las estrategias no se encuentran emiema forma y proceso hay que
buscar estrategias para interrelacionarse, buscalpo®stable, no podemos trabajar igual

toda la vida.

Preescolar hay flexibilidad, hay que ver si esesefin 0 solo se resuelve, se parte de
saberes previos, se interroga entre los nifiosinvagtigacion que sale de la escuela, para

palpar, sentir ver, la autonomia en un nifio, autdaaon diferentes tareas y el objetivo es
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el mismo, las motivaciones son diferentes segsujeto, generando nifios reflexivos. Ni

las planeaciones son iguales en el mismo jardmiroes.
Desarrollamos el sentido comun o el pensamientditien.

Primaria entran los dos pero rebasa el cientifan@ye por ejemplo en ciencias naturales
todo es cientifico, lo I6gico es poco, pero vamacilnados los unos y lo otros, es mas lo
cientifico en cuestién de conocimientos y de otrsa¢ entra la religion, los libros, todo

esta relacionado con la ciencia.
Sobrevivencia en la neurociencia

Con los nuevos libros la mayoria de los conocineiientificos, su conocimiento previo
del alumno parte del entorno del nifio, generandseemos y si hay mucha relacion en la
vivencia, en su cotidianidad. Antes era en espafiatemética. Ahora viene en todos los
libros, se va formando un pensamiento critico,régecon una metodologia como lluvia
de ideas, formulacion de ideas desde su entorendaiparte de ello. El ser humano no
cuida a la naturaleza porque nos sentimos fueraelide hacemos un nifio critico

participativo,

- La sobrevivencia
- El conocimiento parametral
- Pensamiento critico dialectico
Con una reflexién del conocimiento y lo aplica amdalidad.
¢,Que desarrollamos mas?

Se pretende que en la escuela se desarrolle nEEghmiento cientifico, pero yo creo que

desarrollamos mas el sentido comun, muchas veaeesdaosotros la respuesta nosotros
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docentes hay que tenerlo primero, hay conocimieqtes lo sabemos y si un alumno nos
debate le damos la razon.

Cuando comenzé el mundo que nos platican no sepoizeentido comun, es una necesidad
para idear algo para una mejor vida, no hubo unstra@isando criterios personales y mi

sentido comun lo que nos rebasa es el sentido comudn

El consenso es que el ser humano es policéntrmo,relaciones de articulaciones, en la
escuela, con los alumnos, en lo politico, famili@ooral, dependiendo de cada esfera es como

vamos avanzado con un sentido comun, pensamiettifo, y el critico.

Discusiones sobre el contexto, no compartido gsi@viqueremos construir.

COMPROMISOS:

- ELABORAR UN DOCUMENTO DE UNA PAGINA ENSAYO CUAL ESA
VISION QUE PODEMOS APARTIR DE LAS DISCUSIONES QUE $1AN
PLANTEADO DESARROLLAR EN LOS NINOS. jSE PUEDE DESR®LLAR
EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS NINOS!

- CUAL ES LA IDEA DE FORMACION DE MANERA PREVIA, Y APARTIR DE
LA DIALECTICA CUAL ES TU VISION.

- ROSCA DE REYES
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- LECTURA PREVIA DE: DESARROLLO DE HABILIDADES DE PESAMIENTO,
METODOS Y ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR EL PENSAMIENTORITICO.
ALFONSO PAREDES.
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