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INTRODUCCION

Hace algunos afos al realizar estudios en Francia y tener un grupo de
companeros de diferentes nacionalidades observé que entre los hispanohablantes
no existia una diferencia al percibir y reproducir los sonidos [v] y [b]. Pronunciar
“vin” o “bain” era indistinto generando confusién y en ocasiones hasta hilaridad
durante una conversacion. Los fonemas [v] y [b] eran aléfonos para el sentido del
oido de estas personas, es decir, sonaban igual. Buscando las razones por las
cuales existia esta situacion me encontré con una frase de autor y origen

desconocidos para mi que dice:

Beati hispani, quibvs vivere bibere est’.

Este refran se puede interpretar en dos sentidos, coloquialmente podemos
decir que para los espafoles es lo mismo vivir que beber por lo que disfrutan de la
vida, pero para los fines de este trabajo destacaremos que los espafoles
pronuncian de forma indistinta la “b” y la “v” por lo que existe una confusion con las

palabras “vivir y “beber”.

El presente trabajo intenta definir por qué existe ese problema de
percepcion en aprendices adultos hispano hablantes de francés lengua extranjera.
Se pretenden plantear las razones por las cuales se da esta situacién y la forma
en que puede interferir 0 no en la comunicacion. Se tratara de encontrar una
explicacion documentada a esta problematica, la cual se originé en la dificultad de

los adultos para percibir y reproducir los sonidos correspondientes a las letras “v” y

“b” que expuse previamente.

En el capitulo 1, se analiza qué es la fonética, cudles son sus
especialidades o ramas de estudio y su papel durante el aprendizaje de una
lengua extranjera, para después definir los factores fonéticos que intervienen en el

mismo, de manera especifica los articulatorios y de percepcion.

1 .z . ~ P .
Traduccidn personal: Dichosos los espafioles ya que para ellos vivir es lo mismo que beber.



Asi mismo, se detalla la importancia que se le ha dado a la fonética en el
aprendizaje de las lenguas extranjeras a través del tiempo, haciendo mencién de
los momentos en los que la fonética estuvo casi totalmente olvidada y la forma en
que ha resurgido adquiriendo cada vez mayor importancia, principalmente con la
aparicion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (conocido

como CECR por sus siglas en francés).

En el capitulo 2 se analiza al adulto aprendiz de francés: lengua extranjera 'y
se plantean cuales son las ventajas y desventajas de aprender un idioma en la
edad adulta; en este sentido, se establece que el aprendiz adulto posee un
conocimiento previo que interviene ya sea favorable o desfavorablemente, durante
el aprendizaje de una lengua extranjera; asi mismo, se explica el concepto de
interferencia fonética, toda vez que con el advenimiento del audio-lingliismo como
método de aprendizaje en los afnos posteriores a la segunda guerra mundial,

aparece también lo que conocemos como “analisis contrastivo”.

En el capitulo 3, se analiza el método que utilizan los linguistas para
predecir el error que puede cometer un aprendiz de un idioma extranjero
basandose en una comparaciéon entre dos idiomas. Igualmente se narra la
aparicion del concepto de la “criba o filtro fonologico” y la vinculacién entre el
planteamiento de sordera fonoldgica con el origen del método “verbo-tonal”, el que
es posible identificar como una estrategia correctiva muy utilizada en nuestros

dias, asi como los planteamientos actuales manejados para la correccion fonética.

En este capitulo, también se identifican las interferencias fonéticas que
existen entre el espafol y el francés por medio de un cuadro comparativo de
fonemas, vocales y consonantes, asi mismo, se explica el fenbmeno especifico
conocido en el idioma francés como “liaison” y se abunda con algunos aspectos
“suprasegmentales” de la lengua. Por ultimo, se analiza la existencia de
contenidos y actividades de indole fonética en diferentes manuales y se anotan

algunos enlaces de internet que contienen ejercicios de este tipo.



En el capitulo 4, se explica la importancia que tiene el método “verbo tonal”
para la correccion de problemas de fonética, en donde se presenta una breve
resefia de como, cuando, porqué y quién lo creo, se explican los principios bajo los
que se rige y las estrategias que propone este método para la correccion fonética
en general. El capitulo concluye con un breve analisis del fonema [v], el cual

origino el presente trabajo.

Para finalizar, en el capitulo 5 se sugieren un conjunto de principios y
criterios para realizar la correccion fonética, especificando algunas estrategias
para obtener una mejor percepcion y produccion del fonema [v], las cuales pueden

ser empleadas por los profesores de francés que tienen aprendices adultos.

Este trabajo de titulacion es una monografia elaborada con base en textos y

documentos electrénicos consultados en internet.



CAPITULO 1

ASPECTOS FONETICOS EN EL APRENDIZAJE DE
UNA SEGUNDA LENGUA.

Como profesores de lengua extranjera tenemos muy claro que la meta de
todo aprendizaje de una nueva lengua, es lograr que el alumno pueda
comunicarse y comprender de forma oral y escrita la lengua en cuestion.
Sabemos que en este aprendizaje intervienen diferentes aspectos de tipo
articulatorio y perceptivo pero también aspectos cognitivos, afectivos, expresivos y

de comportamiento.

Mientras que la motivacion del alumno para aprender una lengua es un
aspecto afectivo, desde el marco de la sociolinguistica podemos encontrar los
aspectos expresivos y de comportamiento, los cuales se relacionan con el
reconocimiento de cuando, cobmo y qué lenguaje utilizar para cada ocasion. Por su
parte, los aspectos cognitivos se relacionan con los mecanismos del pensamiento
que se requieren para conocer las caracteristicas morfolégicas de la lengua que

se aprende, su funcionamiento y su gramatica.

Este trabajo aborda particularmente aspectos articulatorios y perceptivos de
la lengua. Por aspecto articulatorio entendemos la forma en que se pronuncian o
emiten los sonidos de un idioma extranjero, la entonacion y el ritmo, es decir el
sonido del idioma. El aspecto perceptivo es la capacidad del alumno de escuchar y
discriminar las caracteristicas del acento, tono y ritmo del habla en lengua
extranjera, principalmente por medio del sentido del oido. Estos dos aspectos
estan entrelazados ya que son los que facilitaran la reproduccion correcta de los

sonidos del idioma y, por lo tanto, la comunicacién en la lengua meta.



Estos aspectos articulatorios y perceptivos son estudiados por la fonética.
Una consulta del diccionario de la Real Academia Espariola? permite identificar
que el término fonética se deriva de la palabra griega “pwvnTikog” (foneticds)
referida a los sonidos o las manifestaciones fisicas de indole acustica, perceptibles
al oido, producidas durante el habla. Asi mismo, la fonética se identifica como una

rama o area de la linguistica dedicada al estudio de los sonidos del lenguaje.

Desde la perspectiva de los especialistas la fonética se encarga de estudiar
los aspectos fisicos y fisiologicos de la palabra (Delbecque, 2006: 139) De
acuerdo con Troubetzkoy® (Galisson y Coste, 1976: 41) la fonética “C'est la
science de la face matérielle des sons du langage humaine”, lo cual se puede
interpretar como la ciencia que estudia los aspectos materiales que producen los

sonidos del habla humana™.

La fonética ha sido dividida segun el modo de aproximacion al objeto fonico,
segun su campo de investigacion y segun la metodologia del aprendizaje de

lenguas.

Siguiendo la propuesta de Galisson y Coste (1976: 417) las divisiones de la
fonética ligadas al objeto fonico son:

e La fonética fisiologica o articulatoria. Estudia la produccion fisica de los
sonidos por parte del hablante, para ello estudia los érganos articulatorios
que intervienen en la produccion de los sonidos orales, es decir, la
anatomia del aparato fonador o fonoarticulador humano (véase figura 1) y
las modalidades de produccion de sonidos, es decir la articulacién. Al
referirnos a la articulacién estamos hablando de la forma en que se emiten
los sonidos, como intervienen en esa produccién ciertos 6rganos bucales, la

posicion en que se encuentran y como esas posiciones hacen variar los

? http://www.rae.es/rae.html

*Troubetzkoy, Nicolai. (Moscu, 1890 - Viena, 1938) Lingiista ruso vinculado al circulo lingiiistico de Praga. Sus Principios de fonologia
(1939), obra p6stuma inacabada, es una de las mas importantes aportaciones al estudio de la Fonologia.

* Traduccién personal




distintos caminos que puede seguir el aire cuando sale por la boca, nariz o

garganta para que se produzcan sonidos diferentes.
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Figura 1. Aparato fonador o fonoarticulatorio

Tomado de: http://logopediaperu.blogspot.mx/2009/04/aparato-fonoarticulador.html

e La fonética fisica o acustica. Dedicada a analizar la propagacion y la
recepcion de las ondas particulares que constituyen los sonidos del
lenguaje. El sonido estara definido por su duracién, su intensidad, su

frecuencia y su timbre.

e La fonética experimental o instrumental. Estudia las propiedades
acusticas y fisicas de los sonidos del habla, reuniendo los datos y
cuantificandolos sobre la emision y produccion de las ondas sonoras
que configuran el sonido articulado. Utiliza instrumentos como el
espectrografo, el nasémetro, el glotografo y el platégrafo que

muestran de donde provienen las ondas sonoras del habla: boca,



nariz o laringe, describiendo también qué parte del paladar hace

contacto con la lengua.

Continuando con Galisson y Coste (1976: 417) la fonética también puede

clasificarse segun su campo de investigacién en:

La “fonética general’, que tiene por objeto expresar todas las

realizaciones fénicas del hombre en todos los idiomas.

e La “fonética francesa” (o especifica de un idioma) que estudia y

delimita las particularidades del idioma de estudio.

e La “fonética comparada” que estudia las analogias o diferencias

entre los sonidos emitidos por el hombre entre dos o mas lenguas.

e La “fonética histérica o diacronica” que busca situar en la historia los

cambios de sonidos a través del tiempo.

e La “fonética descriptiva o sincronica” que, siendo una etapa de la
fonética historica, se encarga de inventariar los sonidos y los fija en

un momento o época histdrica determinada.

En el aprendizaje de un idioma, cualquiera que sea la situacion de
aprendizaje, lengua materna o lengua extranjera, la fonética tiene un papel
importante en cuanto a la comprensién oral y la produccién oral. Para Nicole
Delbecque (2006) la capacidad de percibir oralmente letras diferentes, tantas
como existan en un idioma, requiere de una competencia cognitiva llamada

“categorizacion”.

La categorizacion es la habilidad que tiene el ser humano de reconocer las
cosas con las que se enfrenta en el mundo asemejandolas y diferenciandolas de
otras sin necesidad de que éstas hayan sido reconocidas anteriormente. Si el ser

humano no escucha es incapaz de clasificar esos sonidos, sin importar si los
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sonidos son de su lengua materna. Algunos autores afirman que existe un lazo
estrecho entre los conocimientos de la articulacion y la prosa y el desarrollo de la

comprension auditiva (Champagne-Muzar 1993: 33).

Elisabeth Guimbretiére (1994) propone una didactica de la oralidad que sea
un encuentro de diferentes ciencias de la ensefianza, es decir una relacion
interdisciplinaria donde cada una aporte al objetivo en comun de Ila

ensefanza/aprendizaje de la lengua y de la cultura.

Enfocados en la ensenanza/aprendizaje de una lengua extranjera podemos
dividir a la fonética en dos grandes ramas (Galisson y Coste 1976: 41): la fonética

correctiva y la fonética combinatoria.

La “fonética correctiva” comprende el conjunto de procedimientos y técnicas
utilizadas ya sea en clase o en el laboratorio. Esas técnicas se utilizan para
corregir y lograr que el alumno adquiera una pronunciacién correcta. Esta rama
utiliza ejercicios de discriminacién y de reconocimiento, que ayudan a distinguir los
fonemas y las palabras fonicas para poder percibir y emitir de manera correcta, los

aspectos segmentales y suprasegmentales de la lengua extranjera.

Los aspectos segmentales forman segmentos en la cadena hablada de una
lengua, siendo éstos: el modo de articulacidn, la zona de articulacion, la
clasificacion articulatoria de las vocales y de las consonantes, el timbre, la tension
y lo que se entiende por logatomo, que son palabras o grupos fonolégicamente
posibles, pero inexistentes en la lengua y que se utilizan durante la correccidn
fonética a fin de presentar determinados sonidos en un contexto especifico que

favorece su produccion o su percepcion (Champagne Muzar, 1993)

Los aspectos suprasegementales de una lengua son el acento, la
entonacién, la pausa, la velocidad de locucién, el ritmo y la disposicion

articulatoria (Champagne Muzar, 1993).

10



Por otra parte la “fonética combinatoria” es la rama de la fonética que
estudia las modificaciones que sufren los fonemas cuando se perciben en una
cadena sonora (Galisson y Coste, 1976), es decir la influencia que ejercen los
unos sobre los otros segun el contexto. Esta fonética sirve de base a una
ortofonia al servicio de la ensefianza de una lengua extranjera, ya que podemos
favorecer la emision y la produccion de los sonidos al alterar la cadena sonora.
Podemos reforzar la tension o disminuirla, trabajar con la agudeza del sonido, con
la labiabilidad, etc.; es decir, con los elementos necesarios para una produccion
correcta de un fonema determinado, colocando el sonido en puntos diferentes del
enunciado o cambiando la entonacion o ritmo de la frase (Kaneman vy
Guimbretiere, 1991). Esta divisidn esta ligada a la fonética suprasegmental, es

decir, a la entonacion, al tono, al ritmo y los acentos.

La comunicacion oral exitosa en la lengua extranjera conlleva al aprendiz a

»n5

manejar el denominado “composante prosodique™ (Guimbretiére, 1994), que son

los elementos segmentales y suprasegmentales de la lengua oral.

En el aprendizaje de la lengua extranjera en su forma oral no es suficiente
aprender una palabra o un grupo de palabras y una estructura sintactica; es
imprescindible que el aprendiz de la lengua distinga y se apropie de esta forma
oral, interpretando las marcas propias de la prosa como la entonacion, el ritmo, el
acento, etc. y de esta forma comprender y emitir el mensaje en su totalidad. Este
aprendizaje de la forma oral de la lengua nos lleva a trabajar una didactica

especifica de la expresion y la comprensién oral de la lengua extranjera.

Este aprendizaje ha estado presente en las diferentes metodologias para la

ensenanza del francés, las cuales revisaré a continuacion.

> Componentes de la prosa (traduccidn personal)
11



1.1 REVISION GENERAL DE LA ENSENANZA DE LA FONETICA EN
DIFERENTES METODOLOGIAS.

En este apartado presento una breve revision del tratamiento que han
recibido los problemas fonéticos en distintas corrientes metodolégicas para la
ensenanza de una lengua extranjera, a fin de analizar la importancia que se ha
dado a la ensefianza del idioma oral a través de la historia y entender la manera

en que actualmente se trabaja la expresion y comprension oral.

El estudio del sonido de los idiomas data del afio 3000 a.C. Los sumerios
crearon un diccionario bilingle, compuesto de wuna lista de ideogramas
acompafados de una anotacion fonética en lengua sumeria y acadia (Champagne
— Muzar, 1993).

Mas tarde los griegos distinguieron en su alfabeto a las vocales y
consonantes y consideraron otros componentes sonoros del lenguaje. Dado que la
vida politica del estado-ciudad griego se dirimia a través de los discursos, los
debates publicos y la lectura en voz alta, los aspectos segmentales y
suprasegmentales de la lengua, tales como la entonacién y el ritmo, se

convirtieron en un tema relevante (Champagne-Muzar, 1993).

Durante la Edad Media y el Renacimiento, el griego y el latin eran
ensefados solo sobre una base escrita, muy poco explotada la pronunciacién.
Para trabajar la pronunciacion existia una especie de codigo fonético basado en la
lengua materna del aprendiz, cuando existia alguna dificultad venia acompafnada

de una nota o indicacion sobre la forma de articular (Champagne-Muzar, 1993)

Durante los siglos XVII, XVIII y XIX el aprendizaje del latin se realizaba
memorizando una larga lista de frases y vocabulario con su correspondiente
traduccidon. Las explicaciones gramaticales se hacian en lengua materna y se
utilizaba de manera preponderante la traduccion de textos escritos, a este método

se le conoce como gramatica-traduccién (Johnson, 2001). El recurso basico

12



para aprender era la memoria, pues el alumno se concretaba a repetir y reproducir

frases segun una estructura gramatical.

El método directo que se desarrolla en el siglo XIX es llamado asi porque
los maestros intentaban crear una asociacion directa entre la palabra de la lengua
meta a aprender y la informacion que ya existia en el aprendiz (Johnson, 2001).
Un proceso de aprendizaje similar al proceso por el que previamente habia
aprendido la lengua materna, en ese sentido, el estudiante podria recurrir a sus
conocimientos e informacion linguistica previa (Johnson, 2001) de una manera
directa y natural. El uso con la Lengua Materna se evitaba a toda costa, para
facilitar un contacto mayor y preferencial con la lengua meta. Asi mismo, el
aprendizaje se centraba en la oralidad y en el uso de palabras y estructuras de

uso cotidiano.

La enseflanza se organizaba a partir de una lista de palabras, frases y
pequefios didlogos que imitaba y repetia el estudiante hasta lograr respuestas
automaticas. De esta manera el alumno reproducia el modelo fonético de forma

memoristica, gracias a ejercicios de repeticion (Champagne-Muzar, 1993).

En esta época empieza a desarrollarse una verdadera preocupacion por la
comunicacion oral, algunos especialistas en fonética de distintos paises como
Viétor (Alemania, 1850 — 1918), Sweet (Inglaterra, 1845-1912), Jespersen
(Dinamarca, 1860-1943) y Palmer (Inglaterra, 1877-1949) se preocupan por hacer
énfasis en la lengua hablada nativa y darle menos importancia a las lenguas
clasicas, con ellos también se inicia la ciencia de los sonidos del lenguaje hablado:

la fonética (Johnson, 2001)

Un ejemplo del método directo puede apreciarse en la pagina 2 del libro
“Langue et Civilisation Frangaises” mejor conocido como Mauger bleu en honor a
su autor G. Mauger de la editorial Hachette editado por primera vez en 1953 que

se presenta a continuacion.
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2 LECON 1

< [Un] homme

il

Rﬁs < [un] gargon

livre [ @ = c'est une serviette

— " :
#=>e c¢’est un cahier

= c'est ._une gomme

Qu’est-ce

que c'est? < c’est_un stylo < c’est_une régle

/
e
< c’est_un crayon < c’est_une table
\ @1— c’est un banc %
|

Est-ce un banc? - @ — ©Owul, c'est un bane.
1
Est-ce un banc? - F__ﬁ — MNon, ce n'est pas un bane, c'est une table.

¥y PRONONCIATION

< c'est ,_une chaise

ur}__]_'lommc un gargon une femme une fille
[Genoam] [& garsd] [¥n fam] [vn fij]
Qu'est-ce que c'est 2 ¢ t_,st un style ¢ csk‘__:_‘zn bane e est une table ¢ est une gomme ¢ est une chaise
[kes ko se) sptce stilo] [setd ba) [ae.r.yn tabl] ['-,s tyn gom)] Lsutyn Je:z]
est-ce un cahier? — non, ce n'est pas un cahier, <'est un crayon
[es & kaje] [n& sa ne pazd kaje] [setie krejo]

Figura 2 Ejemplo de libro de texto elaborado conforme al Método Directo

Mauger. Course de Langue et e Civilisation Francgaises, lecon 1, p.2

Resalta la importancia dada a la pronunciacion a través del uso de lineas
indicativas de la liaison® en cada una de las frases y de la seccién Prononciation
situada en la parte inferior de la pagina, en la que cada expresion, frase u oracion

esta acompanada de su escritura en alfabeto fonético.

® " La liaison est un phénomeéne de I'oral : elle consiste a faire entendre la derniére consonne d’un mot quand il précéde un mot
commengant par une voyelle ou un h muet ” (Pratique du Francais de A a Z, p 189). Ligar dos palabras es un fendémeno del aspecto oral
de una lengua: consiste en pronunciar la Ultima consonante de una palabra cuando ésta precede una palabra que comienza por una

vocal o una h muda. (Traduccién personal)
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Hasta mediados del siglo XX se inicia un nuevo sistema de ensehanza
llamado método estructuro global audio visual (SGAV) que tiene presente los
sonidos, los esquemas de entonacion asi como el ritmo de la lengua meta, por lo

cual se habla de una reeducacién auditiva (Champagne-Muzar, 1993).

Como su nombre lo indica, el idioma es concebido en bloques o
estructuras. El alumno trabajaba con estas estructuras con el fin de memorizarlas,
repitiéendolas hasta automatizar su uso y funcionamiento dentro de la lengua.
(Johnson, 2001). Al desarrollar estos automatismos en el manejo de las
estructuras o bloques linguisticos, el alumno seria capaz de utilizarlos de forma
espontanea durante una conversacion en el idioma a estudiar (Champagne-Muzar,
1993).

Debido a la repeticion constante en voz alta de las estructuras y la
importancia que este método le da a la expresion y la comprension oral, la
fonética es integrada de una manera constante en el estudio del idioma. En los
manuales que corresponden a la SGAV es comun encontrar los enunciados con
su esquema de aspectos prosoédicos (fonética suprasegmentales), asi como la
transcripcion fonética (fonética segmental) (Champagne-Muzar, 1993), tal como se

aprecia en este ejemplo:

Qu’est-ce que c’est? . [keskese]

Ejemplo de un enunciado acompafado del esquema prosdédico asi como de su transcripcion fonética correspondiente.

A principio de la década de 1970 ocurrié una “revolucion sociolinguistica”
(Johnson, 2001). Hasta entonces la gramatica era la base del aprendizaje de un
idioma extranjero, esta nueva forma de aprendizaje buscaba ofrecer al alumno las
herramientas necesarias para crear una competencia comunicativa basada en un
lenguaje de uso real (Johnson, 2001).

15




la competencia comunicativa es la capacidad de una persona para
comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad

de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las
de la gramatica y los otros niveles de la descripcién linglistica (Iéxico,
fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con
el contexto sociohistorico y cultural en el que tiene lugar la comunicacion”.
(CVC, 1997-2012)

Partiendo de esta concepcidn de la competencia, en la que adquieren
especial relevancia tanto los conocimientos como el saber hacer para efectuar
tareas especificas, en el campo de las lenguas se establecen como competencias
la competencia linguistica, la competencia sociolinguistica, la competencia
discursiva y la competencia estratégica (M . Canale, 1983). Mas tarde en 1986, J.

Van Ek anade la competencia sociocultural y la competencia social.

El aprendizaje desde el enfoque de la ensefianza comunicativa se basa en
las necesidades del alumno; este principio ocasiond la marginacion del aspecto
fonético y alimentd ciertas contradicciones, ya que es dificil conciliar las exigencias
de una buena comunicacién si no existe una practica fonética, dado que, el
sistema fonético es el vehiculo de esta misma competencia de comunicacion

(Champagne — Muzar, 1993).

Christine Tagliante’ (Tagliante,1994), en el libro La Classe de Langue, al
presentar el capitulo dedicado al aprendizaje oral, describe este aprendizaje desde
el punto de vista de una competencia comunicativa. Se refiere al problema que
los alumnos enfrentaran al escuchar el idioma, en este caso el francés, con

locutores nativos.

De acuerdo a Tagliante la expresién oral se compone del fondo, que es lo
que decimos y de la forma, que es la manera de decir o expresar algo. En este
esquema la pronunciacion correcta de las palabras no es importante, ya que

corresponde a la competencia de comunicacion.

’ Christine Tagliante, Autora de libros de técnicas de clase para la ensefianza del Francés como Lengua Extranjera y colaboradora en la
elaboracién del Marco Comun de Referencia Europeo.
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En la década correspondiente a 1990, los estados miembros del Consejo de
Europa se reunieron para unificar el aprendizaje de lenguas extranjeras. Después
de mas de diez afios de trabajo e investigacion por especialistas del ambito de la
linguistica aplicada y de la pedagogia procedentes de los 41 estados miembros
del Consejo de Europa, se crea el Marco Comun Europeo de Referencia para las

Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, conocido como CECR en francés®.

Es un documento que procede del Consejo de Europa para los 25 paises
que componen la Uniéon Europea que pretende unificar las directrices para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes,

manuales y materiales de ensefianza dentro del contexto europeo.

A partir de lo que plantea el CECR, el aprendizaje se realizara por medio
de tareas. Las tareas o actividades son extraidas de la vida cotidiana dentro del
ambito personal, publico, educativo y profesional. “La realizacién de una tarea por
un individuo requiere la activacion estratégica de competencias especificas, con el
fin de llevar a cabo una serie de acciones intencionadas en un ambito concreto

con un objetivo claramente definido y un resultado especifico” (CECR, 1991).

En cuanto a las competencias fonoldgicas que debe desarrollar el aprendiz
para realizar una tarea, el CECR contempla el conocimiento de la percepcion y de

la produccién y una aptitud a percibir y reproducir:

e Las unidades sonoras de la lengua (fonemas) y su realizacién en

contextos especificos (aléfonos)

e Los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (por ejemplo,

sonoridad, nasalidad, oclusion y labialidad)

e La composicion fonética de las palabras (estructura silabica,

secuencia de fonemas, acentuacion de palabras, etc.)

8 Division des Langues Vivantes, Cadre européen commun de référence pour les langues, apprendre, enseigne, évaluer. (2000)
Strasbourg, Didier
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e La fonética de las oraciones (acento y ritmo de las oraciones,

entonacion)

e Reduccion fonética, reduccién vocal, formas débiles y fuertes,

asimilacion y elision.

El CECR también hace énfasis en saber articular una pronunciacion
correcta partiendo de la forma escrita. El usuario o aprendiz tendra que tener un
conocimiento de las convenciones ortograficas, es decir, de la forma en que se

pronuncia cada fonema.

Para el CECR Ila ensefanzal/aprendizaje de wuna lengua debe
fundamentarse en las necesidades, las motivaciones, las caracteristicas y los
recursos de los aprendices, las tareas deben de ser apropiadas para ello. La
fonética dentro de este gran proyecto es solo una herramienta para la realizacion

correcta de los objetivos que se esperan.

Al hacer el recuento historico de la presencia de la fonética en la ensefianza
de las lenguas extrajeras pudimos valorar diferentes aspectos, entre los cuales se

destacan:

1. La importancia dada a la fonética no ha sido la misma en cada

época. Ha variado segun las necesidades de cada metodologia.

2. Los factores que intervienen en pronunciacion correcta no son solo
de tipo fonético, podemos dividirlos en aspectos segmentales y

suprasegmentales.

3. La preocupacién por lograr que un alumno pueda cumplir la meta de
comunicarse y comprender el lenguaje que desea aprender

correctamente.
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Para lograr una ensefanza/aprendizaje exitosa dentro de cualquiera de las
metodologias, no debemos olvidar que los aspectos fonéticos durante el
aprendizaje de una lengua extranjera se enfocan en la adquisicion de un nuevo
sistema fonético, ya que todo idioma tiene sus propios cédigos, el cual consta de
aspectos segmentales (como los fonemas propios a las vocales y consonantes del
idioma) y suprasegmentales (como la entonacién propia del idioma, la

acentuacion, el ritmo, asi como los acentos regionales).

La importancia del aprendizaje del sistema oral de una lengua extranjera en
su totalidad debe cubrir los dos aspectos fonéticos mencionados, los
suprasegmentales y segmentales, ya que muchas veces la interpretacion del
mensaje solo en su contexto segmental puede tener un sentido diferente al
original. Por ejemplo “jqué bonito!” puede por un lado significar que algo es lindo

o con un tono burlén puede significar que algo no esta bien o no es correcto.

En el nuevo sistema fonético a adquirir intervienen factores como el
conocimiento del vocabulario, pero especial relevancia tienen los factores sociales
como el cuando, el qué y el como decir o expresar una idea. Asi mismo se
identifican factores relacionados con la articulacidén y la percepcion de la lengua
extranjera, con limitantes como la interferencia de la lengua materna o de lenguas
adquiridas con anterioridad y por supuesto la edad del aprendiz; ya que se puede
ver obstaculizado por lo que Troubetzkoy Illama criba fonolégica y sordera
fonoldégica que explicaremos en los capitulos subsecuentes, ya que es de suma

importancia para el desarrollo de este trabajo.
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CAPITULO 2

EL APRENDIZ ADULTO DE LENGUA FRANCESA

La palabra adulto segun el diccionario de la Real Academia Espafiola
proviene del latin adultus y significa que una persona ha llegado a su mayor
crecimiento o desarrollo, otra definicién de este mismo diccionario afirma que una
persona adulta es aquella que ha llegado a cierto grado de perfeccion, cultivado,

experimentado.

En nuestra cultura la persona adulta es aquella que se encuentra situada
entre la adolescencia y la vejez. Cronolégicamente corresponde a 4 decenios
comprendidos entre los 20 y los 60 afos de edad, por lo que hablamos del periodo

mas extenso de la vida humana (Villanueva, 2001).

Juridicamente en México, se considera a una persona adulto a partir de los
18 anos, ya que al cumplirlos se determina la mayoria de edad con la que el sujeto

adquiere derechos y obligaciones con la sociedad.

Psicologicamente el término de adulto se emplea como sinébnimo de
madurez de personalidad, haciendo referencia de una persona responsable que

posee plenitud de juicio, seriedad y dominio de si mismo (Villanueva, 2001).

El hombre adulto, necesita vivir en sociedad, y uno de los rasgos que lo
distingue es la integracion dentro de una comunidad al servicio de los intereses
comunes (Villanueva, 2001). Esta integracion conlleva mayor preparacion en un
mundo globalizado, el cual se transforma rapida y continuamente gracias a los
avances tecnoldgicos que provocan la necesidad de contar con nuevos

conocimientos (Rodriguez, 2008).
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La vida moderna ofrece mejores oportunidades y opciones a todos los
ciudadanos. La gente tiene la libertad de adoptar el estilo de vida que prefiera,
pero también, la responsabilidad de ir formando su propia vida. De este modo
encontramos que hay mas gente interesada en prolongar su educacién y su
formacion de manera de ser siempre competitivo y gozar de una cualificacion para
no poner en riesgo su situaciéon laboral (Comisiéon de la comunidades europeas,
2000).

El aprendizaje de los idiomas es uno de los aspectos en los que el adulto
puede desarrollarse para mejorar su situacion laboral y cultural. Lo anterior
indicaria que el adulto solo buscaria aprender un idioma extranjero por mejorar o
mantener su trabajo o retribucion econdémica, pero no es asi, también existen
adultos que desean continuar con una formacion permanente para evaluarse
continuamente o porque sienten satisfaccién en la participacién del aprendizaje y
lo consideran un propdsito en la vida (Rodriguez, 2008) o cubren la existencia de

un deseo (Pourrieux, 2010).

Siguiendo a Pere Marqués (2004), se identifica que los objetivos de la

formacién de adultos son basicamente cuatro:

e Aprender para saber: Adquirir los conocimientos bésicos culturales que
necesita todo ciudadano (alfabetizacién, conocimientos culturales basicos)

e Aprender para ser: Alcanzar un adecuado desarrollo personal y familiar.

o Aprender para vivir en comunidad: Adquirir una educacion civico-social
suficiente para su actuacion social.

e Aprender para hacer: Disponer de una formacién técnico-profesional que le

permita su integracion y desarrollo laboral.

Una vez delimitado lo que significa un aprendiz adulto y los motivos por los
que decide continuar el aprendizaje definiremos especificamente las

caracteristicas del aprendiz adulto de una lengua extranjera.
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2. 1 CARACTERISTICAS DEL APRENDIZ ADULTO DE LENGUA
EXTRANJERA

El doctor Pere-Marqués (2004) realiz6 un estudio muy interesante de las
caracteristicas de los alumnos adultos de lengua extranjera (LE)® en el que detalla
que por lo general, se trata de grupos heterogéneos en edad, intereses y
aspiraciones; en cuanto a sus motivaciones para el estudio los adultos son
intensos, espontaneos y persistentes. Este grupo de aprendices persiguen
objetivos claros y se preocupan por los resultados. Manifiestan una gran
impaciencia y ansiedad, ya que tienen necesidad de obtener logros y éxitos en el
plazo inmediato, pues buscan una utilidad real para aplicar su aprendizaje. Por
otra parte son susceptibles a las criticas y en comparaciéon con los aprendices

escolares, también son mas inseguros, pues no les gusta cometer errores.

El estudiante adulto tiene también mucha necesidad de satisfacer sus
expectativas por lo que sus exigencias ante los cursos o estudios en los que

decide matricularse, son altas.

Estos estudiantes cuentan ya con una cultura propia a la que Pere-Marques
llama “mosaico” integrada por saberes yuxtapuestos y de fuentes heterogéneas,
ya se trate de experiencias o conocimientos previos. Tienen también una
personalidad mas definida y unos patrones de conducta mas estables y

arraigados, por lo que son mas reacios a los cambios.

Marques también identifico que los adultos muestran menor capacidad de
memorizacion y la suplen con una tendencia a relacionar y a hallar aplicaciones

concretas de lo que aprenden. Esa misma operacion de compensacion cubre la

9 . . ~ . . , . .y
El estudio fue realizado en el afio de 2004 para la Universidad Auténoma de Barcelona. La informacion es
relevante ya que se trata de un estudio reciente, aunque convendria realizar mas adelante un estudio similar
en una poblacion de adultos mexicanos.
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disminucién en su capacidad de esfuerzo intelectual prolongado o en su

perseverancia en el estudio, aun cuando manifiesten interés por aprender una LE.

Finalmente otra caracteristica de los aprendices adultos es el ritmo de
aprendizaje, que es mas lento, pues su mente estd preocupada u ocupada en

otros aspectos que le exigen su medio personal, social o laboral.

Gracias al estudio de Pere-Marqués podemos concluir que el adulto
aprendiz tiene una capacidad de memoria probada aunque mas limitada que en
los nifios o adolescentes. El adulto es menos tolerante a sus errores y tiene una
estrategia propia de aprendizaje, ya que ha sido expuesto a aprendizajes
alfabetizados a lo largo de su vida. El manejo del error también es diferente ya
que estd deseoso de ser corregido y de comprobar si sus objetivos son
alcanzados. Esa cultura “mosaico” del adulto aprendiz nos permite explicar, por
qué para éste las lenguas y las culturas estan indisociablemente unidas. El adulto
tiene la capacidad de reflexionar acerca de las formas y estructuras de un idioma
extranjero al contrastarlo frente al materno o alguno que se haya adquirido
previamente gracias a su amplio campo de experiencia. Este punto lo

desarrollaremos ampliamente en el siguiente subtitulo.

2.2 LOS ANTECEDENTES LINGUISTICOS DEL ESTUDIANTE ADULTO EN EL
PROCESO DE APRENDIZAJE DE LENGUA EXTRANJERA

Todo estudiante adulto que inicia el aprendizaje de una lengua extranjera
cuenta con conocimientos previos generados por la experiencia o por su formacion
académica, lo que llamaremos bagaje cultural. Al decir de Pere-Marqués (2004) el

adulto que aprende una lengua extranjera ya sabe comunicarse.

Hablando especificamente de los idiomas, tendremos como bagaje cultural
la lengua materna o las lenguas extranjeras adquiridas a lo largo de nuestras

vidas.
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No existe una definicion precisa de lengua materna, ya que
etimolégicamente podemos entender como lengua materna a la lengua adquirida
al contacto materno (materna viene del latin: mater, que significa madre). Entre
otras definiciones encontramos que es primera lengua aprendida por el nifio en
contacto con su medio ambiente inmediato (Lesage, 2008). En el caso del
aprendiz adulto mexicano que decide estudiar francés como lengua extranjera, la

lengua materna considerada es, el espanol.

También se dice que la lengua materna es un lenguaje adquirido de forma
natural, es decir, mediante interaccidon con el entorno inmediato, sin intervenciones
pedagogicas y con una actividad minima o incluso inexistente de reflexidn

linguistica consciente (Dabéne, citado por Cabral, 1999)

Las definiciones previas nos llevan a establecer que la lengua materna se
aprende en contacto por el medio ambiente a una edad temprana y que se

aprende sin analisis linguistico.

Una lengua extranjera es aquella que se adquiere a partir de una
disposicion gubernamental que se expresa a través del sistema educativo, en el
que se integran planes de estudio y objetivos para su ensefianza (Lesage, 2008).
Estas disposiciones dan lugar a que existan instituciones especializadas para
ensefarla con independencia del sistema educativo. En México el idioma que se
enseia, por lo general, en las escuelas de educacion basica es el inglés, tal como

puede apreciarse en los planes de estudio correspondientes.

Las lenguas extranjeras aprendidas como segundo idioma forman parte del
bagaje cultural del aprendiz. Por lo que podriamos considerar que el inglés,
independientemente del nivel de dominio adquirido, es otro elemento integrado a

los conocimientos previos linguisticos en la mayoria de los mexicanos.
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Una lengua puede considerarse mas o menos extranjera debido a su
relacion geografica con el aprendiz, por la distancia cultural existente entre la
lengua meta y la del aprendiz, por su grado de penetracion linguistica en los
medios de comunicacion, la publicidad, la economia, las relaciones internacionales
entre el pais del aprendiz y el pais de la lengua meta y por supuesto por su

distancia linguistica (Lesage, 2008).

Nos referiremos a distancia linguistica, cuando las raices propias del idioma
del aprendiz con respecto a la lengua meta (latinas, germanas, etc....) sean las
mismas. Las lenguas latinas como el italiano, el portugués o el francés estan
menos distantes una de otras y seran mas faciles de aprender para un

hispanoparlante.

La maestra Lesage (2008) nos propone dividir el aprendizaje en tres
dimensiones. Una dimension psicologica que abarca la motivacién, la actitud del
aprendiz frente al aprendizaje y por supuesto los estilos cognitivos propios del
aprendiz. Una dimensidon metacognitiva, que involucra las estrategias de
aprendizaje propias del aprendiz y, por ultimo, una dimension linguistica donde se

involucran la produccion del lenguaje mismo, oral y escrito.

En su trabajo la maestra Lesage (2008) propone cuatro metas u objetivos a
los cuales el aprendiz debe aspirar. Primeramente el aprendiz debe realizar un
analisis de produccion oral y escrita y atribuirles una significaciéon. La lengua
materna o los conocimientos adquiridos previamente serviran como “filtro” o
“criba”, es decir, crearan una interferencia entre el bagaje cultural y la lengua

meta.

Esta interferencia puede existir en la construccion de las oraciones, en
reglas gramaticales o simplemente en la percepcién o reproduccion de un sonido.
La interferencia en el aspecto fonético sera ampliamente tratada en los siguientes

capitulos.
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El segundo objetivo en la manera en que el aprendiz sintetiza la lengua,
creando sus propios enunciados, construyéndolos con base en sus conocimientos
previos y a los adquiridos durante el aprendizaje de la lengua extranjera. Aunque
den por resultado final, lo que se conoce como “interlengua”, es decir, un sistema

aproximado entre la lengua materna y la lengua meta.

En el tercer objetivo, el aprendiz, debe adaptar su enunciado a una
situacion de comunicacién, donde se requerira compensar las fallas existentes en

la lengua meta con otros procesos, por ejemplo: los gestos.

Finalmente el cuarto y ultimo objetivo es una actividad de comparacion
constante entre su produccién de enunciados en lengua meta, a fin de ir
mejorando siempre o disminuyendo la diferencia entre sus producciones y la de

los nativos de la lengua (Lesage, 2008).

Como se menciond previamente, el bagaje cultural del aprendiz adulto de
francés como lengua extranjera es muy amplio, comprende desde sus
conocimientos previos hasta sus experiencias académicas y laborales. Estos
conocimientos pueden beneficiar o perjudicar el aprendizaje, todo dependera de la
forma en que el profesor guie la clase fomentando siempre el auto aprendizaje en
el adulto (Rodriguez, 2008).

El aprendiz adulto, al ser mas susceptible a las criticas y ser mas inseguro
que los aprendices escolares, se enfrenta en la disyuntiva de pronunciar la
lengua meta lo mas parecido posible a los nativos, pues no les gusta cometer
errores. Por lo anterior, el objetivo principal de ensefar fonética de una lengua
extranjera entre poblacion adulta, adquiere una relevancia particular. En este caso
se pretende que el aprendiz sea capaz de expresarse inteligiblemente

(Champagne-Muzar, 1993), es decir, que la persona tenga la capacidad de
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expresarse de claramente de forma tal, que su mensaje, intencién o necesidad,

pueda ser entendida.

Como hemos explicado, el aprendizaje de los sonidos de este nuevo cddigo
es interferido por lo que llamamos criba fonoldgica, por ello se propone en el
siguiente capitulo, desarrollar la explicacion de la criba fonoldgica, y exponer la

interferencia existente en el aprendiz adulto hispanohablante frente al francés.
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CAPITULO 3

EL CONCEPTO DE INTERFERENCIA FONETICA.

El fin de la segunda Guerra Mundial detond el interés por el aprendizaje de
idiomas, particularmente del inglés y de las lenguas de aquellos paises que
resultaron victoriosos de la confrontacion bélica y en consecuencia, cuya
presencia en el plano mundial adquiria una mayor relevancia en la economia, el

desarrollo social y la cultura (Johnson, 2001).

En los Estados Unidos en 1943, el Ejército Norteamericano cre6é un
Programa de Entrenamiento Especializado del Ejército (ASTP por sus siglas en
inglés) para cubrir las necesidades de ensefianza de idiomas. Debido al
despliegue de las tropas estadounidenses en todo el mundo, los soldados tenian
la necesidad de comunicarse en otros idiomas y por lo tanto de aprenderlos. Los
idiomas que se ensefiaban no eran los clasicos, aleman y francés, sino idiomas
que los europeos describian como “exéticos”. Se trataba de 27 idiomas entre los
cuales se incluian los del sureste de Asia, por ejemplo el japonés y el coreano. Lo
anterior representd nuevos retos para la ensefianza de los idiomas culminando
con un nuevo método llamado “audiolingliismo” (Johnson, 2001), también

conocido como metodologia directa (Lesage, 2008)

La ensefianza mediante este método esta basada en procedimientos audio-
orales. Se fundamenta en la combinacion del estructuralismo y el conductismo que

son dos corrientes pedagdgicas de esa época.

El estructuralismo trabaja la lengua extranjera por medio de dialogos
dirigidos, basados en estructuras. Por su parte, el conductismo, maneja el
aprendizaje por medio de repeticidn de esas estructuras para formar un patron de

respuesta en la comunicacién. Estas dos corrientes siguen siendo muy

28



importantes durante el aprendizaje de los idiomas, ya que los ejercicios
estructurales como las tablas de gramatica, los ejercicios de transformacién o de

repeticion siguen siendo utilizados actualmente®.

En este contexto surgié el enfoque llamado “analisis contrastivo”, que se
basaba en la conviccion de que todos los errores producidos por los alumnos se
podian pronosticar identificando las diferencias entre la lengua extranjera a
aprender y la lengua materna del aprendiente, puesto que se partia de la base de
que tales errores eran el resultado de las interferencias de la lengua materna en el

aprendizaje de la nueva lengua (Johnson, 2001).

Algunos de los representantes del analisis contrastivo son: Ch. C. Fries'",
U. Weinreich' y R. Lado™. Resulta de interés particular para este trabajo el
planteamiento de Charles Fries (1945), quien afirmaba que los errores durante el

aprendizaje de una lengua extranjera se pueden predecir.

Para ello es necesario realizar un analisis comparativo entre la lengua
materna y la lengua meta en todos los niveles y encontrar los puntos de
convergencia y de divergencia entre ellas (Silva, 2011). El analisis debe hacerse a

todos los niveles: fonolégico, morfosintactico y semantico, abarcando las

% cvc, 1997-2012
" Charles Carpentier Fries (1887-1967) Lingliista norteamericano, estudié en la Universidad de Michigan.
Fue fundador de la Sociedad Lingliistica Americana, miembro del Consejo Nacional de Maestros de Inglés. En
sus origenes estaba preocupado por la ensefianza del inglés a nativos y después como segundo idioma. Fue
maestro de R. Lado. Su trabajo mas importante: Teaching and Learning English as a Foreign Language
(1945) esté disponible en la pagina de la Univ. De Warwick (http://www?2.warwick.ac.uk/fac/soc/al/centre/)
2Uriel Weinreich (1926-1967) Lingiiista polaco-norteamericano, estudi6 en la Universidad de Columbia.
Conocido por sus aportaciones sobre el estudio del Yidish, la sociolingtiistica y porque la semantica fuera
una rama de la lingliistica. Su obra mds conocida: Explorations in semantic theory (1966) puede consultarse
en la pagina web de la Jewish Virtual Library ( http://www.jewishvirtuallibrary.org/)
BRoberto Lado (1915-1995) Linglista norteamericano de padres espafioles, estudio en la Universidad de
Florida y su doctorado lo hizo en la Universidad de Michigan. Decano de la Facultad de Lenguas de la
universidad Georgetown. Lado y Charles C. Fries han sido asociados con la versidn fuerte de la hipdtesis
contrastante: la creencia de que las dificultades en el aprendizaje de un idioma pueden predecirse sobre la
base de una comparacion sistematica del sistema de la lengua materna del estudiante (su gramatica,
fonologia y léxico) con el sistema de un segundo idioma. Su obra mas reconocida: Linguistics across cultures:
Applied linguistics for language teachers (1957). (El Pais, 29 enero 1996:
http://elpais.com/diario/1996/01/29/agenda/822870001_850215.html)
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caracteristicas que identifican la lengua meta, por ejemplo las linguisticas, las
semanticas, las acusticas, las sintacticas, las gramaticales y las culturales para
poner en evidencia todas diferencias y elaborar métodos de ensefanza
apropiados a las dificultades que presentaria una poblacién definida (Galisson,
1976).

Los resultados de este analisis permitirian detectar y explicar los errores
antes de que se produzcan, al poner en evidencia los aspectos inexistentes o
diferentes en la lengua materna. Un ejemplo que podemos detectar de este
analisis a nivel gramatical, entre el espanol y el francés, es la utilizacién de
“larticle partitif,'*” ya que simplemente no existe en espafiol. Entonces se podria
esperar que un hispanohablante exprese la siguiente afirmacion: “Elle mange
15n

pain>” en lugar de la frase correcta que es: “Elle mange du pain”.

Una vez hecho el analisis, con los resultados podriamos hacer una lista de
esta comparacion sistematica y detectar los errores predecibles, los cuales en el
método contrastivo seran producto de la “interferencia”, y asi buscar los medios

para prevenirlos.

Una concepcion simplista sobre el analisis contrastivo nos podria hacer
pensar que éste enfoque se basaria en elaborar una lista entre las diferencias y
las coincidencias segmentales y suprasegmentales entre los dos idiomas.
Identificar las diferencias y posteriormente determinar los posibles errores que el

aprendiz cometeria.

Realizar un analisis contrastivo del sistema fonético entre los dos idiomas
puede ser mucho mas complejo. Se podria pensar que los sonidos inexistentes en
la lengua materna dificultarian la pronunciacion de ellos en este nuevo sistema

fonolégico. Pero debemos considerar que la fonética no es simplemente el

' Los articulos llamados “partitifs” en francés son: du y de la. Se utilizan cuando nos referimos a una
cantidad no especifica de un producto que constituye un conjunto de objetos que no se pueden aislar.
(Bescherelle, 1990 p. 54)
> Ella come pan (Traduccién Personal)
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sistema fonolégico, es decir, no se limita solo a la pronunciacién de los fonemas

sino que existen matices de pronunciacion de algunos fonemas.

Podriamos poner de ejemplo el sonido [s] que existe en los dos idiomas
(espanol y francés) tiene dos diferentes realizaciones fonéticas, la del francés es

mucho mas aguda que la del espafiol.

Tomando en cuenta estos matices podriamos definir las fuentes de

interferencia cuando:

e Los sonidos existentes en la lengua extranjera son inexistentes en la

lengua meta.

e Aquellos sonidos que presentan una diferente distribucién en la
lengua extranjera y en la lengua materna, es decir, que en la lengua
extranjera aparecen en distintas posiciones que en la lengua

materna.

e Aquellos sonidos que presentan distinta realizaciéon fénica en la

lengua extranjera y en la lengua materna del alumno.

Teniendo en cuenta estos tres factores es posible predecir los problemas
que se presentarian entre dos lenguas y de esta manera sistematizar los errores.
Esta sistematizacion permitiria también jerarquizar los errores, ya que algunos son
mas importantes que otros pues impiden la transmision del mensaje entre dos
individuos (Poch, 1992)

Las personas se apropian del sistema fonologico de su lengua materna,
cuando oyen hablar otra lengua, involuntariamente emplean el analisis de lo que
oyen a través de su propio sistema fonoldgico, ya que para ellos es el habitual.
Como su sistema no se adapta a los sonidos de la lengua extranjera se recibe una

interpretacion fonologica inexacta, es decir existe una interferencia.
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Esta interferencia llamada fonolégica o fonética, puede retardar o dificultar
la adquisicién de un sistema fonoldgico al existir una real confusion entre los
sonidos de la lengua materna y la lengua extranjera. El aprendiz intentara durante
la produccion oral realizar una reestructuracion de sistema fonético con el fin de
corregir la interferencia fonolégica con un elemento percibido como cercano o

parecido de su lengua materna. (Muzar, 1993)

En el “ Dictionnaire de Didactique des Langues "se describe la interferencia

como .

( Difficultés rencontrées par I'éléve et fautes qu’il commet en langues étrangéres
du fait de l'influence de sa langue maternelle ou d’'une autre langue étrangére
étudiée antérieurement. *°) (Galisson y Coste, 1976, p. 291)

Esta interferencia fonética se puede deber a diversos factores, por ejemplo
el origen de la lengua materna del aprendiz, los idiomas a los que el aprendiz ha

estado expuesto, su capacidad de percepcion, etc.

En 1957 el profesor Lado afirmaba que las estructuras que sean parecidas
seran mas faciles de aprender porque podran transferirse y funcionar
satisfactoriamente en la lengua extranjera, contrariamente a las que sean
diferentes, ya que tienen que ser cambiadas o adaptadas. (Dominguez, 2001).
Aunque estudios recientes han puesto a prueba esta hipétesis, se afirma que solo
esta similitud beneficia al inicio del aprendizaje, pues, facilita la comprension; el
problema es cuando el aprendiz profundiza en el aprendizaje y la produccion de la
lengua extranjera no progresa debido al estancamiento o fosilizacion (Schdlenber,
2007).

Nos referimos a fosilizacion cuando la lengua meta queda “paralizada”
durante el proceso de aprendizaje, aun cuando el aprendiz continla sus cursos o

utiliza la lengua.

16 epe .
Dificultades encontradas por el alumno y faltas que comete en las lenguas extranjeras basadas en la
influencia de su lengua materna o de otra lengua extranjera estudiada anteriormente. (Traduccion personal)
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El aprendiz que ha sido expuesto a otras lenguas cuenta con cierta ventaja
frente al estudiante monolinglie, ya que cuenta con una mayor conciencia
metalinglistica y su marco de referencia es mas amplio, de esta manera realizara
la comparacion o contrastacion de los sistemas fonoldgicos recurriendo tanto a la
lengua materna, como a las lenguas extranjeras aprendidas con anterioridad

(Pere-Marqueés)

El éxito del aprendizaje de este nuevo codigo dependera en gran medida de
la capacidad de percepcion del aprendiz adulto. Entendiendo por capacidad de
percepcion las estrategias o destrezas desarrolladas a lo largo de su vida para
llevar a cabo el aprendizaje, tratdndose en este caso especificamente la
capacidad de hablar, escuchar, escribir y leer una lengua extranjera. Por ejemplo,
para poder hablar otro idioma el aprendiz necesita planear y organizar un mensaje
(destrezas cognitivas), formular un enunciado linguistico (destrezas linguisticas) y

finalmente articular el enunciado (destrezas fonéticas).

Aunque damos un enfoque comunicativo al aprendizaje hoy en dia, los
aprendices siguen teniendo dificultades para expresarse y para entender a los
hablantes nativos, especialmente cuando el contacto con la lengua extranjera se
limita a las horas del salén de clases (Bartoli, 2005). La hipétesis propuesta en
1981 por Flege (Muzar, 1993) para explicar este fendmeno, plantea que la lengua
materna funciona como filtro en el momento de percibir la lengua extranjera. El
aprendiz puede tener problemas para percibir los sonidos y estructuras
inexistentes en su lengua materna o puede realizar una reestructuracion
automatica de ellos, para integrarlos como elementos percibidos y registrarlos

como parecidos a algunos de su lengua materna (Muzar, 1993).

3.1 LA CRIBA FONOLOGICA O SORDERA FONOLOGICA.

Una de las primeras hipotesis para explicar la interferencia fonética se

encuentra en los trabajos de los precursores de la fonologia estructural, Polivanov
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y Trubetzkoy. Ambos linglistas desarrollaron sus trabajos en el marco del Circulo

Linguistico de Praga (Liisterri, 2005).

El Circulo Linguistico de Praga fue fundado en 1926 y reunié un numero de
linguistas eslavos reconocidos, como los checos Josef Vachek y Bohumil Trnka, y
los rusos Yevgeny Dmitrievich Polivanov, Nikolai Sergeievich Trubetzkoy y Roman
Osipovich Jakobson para mencionar algunos de los representantes. En 1929,
estos linguistas, tuvieron una actuacion destacada en el primer Congreso
Internacional de Eslavistas celebrado en Praga, donde presentaron un programa
que describe las tareas de la linguistica, sobre todo de la eslavista, la teoria y
metodologia a emplear en el estudio de las lenguas y literaturas en general y de

las eslavas en particular (Becker, 2002).

Polivanov en su trabajo La perception des sons d’'une langue étrangere de
1969 (citado por Llisterri, 2012) explica como aun si escuchamos palabras
diferentes a nuestro cddigo fonético logramos descomponerlos para obtener

sonidos que sean propios a nuestro cédigo fonético, afirmando:

« Les phonémes et les autres représentations phonologiques élémentaires de
notre langue maternelle (...) se trouvent si étroitement liés avec notre activité
perceptive que, méme en percevant des mots (ou phrases) d’'une langue avec un
systéme phonologique tout différent, nous sommes enclins a décomposer ces mots
en des représentations phonologiques propres a notre langue maternelle.»

Con esta afirmacion Polivanov nos explica como el ser humano al estar en
contacto con una nueva lengua buscara la manera de descomponer los sonidos
de esa lengua en sonidos propios a su lengua materna, sin impértale si son o0 no
iguales, debido a la relacion existente entre la lengua materna y nuestra capacidad

perceptiva.
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Trubetzkoy, citado por Llisterri'’, en su trabajo “Grundziige der Phonologie”

(Principios de la fonologia) nos plantea esta afirmacion:

«Las personas se apropian del sistema de su lengua materna y cuando oyen

hablar otra lengua emplean involuntariamente para el andlisis de lo que oyen la

“criba” fonolégica que les es habitual, es decir, la de su lengua materna. Pero

como esta “criba” no se adapta a la lengua extranjera, surgen numerosos errores e

incomprensiones.» (Llisterri, 2003, 97)

En la afirmacion previa utiliza la palabra criba o filtro perceptivo para
explicar como un aprendiz de lengua extranjera, al verse sometido a un nuevo
cbdigo fonético, depura esa informacion y solo capta los sonidos que existen ya en
su memoria fonética, los demas seran sustituidos por el aprendiz de alguna

manera con sonidos existentes en sus aprendizajes anteriores.

Para definir la sordera fonoldgica es necesario remontarnos a los estudios
hechos por Petar Guberina a mediados del siglo XX en la Universidad de Zagreb,
gracias a su trabajo con personas con sordera. En este trabajo comparaba a los
aprendices de una lengua extranjera con personas con dificultades de audicion, ya
que las personas que aprenden una lengua extranjera al igual que los no oyen, no
son capaces de percibir los contrastes fonéticos que no existen en su propia
lengua (Girozzetti y Pastor, 2007). Por lo cual la estrategia de correccion fonética
creada por Guberina para las personas con problemas auditivos, es utilizada en el

aprendizaje de lenguas extranjeras.

Esta propuesta de correccion fonética se le conoce como estrategia
verbo-tonal. La estrategia verbo-tonal se caracteriza por una reeducacion de la
audicion. Interviene en el plano psicologico, corporal, psicosomatico y audio-
fonatorio. El procedimiento correctivo se lleva a cabo al integrar de manera
inconsciente la articulaciéon del modelo a seguir, poniendo el elemento que causa

el error en la forma mas optima para reacondicionar el audio fonacién. Las formas

'7 Joaquim Listerri, espafiol. Doctor de Filosofia y Letras por la Universidad de Barcelona. Entre sus
principales obras se encuentra Introduccion a la fonética: el método experimental (1991) . Se hace
referencia en el texto al articulo publicado en la Revista del Instituto Cervantes en Italia “La ensefianza de la
pronunciacion (2003).
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pueden ser cambiar la entonacion, el ritmo, la tensién, la combinacion de sonidos,

por dar unos ejemplos (Guimbretiére, 1994).

3.2 PLANTEAMIENTOS ACTUALES

Los planteamientos actuales para explicar las diferentes interferencias
fonéticas estan basados en el concepto de la criba fonoldgica, en la identificacion

interlinguistica o clasificacion equivalente y en el modelo del iman perceptivo.

El modelo de la criba fonolégica o sordera fonoldgica quedo explicado en
los parrafos anteriores, por lo que pasaremos directamente al modelo basado en

la identificacion interlinguistica o clasificacion equivalente.

La identificacion interlinglistica es la equiparacidn o asimilaciéon errénea
entre sonidos de la LM (lengua materna) y la LE (Lengua Extranjera) (Liisterri,
2005).

En la década de los afios 80 James Flege'® clasifica los diferentes tipos de

errores segun el criterio de similitud fonética (Girozzetti y Pastor, 2007):

1. Existen sonidos idénticos enlaL1 o LM yla L2 o LE, que no crearan
dificultades de aprendizaje.

2. Existen sonidos nuevos de la L2 o LE sin equivalencia en la L1 o LM,
en los que sera posible alcanzar una pronunciacion muy cercana a la

nativa, porque no hay posibilidades de interferencia.

¥ James E. Flege, nacié en Cincinnati E.U.A. en 1950. Licenciado en Letras Inglesas y Francesas por la
Universidad Cleveland en 1972. En 1975 obtuvo la Maestria en Lingtiistica por la Universidad de Florida. Su
doctorado también lo realizd en Linguistica en la Universidad de Indiana pero su tesis es sobre Fonética
Experimental enfocada en la adquisicién de una L2. Hasta 2006 trabajo en la Universidad de Alabama en el
departamento de lenguas. Radica actualmente en Italia, en la regién de Toscana. Su trabajo es muy extenso,
entre sus textos se pueden mencionar: “The production of new and similar phones in a foreign language:
evidence for the effect of equivalence classification”, “Perception and production: the relevance of phonetic
input to L2 phonological learning”.
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3. Existen sonidos similares, pero diferentes, enlalL1 oLMyla L2 o LE,

que provocaran mas problemas en el aprendizaje.

Flege afirmaba que la influencia de la L1 o LM sobre la adquisicion de la L2
o LE resulta de los efectos de la distancia entre las categorias fonéticas nativas y
no nativas, donde entendemos como categoria fonética la representacion de los

aspectos especificamente linguisticos de los sonidos.

Podemos observar que es también la lengua materna la que determina el
grado de dificultad al momento de adquirir las categorias fonéticas de una
segunda lengua (Girozetti y Pastor, 2007). El alumno que aprende una nueva
lengua se ve sometido a una clasificacion de equivalencias, es decir, a agrupar en
la misma categoria sonidos producidos por hablantes diferentes y en contextos
diferentes, la lengua materna también actua como un filtro a la hora de percibir los
sonidos de la segunda lengua. Lo que llamaria Flege una serie de
“identificaciones interlinguisticas” entre los sonidos, ya que el alumno percibira los

sonidos no-nativos en funcion de las categorias nativas (Liisterri, 2005).

Al percibir el alumno un sonido idéntico en la L1 o LM tanto como enlalL2 o
LE encontraremos una transferencia positiva, en este caso no existe posibilidad de
error. El problema de percepcion existe realmente en los otros dos casos, cuando

el sonido es similar o cuando no existe “x” sonido en la lengua materna.

En el caso de que el sonido sea similar, el alumno puede percibir los
sonidos como iguales a algun sonido nativo cuando en realidad no lo es. El
alumno realizara una sustitucion a la que se conoce como el efecto del “acento

extranjero” (Muzar, 1993).

Flege expone que la equivalencia puede evitarse en el caso de los sonidos
nuevos, cuando el alumno ha recibido una exposicién suficiente a la L2 y es capaz
de discriminar un sonido nuevo como tal, es decir, cuando se presenta una
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distancia interlinguistica mayor entre L1 y L2; este hecho facilita al sujeto crear
categorias fonéticas diferenciadas para los sonidos similares y los nuevos
(Liisterri, 2005).

Flege nos aclara también que existe una variable relacionada con la edad,
ya que superando los 6 afos culmina el proceso de adquisicion de las categorias
fonéticas de la primera lengua y se hace mas dificil la creacion de las categorias
fonéticas adecuadas para la adquisicion de L2 o LE. Por lo que es necesario
establecer las posibles interferencias entre la LM y la LE, en este caso entre el

espanol y el francés (Liisterri, 2005).

El “Modelo del iman de la lengua materna” (NLM), desarrollado por Kuhl e
Iverson (citados por Carranza, 2008) afirma que los nifios reciben de los adultos
una primera lengua, esta informacién constituye el comienzo de la percepcion del
habla. Estas representaciones causaran gran impacto en la percepcion del nifio de
sonidos tanto de la L1 como de una L2 y, posteriormente, en su produccion

linguistica.

Este modelo se fundamenta en que la experiencia linglistica altera los
mecanismos relacionados con la percepcion del habla y, por lo tanto, altera
también la mente del hablante. El nifio esta dotado genéticamente de una
capacidad de “dividir’” la cadena sonora en categorias separadas por fronteras
naturales, es decir, puede determinar las diferencias acusticas entre sonidos que
pertenecen a diferentes categorias fonéticas. Esta capacidad se hace, quizas, mas
patente en la percepcion de aquellos sonidos que se encuentran en la frontera

entre dos categorias (Carranza, 2008).

Este primer modelo de fonemas se le llama prototipo dentro de la ciencia
cognitiva. En la teoria del NLM se propone que los prototipos pueden “atraer” a
todas aquellas realizaciones que se encuentran a su alrededor en el espacio

acustico; en este sentido, actua como un “iman” perceptivo, y de ahi el nombre de
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la teoria. Las realizaciones no prototipicas de un fonema no poseen, en cambio,

esta capacidad (Carranza, 2008).

Entre los autores que proponen este modelo estan S. Hawkins'®, Patricia
Kuhl®®, y Paul Iverson?'. Ellos afirman que en los aprendices adultos las fronteras
no desaparecen, por lo que es posible mejorar la discriminacion de contrastes de
sonidos de una L2 en adultos con un entrenamiento adecuado. Su teoria es que la
exposicién a una lengua materna o extranjera provoca el desarrollo de un sistema
de representacion del habla que altera el sistema perceptivo subyacente,
reduciendo la prominencia de ciertas distinciones si se compara con el estado

linguistico inicial.

Por lo tanto, las unidades fénicas de una L2 que son similares a la lengua
materna del aprendiz son especialmente dificiles de percibir como sonidos
diferentes de los de la lengua materna, en cambio, aquellos sonidos que nos son
similares a una categoria fonética de la L1 son faciles de discriminar (Carranza,
2008)

®Sarah Hawkins es Doctor en Musica y trabaja en la facultad de Musica de la Universidad de Cambridge,
Inglaterra. Sus estudios se basan en cémo los humanos se comunican y la forma en que el cerebro registra
esos sonidos. Entre sus obras se encuentran: Phonetic variation as communicative system (2006), Roles and
representations of systematic fine phonetic detail in speech understanding (2003) y The Acoustics of Speech
Communication: Fundamentals, Speech Perception Theory, and Technology (1999). Universidad de
Cambridge: http://www.ling.cam.ac.uk/

%% patricia Kuhl, Es doctora en Psicologia y Ciencias del Habla por la Universidad de Minnesota. Actualmente
es profesora de la Universidad de Washington. Es reconocida internacionalmente por sus estudios sobre la
adquisicion del lenguaje a edad temprana y el desarrollo del cerebro. También tiene trabajos sobre periodos
criticos en la adquisicion de una educacion bilinglie, en la prontitud de la lectura y en el desarrollo de
habilidades para el pronto aprendizaje de la L2. Entre sus trabajos mds importantes encontramos: ).
Language, mind, and brain: Experience alters perception (1999, The development of speech and language,
(1998) pero el trabajo que elaboramos hace referencia a: “Linguistic experience and the perceptual magnet
effect, 1995. Univesidad de Washington: http://ilabs.uw.edu/institute-faculty/bio/i-labs-patricia-k-kuhl-phd
'Paul Iverson es doctor en Psicologia y Ciencias del habla por la Universidad de Cornnell, Ithaca EUA, es
maestro titular en “Speech Hearing and Phonetic sciences” en Univesity Colleg de Londres, Inglaterra. Entre
sus principales obras encontramos: A perceptual interference account of acquisition difficulties for non-
native phonemes realizado en 2003 y trabajé con Kuhl en la elaboracién del Linguistic experience and the
perceptual magnet effect, 1995. London’s Global University: http//www.ucl.ac.uk/
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En el aprendiz adulto la dificultad para aprender un nuevo contraste fonético
estaria determinada por la proximidad entre el contraste y un “iman” de la lengua
materna. Entre mayor proximidad al “iman” mayor la dificultad de adquisicidon
(Liisterri, 2005).

Como podemos apreciar los tres modelos sostienen que la lengua materna
del aprendiz esta directamente involucrada en la percepcién del nuevo codigo
fonético. También afirman que si el sonido es igual en la lengua materna que en la
lengua extranjera, el adulto lo asimilara como igual en su lengua materna. Los
modelos antes mencionados sefialan cuando el sonido a aprender de la lengua
extranjera no existe en la lengua materna, también sera facilmente perceptible por
el aprendiz. El problema se presentara en los sonidos similares pero no iguales

en la lengua materna y extranjera.

A diferencia de Trubetskoy apreciamos que Flege y Kuhl proponen que no
todo sonido diferente es causa de un error o de una incapacidad del aprendiz para
reproducirlo, esto contribuira a que el aprendiz conserve su “acento extranjero”
(Carranza, 2008).

3.3 LA INTERFERENCIA FONETICA ENTRE EL ESPANOL Y EL FRANCES.

Segun el libro “Practique du Francgais de A a Z” (Gaillard, 1995), el francés
tiene dos alfabetos, el alfabeto escrito que consta de 26 letras entre las cuales
encontramos 20 consonantes y 6 vocales. En lo que concierne el otro alfabeto que

es el oral, existen 36 sonidos diferentes 12 vocales, 4 vocales nasales, 17
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22»

consonantes y 3 “semi-voyelles“””, ademas de consonantes propias a otros

idiomas que se encuentran dentro del francés al adoptar palabras sin traduccion.

Por el contrario la lengua espafola cuenta con 24 fonemas, de los cuales
corresponden a 5 vocales y a 19 consonantes. Algunos paises solo distinguen 17
fonemas en las consonantes. El alfabeto escrito consta de 27 letras, sin
considerar cinco digrafos (grupo de dos letras que representan un solo sonido)

“Ch”’ “II”, “rr”, “gu” y “qu”.

Para ensefar la fonética del francés a mexicanos y de una forma mas
general a hispanohablantes, debemos tener en cuenta las caracteristicas de la
articulacion del francés. Dividiendo en tres grandes categorias estas

caracteristicas tenemos (Silva, 2011):
1. Las vocales:

Las vocales en general se catalogan por el punto donde se realiza la
articulacién, que puede estar determinado por dos factores: la abertura®, que es la
distancia entre el paladar y la lengua y la localizacién®* que es el lugar donde se

coloca la lengua para ser pronunciadas.

Las vocales del idioma francés comparadas con el espainol son mucho mas
numerosas, el francés cuenta con 16 vocales y el espafnol solo con 5. En el
francés predominan las vocales finales o posteriores, ademas de existir una gran
labializacion que es cuando se necesita redondear los labios para lograr una
buena pronunciacion, esté fenomeno no existe en espafiol. Por ultimo, las vocales

nasales que se pronuncian por la vibracién de las cuerdas vocales al pasar el aire

2Entendiendo por “semi-voyelle” al sonido del lenguaje intermediario entre las vocales y las consonantes,
considerando que el francés cuenta con 3, el fonema [j] en la palabra yeux (ojos), el fonema [w] en la
palabra oui (si) y el fonema [y] en la palabra huit (ocho).

23 . .
Por la abertura las vocales se catalogan en abiertas, medias y cerradas.
24 . .y e . .
Por la localizacion de la lengua podemos clasificarlas en anteriores centrales y posteriores.
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sobre la glotis, subiendo por la laringe y la epiglotis, para ascender finalmente a la
cavidad de nasal®, tampoco existen en el espafiol, ya que en contraste en el
espanol solo se utilizan la faringe y la cavidad bucal y los labios para producir
sonidos (Silva, 2011) (Frias, 2001).

2. Las consonantes del francés.

Las consonantes en general son catalogadas por el punto de articulacion®
el modo de articulacion?’, por la accion del velo paladar®® y por la intervencion de

las cuerdas vocales?®®.

Las tres consonantes fricativas sonoras del francés no existen en el
espanol, que son los sonidos [v], [3] Y [z]; estas tres consonantes se caracterizan
por estrechar el conducto vocal o labial y dejar que el sonido se produzca por el
aire que escapa por frotamiento (Silva, 2011). Para aclarar estos puntos

utilizaremos la siguiente tabla:

>Ver ilustracién capitulo 1, Aparato Fénico.

*® Se toma en cuenta los drganos que intervienen en la produccién del fonema y las consonantes pueden ser
bilabiales, labiodentales, interdentales, dentales, alveolares, palatales y velares.

%7 Est4 division toma en cuenta la forma de expulsar el aire para realizar la pronunciacion del fonemay las
consonantes pueden ser: oclusivas, fricativas, africadas, laterales o vibrantes.

%% Las consonantes pueden ser nasales u orales.

*° Las consonantes pueden ser sordas o sonoras.
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Fonema con dificultad Errores que genera

Diferencia entre [0] y [0] ya que la [0] es grave, tensa, y No hacen ninguna diferencia.

labial y la otra [0] es grave y labial también pero mas

relajada.

El sonido [ce] que es un sonido agudo, relajado y labial. Lo pronuncian como [o] u [e].

La vocal [y] Pronunciada como [u] y en algunos casos como [i]

Las vocales nasales, inexistentes en espafiol Las pronuncian vocal + [n]

La “semi-voyelle” [j] Confundida con las consonantes “y” o “Il”

El sonido [z] Confundido con el sonido [s]

El sonido [v] Confundido con el sonido [b]

El sonido de “ch” en francés [[] Reproducido como “ch” en espaiiol

El sonido [3] Confundido segun la posicién en la palabra con el sonido
[z] o []].

El sonido [R] Confundido con el sonido [g]

El sonido [8] conocida también como e caduc. Los hispanohablantes la pronuncian [e]

La e-muda Algunas palabras se escriben con “e” pero no se

pronuncia. Algunos sustantivos se terminan con una e que
no se pronuncia, (Gaillard, 1995:122 y 124). Los
extranjeros en general no saben cuando pronunciar y
cuando no pronunciar la e.

La “h” aspirada o sonido [‘] Debemos tener en cuenta que algunas de las palabras que
inician con “h” pueden iniciar con la “h” considerada “h
aspirada”; estd letra puede tener una funciéon fonética y
es imposible llevar a cabo una “liaison” o una “&lision®”.
Para los extranjeros en general es dificil saber cuando la h
es aspirada o no lo es, para los hispanoparlantes la letra
“h” siempre es muda.

Cuadro 1. Fonemas del francés y errores que genera el hispano hablantes. Basado en Tomé (2004)

La tabla s6lo menciona los errores en un analisis contrastivo hecho entre el
francés y el espafol. En el siguiente capitulo haremos sugerencias de como
abordar estas interferencias entre los dos idiomas, sin embargo, por el interés en
el fonema [v] puede destacarse que, emitir las consonantes fricativas requiere,
cuando se trata de aprendices adultos, ejercicios fonéticos especiales que le
permitan ser consciente de la forma de emitir el sonido del dicho fonema y
paulatinamente, generar un comportamiento automatico del aparato

fonoarticulador para pronunciarlo.

%% ’elision consiste en desaparecer en la forma dralo escrita una vocal que se encuentra delante de otra
vocal, este fendmeno a veces se transcribe fonéticamente por un apostrofe. Ejemplo: un autre exemple
[otRegzapl] J'ai 12 ans (en lugar de Je ai 12 ans) (Galliard,, 1995:129)
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Por otra parte, cuando el aprendiz es expuesto a la produccion oral, el
francés cuenta con complicaciones propias del idioma al pronunciar un discurso o
varias oraciones juntas. Entre ellas encontramos las llamadas “liaisons” que es un
fendmeno de la lengua en su forma oral que consiste en pronunciar la ultima
consonante de una palabra cuando la precede una palabra que comienza por

vocal o una “h” muda®'. Por ejemplo:

Frase escrita Frase pronunciada Existe o no “liaison”
Bien gentil [bje34ti] No, no existe.
Bien aimable [bjenemabl] Unimos la “n” con el
sonido
Bien habillé [bjenabije] Liaison en n

La “liaison” y la “elision” crean la confusién entre lo que se debe pronunciar

y lo que se debe escribir.

Toda lengua cuenta con fendmenos suprasegementales o prosédicos que
son de gran importancia para la buena comunicacion. Estos fenbmenos van mas
alla de los sonidos y representan las caracteristicas del discurso oral de un idioma.
Las caracteristicas a las que nos referimos son la entonacién, el acento y el ritmo
(Muzar, 1993).

La entonacion puede definirse como el movimiento melddico de una frase,
es decir, la forma en que la voz sube y baja de tono durante la produccion de la
frase. Los dos movimientos fundamentales son la frase ascendente y la frase
descendente. Cada idioma asocia los movimientos a los tipos de frase, en el caso

del francés se asocia el movimiento ascendente a la frase interrogativa y el

*! Definicién de Gaillard, Bénédicte (1995). Practique du francais de A a Z. Paris, Hatier p. 189
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movimiento descendente a la frase afirmativa o imperativa (Muzar, 1993).

Ejemplo:
FRASE MOVIMIENTO ASOCIADA A:
Cava? Frase interrogativa
_/
Cava Frase afirmativa
—_

En cuanto al acento en el idioma francés es de tipo ténico y se realiza en la
ultima silaba del grupo al predominar el sonido alargando la silaba (Muzar, 1993).
Es verdad que cada palabra tiene un acento determinante, pero, cuando se
encuentra dentro de una frase cada unidad lexical pierde su acento en beneficio

de la ultima silaba del grupo (Muzar, 1993).

Ligado al concepto de acento se encuentra la nocion de ritmo. Segun el
diccionario de la Real Academia Espafola el ritmo es la grata y armoniosa
combinacion y sucesion de voces y clausulas y de pausas y cortes en el lenguaje
poético y prosaico®?. Podemos considerar que el ritmo es una doble acentuacion
que se le da a la frase o grupo de palabras, catalogando al ritmo mas de tipo

expresivo dentro del discurso (Guimbretiére, 1994).

Es importante tomar en cuenta el ritmo durante el aprendizaje de una
lengua, éste es una manifestacion de la sociedad que lo habla, determina el modo

habitual en que el nativo pronuncia su idioma (Guimbretiére, 1994).

El CECR en su Capitulo 5 “Competencias del Usuario o Alumno” hace
referencia a las competencias fonoldgicas y ortoépica que deben adquirir los
aprendices. Dentro de las competencias fonoldgicas manifiesta la importancia de
la prosodia que abarca la entonacion, el ritmo y el acento de las oraciones (CECR,

1991). En cuanto a las competencias ortoépicas sefiala que los usuarios a los que

2http://www.rae.es/rae.html
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se les pida leer un texto en voz alta, que han aprendido en su forma escrita
deberan saber articular una pronunciacién correcta partiendo de la forma escrita.

Manifestando asi la importancia de la ensefianza de la fonética en la actualidad.
3.4 LA FONETICA EN LA ENSENANZA ACTUAL DEL FRANCES.

Existen en el mercado varios libros especializados en la ensefanza de la
fonética del francés. Algunos cubren el marco teérico como Le point sur la
phonétique de Cécile Champagne-Muzar (1998) o Phonétique et Enseignement de
L'Oral, de Elisabeth Guimbretiere (1994). Otros abarcan la ensefianza practica de
la fonética del francés, entre los que se destaca de la editorial Didier/Hatier el
método Plaisir des Sons de Kaneman y Guimbretiere (1991), el método incluye
recursos de audio para un laboratorio, libro para el alumno y un libro para el

profesor con consejos para superar las interferencias fonéticas.

Realizamos la comparacién de tres manuales de francés de diferentes
editoriales y diferentes niveles que se encuentran en el mercado para explorar la

importancia que le dan a la ensefianza/aprendizaje de la fonética.

El primero que se analizé es el manual Champion pour le DELF 1%, el
manual esta dirigido a adolescentes debutantes. La tabla de contenidos o indice
se encuentra al final del libro. EI manual consta de 16 unidades, cada una de ellas
tiene un tema a partir del cual se desglosa el contenido gramatical, el contenido

comunicativo, la fonética y las competencias a adquirir.

Al final de cada unidad existe un apartado DELF** el primer ejercicio esta
enfocado a la fonética. En los ejercicios utilizados el aprendiz debe discriminar los
sonidos y escoger el correcto o repetir una serie de frases. Existen ejercicios

también dedicados a unir el sonido con la grafia de cada letra.

** Monnerie-Goarin, Annie y Siréjols Evelyne. (1999) Champion pour le DELF 1, Méthode de frangais. Saint-
Germain-du-Puy, Francia : CLE International.
** DELF examen presentado para comprobar la adquisicién de conocimientos de francés. DELF por sus siglas
Dipléme d’études en Langue Francaise.( http://www.ciep.fr/delfdalf/)
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El siguiente manual es Café Créme 3%, dirigido a adultos de nivel con 200
horas previas de aprendizaje de francés. El indice se encuentra al inicio del libro,
consta de16 unidades. Se observa un tema central a partir del cual se desarrollan
un tema y situaciones, competencias adquiridas, vocabulario y por ultimo los
objetivos de aprendizaje de la unidad. Cada unidad consta de grabaciones que

funcionan como comprension oral.

Al final del libro en la unidad 16 encontramos un ejercicio tipo examen de
DELF de nivel A4, donde se le pide al alumno realizar ejercicios de tipo
discriminatorio, el alumno debe identificar por medio de la entonacion de una

frase, que sentimiento se expresa.

El Gltimo manual es Pourquoi pas!®®

dirigido a adolescentes de nivel B1
CECR. EI indice se encuentra en las primeras hojas del libro. Consta de 6
unidades. Cada unidad esta dividida en la tarea® final, un apartado llamado
Typologie textuel que presenta los documentos base para trabajar la unidad,
competencias de comunicacion, de gramatica, lexicales e interculturales que se
ven involucradas en la realizacion de la tarea. Finalmente en la ultima columna
encontramos un apartado llamado “Des sons et des lettres” (Sonidos y letras) que

compete a la fonética.

Cada unidad contiene un ejercicio de fonética de tipo discriminatorio y/o
comparativo con una grabacion. El manual consta de un CD con grabaciones

utilizadas en su mayoria como ejercicios de comprension oral.

3 Dalaisne, Pierre, Mc Bride, Nicole y Trevisi, Sandra. 1998. Café Creme Méthode de Frangais. Paris,
Hachette.
**Bretonnier, M. y Nardone Y. Pourquoi Pas! Méthode de francais, édition spéciale Mexique (2009) Union
Europea : Editions maison des langues.
%7 EI CECR define como tarea cualquier accién intencionada que un individuo considera necesaria para
conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un problema, el cumplimiento de una
obligacién o la consecucién de un objetivo.
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En cuanto a Internet también podemos encontrar sitios especializados en

trabajar la fonética en el aprendiz. Como por ejemplo:

http://www.lepointdufle.net/phonetique.htm

En este sitio, el aprendiz puede escuchar la pronunciacion de una palabra al pasar
o activar el ratdbn de su computadora sobre las palabras. Otro ejemplo disponible

en internet es:

http://www.laits.utexas.edu/fi/html/pho/02.html

Este recurso, se dirige a personas que hablan inglés, cuenta con grabaciones de
letras, palabras y de frases completas ayudando a los aprendices a tener una idea

de la pronunciacién francesa.

El siguiente sitio, proporciona enlaces a otras paginas web de apoyo al
aprendizaje de la fonética que difieren en sus caracteristicas y son de diferentes

autores.

http://www.edufle.net/Ressources-internet-pour-la.html

Como podemos observar la presencia de la fonética en la ensefianza del
francés lengua extranjera es evidente. Se encuentran disponibles muchos
recursos para el éxito de la ensefianza/aprendizaje del idioma oral como medio de
comunicacion. Aunque no hemos especificado las soluciones a la interferencia
existente entre el espafiol y el francés, especificamente de la pronunciacién de la

[v]. En el siguiente capitulo abordaremos con detalle estas inquietudes.
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CAPITULO 4

El método verbo-tonal como estrategia correctiva.

En este capitulo plantearemos un recurso utilizado para la correccion de la
fonética durante la ensefianza/aprendizaje de una lengua extranjera, el método
verbo-tonal. Antes de empezar con este tema debemos saber que la correccion
fonética se efectuaba desde el siglo XIX, cuando le dan valor a la lengua oral.
Como se traté en el capitulo anterior, con la aparicion del audio-linglismo en la
ensefianza de idiomas a soldados americanos, la pronunciacién se convertira en

una prioridad (Guimbretiére, 1994).

Sin embargo, el primero que se considera propiamente una metodologia
para la correccién es el denominado método articulatorio, que pervivido hasta los
afios 70 del siglo XX. EIl método articulatorio se basaba en el conocimiento del

aparato fonatorio.

Esta metodologia analizaba la reproduccion de cada fonema, a partir de los
movimientos necesarios de la cavidad bucal, la nariz y la faringe para la
realizacion del sonido, es decir, definir con gran exactitud el punto o lugar de
articulacion. El alumno debia reproducir el sonido con el simple hecho de indicarle
como se realizaba la articulacion del fonema. Este método, no consideraba lo
complejo de la fonacion ademas de excluir totalmente la capacidad del aprendiz a

compensar el proceso de produccion del sonido (Guimbretiere, 1994).

Con la aparicién del método audio-visual se adoptan el método auditivo de
modelos que pretendian crear de manera inconsciente en el alumno los sonidos
emitidos por la grabadora repitiéndolos una y otra vez, escucharse y corregirse al
escuchar de nuevo la grabacion. La audicion se realizaba por medio de la
imitacion de modelos. El problema es que en este método los alumnos

debutantes no eran capaces de escucharse y autocorregirse (Guimbretiére, 1994).
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Mas tarde el método de oposiciones fonoldgicas hizo su aparicion, este
método clasificaba los fonemas segun sus caracteristicas distintivas (agudos,
graves, labiales, nasales etc....). Los aprendices memorizaban fonemas por
oposicion de tipo binario, es decir, repetian pares de silabas que se oponian
utilizando de esta manera lo que conocemos como “pares minimos”. El problema
es que se privilegia solo la silaba y no la combinacion de silabas formando

palabras y frases (Guimbretiére, 1994)

En los afos siguientes, cuando surge la metodologia estructuro-global-
audiovisual en la década de 1950, se crea también una nueva alternativa de
correccion fonética el método verbo-tonal utilizado hasta nuestros dias (Johnson,
2001).

4.1 ORIGEN

El sistema verbo-tonal de ensefianza y correccion de la pronunciacion tiene
sus origenes en los estudios realizados por el profesor Peter Guberina®® en 1954,
cuando era director del Instituto de Fonética de la Universidad de Zagreb, para la

ensefanza de la lengua oral a nifios con deficiencias auditivas.

Guberina consideraba el lenguaje hablado como medio de comunicacion
humana, ya que destacaba los parametros propios del habla como la entonacion,

la pausa, el tiempo, la tension, la intensidad y el ritmo (Murillo, 2005).

Guberina afirmaba que la palabra hablada era un fendmeno complejo que
iba mas alla de la simple produccion de sonidos, ya que utilizaba un sistema de
regulacion audio-fonatoria de forma inconsciente (Silva, 2011). El ser viviente es

un ser comunicante que expresa el estado de animo, sus sentimientos, su entorno

3 Peter Guberina, Guberina (1913 — 2005, Croacia) fue un Lingliista y fonetista dedicado al estudio de la fonética
experimental y aplicada. Desde 1935 se dedica al estudio del lenguaje como medio de expresion humana,
continuando asi los estudios de sus precursores de la escuela Estructuralista. Es creador del sistema verbotonal, dio
a conocer los fundamentos de su teoria en Paris en el afio 1954. http://www.suvag.com/ang/histoire/guberina.html
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social asi como sus aptitudes psicocognitivas y sensoriales, por medio del aspecto

suprasegmental de la lengua hablada (Murillo, 2005)

Algunos afos después, en 1971, el profesor R. Renard adapté el método
para la ensefianza del francés como lengua extranjera. En este método se hace
referencia a la criba fonolégica®® que explica que cada individuo es sordo al
sistema fonologico de una lengua extranjera. Este método se origina en linea
directa con el SGAV (por sus siglas en francés structuro-globale audio-visual)
(Muzar, 1993).

4.2  PRINCIPIOS

El método verbo-tonal defiende que todo ser viviente o locutor es un ser
comunicante, que la comunicacion oral no solo es el habla pues intervienen otros
factores como la gestualidad, la relacion con el entorno, las aptitudes
psicocognitivas y sensoriales entre otras, ademas de los organos fonatorios
(Murillo 2005).

Dentro de esta comunicacion podemos observar que en un mismo grupo
linguistico existen tendencias audiofonatorias comunes pero el comportamiento de
cada locutor en tanto que individuo es impredecible, esa variabilidad es una

caracteristica inherente a la actuacion audio-fonatoria (Murillo, 2005).

No podemos negar que cada locutor dependiendo de sus caracteristicas
propias como son el origen, el estrato socio-econdmico o la formacion escolar,
entre otros, tiene una tendencia audiofonatoria particular. Por ejemplo, no es lo

mismo el francés canadiense que el belga o el que se utiliza en Francia, asi como,

tampoco el acento o argof de un parisino con un marseilles.

El método verbo-tonal se caracteriza por una reeducacion de la audicion,

pasando por un cuadruple acondicionamiento, desde el plano psicologico,

** Haciendo referencia a Troubetkoy y Polivanov.
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corporal, psicosomatico y audio fonatorio (Guimbretiére, 1994). Nos referimos al
plano psicolégico de la oralidad ya que el aprendizaje de la fonética se debe hacer
integrando situaciones comunicativas afectivas que favorezcan la utilizacion de la
gestualidad (plano corporal) ligado a la imitacion de la entonacion y ritmo buscado.
En cuanto al plano psicosomatico de la lengua, es buscar la efectividad de la
comunicacion verbal ayudada por el plano audio fonatorio que como hemos dicho,

es el analisis de la articulacién y de la percepcion de un fonema.

Las prioridades estan dadas a la reproduccion del ritmo y de la entonacién
que son consideradas prioritarias en la frase. La reproduccion exacta de estos

factores condiciona la reproduccion correcta de los sonidos (Muzar, 1993)

El profesor R. Renard®® sugiere tres puntos importantes: escoger el
esquema prosodico mas favorable al fonema, combinar los fonemas de la mejor
manera y que el profesor modifique la pronunciacion de los sonidos (Guimbretiére,
1994). Siguiendo el planteamiento de Renard a continuacion se presenta un breve

analisis del fonema [v].
4.3 ANALISIS DEL FONEMA [V] Y ESTRATEGIAS

El esquema prosédico mas favorable para la percepcién y reproduccion del
fonema [v] incorpora una combinacion de ejercicios en donde se modifica su

posicién en un conjunto de palabras:

e Se coloca el fonema [v] al final de la palabra y en una oracién con
una frase descendente, por ejemplo: el aprendiz escuchara una

pregunta y hara modificaciones necesarias para decir el adjetivo en

0 Raymond Renard, Lingiiista Belga de la universidad de Mons en Bélgica. Es el mayor y mejor difusor de
MVT (metodologia Verbo Tonal). Entre sus obras mas importante encontramos: Introduction a la méthode
verbotonal de correction phonetique (1971).

http://liceu.uab.es/~joaquim/applied linguistics/L2 phonetics/Corr Fon VT.html
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su forma femenina en la respuesta, los adjetivos propuestos son:

passive, pensive, emotive, possessive, impulsive, active.

e Se coloca al principio de la palabra seguido de una vocal, como en

vache, vin, vague, vol, vois, verra.

El profesor puede ayudar mucho a la percepcién del sonido si exagera el
punto de articulacion, para este fonema en particular, puede marcar mucho la

articulacion labio-dental.

El uso de esta estrategia exige conocimiento de las caracteristicas auditivas
del idioma que se va a ensefar. Estas caracteristicas son la entonacion y el ritmo,
en general, y en lo particular el estudio de cada fonema ya que debemos saber la

posicion de los labios, la nitidez y la tension de cada uno de ellos (Girozetti, 2007).

Para optimizar y reacondicionar la audio-fonacion, el fonema que presente
dificultades de pronunciacion debe ser colocado en un entorno diferente. Este
entorno se favorece recurriendo a la entonacién, al ritmo, a la tensién, a la

combinacion de fonemas y alas pronunciaciones matizadas (Muzar, 1993).

La correccion de los sonidos se efectua reforzando natural o artificialmente
las caracteristicas mal percibidas, las cuales dan origen a faltas que son
generalmente atribuidas a falta o exceso de tension en la pronunciacion, es decir
error en el modo de articulacion, y también a una produccién mas aguda o mas

grave que el sonido original (Galisson, 1976).

Las variables verbo tonales pueden reagruparse en cinco grandes tipos
segun la relacién con la afectividad, el ritmo, el timbre, la tensién o los umbrales de
fonologizaciéon*'. Una de las variables del sistema verbo tonal es la afectividad, ya

que considera a todo ser viviente como un ser comunicante que expresa tanto su

41 .z sas , .. . . ~
Conversion en fonema de un elemento fonético, segun el diccionario de la Real Academia Espafiola.
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estado animico como su afectividad y/o componentes suprasegementales del
habla.

El ritmo, el timbre y la tension seran los medios que se utilizaran para la
correccion fonética. El ritmo nos ayudara a presentar al alumno los esquemas de
entonacion propios del idioma a aprender, ademas que auxiliara a colocar el
fonema que deseamos corregir en una mejor situacién para su percepcion. En
cuanto al timbre nos referimos a las gamas frecuenciales 6ptimas para la
percepcion de un fonema. La tension servira para distinguir si una vocal o
consonante es sorda o sonora, segun el lugar donde se realice la obstruccion del
aire al salir de la boca para pronunciar un fonema determinado (Kaneman y
Pedoya, 1991).

En cuanto al caso particular de la ensehanza del francés a
hispanohablantes Julio Murillo (2005) maneja principalmente dos parametros, la

tensién y las gamas de frecuencia éptimas.

La tensién en fonética es el esfuerzo muscular de los érganos fonéticos de
la boca al producir un sonido con una variacion de la presion del aire de los

pulmones (Galisson, 1976).

Algunos fendmenos durante la pronunciacién son mas tensos o sueltos que
otros y algunos tienen una tension media. En las consonantes puede ser una
diferencia entre sorda/sonora, pero para la metodologia verbo tonal usaremos los

términos tensionada/relajada (Kaneman y Pedoya, 1991).

Algunos autores afirman que para reforzar la tension de un fonema es
necesario pasar ese sonido al final y dar una entonaciéon ascendente y en un

entorno con mas tensién (Kaneman y Pedoya 1991).

Cuando queremos disminuir la tension producida por un sonido debemos

colocar el sonido en una posicion interna del enunciado acompafiado de vocales y
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consonantes de pronunciacion suave, dar al enunciado una entonacion
descendente (Kaneman y Pedoya, 1991). Por ejemplo, entre el fonema [p] y [b]
donde [p] se produce con mas tension que [b] podemos situar la letra b en medio

de una frase exclamativa que en francés son de tipo descendente.

En cuanto a la gama de frecuencia optima que describe Guberina es la
zona en la que se produce el sonido correctamente. Los valores difieren segun el
individuo, pero existen tendencias colectivas y valores prototipicos para las
distintas lenguas. Para cada fonema podemos corregir proponiendo modelos mas

agudos o mas graves dependiendo del sonido que buscamos (Murillo, 2005).

Para ayudar en la nitidez (agudo o grave) del sonido, debemos colocarlo al
final de una entonacién ascendente y rodeado de sonidos de la misma

caracteristica a trabajar (Kaneman y Pedoya, 1991).

En cuanto a los fonemas mas labiales, los reforzaremos rodeando al
sonido con vocales y consonantes que nos permitan acentuar el fonema, logrando
silabas de construcciéon simples (Kaneman y Pedoya, 1991). El hecho de escoger
palabras de construccidn sencilla facilita al alumno pronunciar el sonido buscado,
evitar las vocales inexistentes en espafiol como por ejemplo [y] como la palabra

“vu”, [8] como en “venu”, [¢] como en “veux”.

Durante los afios que siguieron al inicio del método verbo tonal no hubo
grandes descubrimientos en cuanto a la correccion fonética, de hecho estuvo mas
bien olvidada, ya que se privilegiaba menos la forma en la que se expresaban los
alumnos, la preocupacion era la autonomia y lo auténtico, es decir, la utilizacién de
documentos tanto orales como escritos auténticos, asi como colocar al aprendiz
en situaciones de comunicacion lo mas apegadas a la realidad posibles; de esta
manera se pretendia centrar el proceso de aprendizaje en el aprendiz y sus

necesidades (Guimbretiére, 1994).
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Finalmente, a partir de los afos 80 del siglo pasado los métodos para
aprendizaje/ensefianza del francés retoman la fonética y utilizan las estrategias
propuestas por Guberina en su método verbo tonal (Guimbretiere, 1994). La
propuesta de la CECR creada en 1991 también especifica competencias de tipo
fonoldgico para los aprendices de lenguas extranjeras, inclusive cuando se refiere
al estudio de la pronunciacion, el CECR establece un entrenamiento del oido a la

pronunciacién ademas de apoyo con textos en transcripcion fonética.

Una vez definido el método verbo tonal como estrategia correctiva en el
aprendizaje de lenguas y habiendo conocido la interferencia existente entre el
francés y el espafol podemos abocarnos a las estrategias especificas para el
fonema [v], que es el que concierne a este trabajo y que se explicaran

detalladamente en el capitulo siguiente.
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CAPITULO 5

PRINCIPIOS Y CRITERIOS PARA EL DOCENTE DE
FRANCES

El primer objetivo de la ensefianza de la fonética debe ser lograr que el
aprendiz adulto se exprese en la lengua extranjera de manera inteligible, es decir,
que su expresion sea comprendida claramente y sin esfuerzos por sus
interlocutores (Champagne-Muzar, 1993). Una vez que conocemos la interferencia
fonética entre los dos idiomas que nos interesan, podremos iniciar algunas
estrategias para mejorar la pronunciacion del francés con miras a una

comunicacion de esta indole.

Es importante mencionar que tanto para la percepcion como para la

produccion existen ciertos principios que segun Silva (2011, c) son:
- Corregir una sola dificultad a la vez
- Proceder por oposiciones.
- Dar un sentido al fonema dentro de una conversacion real.

Cuando corregimos una sola dificultad a la vez, el aprendiz sera capaz de
abocarse a trabajar un sonido y podra ver mejores resultados. Debemos iniciar
con la etapa de discriminacién del sonido, de esta manera el aprendiz tomara

consciencia del nuevo sonido y de sus particularidades.

La siguiente etapa es la pronunciacion, Sylva (2006) recomienda realizar
ejercicios aislando el sonido que se busca corregir, mostrando al aprendiz el punto

de articulaciéon o labializacion del sonido.
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Una vez percibido y producido el fonema podremos trabajar por oposicion.
Si el aprendiz es capaz de reproducir bien el sonido [s] que es agudo, no labial y
se produce con tension podremos trabajarlo por oposicion con el fonema [z] que

es agudo, no labial pero sin tension (Guimbretiére, 1991).

Para darle un sentido al fonema durante la conversacion real el alumno
puede manejar aspectos suprasegmentales que faciliten la pronunciacién, por
ejemplo, para mejorar la tension de un fonema podemos utilizar frases
exclamativas, ya que la entonacién propia de la frase es ascendente (Tagliante,
1994).

En el caso especifico del sonido [v] que es considerado labiodental, sonora,
constrictiva o fricativa y grave (Delbecque, 2006), se puede mejorar la percepcion
del fonema colocando la letra en una entonacion descendente, es decir, una frase
interrogativa, con una posicion intervocalica de preferencia con [u] u [0] (Tagliante,
1994).

En los idiomas existen los al6fonos, que son cada una de las variantes que
se dan en la pronunciacién de un mismo fonema*?. La dificultad que se presenta
con el fonema [v] en francés es que en espanol “b” y “v” son aléfonos por lo que
siempre pronunciamos [b]. Por el contrario en francés si se hace la diferencia
entre los sonidos para cada grafia, cuando la palabra se escribe con “b” se

pronuncia [b] y cuando se escribe con “v” se pronuncia [v] (Delbecque, 2006).

En espafiol existe una equivalencia a la relacion existente entre [b] y [v] en
francés y es la relacién entre [p] y [f] aunque estas consonantes son sordas. Los
fonemas [p] y [b] son bilabiales y oclusivos en cambio los sonidos [f] y [v] son
fricativos y labiodentales (Silva, 2011, b y Frias, 2001)

42 Diccionario de la Real Academia Espafiola. http://www.rae.es/rae.html
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5.1 ESTRATEGIAS PARA LA PERCEPCION.

La percepcion seria el primer paso para la produccion correcta del sonido.
Algunos aprendices son incapaces de percibir sus errores en fonética, por lo que
es necesario ensefar a los alumnos a distinguir los diferentes fonemas del idioma
a aprender, con el fin de que puedan reproducirlos de manera mas cercana a la
nativa (Tlagiante, 1994).

Lo primero que debemos hacer es crear una sensibilizacién al nuevo
fonema, puede ser de forma auditiva o con una representacion visual (Champagne
Muzar, 1993).

Al tratarse especificamente del sonido [v] y [b], podemos escribir en el
pizarron los fonemas que se estudiaran. Describirlos en cuanto a su punto de
articulacion en el idioma francés, las dos son sonoras, graves pero [b] es bilabial y
[v] es labio-dental (Tagliante, 1994).

Continuando con la percepcion se realizaran ejercicios de discriminacion
auditiva, existen varios tipos de ejercicios en este contexto. Los utilizados con
mas frecuencia son: El ejercicio de comparacion de dos palabras o vocablos que
al ser comparados ponen de manifiesto una oposicion fonolégica, conocidos como

“pares minimos” (Murillo, 2005).

Tratdandose especificamente del sonido [v] y el sonido [b] algunos ejemplos
de los pares minimos* encontrados o sugeridos son (Pedoya-Guimbretiére,
1991):

*Un par minimo esta constituido por dos palabras “casi-homdénimas”, desde el punto de vista fonético ya
que todos los fonemas son idénticos excepto uno aunque no significan la misma cosa. Dictionnaire de
Didactique des Langues, (1976) p. 395.
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Vase Base
Vin Bain
Vague Bague
Vol Bol
Ravin Rabin
Veuf Boeuf
Avis Habit
Revoit Reboit

Cuadro n. 2. Pares minimos
Tomado de Kaneman y Pedoya (1991)

Otro mas es la localizacién de un sonido determinado donde el aprendiz
debe indicar cuantas veces escucha el fonema que se estudia en una frase, o
especificamente mencionar en qué punto de la frase se producen los sonidos
(Champagne — Muzar, 1993). El aprendiz no tendra la transcripcion del texto solo

utilizara el sentido del oido.
Por ejemplo en la frase:
“Il est ravi de revenir chez vous”. (El sonido [v] se escucha 3 veces)

Con el fin de apropiarse del sonido utilizaremos el recurso del cuerpo para
la fonética, es decir nos ayudaremos del cuerpo, los gestos etc.... para facilitar la
produccion automatica del sonido. (Guimbretiére, 1994) Pueden ser ejercicios de

respiracion, relajacion y tension, gestos etc....

Concerniente a los sonidos [v] y [b] podemos jugar en la forma en la que
pronunciamos cada fonema. EIl sonido [b] lo pronunciamos como si diéramos un

beso, boca cerrada, labios en redondo y ligeramente hacia adelante, como un
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bello beso. En cuanto al sonido [v] el labio inferior roza los dientes superiores de

adentro hacia afuera para sacar el aire de la cavidad bucal (Guimbretiére, 1994).

Otros ejercicios donde interviene el cuerpo pueden ser de tipo
discriminacion auditiva. Haydée Silva (2011, c) nos propone un desafio entre dos
alumnos. Dar cinco pelotas a uno de ellos. Se ponen los jugadores espalda con
espalda y con los ojos cerrados. El profesor dira una serie de palabras, si el
alumno que tiene las pelotas escucha el sonido [v] le pasara la pelota por arriba a
su companero, aprovechando las palabras en francés “lever les bras”, asi que
debera subir el brazo. En caso de escuchar el sonido [b] lo hara por abajo, ya que

debera bajar el brazo que en francés es “baisser les bras”.
5.2 ESTRATEGIAS PARA LA PRODUCCION.

Una vez realizados los ejercicios de percepcidn debemos hacer la
asociacion entre el sonido y su grafia, entre el cédigo oral y el escrito. Puede
realizarse por medio de una comparacion dirigida o por medio de la transcripcién
de los ejercicios orales. Esta asociacién es importante de realizar, ya que la
lengua escrita es un soporte importante durante el aprendizaje (Champagne-
Muzar, 1993).

En el caso especifico del sonido [v] no existe dificultad alguna pues la Unica
grafia existente para ese fonema es “v’. Aunque como lo explicamos en la
introduccién del capitulo cuando el aprendiz no percibe correctamente el fonema
[v] se corre el riesgo de pensar que también en francés “v” es al6fono de “b” o de

confundir las grafias de una letra por otra.

Empecemos la etapa de produccion dirigida, esta etapa contemplara la
repeticion de frases y la transformacion de las mismas. El objetivo es poder

encaminar al alumno a una produccion espontanea (Champagne-Muzar, 1993).

Como hemos sugerido debemos poner una frase ascendente, es decir,
interrogativa. EIl colocar el fonema al final de la frase facilita la produccion del

mismo, por lo cual se sugiere lo siguiente:
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Hacer frases utilizando los adjetivos terminados en "-ive", buscando la

colocacioén de ellos al final de la oracidn para acentuar la frase ascendente.
Ejemplo : "Ma cousine est trés sportive"

Otros ejercicios donde se combinan los fonemas [v] y [b] puede ser la
formacion de adjetivos terminados en “ble” los aprendices pueden contestar

preguntas de forma oral donde utilicemos ese vocabulario.
Ejemplo: Est-ce que ton pull est lavable?

Después de realizar esta produccion dirigida podemos pasar a la etapa de
produccion espontanea. La sugerencia es anotar palabras en el pizarrén con [b]

y/o [v] y pedir al alumno que se exprese utilizando algunas de las palabras.

5.3 EJERCICIOS DE PERCEPCION Y PRODUCCION DISPONIBLES EN
INTERNET.

Tomé (1998), nos indica que “la oferta de métodos y cursos de FLE en
internet es por ahora muy reducida, ya que disponemos de contados sitios
centrados en la ensenanza del francés en sentido estricto”, no obstante lo anterior,
y aunque el material existente es reducido, representa una fuente importante de
material linguistico y cultural que sirve como complemento para el profesor de
FLE.

La mayor parte de los ejercicios son de caracter tradicional, por lo cual los
disefiadores de material deben realizar avances gigantescos para explotar el
caracter interactivo y dinamico de la computadora e internet en el terreno de la

ensefianza/aprendizaje (Tomé, 1998).
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Como resultado de una busqueda de recursos que apoyan la correccion
fonética de los sonidos [b] y [v] en la web, se pueden comentar las siguientes

paginas vy sitios.

http://www.didieraccord.com/exercices/?ex=4.1.7.son

En esta primera pagina encontramos un conjunto de enunciados que
tienen la marca de un asterisco cuando tenemos el sonido [b] o [v] y el usuario
debe reescribir las frases correctamente, dependiendo del sonido que haya
escuchado. El material se basa en una estrategia de percepcion. Una de las
dificultades para utilizarlo con adultos hispanohablantes, es que, el teclado de la
computadora en espafiol no permite escribir algunas letras o acentos en franceés,
por lo que es probable que el aprendiz requiera alguna orientacion sobre este

punto.

http://www.didierconnexions.com/niveau1/?id=3-7-8-1

Esta segunda pagina muestra un ejercicio de discriminacion auditiva.
Presenta nueve palabras que contienen las letras [b] y [v] indistintamente. Las
palabras no estan escritas, solo se ven los numeros y una grabacion dice el
numero y la palabra. El aprendiz debe colocar en una de las dos columnas la
palabra, ya sea, la columna con el fonema [b] o la del fonema [v]. La grabacion
pasa a una velocidad rapida y aunque es posible repetir el ejercicio tantas veces
como sea necesario, no hay manera de detenerlo a analizar. El problema,
ademas de la grabacion, es que el aprendiz puede guiarse por la escritura de la

palabra y de esta forma no seria una discriminacion auditiva.

http://www.linternaute.com/livre/magazine/photo/des-phrases-pas-si-faciles-a-

prononcer/il-etait-une-fois.shtml

La pagina arriba citada presenta un trabalenguas de nueve oraciones,
utilizando la oposicion de [f] con [v], ya que las dos son labiodentales. El objetivo
es escuchar la grabacion y repetir el trabalenguas. La grabacion es rapida, pero el

trabalenguas esta escrito por lo que el aprendiz puede leerlo y practicarlo. No
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existe la manera de evaluar el desempeno de su reproduccion, por lo que solo
seria un ejercicio de practica. En el caso de los hispanohablantes al percibir [f] que
es labiodental puede ayudar al aprendiz a tomar consciencia de la reproduccion

labiodental del fonema [v].

http://phonetique.free.fr/vir/dictee2.htm

En este caso, la pagina nos presenta un dictado utilizando los dos fonemas
[b] y [v]. La oracién consta de 15 palabras. El dictado puede ser un gran ejercicio
de autoevaluacién, esta pagina es muy dinamica y viene con la correccidon
correspondiente ademas de contar con caracteres especiales en caso de utilizar
letras 0 acentos que no existen en el teclado del aprendiz. El problema es que la
grabacion es muy rapida, no hay manera de detenerlo o hacerlo palabra por
palabra, otro inconveniente es que el aprendiz solo tiene derecho a 5 errores por

lo que se dificulta mas aun el gjercicio.

http://phonetique.free.fr/vir/vir2.htm

El trabalenguas que nos presenta esta pagina es entre el sonido [b] y [v].
La velocidad en la que se escucha es moderada. El aprendiz debe repetir el
trabalenguas, pero no existe corrector alguno. Los dos fonemas estan intercalados

y el aprendiz debera realizar un esfuerzo para poder reproducir los dos sonidos.

Las opciones que existen para trabajar la percepcion y la produccion son
varias y muy variadas. En este capitulo tratamos de plantear soluciones sencillas y
eficaces para lograr que el aprendiz pueda percibir y producir el sonido [v] y de

esta manera tenga una conversacion inteligible en situaciones de la vida diaria.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo abord6 el problema de percepcion y produccion que
presentan los aprendices adultos hispanos de francés lengua extranjera. Durante
mi estancia en Francia pude observar que los hispanohablantes teniamos
problemas al querer establecer una conversacion con un nativo. Algunos de estos
adultos llegaban a dejar de comunicarse en francés, ya que su acento o su

pronunciacion causaban hilaridad entre los nativos.

La inquietud inicial de la investigacion fueron los fonemas [v] y [b], pues me
percaté que era la falta mas comun entre los hispanohablantes. Pero al empezar
a profundizar en el tema, adverti la problematica que existe de forma mas general
en los adultos, debida a las caracteristicas propias de ellos durante el aprendizaje.
Razén por la cual decidi darle un giro al asunto a tratar y hacer una investigacion
mas profunda sobre la ensefianza/aprendizaje en adultos hispanohablantes con
énfasis en la problematica de percepcidén y produccion de los sonidos del nuevo

sistema.

Por ello, era importante precisar los aspectos fonéticos que intervienen en
el aprendizaje de una segunda lengua, observando que el objetivo mas importante
en el aprendizaje es lograr que el aprendiz pueda comunicarse correctamente,
adquiriendo una competencia comunicativa que cubra sus necesidades como

interlocutor de un idioma extranjero.

De esta manera, se definid el concepto de interferencia fonética en donde
se explicaron los diferentes planteamientos que existen, haciendo énfasis en la
nocion de criba fonoldgica, la cual interviene directamente durante el aprendizaje

de una lengua extranjera en el adulto.

Posteriormente se explicd que existe una interferencia fonética cuando el
sistema fonoloégico del aprendiz, le impide percibir adecuadamente el nuevo

sistema; que ésta interferencia dependera en gran medida de las capacidades y
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destrezas propias del aprendiz, ya que, adaptara los nuevos sonidos a los
existentes, en caso de que se presente la interferencia, se le denominara criba

fonologica.

Para delimitar los problemas de percepcion y produccion, primero se debe
precisar la interferencia existente entre el idioma de estudio y la lengua materna,
esto se hace mediante un analisis contrastivo entre las lenguas en cuestién, para
hacer predecibles los errores de los aprendices, tomando como base la lengua
materna del aprendiz. La prediccion de los errores que postula el analisis
contrastivo no es aceptada desde otros enfoques linguisticos, ya que, se plantea
que en la fonética interfieren mas variables que simplemente los fonemas,
reconociendo la influencia de aspectos individuales propios del aprendiz, asi

como, la dimension comunicativa del idioma.

Una vez planteados los aspectos que definian el origen del problema de
percepcion, se buscd encontrar una estrategia correctiva, por lo que se profundizé
en el método verbo-tonal, este método ha sido utilizado con mucho éxito en el

aprendizaje de idiomas, desde su creacion hasta nuestros dias.

En este orden de ideas, el trabajo previamente expuesto, cumplié con el
objetivo que me propuse, toda vez que se logré establecer las razones por las que
el aprendiz adulto de francés tiene una confusion linguistica en la pronunciacion
del nuevo sistema fonético; aunque faltaria determinar con precision el grado en
que este hecho afecta realmente la comunicacion y qué tan relevante es, con

efectos comunicativos, insistir en la correccién del error.

En este sentido, el aprendiz adulto tiene sus propios objetivos y
motivaciones que determinarian la importancia de su correccion, toda vez que no
es lo mismo tener un aprendiz cuya intencidn es unicamente realizar un viaje de
placer o bien, aquel que pretende realizar estudios de nivel superior en el
extranjero. Debido a lo anterior, valdria la pena establecer la importancia de la

interferencia fonética en ambos casos.
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Es por lo anterior que, al efectuar la investigacion para la elaboracion del
trabajo se constataron nuevos aspectos de la problematica, destacando la forma
como el aprendiz adulto va adquiriendo su bagaje cultural, la cual puede ser

determinante en el manejo de la nueva informacion que se le ofrezca.

La elaboracion del presente trabajo requiri6 de un proceso de busqueda y
recopilacion de informacién que nunca antes habia llevado a cabo, asi como

realizar una interpretacion y analisis de la misma.

En este trayecto, encontré a diversos autores e investigadores del siglo
diecinueve y de los primeros afios del siglo veinte, cuyas aportaciones son
relevantes y permanecen vigentes. Asi mismo, logré identificar otros autores
contemporaneos cuyos enfoques conceptuales y modelos, mucho mas recientes,
no me resultaron lo suficientemente claros y de los cuales emané la necesidad de
explorar, por ejemplo, el modelo del “iman de la lengua materna”, para alcanzar
una mejor comprension de las faltas o errores en la pronunciacién que los

aprendices cometen durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera.

Al desarrollar esta monografia adverti que los temas vinculados a la
fonética son muy amplios tanto en lo relacionado con los aspectos tedricos como
en el estudio de problemas y situaciones concretas, pienso, por ejemplo, que seria
importante indagar qué tanto influye en la ensefanza/aprendizaje de la fonética la
presencia de un profesor que sea nativo y si esto contribuye a que el aprendiz

mejore su produccion.

En cuanto a la correccién fonética creo que debemos valorar cuales serian
los errores fonéticos que realmente influyen dentro de una conversacién con
nativos, ademas de desarrollar estrategias o recursos especificos para obtener

resultados dentro de la comunicacién esperada por los aprendices.

La recopilacion de documentos sobre el tema asi como el analisis de los
mismos me hizo recapacitar sobre la experiencia de dar clases a aprendices

adultos. Una de las inquietudes personales es seguir investigando sobre la
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ensenanza/aprendizaje del francés en esta poblacién por lo que mas adelante

probablemente profundice en el tema.
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