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INTRODUCCTION

La educacidn primaria es una etapa de la vida escolar muy impor-
tante, ya que es en ella donde se forman 1las bases de los estudios!
posteriores. El primer ciclo de educacidn primaria tiene en sus ma-
nos el compromiso mas significativo para cualquier estudiante: el °*
aprendizaje de la lecto-escritura. Sin embargo en los (ltimos afios,
se ha venido generando un gran {ndice de reprobados en este grado, !
hecho que puede deberse a muchos factores, entre los que podemos en-
contrar: la carencia de estudios preescolares, el ausentismo escolar,
problemas de aprendizaje, la falta de atencidn del maestro, etc.

El trabajo que aqui se presenta, tiene como objetivo ayudar a
solucionar este problema que afecta con gran incidencia la zona esco
lar federal 35 de La Huerta, Jalisco. Dicha propuesta se inclina !
por un cambio metodoldgico como posible alternativa de solucién, con-
firiéndole tal compromiso al método global de andlisis estructural.

Se ha elegido este problema, por el nimero tan elevado de fraca
Sos que en el primer grado se han venido presentando en las escuelas
de esta zona. Sin embargo, cabe aclarar, que dicha propuesta puede !
no ser del todo la solucidn para este problema, y que existen algunas
limitaciones determinantes para su aplicacién.

Las caracteristicas contextuales de la zona nos hacen pensar que
nuestro trabajo puede ser en gran parte una ayuda para aminorar la re
probacidn en el primer afio, pero la falta de un maestro de grupo, o '
la presencia de autoridades apiticas al método, asi{ como una mala in-
terpretacidn a nuestras sugerencias, podrian obstaculizar el desarro-
llo del trabajo, aunque consideramos que la buena voluntad del maes—-
tro y su inclinacién por una metodolog{a del tipo comstructivista del
conocimiento, son los factores que podrian llevar al éxito dicho pro-
vyecto.

La propuesta pedagégica, con algunas sugerencias metodoldgicas '
para el aprendizaje de la lecto-escritura por el método global, se di
vide en siete capitulos. A través de ellos, se intenta acercarse mis
a un cambio en la metodologia que hasta hoy se utiliza, con el fin de

-ayudar a disminuir el alto porcentaje de repeticidén en este curso.



El primer capitulo, contiene el planteamiento y la justificacidn
del problema, en el que se exponen de una manera escueta las altas Y
bajas de la metodologia en voga, as{ como el objetivo de estudic vy

los argumentos que defienden esta propuesta.

Los cinco capitulos que siquen, se ocupan del marco teérico re-

ferencial y las caracteristicas contextuales de la zona escolar 35.

En el séptimo capitulo, se proporcionan por fin las diferentes'
sugerencias para la puesta en practica, mane jando el curso en etapas,
que han sido divididas en cinco aspectos generales:

- Caracteristicas de cada etapa,
- pasos para su desarrollo,
- evaluacidn Yy

- material didactico.

Por (ltimo se anexan al trabajo algunas sugerencias generales, °'
un pequefio glosario y el apéndice que reforzara un poco las sugeren——

cias realizadas.

Esperamos que nuestro trabajo pueda servir de ayuda a la solu-—--
cidn del problema que nos preocupa, ya que es nuestra voluntad contri

builr en el avance de la calidad de la educacidn mexicana.



CAPITULO I



CAPITULO I

LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN
LA ESCUELA PRIMARIA

Desde la aparicidn del hombre sobre 1la Tierra, el aprender y cd
mo aprender han sido cuestiones de interés y renovacidn constantae. '
Es alentador ver como dasde tiempos remotos el hombre ya buscaba ins
truirse, educarse para mantenerse y saber aproplarse de aquello que'
de alguna manera podria serle Gtil para su bienestar, Asi nace la -

educacidn y su historla a traves del tiempo,

Cuando el hombre se hizo sedentario, formd nucleos pequefios que
lo indujeron a buscar la forma de ensefiar a sus integrantes los conp
cimientos fundamentales :.para la supervivencia del grupo, pero cuando
estas sociedades crecieron se empezé a dificultar la manera de edu--
car a las generaciones jdvenes y fue necesario buscar nuevos procedi
mlientos para este fin. Como se ve, la historia de la educacidn y el

debate entre los métodos de ensefianza no es nada nuevo,

En México como en otros palses y a través de la historia de la'
educacidn, los métodos y formas de ensefianza han estado en constante
movimiento con el £in de me jorar la calidad del randimiento escolar.
En el caso especifico de la educacidn primaria, existe cierta polémi
ca a la hora de decidir la forma de ensefiar a leer Yy escribir, Se !
dice que todo método conduse sl aprendizaje de dicho proceso, lo Uni
co que cambia es la forma, la calidad y el tiempo en que este se lo-
gra; sin embargo siempre-persisten las preferencias por unos u otros

méfodos.

Considerando a la educacidn cmmo un proceso social, gradual y °
constante, que proporciona los medios necesarios para la integracidn
a la sociedad y que en el caso de la educacidn primaria deberfa to--
mar un papel mis formativo que informatiw, es responsabilidad de to
dos los que nos involucramos directamente en dicho proceso, mejorar'

las formas y procedimientos de ensefianza siguiendo siempre la pauta’
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que nos marcan las caracter{sticas y necesidades de nuestra sociedad.

Precisamente partiendo de ese 1nterés por mejorar la calidad de'
la educacidn, se consideran de suma importancia las aportaciones meto
dolégicas con que los docentes puedan contribuir, espec{ficamente en’
el campo de la ensefianza de la lecto-escritura, ya que es en este ni-
vel en donde se proporcionan al nific las bases del aprendizaje esco--
lar,

"La ensefanza del idioma tiene ccmo finalidad fundamental
perfecclonar la capacidad comunicativa del nifio. En gene
ral la escuela debe preparar a los alumnos para que pue-
dan expresar correcta y claramente sus pensamientos Y pa
ra que también puedan entender con rapidez y objetividad
cuanto expresan los demas", (1)

Una de las grandes metas de la educacidn de México debe ser, pu-
es, la de desarrollar en los alumnos la habilidad de hablar y escri--
bir de manera clara y precisa, lo cual equivale a desarrollar en e—-

llos la claridad y precisién del pensamiento.

La baja calidad de la educacidn se ha presentado con mayor fuer-
za en el nivel bésico, precisamente en el primer grado, y el alto por
centaje de fracasos nos inducen a preguntarnos les posible que exis--
tan tantos nifios con dificultades para aprender a leer y escribir? --
¢Serd por el sistema de acreditacién? iNo tendri la metodologia utili

zada una parte de responsabilidad en estos fracasos?

Quizi es necesario revisar los métodos heredados en otras épocas
analizarlos a fondo, descubrir sus desventajas, desecharlos y poner =
en su lugar ideas y métodos de comprobada validez, pues la ensefianza
del lenguaje debe adaptarse a las especiales caracter{sticas del desa

rrollo linglistico del alumno y su evolucidn psicolégica.

Es evidente que las generaciones que aprendieron a leer mediante
métodos sintéticos, han tenide grandes limitaciones: La primera es la

-lectura mecénica, en donde se leen las grafias lo mejor que se puede’

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Edit. Santillana, Tomo IIIX,
Pag. 44




para lograr una correcta pronunciacidn, nunca la comprensién.

La diferencia entre un nifio que comprende 1o que lee, y otro que
mecaniza la lectura, resalta a la vista; el nifio que comprende esti !
consiente de lo que lee, mientras que el otro tiene que releer para '
aproplarse del contenido., Es comlin gue alumnos de los grados superio
res necesiten de pistas para resolver un cuestionario, sobre todo si'
los conceptos son desconocidos o poco comunes para su lenguaje, en —=
tal caso se declaran incompetentes y precisan de la ayuda del maestro
Este esun gran defecto de la ensefianza tradicional y de los métodos -
sintéticos puros, no crean el pensamiento reflexivo y obstaculizan 1la

autonomfa.

En la actualidad se considera que el lenguaje "no es sdlo un me-
dio de comunicacién mediante el intercamblo de sefiales basadas en un
cddigo sino que es ademis una manera de pensar, de estructurar un con

tenido reflejo de la realidad en que se vive", (2)

Si bien es cierto que la ensefianza de la lacto-escritura por me-
dio de los métodos sintéticos ha permanecido por mucho tiempo y es —-
ademis preferida por la ldégica que lo suglere ( es decir de la letra
a la silaba vy de 1la s{laba a las palabras ) es tan antiguo como los -
métodos analiticos y no es la mejor opcidn a largo plazo, afin cuando'
sea mds rapido en la ensefianza de una lectura mecinica, las pruebas °
no dejan engafiar con los alumnos que se han producido en nuestras es-

cuelas mexicanas por ya mas de 80 afios.

En México se han utilizado varios métodos para la ensefianza de -
la lecto-escritura, desde el silabario de San Miguel y el método ano-
matopeyico de Torres Quintero, hasta los globales; sin embargo los di
ferentes enfoques que han inspirado las raformas educativas, y la l1li-
bertad que se ha otorgado al magisterio nacional para utilizar el mé-

todo de su preferencia, han traido como consecuencia que ne haya uni-

(2) AMORIN NERI, José y otros. Gran Enciclopedia Temitica de la Educ.
Tomo III Pag. 9




dad en laensefianza de 1la lecto-escritura,

Se puede decir que no hay evidencia de que el método tradicional
haya demostrado ser tan bueno que Jjustifique mantenerlo; menos afin al
pPaso que avanzan las ideas, 1la ciencia Y la tegnologfa. En cambio --
exlsten pruebas razonables de que el método analitico, basado en la -
investigacidn as{ como en 1a experiencia, se adapta me jor al modo de
ser y al desarrollo del nifo Y que se obtienen mejores resultados, -
El método analftico se presenfa como un deseo de modificar 1o tradi-
cicnal y no el de verlo como algo antagdnico al método sintetico, - -
pues ya Descartes hapf{a deméstrado con anterioridad "Que 1la induccién

Y la deduccidn no son procesos opuestos, sino complementarios”, (3)

En la zona escolar #35 todos los ados se pPresenta un gran fndice
[
de repeticidn en el primer grado, estc se debe especificamente a que
el criterio se usa Para promover a un nifio al segundo grado es que se

pa leer y escribir,

En el archivo de esa inspeccidn consta que el ciclo escolar 88~
89 de 539 alumnos que cursaron ese grado 115 reprobaron, es necesario
reconocer que dichos datos no son del todo confiables porque estadis-
ticamente no es permitido reprobar a mis del 20% del total de alumnos
aun cuando en la realidad si se haga, por lo que podemos intuir que -

el nimero de nifos que no acreditan podr{i ser aun mayor,

A pesar de que hace Ya 9 afios se introdujo el método global de -
analisis estructural como la propuesta oficial para la enseflanza de -
la lecto—escritura, en la Regidn Costa del Estado de Jalisco como en
muchas otras regiones del pais, se han seguido utilizando métodos de

marcha analitica y eclécticos.

Es muy probable que gran parte del fracaso del método global se

ha debido al desccnocimiento que el magisterio tiene acerca de sus -

(3) Enciclopedia Técnica de la educacidn, Edit, Santillana, Tomo 11x,
Pag, 39
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fundamentos tedricos metodoldgicos, muchos de ellos, maestros que son
producto de una educacidn tradicional no aceptan otra alternativa de

ensefianza sino la misma con que fueron ensefiados a leer Yy escribir.

Es notorio también, que gran parte de los maestros, directores,'
supervisores y demds autoridades educativas, sienten apatia por este
método sobre todo por su proceso de ensefianza en donde requiere de '
gran uso de material didictico, ademis de que tardan 4 o 5 meses mis

en rendir resultados notorios para su criterio.

No se puede dejar de mencionar, que la influencia del contexto'
institucional asi como 1la tradicién metodoldgica de cada escuela obs-
taculiza la introduccidn de un cambio metodolégico favorable a la im
plantacién de un método fGinico. Siempre es preferible por la sociedad
lo que nos sugiere ser mis ficil alin cuando tenga desventajas con pos

teriores consecuencias graves.

Partiendo de este problema se considera importante pues, propor-
cionar: "Algunas sugerencias metodoldgicas para el aprendizaje de la
lecto-escritura de acuerdo con el Método Global de Anilisis Estructu-~

ral",

Se considera que este trabajo es interesante por el desconocimien
to gque existe en la zona tanto de 1a fundamentacidn tedrica, ccmo del
proceso de aplicacién de dicho método, as{ como la carencia de asesoss..
ria objetiva que despeje las dudas que los maestros tienen en la muy °*

particular situacidn de poblaciones sub-urbanas.

El objetivo del presente trabajo es lograr a través de una pro——
puesta metodoldgica diferente a la ensefianza tradicional, una disminu-
cidn considerable de los fracasos en el aprendizaje de la lecto-escri-
tura, La experiencia nos ayudari a determinar en que medida nos hemos

acercado a la solucién de este grave problema.

El contexto de estudio en donde se detecta el problema es la zona

escolar Federal No. 35 de La Huerta, Jalisco. Dicha zona comprende 27
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escuelas primarias que se localizan en la cabecera municipal, La Con-

- cepcidn y 20 comunidades més.

En la cabecera municipal se encuentra ubicada la inspeccidn Pede
ral de la zona a la que acuden 69 maestros que prestan sus servicios'
para dar atencidn a una parte mayoritaria de los nifios del municipio.
De los 33 maestros que atienden grupos de primer grado sélo 2 utili--
zan la propuesta oficial para la ensefianza de 1la lecto-escritura, al-
gunos como los unitarios por laborar en escuelas de organizacién in-
completa, optan por aplicar un método de marcha sintética por ser més
breve y concreto, aunque reconocen que ain con estos métodos solo un
62% de los alumnos aprenden a leer y escribir en un afio escolar, gene
ralmente esto se debe a las diferentes caracter{sticas de los nifios
pues en las poblaciones rurales no existen Jardines de preescolar,!
ademis de los casos de desercidn a causa de las necesidades del traba

jo.

En la cabecera de zona las razones son parecidas, los grupos que
se reciben en primer grado no son homogéneos, aunque se supone que de
berian serlo por lo menos en edad; sin embargo cada nific es un caso
diferente y la atencidn de los padres se convierte en una alternativa
descartada ya que la situacidén econdmica de una gran mayoria les im-
pide atender las necesidades bisicas de sus hijos, como son: alimenta

cidn, vestido y salud.

Por todo esto se ha considerado importante abordar este problema

e intentar proporcionar una opcidn que ayude a solucionarlo.

No se deja de reconocer que este trabajo puede tener ciertas fa
llas y deficiencias sobre todo por la poca experiencia en el campo de
la investigacién, sin embargo se debe enfatizar que existe el interés
por proporcionar una aportacidn que favorezca el aprendizaje de Jla’
lecto-escritura de manera que este sea mis adecuado al pensamiento '

del nifioc y las caracter{sticas de nuestra época,






CAPITULO II

EL LENGUAJE COMO MEDIOQ DE EXPRESION:
SU ORIGEN Y DESARROLLO

El hombre como ser social se ha distinguido de todos 1los seres
del planeta por la necesidad de establecer comunicacidn con sus seme
jantes, y sin lugar a duda de todas sus creaciones ninguna ha sido
tan valiosa como el lenguaje, pues por medio de &1 podemos dar a co
nocer lo que pensamos y sentimos, as{ como recibir 1lo que otros pien
san y sienten. La enciclopedia Britanica dice: "Lenquaje es todo'
medio de comunicacién entre los seres vivientes”. (4) Pero si bien
es cierto que tanto entre los hombres como entre los animales existe
la comunicacién, el lenguaje humano tiende a diferenciarse por ser'
un sistema convencional de sonidos y expresiones o signos y simbolos
que al ser expresados por ciertas perscnas pueden ser comprendidos

por otras que los reciben,

El lenguaje humano es precisamente lo que caracteriza al hombre
y lo distingue del animal, aungue el lenguaje animal sea una caracte
ristica comin de ambos. Indudablemente los animales tienen un len-

s Py - [ 4

guaje por medio del cual expresan su tristeza, su alegria o su cora
je; pero ese lenguaje animal también lo posee el ser humano y es uti
lizado aln cuando la educacién o las normas sociales no le permitan
hacer frecuente uso de él1. Un ejemplo claro son las reacciones que

por instinto presentamos en momentos de pasién o de peligro.

Cuando el hombre sintid la necesidad de comunicarse, cred codi-
gos orales y mimicos que le permitieran comunicarse con sus seme jan
tes, as{ suponemos gue en un principio tratéd de darse a entender con
sonidos y gestos articulados, pero en su afin de expresar algo y con
forme la lengua hablada se fue desarrollando, surgieron nuevas nece-

sidades que exigfan que 1la lengua permaneciera, que perdurara

(4) AMORIN NERI, José y otros. Gran enciclopedia temitica de la edu—
cacidn. Tomo III, Pag, O
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en el tiempo y en el espacio con el fin de dejar constancia de sus -

actos, entonces el ser humano cred la lengua escrita.

En la actualidad se utilizan los dos tipos de lenguaje con el —-
£f{n de lograr una comunicacidén mis efectiva. Es importante aclarar -
que el sistema de escritura no es otro tipo de lenguaje sino que for-
ma parte del lenguaje en general, pues la escritura no es otra cosa -
sino el registro de lo que hablamos ¢ pensamos y por eso mismo pode--
mos nombrarla como lenguaje escrito, aunque la esciitura nunca seri -
completamente equivalente al pensamiento. "La lengua hablada consti-
tuye el instrumento comunicativo por excelencia la lengua escrita es
el vehiculo mis apto para la conservacién del pensamiento y la trasmi

sidn del conocimiento”. (5)

El origen del lenguaje ha dado motivos de polémica y aln no se -
establece un criterio unanime que explique cdmo surgid, pero es muy -
probable que se encuentre estrechamente ligado a la forma como apren-

de un nifio el lenguaje de su entorno.

ZComo aprende a hablar un bebé? sin lugar a dudas oyendo hablar
y pensando, pues de lo contrario no conoceria idioma alguno y ocupa--
ria de inventar su propia forma de hacerse entender. En realidad un
bebé inicia su lenguaje desde mucho antes de pronunciar una palabra,
pues los gestos y balbuceos primeros le inducen a comunicarse con la
madre o cuien le atiende. M3s tarde a fuerza de oir una palabra y re
lacionarla con un objeto, forma un concepto en su mente que podrd in-

Corporar a su lengmajé y a su pensamiento.

Existe una relacidn muy estrecha entre lenguaje y pensamiento, -
Ya que el lenguaje sea hablado o escrito, necesita de ser pensado y -
elaporado por medio de la mente., E1 lenguaje segiin Piaget, no es la
fuente del pensamiento, pero se debe admitir que una vez adquirido po

sibilita un mejor desarrollo de &ste. Incluso se considera que gra--—

(5) AMORIN NERI, José y otros. Op. cit. pag. 13
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cias a esta estrecha relacidn podemos expresar todo lo que vemos,

pensamos y oimos, Ya que raramente podemos hablar sin pensar. (6)

Al igual que nuestros nifiocs, el hombre primitivo tuvo que hacer
uso del pensamiento para crear las palabras que definirfan un objeto
especifico, quizd de varios objetos similares abstrajo las caracte-
risticas mis comunes que le llevarian a crear el concepto que lo de
finiera, asi construyd el lenguaje, el invento mismo gue le otorga-
ria 1a oportunidad de evolucionar su organizacidn social, su forma

de ser y de pensar.

El lenguaje es una herramienta necesaria para aprender mucho'
mas del mundo. La lengua materna es el primer contacto con el inter
cambio del conocimisnto, el nifo aprende realizando hipdtesis y des
haciéndolas cuantas veces se necesite hasta llegar a lo que los adul
tos denominamos "lo correcto". A través de experiencias relativas a
la solucidn de problemas, los nifios aprenden silenciosamente a pla-
near sus actividades, mediante el pensamiento desarrollan su capaci
dad para solucionar los conflictos, los que les significa realizar !

ciertas abstracciones entre lenguaje y realidad.

Para adquirir 1la lengua hablada, los nifios atraviesan por dife
rentes etapas, cada una requiere de un tiempo determinado Yy ese tiem

po es diferente en cada nifio.

Sabido es que el nifio aprende a hablar mediante el ejercicio es
ponténeo de 1a lengua, ya que en contacto con lo gue le rodea se ve
precisado a hacer usoc del lenguaje hablado, captando un sin nimero '
de sonidos, palabras y frases., Con ayuda de 1a m{mica, €l mismo va °
descubriendo y comprendiendo progresivamente las expresiones orales;
oyendo hablar, su cerebro realiza un trabajo prodigioso que le permi
te la imitacidén de los vocablos escuchados. Primero comienzan produ
ciendo sonidos balbuceantes, mas tarde sus expresiones orales sge !

acercardn a la pronunciacidn correcta de las palabras que quieran ex

(6) Vid. Lz matsmitica en la escuela I. Pag. 46
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ternar. De esta forma, todos los nifios pequefios irdn aprendiendo a
hablar, a construir su lengua hablada a partir de lo que escuchan '

de los adultos que los rodean.

Cuando el nifio pequefio escucha y asimila el lenguaje de su en
torno, va comprendiendo cdémo su nuevo conocimiento le permite saber
y dar a conocer mds de si mismo. Su natural impulsoc por conocer el
mundo se ve reforzado y facilitado por su forma de expresarse ante

los demas.

As{ como los nifios pequefios aprenden a hablar por etapas, los
nifios mds grandes aprenden a leer y escribir en tiempos diferentes,
Entre los antecedentes de la escritura infantil, se encuentran dos
grandes e interesantes campos segin Vigotski, éstos son:el simbolis
mo de primer orden y el simbolismo de segundo orden, ambos campos'
pueden definirse como periodos de tiempo en que los nifios presentan
desarrollan y superan diferentes caracteristicas como las que 2 con

tinuacidn se describen:

Simbolismo de primer orden. Durante este periodo generalmente
reconocido entre los 2 y los 4 afios de edad (principio del periodo’
preoperatorio segin Piaget), los nifios realizan los signos escritos
que suelen designar directamente objetos o acciones. El1 primer sig
no visual que presentan como antecedentes de la escritura es el ges
to, los gestos que realizan para expresar o comunicar algo a los de
mds. Se dice que los gestos son la escritura en el aire Y que los

signos escritos son los gestos que los nifios han dejado fijos.

El segundo signo que aparece como antecedente del lenguaje es
crito en los nifios, es el juego simbdolico, muy natural en el perio-~
do del egocentrismo. Este consiste en representar objetos, aconte-
cimientos, personas, etc, y tiene un significado desde el punto de
vista emocicnal, que es representar un espacio propio en donde solu

cionar sus deseos, dudas, miedos y conflictos por medio del juego.

Lo verdaderamente interesante de este periodo es la utilizacidn
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de un juguete, para realizar con &1 un juego representativo, por ello
" el juego simbdlico suele entenderse como un complejo sistema de "len-
guaje™, ya que a través'de los gestos comunican el significado del -

Juguete .(palo que se hace caballo, rueda que se hace carro, etc.).

Como ya se ha seflalado el gesto constituye la primera represen-
tacidén ccn significado, mis tarde el gesto quedari plasmado en el pa

pel y serd llamado representacidén grifica por auxiliarse de un 1l4piz.

El uso del dibujo es el paso que sigue en el desarrolle del len-
guaje escrito. Hacia la edad de tres afios el nifio no puede dibujar -
algo que de repente se le ordene o se le ocurra, sino que hace el tra
zo y sblo una vez hecho es cuando le encuentra la forma que el dibujo
le insinda. Existen casos en que los adultos presionan deliberadamen
te la forma de pensar del nifio, pues si alguien le dice: "eso es un -
burro™ o "eso es una flor", el nifio duda y quizi acepte que ha dibuja
do un burro o una flor pero es hasta los cuatro afios cuando el nifio -

puede predecir sus dibujos.

Un detalle importante en la realizacidn de los dibujos es la na-
tracién de las acciones o descripcidn de los objetos que dibuja, tal
parece que narraran una historia y los dibujos la estuvieran represen
tando; posteriormente en el simbolismo de segundo orden los nifios cam
blan 1os garabatos y marcas simbdlicas por peqﬁeﬁas imigenes y dibu--

jos que a su vez dan paso a los signos escdritos,

) Simbolismo de segundo orden. Durante este perfodo el nific llega
a descudbrir que no sélo puede dibujar objetos, sino palabras. Esta -
es la misma razén que hizo al hombre primitivo inventar el sistema de
escritura y es también los mismo que conduce a los nifios al lengualje
escrito, Siguiendo por este camino el nific se acerca a la escritura
como una etapa natural en su desarrollo, por ello se dice que de la -
misma manera que los nifios aprenden a hablar, deberfan aprender a le-
er y escribir; evidentemente se les debe insistir en la comprensidén -

interna de la escritura para que ésta sea un desarrollo organizado --
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mas que un aprendizaje mecanico. En sintesis se considera que los ni
fios deberfan aprender el lenguaje escrito en lugar de ensefiarles la -
escritura de letras.,

"Los principios funcionales crecen y se desarrollan a medi-
da gue el nifio usa la escriturz y ve ia escriturs gque g--—
tros utilizan en la vida diaria y observa el significade -
de los "evantos de lecto-escritura” en los que participa .
Un "evento de lecto-escritura" es cualguier experiencia de
lectura o escritura en que los nifios participan”. (7)

En los trabajos de investigacidn de Emilia Ferreiro y colaborado

. : ’ - - -
res, los investigadores prueban como ningln nifioc comienza a los seis—
afios a enfrentar el sistema de lecto-escritura como algo ajenc de si,
pues afortunadamente los anuncios comercilales, rétulos, etiquetas y -~
demés escritos, les Informan de la lectura y escritura a muy temprana

edad,

El problema del aprendizaje de la lecto-escritura no estriba en
el nifio precisamente, sino en el método de ensefianza. Existen méto--—
dos que consideran al nifio recién llegado al primer grado como una ho
Ja en blanco, como un ser que no tiene antecedente algunc de la lecto
escritura, quienes cresemos en la construccidn del lenguaje sabemos -
que no es asf{, EIl nifioc inicia =1 aprendizaje del lenguaje mucho an--
tes de llegar s la primaria, E1 jusgo siambdlico es una forma de len—
guaje en estadfo temprano; el dibujo, un precedente seguro del uso 't

de la escritura.

’ PR
El contacto con el 14piz y el papel permiten al nific un adelanto
en su experlencia por aprender la escritura, sin embarge &sto no quie
re decir que un nifio que carece de apcye por parte de su entorno per-

manece apatico al uso del dibujo.

Como ya se dijo antes, la manera como el nifio aprende a leer es
muy similar a como aprende a hablar Y la base de ese aprendizaje es -
P v -
la comprension, ya que los nifios aprenden relacionando lo nuevo con -

lo que ya conocen, y en el proceso elaboran sus conocimientos pwplos.
’ P

(7) UPN, Desarrollo lingufstico y curriculum escolar. Pag. 61
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La relacidén mas Intima entre la comprensién y el aprendizaje,
es que los nifios necesitan comprender todo el tiempo lo que estan

aprendiendo, cualquier cosa que lo confunda seria desechada.

Los nifios aprenden en la practica: para hablar, hablando.'
Ellos inventan su gramitica, formulan sus reglas y cuando saben'’
que se equivocan verifican sus hipdtesis basindose en |o que oyen
de los demas. Los ojos juegan un papel importante durante esta eta
pa; visualizandoc se dan cuenta de muchas cosas, pueden comparar las
palabras grandes con las cortas, relacionar letras y a veces a muy

temprana edad identifican ciertas grafias por su forma.

Los maestros que creen en una teorfia constructivista del cono-
cimiento, en donde los nifios estin activamente involucrados en su'
propio aprendizaje, seguramente descartardn la idea de que el nifio
preescolar llega a la primaria sin antecedente alguno acerca de la
lecto-escritura, pues existe mads de un caso en cada familia, de ni
fios que identifican las marcas de refrescos, anuncios comerciales y
otros, as{ mismo hay nifios que participan en muchas experiencias de
"escritura” aln cuando los adultos nada comprenden de lo que dicen.
Esto debe servir para considerar que los nifios aprenden a leer y es
cribir de la misma manera que aprenden a hablar. Es indiscutible '
que el medio social juega un papel determinante en la construccién’
del lenguaje, y hablari o escribird més pronto el nifio que permanez

ca en contacto directo con el habla y la escritura.






CAPITULO III

LOS METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA

Aunque a través de los tiempos han surgido varios procedimientos
para ensefiar a leer y escribir, en realidad no existen mas que dos mé
todos de lectura. Los dos tratan de hacer comprender al nifio, que °*
existe cierta correspondencia entre los signos de escritura y 1los so
nidos de la lengua hablada, y aunque son sdlo dos los métodos para la
ensefianza de la lecto-escritura, se han clasificado en tres lineas o
corrientes: ’
~Métodos sintéticos
-Métodos analiticos y
-Métodos eclécticos (anilisis y sintesis como aspectos complementa-

rios).

(ver cuadro sindptico pigina siguiente)

Algunos autores creen con seguridad que el primer método emplea—
do espontineamente para leer en el origen de la cultura humana fue el
método global puesto que no se puede concebir otra forma de leer los
jerogl{ficos como primera forma de escritura. Sin embargo por 1las '
obras recogidas en la civilizacidén griega, se adivina ya la utiliza--
cidn de un método alfabético. En el 1libro de Dionisio de Hallcarnaso
titulado "De la composicidén de las palabras" dice: “Aprendemos ante
todo los nombres de las letras, despiés la forma, después su valor,'
luego las s{labas y sus modificaciones, y después de esto las pala-

bras y sus propiedades™. (9)

Existen pues en la historia, la utilizacién de los dos métodos'
para la ensefianza de la lecto-escritura, a continuacidn se les define
a ambos y a un tercer tipo denominado ecléctico, que no es otra cosa

s1 no la combinacidn de los dos métodos anteriores.

(9) P, DE BRASLAVSKY, Bertha., La querella de los métodos. pag. 25




CLASIFICACION DE LOS METODOS

~ ' ~ALFPABETICO (Parte de la letra)

~FONETICOS (Parte del sonido

SINTETICOS — de la letra)
-SILABICO (Parte de la s{la-
Y ba)
(ﬂ -DE LA PALABRA
ANALITICOS Eo e A ERASE
GLOBALES ©O
NATURALES «DE LA ORACION
-DEL CUENTO
=Se desarrollan mediante
ECLECTICOS

el andlisis y la sintesis.
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A) Métodos de marcha sintética

Los métodos de marcha sintética tienen la caracteristica de abor
dar la ensefianza de una forma inductiva, esto es: de las partes al to

do.

Por s& logica de ensefianza han sido mis aceptados y wutilizados®
por los mexicanos para el aprendizaje de 1la lecto-escritura, aunque
se ha comprobado que no son los mejores. Los métodos sintécticos tie
nen muchas desventajas. A continuacidn se explicardn sus subdivisip
nes para tratar de proporcionar mayor claridad en las razones que los

fundamentan.

1.- E1 método alfabético fue el primero que se uso en México para 1la
ensefianza de la lectura y la escritura. E1 silabario de San Miguel y
el de San Vicente se utilizaron mucho desde 1a época colonial hasta'
la revolucidn, aunque en esos tiempos ya existian otros métodos. Al-
gunas caracteristicas de este método son las sigulentes: primero se
ensefiaban las cinco vocales en el orden tradicional, luego combina--
das entre ellas, después se formaban s{labas con las primeras cinco !
consonantes, luego otras cinco y as{ hasta terminar con todas. Parte
de la metodologia consist{a primero en decir el nombre de 1la letra, '
luego decir la s{laba que formaba con la vocal que se unia. Ejemplo:

la palabra rosa= eére-o, ro; ese-a, sa= rosa.

El problema comenzaba cuando se trataba de unir los sonidos. E1l
nifio no puede comprender que "efe" y "a" hacen la silaba "fa" o que *
"be" con "u" dice "bu", sdlo llega a unirlas cuando el maestro forma

la silaba Y se la repite un buen nimerc de veces.

Como se puede observar, las desventajas de este método son bas-
tantes, en primer lugar el aprender los nombres de las letras en for
ma aislada, ocasiona un proceso de aprendizaje mondtono y aburride’
en segundo lugar el aprendizaje de los sonidos consecuenta el uso del
deletreo y en tercer lugar, la segmentacidn de la lectura provoca la

falta de comprensidn del texto escrito.
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2.- El1 método fonético parte de los fonemas, una vez que se aprende'
todos los sonidos, se realiza el estudio de las s{labas para después
llegar a las palabras. Con este método, la lectura mejord un poco,
comparado con el método alfabético porque en lugar del deletreo, se '
consiguié llegar al silabeo hasta que la praictica ayudara a realizar

una lectura fluida.

Las ventajas que proporciona este método, consisten en ser un mé
todo 1égico que ahorra esfuerzos al nifio para aprenderlo y al maestro
para ensefiarlo, aunque tiene desventajas graves, como es el uso de sQ

nidos en la lectura, lo que obstaculiza la fluidez de la misma. La '

falta de comprensidn de la lectura por ser segmentada proporciona '
otra limitante, y una Ultima es la ensefianza y lectura de las silabas

compuestas,

3.- E1 método sildbico parte del aprendizaje de las silabas, para des
pués formar palabras y de allf{ pasar a las frases. Este método supe-~
rd al fonético por generar una lectura sildbica, aunque ésta no sea '
la forma ideal de realizarla. Regularmente se ensefian primero las vo
cales con ayuda de ilustraciones y palabras, después se realizan ejer
cicios para componer cada vocal con las diferentes consonantes, por®

ejemplo: ma-me-mi-mo-mu, am-em-im-om-um.

Aunque se insiste en la superioridad del método silibico sobre'
el alfabétido, es notorio que ambos métodos adolecen de defectos im-
perdonables en sus fundamentos psicoldgicos. "Es evidente que tanto !
el uno como el otro desconocen la teorfa del aprendizaje en general vy

el proceso de la adquisicién de la lectura en particular". (10)

El método sildbico es conderable por la mecanizacidn que impone
2l marcar una lectura sildbica. Un método que frena la reflexién en
lugar de abrir paso a la inteligencia, es un método que restard al ni

fio 1a alegria de conocer el verdadero sentido de la lectura.

(10) BRASLAVSKY P. DE, Bertha. Op. Cit. pig. 39 y 40
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_B) Métodos de marcha anal{tica

Los métodos de marcha analf{tica siguen el mismo procedimiento de
ensefianza, que es la visualizacidn global de un todo. Lo que hace la
diferencia entre los métodos de este tipo es gque algunos parten de la
palabra y otros de la frase, pero para explicarlos me jor, se partira

de los fundamentos generales.

Los métodos anali{ticos que se caracterizan por utilizar un proce

so inverso al de los sintéticos son también conocidos como métodos °

globales, naturales o ideo-visuales. Desde un principio se presentan

al nifio frases o textos que correspondan a ideas gque por su experien-
» . 3 2 3

cia pueda comprender, y poco a poco se le encamina hacia el andlisis

descomponiendo la frase en palabras o en sflabas.

Es indudable que estos métodos se vieron muy ligados a la obra
de un gran investigador, doctor y pedagogo belga llamado Ovidio Decro
ly, quien fuera también creador de la Nueva Educacidn. M3s adelante

se hablarid sobre los conceptos especificos de Decrolye

La primera caracteristica de los métodos globales es el concepto
de globalizacidn, o la lectura de ideas, porque atiende al sincretis-

mo del nifio que inicia la ensefianza a partir de expresiones completas.

Son también llamados ideo-visuales porque da atencidn primordial
a la visualizacidn de los enunciados. Son analiticos porque presen—
tan enunciados que son analizados en palabras, silabas y fonemas, !
siempre formando parte de dicha estructura (sélo los que parten de la
palabra evitan una etapa: la de visualizacidn de enunciados). Se '
ajustan al sincretismo del nifc porque toman en cuenta su proceso de
aprendizaje y la estructura del lenguaje, ademis de que parten del *

lenguaje comin de los nifios y estimulan su expresion,

Como se verd el método o los métodos globales tienen muchos pun-

tos a su favor, una enorme ventaja es de por s{, que introducen a '
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una lectura inteligente, los nifios aprenden a leer comprendiendo 1lo'

que leen.
C) Métodos eclécticos

Existe un tercer tipo de métodos para la ensefianza de la lecto--
escritura denominados: eclécticos. Estos métodos tienen la particula
ridad de ser la combinacidén de dos métodos o mis, esto es por ejemplo
combinando el proceso de ensefianza de un método y otro ya sea partien
do de la frase para llegar al silabeo o al deletreo o tomando 1lo me-
jor de diferentes métodos, como: la lectura global, la mecanizacién !

de s{labas y la escritura de palabras, etce.

Existen maestros timidos que en ocasiones inician el cursoc con !
un método global, a los dos ¢ tres meses cambian al sildbico, luego '
regresan al global y al final del afio no les resulta nada bueno. Pe-
ro a este proceso no le podriamos llamar ecléctico, mis bien serfa !

una vacilacidn.

En resumen se considera que los maestros que aconsejan el uso de
estos dos procedimientos juntos, no saben nada de nada, porque nunca'
L

se debe practicar a la vez con dos métodos tan antagénicos en sus ¢

principios.

Aprender a leer y a leer bien, esto es entender inmediatamente Y
por completo un texto ordinario, debe ser el primer objetivo de la !
lectura en la escuela primaria. El método giobal tiende desde un '°
principio a este objetive y por eso se considera la me jor opcidén para

ensefnar a leer y escribir,

A continuacidn se enlistan algunos de los métodos con lcs que °*
han aprendido a leer y a escribir los mexicanos desde la época colo--

nial, hasta nuestros dias.
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ALFABETICO
~ Silabario de San Miguel

E C,
- Silabario de San Vicente (Epoca de 1a Colonia)

FONETICO

-~ El1 de Fray Matfas de Cdrdoba (1810)

- El1 anomatopeyico de Gregorio Torres Q. (1916-1939)
SILABICO

- E1 de Fray Victor Matfas Flores (1847}

- Método de Herrero y Hermanos

~ Amanecer de Santiago Hernandez

DE PALABRAS NORMALES
~ Leo y escribo de Daniel Delgadillo

- Escritura y lectura de Enrique Rebsamen

GLOBAL
- El1 mundo del nifio de Rosaura Lechuga (2923)
- E1 mundo infantil de Isabel Mézquita A,

ECLECTICO

- Rosita y Juanito de Rocha (1959)

- Un suefio de Soni

- Mi 1ibro migico de Carmen Espinoza

Mi 1ibro de primer afio SEP (1961-1972)

METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL
- Mi 1ibro de primer afic y mi libro recortable
SEP. (1980-1991)






CAPITULO IV

EL METODC OFICIAL PARA LA ENSENANZA DE
LA LECTO-ESCRITURA EN MEXICO:
ORIGEN Y FPUNDAMENTACION

El método global de andlisis estructural es un método de marcha’
analftica que se inventd precisamente para superar las deficiencias
del método fonético. Su base es el funcionamiento psicoldgico del ni
no y en particular la manera como aprende a hablar: por frases signi-
ficativas, por estructuras globales y no por fonemas aislados. Este'
método se propone ensefiar a leer y a escribir a base de visualizar pa
labras y frases enteras puestas siempre en relacién con su 51gn1fica-
do. Basicamente se puede decir que esa es la clave utilizada por el
método global de andlisis estructural en la ensefianza de la 1lecto-es
critura: asociar continuamente la observacién de un sujeto, cosa o he
cho, con la manera de exprésarlo o representarlo en forma escrita, !
puesto que segiin se ha venido aseverandc, la palabra escrita es para
los nifios una especie de imagen a dibujo, cuyo aspecto evoca una idea
que estimula su curiosidad. As{ de esta manera, los signos laterales
escritos que han sido suficientemente visualizados, tiene para los ﬂ
alumnos un significado con un sentido u orientacidn, que invariable—_
mente han de corresponder a sus propios intereses, y que preparada Y
permanentemente se le deben imprimir a la lectura practicada durante

el afio escolar, para que &sta no les resulte irida o mecanizada.
A) Los origenes de los métodos globales

Hasta donde se sabe, los origenes de los métodos globales datan
del siglo XVII, en que Comenio presentd en su "Orbis pictus™ (contrg
riamente a sus obras anteriores) 1la palabra asociada al dibujo de lo
que ella significa, en un intento por hacer aprender las palabras con

rapidez, eliminando el penoso deletreo. (11)

Un siglo mis tarde en Francia el abate Redonvillers presentd un

(11) Vid. "La Querella de los métodos". pag. 45
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libro titulado "De la manera de ensefiar las lenguas" (1786) en donde
proponia la ensefianza de palabras sin deletreo, evitando as{ el apren

dizaj)e de letras y silabas para unirlas despuds en palabras y frases,

En Alemania y en Estados Unidos hubo también aportaciones para la
enseflanza por el método global, ptero fué nuevamente en Francia en don-
de el sefior Nicolds Adam (1787) aconsejd e! uso natural que se sigue -
para la ensefianza del lenguaje, utilizando palabras y no letras. "Vues
tro alumnito pondrid mucho meros tiempo en aprender estas cuatro pala--—
bras: papd, mamid, yo, hermano, del que hubiese sido necesario para ha-

cerle distinguir con seguridad una A de una B o de una C." (12)

Sin embargo nadie mejor gue Ovidio Decroly, eminente médico, psi-
cologo y pedagogo belga, para presentar de una manera més completa los
argumentos psicopedagdgicos del métcdo global y su aplicacidn prictica

con nilfios normales y retrasados mentales:

Es posible que Decroly haya tenidc éxito con 1la presentacidn y -=
uso de este método, por las circunstancias especiales que imperaban a
principios del siglo, como es el caso de algunos conceptos que no sola
mente consclidaban su propio punto de vista, sino que le proporcionz--
ban ademis nuevos argumentos que fué incorporando en sus escritos ha--

cia 1930,

Un factor detesrminante en su obra fué el ser partldario de la Nue
va Educacidn, que para algunos significd en &xito Y para otros un fra-

caso probado.

Entre los conceptos que ocuparon mids a Decroly se encuentran el -
concepto de interds y el de globalizacidn.(también denominado sincre—-
tismo por Clapareade). Decroly entendia por interés todo aquello que
tuviera su origen en 1los instintcs, tendencias o necesidades y afirma-
ba queel mismo concepto de globalizacidn se encontraba orientado por -

el interés del nifio.

i} 3

4 A48
(12) BRASLAVSKY P. DE, Bertha. Op. cit. pag. 46 9 .gL & A o
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Para Decroly el englobamiento no es una funcidén o un mecanismo '
aislable, sino un proceso intelectual bastante complejo, que es a la
vez la ant{tesis de lo "analitico-sintético” y, por otra parte, prepa
ra a éste y se asocia a é1 en una medida mayor o menor. Este concep-
to se relaciona con la "percepcién sincrética" de Clapareade, pero De
croly rechaza este término porque designa sobre todo el estado percep
e

tivo de la actividad mental del nifio, y la nocién de englobamiento

tiene junto aquél un sentido mis general.

A continuacidén se enlistan los fundamentos psicoldgicos y pedagd
gicos de los métodos globales junto con la explicacidn respectiva, ca
be aclarar que nos abocaremos sobretodo al metodo que propone actual
mente la Secretarfa de Educacidn Péblica: E1 Método Global de Anali-

sis Estructural.
B) Fundamentos Psicologicos

Los principales fundamentos psicoldgicos de los métodos son los
siguientes:
-Percepcidn visual
~Estructuralismo
-Interés
-Graduacidn
Percepcidn visual: mediante la actividad visual el ser humanoc obtiene
mds y mejores datos. Este fundamento es el que sirvié de base a De
croly para la creacidén del primer método global debidamente sistemati

zado.

La actividad visual es tambien la principal actividad de los mé
todos globales, fundamentalmente en las primeras etapas (visualiza--
cidén de enunciados), de aqui que se les llame también "métodos visua-
les". Esta percepcién es "sincrética", global. El sincretismo esta
vinculado con los conceptos del estructuralismo.

Estructuralismo: una estructura es una organizacién completa, una uni
dad, un todo. Para que el alumno organice el pensamiento, para que'’

lo integre, deben presentarsele los conocimientos partiendo del todo;
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‘de ah{ que se inicie con el enunciado para el aprendizaje de la lectu
ra.

Interés: para que se realice el aprendizaje, el sujeto que aprende de
be tener interés en aprender. Este interés puede provenir del propio
alumno o ser despertado por el maestro. Resulta muy complejo determi
nar qué mueve al alumno a aprender a leer; sin embargo, los enuncia-
dos con significado para él, resultan mds motivantes que las letras o
silabas sin significado. Puede as{mismo buscarse enunciados que des-
criban cosas o acciones ligadas a los intereses del educando.
Graduacidn: todo aprendizaje debe iniciarse de la forma mis simple vy
natural, Contrario a lo que podria suponerse, la percepcién global'
del enunciado es la etapa mas facil del proceso, precisamente por te
ner varias palabras. Entre mi3s sean los elementos con que se cuenta

para la identificacibén de algo, mds se facilita esa percepcidn.
C) Fundamentos Pedagdgicos

Los principales fundamentos pedagogicos de los métodos globales'
son los siguientes:
- Paralelismo en el aprendizaje del lenguaje oral y escrito.
- Correlacién en la ensefianza.
Paralelismo en el aprendizaje oral y escrito: el ser humano aprende a
hablar escuchando el habla de los adultos; estos emplean enunciados *
completos, expresiones con sentido y significado, por complejos que'
sean. El nifio va captando el lenguaje y es capaz de reproducirlo. Su
capacidad de comprensién es siempre superior a la de reproduccién del
lenguaje; pero aunque su expresidén sea limitada, capta el lenguaje me

diante expresiones con sentido.

El aprendizaje de la lecto-escritura sigue un proceso similar al

aprendizjje de 1a lengua hablada.

Correlacién en la ensefianza: el aprendizaje de la lectura debe estar'
integrado al aprendizaje de las otras areas o asignaturas y no debe
considerarse como un aspecto aislado. La lectura se aprende como un

medio que permitird un aprendizaje mejor y mis completo.
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Para que 1a lectura pueda correlacionarse con las otras areas,’
deben proporcionarse enunciados completos que tengan significado. No
es posible realizar la comunicacidn grafica que motive a su aprendiza
je con silabas o letras. Los métodos globales permiten al maestro °
presentar enunciados referidos a la Matematica, Ciencias Naturales,’
Ciencias Sociales, etc. permitiendo aprovechar las ventajas de la co

rrelacidén de la ensefianza.

D) Estructura del programa integrado para la ensefianza de la lecto-es

critura

Para la mejor conduccidn de este método dentro del programa inte
grado, se ha dividido en cuatro etapas delimitadas por caracter{sti-
cas y objetivos espec{ficamente determinados, dichas etapas son:

1.- Visualizacidén de enunciados, 2.- Anilisis de enunciados de pala—-
bras, 3.- Andlisis de palabras en s{labas y 4.- Afirmacidn de la lec-—
tura y la escritura. Cada etapa estid constituida por diferentes uni-
dades de trabajo y cada unidad esti dividida en cuatro partes llamalas
modulos correspondientes a cinco dias de labores con un minimo de dos
horas diarias de actividad efectiva, dedicada a la lecto-escritura. !
Esto significa que son treinta y dos los modulos a desarrollar duran-

te todo el afioc escolar. (ver cuadro anexo)

Las unidades y médulos constan de un tema principal o idea eje.,
sobre el que giran las actividades a realizar. Esa idea eje o tema '
principal recibe el nombre de niicleo integrador de unidad o de mddulo

segiin sea el caso.

Cada médulo esti formado por un conjunto de elementos interdepen
dientes que constituyen un todo pequefio Yy juntos, los cuatro médulos
con sus caracterfisticas especificas, se integran para formar el todo'

mayor que es la unidad.

Los objetivos especificos de cada uno de les mddulos estin elabo

rados de acuerdo a los objetivos generales del grado escolar.
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Las actividades sugeridas en el programa del primer grado, lo---
gran cubrir lo que se marca en los nicleos integradores de cada una !
de las unidades y en sus diferentes médulos. También utiliza dos 1i
bros, uno recortable y el otro no recortable, de esta manera resuelve
en gran parte el problema del material diddctico individual que cada

nifio requiere para su mejor aprendizaje.
E) El tipo de letra en el método global de anidlisis estructural

Este método utiliza la letra script. Las principales razones pa
ra su utilizacién dentro del método global de andlisis estructural, '
se pueden enlistar como sigue:

a) Por sus formas claras y sencillas, es fécil de trazar y leer.

b) Por sus rasgos simples se adapta a las caracteristicas moto--

ras del nifio de primer grado.

c) Requiere de menor esfuerzo visual, lo que disminuye la fatiga

d) Es la misma que aparece en los libros de texto lo que permite

corregir posibles errores de copila.

e) Es muy parecida a la que aparece en libros, revistas y perid-

dicos, lo que permite al nifo leerlos con facilidad.

F) La evaluacién del aprendizaje en el métodc global de anilisis es--

tructural

El primer grado de educacidn primaria marca el inicio de 1la ensg
flanza escolarizada y formal para muchos nifios de México; muchas espe=
ranzas e inquietudes encierra esa experiencia para ellos. Por lo mig
mo se considera importante que la evaluacidon del mismo signifique un'
t

elemento mas de apoyo y seguridad en beneficio de sus espectativas

presentes y futuras.

En el curso del primer grado se aconseja desarrollar una evalua-
cidn continua, objetiva y sistematica, con el fin de que el maestro °
pueda registrar con la maxima objetividad posible, la medida en que '
se cumplen los objetivos del programa, y tomar las decisiones necesa-

rias respecto a la planeaci{dn, desarrolloc y culminacién del proceso’
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"La evaluacidn de los aprendizajes consiste en emitir
un juicio de valor al establecer comparaciones entre
un estado ideal y uno real. El programa de estudio,
a través de sus objetivos y especificaciones, descri
be el estado deseable y se convierte en un marco de
referencia para que el docente organice su trabajo y
propicie las experiencias que contribuyen al logro ‘'
de la ensefianza". (13)

Como se notari corresponde al maestro buscar y determinar qué es
trategias y procedimientos se deberén utilizar para la evaluacién. En
el programa integrado se otorgan las siquientes recomendacicnes:

- Atender las diferencias individuales.

~ Atender el trabajo del alumno.

- Tener siempre presentes los objetivos del grado.

- Respetar la integracidn.

-~ Auxiliarse de las actividades sugeridas en el programa.
- Apoyarse en la técnica de la observacidn.

- Usar tablas de registro.

Otro apoyo interesante y de gran ayuda, lo proporciona el cuader
nillo de evaluacidn del alumno, en donde se presentan cuatro aspectos
generales a evaluar en cada unidad: expresidn, socializacidn, destre-
zas y conocimientos. En ellos se especifican los puntos particulares
a evaluar en cada unidad, lo que evita dudas y calificaciones injus--

tas.
G) Ventajas y limitacionss del método global de analisis estructural

La enorme ventaja del método global consiste en que, de golpe 1la

lectura es inteligente: los nifios aprenden a leer comprendiendo 1lo !

que leen. El método global es una férmula admirable que posee el ‘'
gran mérito de llegar tarde a la abstraccién, es seguro y ayuda a 1la
adquisicidon de la escritura v la ortografia, pues por ser un método'
eminentemente visual, favorece a los nifios. Ademds ya que los nifios

ven y leen las palabras con todos sus elementos, sdlo las reconocen °

(13) SEP. Libro para el maestro. Primer grado. pag. 78
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cuando todos sus componentes estan escritos.

Como en el método global los nifios aprenden a leer, oyendo leer’
Y leyendo, la lectura que ellos realizan es natural, con buena dic-
cién y sin pausas sildbicas. Ademds que por realizar una lectura de'
enunciados y expresiones completas, el nifio de primer grado llega al
segundo grado con muchos elementos de lingii{stica que facilitaridn su

aprendizaje formal.

Quizas la Unica desventaja que presenta este método, es su lento
proceso de adquisicidén del aprendizaje, aunque existen casos de nifios
que por sus caracteristicas y antecedentes espec{ficas, realizan un
aprendizaje precoz y no por ello deficiente. El método es tardado °
pero seguro, la espera vale la pena.la efectividad en el rendimiento
de los nifios guiados con este método, quitan las dudas de muchos maes
tros apaticos que como expectadores nocivos observan con duda el pro-

ceso con que estos nifios aprenden poco a poco.

- Esos nifios no aprenderan a leer - dicen - y se alegran de no'
equivocarse al llegar al fin del curso, pero a la altura de octubre o
noviembre del segundo curso, reciben tal sorpresa que cambian de pare

cer enseguida.

El objetivo de este trabajo permanece en pie: proporcionar una '
alternativa para la ensefianza de la lecto-escritura que haga posible’
evitar el alto porcentaje de repeticidn en el primer grade y se consi

dera que la propuesta hecha es la mejor.






CAPITULO V
EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

La educacidn es un proceso social abierto y dindmice por medio
del cual se trasmite la cultura de una generacidn a otra Y que se re
nueva constantemente segiin corresponda a las caracteristicas de 1la so

ciedad en que se vive.

La educacién primaria intenta mias que nada la formacidn integral
del individuo, para que pueda convertirse en agente de su propio desa
rrollo y el de la sociedad a la que pertenece, de ah{ que entre sus
principales finalidades, la educacidn primaria pretenda mantener un'
caricter mis formativo que informative, aunque cabe aclarar que este
propésito depende mucho de las caracter{sticas especi{ficas de cada
uno de los elementos que conforman las escuelas del pais, principal--
mente de los maestros y su conceptualizacidn del proceso de ensefnanza

aprendizaje.

Es indudable que la educacidn del nific no se inicia en el momen-
to de ingresar a primer grado, pues el nifio traé consigo experiencias
anteriores que lo influyen y que la escuela debe reconocer, a fin !
de que sean aprovechadas y enriquecidas para un mejor desarrolle inte

lectual, fisico y social del nifio.

Cuande se habla de aprendizaje escolar frecuentemente se plensa
en un sujeto que aprende y otro que ensefa Y que el primero depende"
en gran medida del seqgundo. Este concepto de educacidn deriva direc-
tamente de la ensefianza tradicional, sin embargo la educacién moderna
ha variado esos conceptos gracias a otras corrientes psicopedagégicas
que convergen en opinidn, como es el caso de los tedricos de la escue

la activa.

La escuela tradicional entiende por aprendizaje el recibir y al-

macenar conocimientos, sin averiguar de donde surgen. La escuela ac
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tiva por el contrario, considera a la ensefianza como el proporcionar
los medios necesarics para que el individuo construya su conocimiento
por experiencia directa, y al aprendizaje como la adquisicidn de cono
cimientos a partir de la experiencia, sin la participacién de facto--—
res innatos o hereditariosg

A este tipo de escuela pertenece la teoria psicogenética de Jean
Plaget, que ofrece una opcidn diferente acerca del proceso natural co
mo se construye el aprendizaje. De acuerdo con este enfoque, el desa
rrollo es un proceso contfnuo a travds del cual el nifio construye po-
Cc a poco su pensamiento y lo estructura en estrecha interaccidn con
su realidad. Dentro del enfogue psicogenético no cabe la idea de di=
rigir el aprendizaje del nifio "desde afuera™, por el contrario, el e-
ducador debe concebirse comc orientador o gufa para que el nido refle
xione a partir de sus experienclas y enriquezca cada vez mds el cono#
cimiento del mundo que le rodea, Plaget considera cue tcdos los a= -
prendizajes gue el nific realice deben responder a sus intereses Yy ne-
cesidades, as{ como evitar la separacidén entre el mundo escolar y el

extraescolar.

A través de las experlencias que va teniendo con los objetos rea
lzs, el nifio construye progresivamente su conccimiento, el cual depen
diendo de lss fuentss de donde proviene, puede considerarse bajo tres
dimensiones: fisico, 1dgico-matemético y social, mismos que se cons—-
truyen de manera integrada e Interdependientes unc del otro. A conti-

nuacidén se definen los tres.

Conoccimiento P{sico. Es la abstraccidn que el nific hace de las carac
£ =
teristicas externas de los objetos, pcr ejemplo: el color, la forma,

el tamafio, etc.

Cenocimlento 18gico~matemitico. Se desarrolla a través de la abstrac
ién reflexiva., Zste tipo de conocimiento debe ser construido por el
propio nific, ya jue los conccimientos que debe abstraer no son obser-
vables., Las relaciones que el nifio ha estructurado previamente le sir
ven para construir su conocimiento relacicnande mentalments diferen——

clas y semejanzas de los objetcs, ordenando peco a poco las clases y
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sub—clases a que pertenecen o estableciendo un orden légico. Algunocs
ejemplos de ello son: elaboracidn del concepto de nﬁmero, realizacién

de sumas, comparacidn entre objetos, etc.

Conocimiento social, Pasando a este otro tipo de conocimiento, es ne
cesario considerar gue se caracteriza principalmente por provenir del
medio soclal-cultural que 1le rodea. Dentro de este tipo de conoci
miento se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores

las normas sociales, etc. mismas que difieren de una cultura o otra.

Este conocimiento provoca una particular dificultad para el nifio
Y8 que no se apoya sobre ninguna 18gica invariable o sobre reaccicnes
regulares de los objetos, sino que es un conocimiento que tiene que
aprenderse de la gente, del ambiente social que rodee al nifice Las '
relaciones de los mayores, como portadores de esos conocimientos ex

ternos, son un factor determinante en la forma como el nifio aprende.

Es comiin que los adultos presionen o coaccionen al nifc en busca
de un comportamiento de acuerdo con las normas establecidas, Piaget
opina que con estos incidentes el nifio no podra regular su cenducta'
de manera voluntaria, pues para que los resultados sean confiables,
los nifos deben tener una actuacidn espontinea que surja de sus dese-

0s y necesidades internas.

La autonomia para cocperar es uno de los aspectos que pedagégicg
mente deben ser favorecidos en su desarrollo, ya que ademis de promo
ver su seguridad en las participaciones que realiza, le permite qué
se desenvuelva con sinceridad Yy conviccién, y favorece también su de

sarrollo intelectual.

La cooperacién de un nific con otros nifios en el trabajo de equi
pos, resolver problemas comunes o trabajar con un fin colective, son'
acciones que favorecen la descentracidn del nifio, porque esas experi-
encias le ayudan a conocer otros puntos de vista que les hacen refles

xionar, superar el egocentrismo y adquirir autonomia.
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"Compartir, prestar, colaborar de manera autdnoma, son
conductas a las que el nifio puede acceder voluntaria—
mente, si surgen de su interés y de una necesidad in
terna, lo cual puede darse en un ambiente de respeto
Yy no de coaccidén, en un marco de igualdad entre nifios
y adultos y entre los mismos nifios, en donde no sur
Jjan relaciones de "poder™ del adulto sobre los nifos'
a través de imposiciones arbitrarias o sanciones(14)

Los aspectos afectivo-sociales, son también determinantes para '
generar un desarrollo arménico en el nifio, va que si el nific carece’

del equilibrioc emocional, su desarrollo general se verd entcrpecido,

Las influencias sociales que el medioc le proporciore al nifo, de
terminaran también en buena medida los modales de éste, 1la seguridad

Py - : 7 3
de sus acciones y una buena relacidn con sus seme jantes,

En conclusién se considera al ambiente sccial, como el medio que
mas influencia ejerce en la educacidn del nifo y su desarrolilo gene-

rala.

A) Caracteristicas del nifio de primer grado

Siguiendo los principios de la teoria psicogenética, las caracte
risticas del nifio de primer grado son las que correspornden al periodo
preoperatorio, mismas gue deben ser consideradas por padres y maestms

en el momento de abordar el proceso de la ensefanza.

El periodo preoperatorio es una etapa que se puede extender des-—
de los 2 o 21/2 anos hasta lo 7 aproximadamente, aungue su duracidn !
real varia en cada nifio dependiendo del ambiente en que se desenvuel-
ve, Durante este periodo el nific ira construyendo las estructuras que
dardn sustento a operaciones concretas del pensamiento, éste Gltimc °®
Ya no estara sujeto sblo a acciones externas, sino que se interioriza
rd. Las representaciones internas producen mds movilidad para acrecen
tar la inteligencia, surgen la imitacién, el juego simbdlico, la ima-

gen mental y wn rapido dearrollo del lenquaje hablado; sin embargo poseen

T14) SEP, Programa de educacién preescolar. Libro 1, pag., 17 y 18
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limitaclones como es la incapacidad de invertir mentalmente una accidn
fisica para regresar un objeto a2 su estado original (reversibilidad),
o la incapacidad para retener mentalmente cambios en dos dimensiones -

al mismo tiempo.

La relacidén afectiva entre maestro Y alumno es fundamental en el
primer grado, ya que uno de los principales temores infantiles es la -
separacidn de la familia y el ingreso a un ambiente desconocido quizd;
por ello el papel del maestro es una pieza clave en la relacidn con -
las expectativas iniciales y futuras del nific. Son muchos aspectos -
los que deben considerar para lograr por fin 1la integracidn del nifo -
a la escuela y obtener ademis resultados considerables en la constru--

ccidn de su conocimiento.

En primer lugar el maestrc debe estar consclente de que no todos
los nifios de su grupo han podido desarrollar sus capacidades en la mis
ma forma y con el mismo éxito. Gue las caracter{sticas dél medio so-
cloecononicd al que pertenecen, estarén influyendo constantemente en -

las actitudes, motivaclones, necesidades Y posibilidades del nifo.

Cue para favorecer la integracidn del alumno a la escuela, deben
evitarse Adiscriminaciones, comparaciones, sanciones y estimulos ya que

de lo contrario entorpecer{a el proceso,

En esta edad emplezan a aparecer algunas actitudes de agrado ha--
cia el orden, aunque todavia acompafadas de despreocupacidn, por lo -——
que el excesivo requerimiento de orden Y limpieza por parte dei maes—

tro pcdrfa ser contraproducente.

El maestro puede ayudar a que el nifo adquiera el sentido de res-
ponsabilidad pidiéndole que cuide de sus cosas personales, gue coordi-
ne ciertas actividades dentro del Jrupc y sobre todo, que se sienta —-
parte de un grupo de nifios que necesitan de 1la colaboracidén de todos -

para llegar con éxito al objetivo final del curso.

Los nifios de primer grado comparten intereses comunes en los jue=
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gos, por ello es importante que el maestro programe sus actividades -
para nifios y nifias indistintamente. El nific de esta edad considera -
que todo estd hecho para los hombres y los nifios especialmente, y que
todas las cosas estin dotadas de vida e intenciones, por eso las ex—-

plicacicnes migicas son para &1 totalmente naturales.

El desarrollo del pensamientc infantil aunado a la experiencia -
constante con los objetos, permitirdn que el nific hacfa los 7 u 8 ——=
afos, se inicie en el entendimiento de 1la 16gica de estos planteamien
tos que se verin enriquecidos al llegar a la etapa de las operaciones

concretas.






CAPITULO VI

CARACTERISTICAS CONTEXTUALES DE LA
ZONA ESCOLAR 35

La educacidn es un proceso social que se encuentra estreéhamente
ligado a un proceso mis amplio denominado socializacién. La sociali-
zacidn comienza con el nacimiento y sdlo termina con la muerte; la g
ducacidén sin embargo es una de las maneras de aprender que puede ser

dividida en dos partes: educacidn formal y educacidn informal,

Se conoce como educacidn formal, aquella que se imparte en luga
res especificos de manera sistematizada, e informal a 1a que el indi
viduo recibe de los amigos, la familia, medios masivos de comunicacién
Y otros grupos sociales precisamente por el continuo contacto con ' °
ellos, Este tipo de aprendizajes preparan al individuo para enfren-
tar situaciones que encontrarid a lo largo de su vida, y es més exitp
sa cuando posibilita lograr habilidades y valores que no son especia-
lizados y que nos permiten entender a las diferentes personas y situa

ciones problemiticas con las que nos encontramos.

La educacién formal produce personas asignadas para jugar roles‘
especializados en 1la sociedad, y a este tipc pertenece la educacién '
primaria que aunque ent e sus ObJethOS pretende crear seres integra

les, To se puede generallzar que as{‘sea.‘

La escuela por su parte es una institucidn con normas, programas
y ObJethOS espec{ficos a lograr. Los agentes que la conforman son:
directivos, maestros, alumnos’Y’éﬁéxos, quienes juntos interactilan °'
con el fin de alcanzar los objetivos especificos que la educacidn for

mal les confiere.

Dentro de la escuela se establece una relacién de autoridad en'
forma -piramidal: de directores a maestros y de maestros a alumnos.
En<g;ﬁémpito superior la relacidén de autoridad es similar: de Secreta

rio de Educacidn Piblica a Subsecretarios Y de Subsecretarios a Direc
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tores Generales. De Directores Generales a Jefes de Sector Yy de Je
fes de Sector a Supervisores de zona.

Siendo la escuela un espacio en donde se congregan tantos indivji
duag;;fr;éuentemente se encuentra influfda por diferentes agentes que
median la ensefianza formal, con sus caracter{sticas especificas, As{
encontramos a maestros, padres de familia, autoridades educativas, au
toridades municipales, grupos sindicales, grupos religiosos vy polit£
cos, asi como los medios masivos de comunicacidn, que de una u otra
forma influyen en el proceso enseﬁanza-aprendizaje que produce en 1la

escuela,

T s

La vinculacidn que se establece entre la escuela Yy la comunidad,
es de gran importancia para el desarrollo de ambas partes. La escue-
la no puede existir sin la comunidad y 1la comunidad necesita de la es
cuela y del maestro. Cuando ambas partes toman conciencia de su pa-
pel, los resultados pueden ser favorables, pero cuando existen discre
pancias o apatias, la relacién, Y por lo tanto los resultados serén °*

negativos,

La vinculacidn escuela-comunidad influye favorablemente al proce
so enseﬁanza-aprendizaje, siempre y cuando ambas partes realicen sus'
funciones especificas Y eviten intervenir en asuntos que no les compe

ten, es decir cuando guardan sus distancias.

Generalmente los padres de familia se involucran en los asuntos'
de la escuela cuando saben que su actuacién serviri para algin benefi
cio de la misma Y por ende de sus hijes. Ej papel del maestro es de
gran importancia en esta relacién, principalmente el de los maestros
rurales, ya que en estas comunidades, el maestro es visto como un apo

Yo importante que les puede ayudar.,

Las caracter{sticas del contexto social son pues, determinantes'
en el éxito o fracaso de la educacién formal. A continuacidn se des
criben las caracter{sticas de 1la zona escolar 35, contexto en donde’

se localiza el problema que nos ocupae.
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La zona escolar federal niimero 35, lugar en donde se detecta el'’
problema del fracaso en la ensefnanza de la lecto-escritura, comprende
una parte mayoritaria del Municipio de La Huerta, Jal. En ella se en
cuentran la cabecera municipal, La Concepcién y 20 localidades mas.
En cada una de las 20 localidades se cuenta con una escuela primaria’
matutina, ya que sdlo en La Huerta, La Concepcién y 4 localidades mas

existen turnos vespertinos, lo que da una suma total de 27 escuelas.

De las 27 escuelas de la zona, 10 son unitarias, 13 de organiza-
ciodn incompleta y 4 de organizacidén completa. £n la cabecera munici
pal se encuentra ubicada la Inspeccién Federal de la zona, a la que
acuden 69 maestros, de los cuales 33 atienden grupos de primer grado.

De esos 33 grupos, 23 pertenecen al medioc rural y 10 al medio urbano.

Siendo la gente del municipio en una mayorfa de ocupacidn agrico-
la, la situacidn econdémica es en un gran porcentaje de bajos recursos
por lo mismo muchos de los nifios son ocupados en sus casas para ayu--—
dar en las faenas del campo, aunque existen casos en los que desertan
por la necesidad de emigrar con sus familias a otros lugares en busca

de empleos,

El problema de la falta de empleos afecta mucho la tarea educati
va porque regularmente las familias que enfrentan este problema tie=-
nen 2 o 3 lugares provisionales donde vivir y ninguno estable, esto’
hace que los nifios vavan de una escuela a otra obstaculizando sugpren
dizaje. Generalmente esos nifios tardan 2 o 3 afios mas en terminar su
instruccidén primaria cuando tienen éxito, porque en su mayorfa deser
tan en cuanto aprenden a leer vy a escribir, y otras veces sin es ven-

taja.

E]l Municipio de La Huerta carece de fuentes de trabajo porque *
es un Municipio bdsicamente habitado por una poblacién flotante. Es
decir que la misma migracidén de 1la gente afecta el desrrollo del pue-
blo y viceversa. Las industrias con que cuenta La Huerta son pequeﬁi
simas, generalmente familiares como es el caso de las talabarterias,'

carpinter{as, ladrillerias y 1las comunes de productos alimenti
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cios. Por esa razdn muchas personas, en su mayoria varones, emigran
especialmente al vecino pafs del Norte Y en consecuencia los nifios y
su educacidén se ven afectados porque a partir de la migracidén del pa
dre o un miembro de la familia cambian sus expectativas y reqularmen

te toda la familia quiere viajar a los Estados Unidos.

Existe también un buen porcentaje de nifios que ven afectados'®
Sus cursos escolares por quedar al cuidado de familiares que no son
sus padres y que por lo mismo pierden el interés de cuidar de 1la edu

cacidn de los pequenos.

Estas serfan algunas razones en lo que se refiere al problema
de la migracidn, el empleo y la carencia de recursos econémicos, pe-
ro existen otras razones igualmente incidiosas en el proceso ensefian
za-aprendizaje, éstas pueden ser divididas en:

- Incidencias institucionales
- Administrativas y

- Sociales.

A continuacién se mencionan las que se consideran de mayor impor

tancia.

Generalmente cada escuela tiene sus caracteristicas propias, muy
ligadas a las caracteristicas de 1a comunidad, la tradicidén institu-
cional y la de los maestros que la conforman. En lo que compete al
problema del aprendizaje de 1a lecto-escritura, encontramos que muwhas
éscuelas se han apegado a un método tradicional, que les proporcione
resultados prontos aunque deficientes, porque consideran que asf 1a
gente de la comunidad sequird creyendo en su buen prestigio. Aqui 1o
importante del proceso es quedar bien con la gente aiin cuando el maes
tro en su ir y venir cotidiano sabe que las apariencias engafan, En
el caso de la zona escolar 35, el método que cumple con este objetivo
es el "método” sildbico de "Mis Primeras Letras", por lo que los 1i-
bros de texto no se utilizan como se debiera y los resultados de 1la

ensefianza no se han hecho esperar: 115 reprobados en un afo escolar,
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La preparacidén de los maestros, su responsabilidad como profesio
nistas y sobre todo su vocacidn, es un factor de gran importancia en
el &xito o fracaso del proceso. Se considera que al trabajar un méto
do de marcha sintética, el trabajo del docente debe ser mis riguroso
y constante, con un buen plan de trabajo y medios de evaluacidn qus -
le informen frecuentemente de los logros o retrasos del grupe, consi-
deraciones que no denotan su presencia en la mayorfa de los maestros

de zona.

Los alumnos por su parte, han de ser nifos con buena disposicién
a mecanizar el aprendizaje de 5 vocales, 25 diptongos, 24 familias de
s{labas consonantes y 13 familias de sflabas compuestas, las que ade-
mis se irdn combinando entre s{ para formar palabras y luego enuncia-

dos o frases,

Se ha notado en los maestros de primer grado, que existe ya la =
expectativa de que en el afio escolar solo aprenderan a leer y escri~--
bir los nifios que cubran ciertes requisitos, { preescolar terminado -
asistencia diaria, cumplimientc de tars=as, responsabilidad del padre,
edad establecida y materiales necesarios del curso ) los qus no los -
cumplan, necesariamente tendrén qgue repetir un afo o dos mds para ---—

aprender a l=er y a escribir.

El pardmetro de la edad es otro-aspecto que var{a mucho también
de escuela a escuela y de maestro a msestro, por lo que no se puede -
generalizar una regla especf{fica. Las disposicdones federales son de
recibir nifios de € a 7 afios cumplides con o sin preescolar, pero exls
ten escuelas en donde se reciben nifios de menos edad porque también -
se tiene la disposicidn de que los grupes no sean menores de 25 nifos
para sostener a un maestro, por lo que queda la variante de atender -

una u otra disposicidn.

El antecedente preescolar varfa también como requisito de cada ~
escuela, sobre todo porque ese tipo de instruccidn no es obligatoria
ni es muy gratuita, razones que ocasionan que muchos nifies acudan a -

la primaria sin el valioso antecedente de la socializacidn.
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La mentalidad de la gente de nuestra zona es curiosa en cuanto '
al estudio de preescolar. Muchos nifios son impedidos de este curso'
por carecer de recursos econémicos, Ya que al acudir al plantel tie-—
nen que llevar su almuerzo y el que no lo lleva es senalado. Otra ra
26n es la de considerar este curso como algo informal, al que van los
nifios para aprender a cantar y jugar, total nada de beneficio. Una °
dltima razdn la proporcionan las cuotas, refrigerios Y gastos de fes-
tivales socio—culturales, que a las madres les significa dinero, tiem
po y trabajo, pero ésta se une anmés con la mala disposicidén para '
llevar y traer al nifio hasta el jardin preescolar todos los dias de '

Cclase.

En realidad todas esas razones hacen dificil el aprendizaje de '
los nifios, pues mientras la zona carezca de concientizacidn de los pa
dres, la educacidén preescolar no tendrd éxito.

Por parte de las autoridades educativas existen discrepancias '
que los docentes no se explican realmente. En primer lugar la Secre-
tarf{a de Educacién Péblica propone un método anali{tico, por conside--
rarse la mejor forma de que el nifio construya el aprendizaje de la °*
lecto-escritura, proceso que le puede llevar dos afios; sin embargo en

el nivel de zona se pide como requisito para acreditar el primer gra-

do, que el nifioc sepa leer Yy escribir,

Existen otras influencias politicas Yy sociales que intervienen '
en el proceso enseflanza~-aprendizaje, mis que nada restando el tiempo
destinado para el legro de los objetivos. Y es que en 1la escuela se
congregan practicamente todos los nifos del pueblo, lo que significa’
un medio de comunicacidn con sus padres y familias, por eso cuando '
es tiempo de las campafias politicas, los grupos que las organizan acu
den a la escuela, con todo tipo de propaganda que pueda convencer a !
los padres de familia, independientemente del partido politico al que
pertenezcan. El1 DIF Y SSA también encuentran en la escuela el lugar'
apropiado para vacunar, conclentizar, realizar campafias de diferente'
{ndole, etc. Y consecuentemente los maestros deben colaborar en hora'

de clase para ese fin. A
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Los grupos sindicales del magisterio, también se hacen presentes
en el 3mbito escolar, y frecuentemente acuden a les diferentes plante
les para manifestar a los maestros sus ideas y fines pol{ticos en ho-

ras de clases,

Todas estas influencias obstaculizan el proceso ensefianza-apren<
dizaje, aunque existen otras quiz& mis fuertes del tipo personal, es
tas son® problemas de lenguaje, nifios zurdos, nifios enfermos, de len-

to aprendizaje y repetidores.

En realidad los maestros carecen de los elementos necesarios que
les ayuden a corregir estos problemas, sin embargo se considera que'
si el método los lleva poco a poco a construir su aprendizaje, los rg

sultados serdn mejores que con un método mecanicista.

Las caracter{sticas socioculturales de la zona, han demostrado *
que se necesita un cambio en la metodologia de ensefianza de la lecto-
escritura, por lo mismo se considera que la propuesta oficial para el

primer grado no es una mala opcidn.






CAPITULO VII
ALGUNAS SUGERENCIAS PARA GUIAR EL APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA CON EL METODO GLOBAL
DE ANALISIS ESTRUCTURAL
En todo proceso de ensefianza-aprendizaje se destaca como elemen-—
to importante la metodclogia didictica que el maestro utilice para deg
sarrollar su labor docente. Dentro de la cotidianeidad escolar la di
dactica constituye la estrategia que el maestro genera para planear y
sistematizar dicha labor. La mayoria de las veces esta didictica ha -
conllevado a una situacidén rutinaria Y mecanizsda en la que el maestro
Cree proporcionar una ensefianza efectiva, aungue en realidad esta for-
ma de proceder ha dade como resultado una ense®anza parcializada, per
medio de la cual tantec el nifio comc el maestro se privan de llegar a '

la completa satisfaccidn en sus roles particulares.

En el caso especifico de este trabajo se intenta seguir una meto-
dologia del tipo constructivista, en donde el nifio juegue un papel ac-

tivo, critico, creative y respensable de su propio aprendizaje.

El objetivo de la propuesta es lograr una iniciacidn en el apren-—
dizaje de la lecto-sscritura, utilizando un métodc que evite en lo po-
sible el alto indice de repeticidn en el primer grado. El método a se
guir serd el Global ce AnAlisis Estructural, con las sugerencias del -
programa integrado de primer afio y tratando siempre de modificar o ha-
cer més claros algunocs procesos de las actividades que en dicho pregra

ma se sugieren.

Los materiales y recursos didicticos cue se proponen serdn de ' !
acusrdo a las posibilidades del medio y a las caracterfsticas de la '’
etapa de que se trate. Las formas de evaluacidn, dependerdn también '

’ - - ~
de la etapa que se esté analizando y sus caracteristicas de ensefanza.

Considerando que la planificacidn del curso an general, asf{ como
las actividades diarias en particular son'de suma importancia en 1a -
: . s . S
organizacion y logros del trabajo docente, se iniciara con algunas su

gerencias para el logro de mejores resultados en el curso del primer '
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grado.

A.~ Planificacidn del curso
La planificacidén es un proceso a través del cual se preparan y -
ordenan las oportunidades educativas, por medio de las cuales los - !

alumnos adquieran un determinado tipo de experiencia.

Este hecho es de gran importancia, porque permite organizar e in
tuir de qué manera serd mis flcil obtener mejores resultados. Inclu-
so se ha llegado a considerar que planificando el trabajo se aventaja
en el logro de los cobjetivos porque el maestro sigque una linea que no

le permite salirse de su meta original.

Lo primero que debe hacer un maestro antes de iniciar el curso -
de primer grado es: analizar los libros y programas del curso con el
fin de conocerlos o recordarlos. £Es valioso también consultar otras
obras de apoyo que puedan facilitar el trabajo con el grupo, estas "'
rueden ser desde libros de ejercicios y evaluaciones, hasta guias de

creatividad, expresidn, educacidn fisica, etc,

Es un gran adelanto sobre todo en el trabajo del docente, 1la ela
boracidn de algunos documentos gue rueden ser preparados desde antes
sin afectar el trabaio posterior. Estos pueden ser esqueletos de ro-
les de aseo, equipos, gquardias, avisos, citatorios para reuniones es-

colares, listas de materiales, etc.

También pueden prepararse carpetas, cuadernos de notas, registro
P = - 3 8
de avance programitico Yy otros documentos que afic con afio se exijan '

en la escuela o sirvan de apoyo al maestro del grupo,

Todo maestro sabe que septiembre y junio son dos meses de mucho

trabajo de documentacidn; casi siempre la primer semana de clases el

maestro se concrets a2 delar planas y dibujos mientras conoce Y organi

Za sSu grupo, incluss tisnpe qua trabaijar con mucha paciencia por los !

o

nifios gque lloran ocguieren irse pronto a su casa por la falta de cos=-

tumbre en 13 escu=la. Precisarente por tcdas 2stas experisncias ss =
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considera que el maestro debe planificar desde antes sus actividades

diarias, aGn las de las primeras semanas.

El cuestionario de conocimientos bisicos que se aplica a los ni
fiocs y de datos biogradficos del nifio a los padres, son dos elesmentos
de gran ayuda e informacidn acerca de cada uno de los inteqrantes de
nuestro grupo; de realizarlos, el maestro contard con una panoridmica
general acerca de sus alumnos y le facilitard la organizacidn de et
quipos de trabajo v mesas de estudio, as{ como 1la ventaja de conocer
algunos problemas y limitaciones de los nifocs que, de no ser conside
rados, podrian entorpecerles el proceso de aprendizaje. {ver apéndi-

ce)

Es importante también gue durants el mes de agosto, precisamen-
te en esos dias de inscripcidm en que se permanece muchc tiempo 1i-

bre en la escuela, el maestro adelante algo de su trabajo preparandc
el material de apoyo didictico que necesitara las primeras semanas -
de clases. Puede incluso recortar gafetes, pintar palitos o tabli-

tas Gtiles para la seriacién y la clasificacidn, dibujar las dos o '
tres primeras liminas de apoyo didéctico, recolectar hojas de papel,
gises, marcaderes, cinta, resistol, tcdo lo gque piense Gue necesita-
ra en su saldn de clases para evitar las premuras y fracasos a la ho

ra de la verdad.

Mucho del material de apoyo se puede consaguir con les padres -
de familia, siempre ¥ cuando se les avise con tiempo y no s=an muy '
costosos, éstos pueden ser desde forros para libros, hasta botones y

corcholatas.

Una vez planificado el curso y contando con todo el material de
apoyo didéctico, el maestro puede considerar que los resultados se-

ran muy satisfactorios.

B.- Etapa preparatoria o de socializacidn

El método global es un método eminentemente visual gue se apoya
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en el principio de la percepcidn global del habla y en la comunica -
cidn oral en general, ya que ésta se produce siempre en determinados

contextos como la familia, los amigos, la escuela, etc,

21 programa integrado, basado en el sincretismo o sea la percep
cidn global, trata de responder a las necesidades del nifo de esta '
edad. Serd en el transcurse del ano escolar, a través de las expe-
riencias de aprendizaje y de acuerdo con el proceso de maduracidn,

como ird surgiendo en el nifio la capacidad analitica.

Para lograr el aprendizaje del primer grado es necesario una ma
duracién del sistemaz motor y de los centros de percepcidn visual Yy -

auditiva.

La percepcidn visual comprende la coordinacidn visomotriz, la !
percepcidn figura-fondo, la constancia perceptual, la percepcidn de

posicidn en el espacio y la de relaciones espaciales. (ver glosario)

Los ejercicios que estimulen al nific en estos aspectos, le per-
mitirin aprender con menos cbstdculos y m3s seguridad. En el libro
recortable para el alumno parte 1, se incluyen doce liminas en blan-

CO ¥ nedgro que pertenecen a los diferentes aspectos de coordinacidn

L

visomotora, graduadas de acuerdo cocn las etapas de desarrollo que de

be alcanzar un nifioc de 5 a 7 afios. Sin embargo, cabe aclarar que e

|

tos ejercicios no son suficientes para los nifios de esta zona esco-
lar, por la diversidad de casos y diferencias individuales de madu -

rez y agudeza visual.

Para obtener mejores resultados, es necesario pues acrecentar !
el tiempo de preparacidn para el aprendizaje de 1la lecto-escritura;
en concreto se sugiere trabajar durante todo el mes de septiembre !

s . Py Iy L4 . - 2 y
con estos ejercicios, combindndolos con algunos conocimientos bési-
cos, esto se propone sobre todo por aquellos nifics que carecen del !

estudio preescolar u otros antecedentes valiosos.
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Para desarrollar esta etapa preparatoria, se hace necesarioc que
el maestro la organice mediante un cronograma de ejercicios para ca-
da dfa de 1la semana, esto permitird un me jor sequimiento de los mis-

mos, a la vez gue evitarid la tendencia a la improvisacidn.

La organizacién grupal en esta etapa se sugiere que sea por °
eéguipos de cuatro nifios segin sus intereses personales o afinidad, '
este hecho propiciard la socializacidn y la buena relacién del grupo,
incluso es favorable cambiar continuamente esos equipos con el fin -

de que todos se conozcan.

z - -~ - .
La manera mé&s sencilla de sentar a los nifos es en mesas de tra
bajo de cuatro integrantes, esto se consigue volteando deos meszban-

=~

cos binarios de manera gque los asientos queden hacia afu=ra, s im-
-’ Py =L

portante también que las mesas cqueden espaciadas para que permitan a
s - ~ 4 - - .

los nifios desplazarse con més libertad, e inclusc se pusde destinar

un espacio grande como la mitad del &rea del saldn, para jugar,

tar, brincar y realizar otros ejercicios {tiles en la recrsacidn y -

maduracidn infantil.

Los ejercicios fisicos al aire libre Yy los interiores en el sa-
16n de clases son indispensables para estinular el sentimisnto de sg
s Y P4 e - . .
guridad as{ ccmo 1a coordinacidn rotriz gruesa, de ahi la importan-~

de incluirlos en el programa.

La presencia musical es estimulante también en los nifies, v si
es misica grabada mucho mejor. La misica es agradable para todo mun
do, sobre todo si es adecuada a la edad e intereses personales, los
nifios no son la excepcién, Yy se motivan mucho mis cuando la misica !

se hace presente a la hora del trabajo.,

En la cotidianeidad surgen necesidades individuales que el maes
tro debe considerar, una de ellas es el contar con un lugar privado
para guardar las pertenencias personales, por ello se sugisre desti-

nar una caja para cada mesa de trabajo, un bote con tapa en donde ca
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da nifio concentre sus colores, tijeras, gomas, recortes y demds; no -
olvidemos que ellos son coleccionistas Y aungue no hacen mucho caso !
de la organizacidn de sus cosas, esto puede ayudar a evitar que pler-

dan sus pertenencias escolares.

Para trabajar en esta etapa, el maestro ha de eiaborar diferen-
tes ejercicios de maduracidn como los que ya se explicaban anterior-
mente, con diez que elabore el maestro y las doce liminas del libroe !

recortable serd suficiente. (ver ejemplos en el apéndice)

Cabe aclarar que estos ejercicios no son los dnicos a realizar,
Py Iy . - ’ - . z
también se sugiere ejecutar actividades practicas como ssriacién y '
. - - = s . s - 2 2 s
clasificacidén, ejercicios de coordinacidn motriz gruesa y fina, asi °
’ . = a Py - . s Py z - - ”
como analisis de laminas y dibujos, conocimientos basicos Yy expresicn

oral.

A continuacién se explicarin en qué consiste cada aspecto y se -
sugerirdn algunos ejemplos.
Seriacidn: Es la ordenacidn de los objetos en serie creciente o decre
ciente por una cierta caracteristica del conjunto (nimero de elemen-—

tos, forma o tamafo).

s

A los nifios se les pide ordenar objetos de grande a chico, de '’
grueso a delgado ¢ por formas y tamafos. Regularmente esto se hace '
cuando los nifios juegan con tablitas, botones, vasos, u otros objetos

que puedan ser seriados,

Clasificacidn: Es la agrupacién de objetos por propiedades cualitati-
’ ’ L4 s -
vas como color, fecrma, genero o nimero. Puede pedirseles a los nifios
que junten las cosas que se parezcan en el color, o en la forma (re-
dondas, cuadradas) o por sus caracteristicas de uso: muebles, ﬁtiles,

ropa, animales, etc.

Los materiales para realizar clasificaciones pueden ser recolec-
s e . i Y
tados por los propios nifios sin decirles pPara que se necesita, luego

Seé reunen en equipos con todo lo recolectado realizan la clasifica=-
Julr Yy
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ién con las indicaciones del maestro, aunque es mas valiosa la clasi

H N

icacién individual.

Coordinacidn motriz gruesa: La coordinacidn es la capacidad del cuer-
po para integrar la accidén de los misculos en la realizacidn de deter
minados movimientos de la manera mis efectiva. La coordinacién mo= '
triz gruesa es la resultante del desarrollo de los misculos largos pa

ra producir un movimiento total del cuerpo.

- s s 4 . i 1 s
Algunos ejercicios para estimular la coordinacidn motriz gruesa
son: correr, brincar, saltar con unoc y otro pie, lanzar objetos, etc.
estos ejercicios son muy aceptados por los nifios, y pueden realizarse

con un seguimiento especifico como en el ejemplo del apéndice.

Coordinacidén motriz fina: La coordinacidén motriz fina (uso de los pe-
quefios misculos) resulta del desarrcllo de los miisculos de manara que
puedan realizar pequefios movimientos especificos, por ejemplo: recor-

tar, escribir, ensartar, etc.

El maestro puede emprender actividades como:

- Tapado y destapado de envases.

- Abrochado y desabrochado de botones.

- Ensartado de botones, vy agujas con hilo.

- Hilvan con hilo Y aguja sobre una linea trazada en el papel.
- Trazos en hojas de cuadro grande.

- Coloreado de rayas gruesas y recorte de las mismas por la 1f{nea.

= s - : : Iy . 2 7
Estos ejercicios son de suma importancia para la ejecucidn de 1la

futura escritura, de ahi el interés por realizarlecs diariamente,

L4 s 3 . s 3 - : - 03 ~ . .
Analisis de l&minas y dibujos: El ejercicio de observacidn ¥y memoria
Visual debe realizarse diariamente para dar oportunidad a que los ni-

fios estimulen su sentido de 1la vista,

.. . =
Las laminas pueden variar de tamafio, pero nunca deben ser mas -
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chicas de 50 centimetros. Después de pedirles a los nifos que obser-
ven muy atentamente el dibujo por dos o tres minutos, se procede a '!
Cuestionarles acerca del tema de la limina, culntos objetos habia, '’
qué colores tenfan, y detalles diffciles como cual pie estaba adelan-
te, etc. Es importante no repetir la observacién de la misma l4mina

en la semana.

Conocimientos basicos: Se consideran como conocimientos bisicos de !

un nific en edad escolar, los siguientes:

- Discriminacién de colores (rojo, azul, amarillo, verde, café, negro
blanco).

- Ubicacidn temporal: dias de la semana y partes del dia (mafana, tar
de © nochel.

- FPiguras geométricas: Cuadro, circulo, triéngulo, lineas rectas, gque
bradas y curvas.

-~ Situacidn espacial: arriba, abajo, derecha, ezqgiierda, atrds o ade-
lante.

-~ Conocimiento de su cuerpo, de su ropa, etc.

ts

xpresidén oral: La expresidn oral o comunicacién, se hace necesaria
para estimular en el nifio un mejor mane jo del lenguaje. Entre los '!
ejercicios que se sugieren para ello tenemcs:

— Narrar cuentos, histcrias o anécdotas.

~ Comunicar mensajes por medio de gestos.

- Cantar.

- Mover titeres, escenificar historias y otroes.

Ademis de todos los ejercicios mencionados nunca se deben olvi-
dar los coros, adivinanzas Y trabalenguas, muy efectivas en 1la dismi-

nucidén de los problemas de diccidn.

Los materiales de apoyo. El material que utilizarin los nifios duran-
te esta y las siguientes etapas, puede ser recolectado entre los mis
mos padres de familia, siempre Y cuando no sea costeso, dificil de ''

conseguir o desperdiciado posteriormente. Precisamente el primer dfa
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de clases, aprovechando la novedad del regreso a clases, el maestro -
puede mandar una lista con fecha limite de entrega. El1 material debe
ser suficiente para el uso individual, entre esas cosas se podria pe-
dir aparte de sus (tiles: pasta para sopa (varias formas y tamafios),

una bolsa con diferentes semillas, papel de trazo, plastilina, acuare
las, pinceles, corcholatas, botones, revistas, etc. (ver ejemplo en -

el apéndice)

Aparte de estos materiales, el maestro puede recolectar con ayu-
da de alguncs padres de familia, costales con tablitas da desechc, '°
muy comunes en las carpinterias de esta zona. Tambidn vuede pedir &
las madres de sus alumnos, la recoleccidn de cajas de cartdn para rea
lizar ejercicios de creatividad individual. Puede ser favorabls tam-
bién, el que cada nifio concentre en el salédn, algunos objetos de uso
personal ccmo un vaso de pléstico, plato y alqgunas revistas, éstos
pueden ser necesitados con cierta frecuencia, sobre todo el plato que
es muy (til para modelar plastilina sin manchar los bancos, para rea-

lizar clasificaciones con objetes pequefios o el germinados de "Anz",.

Todos estos materiales deben ser ubicados en lugarss estratagi-
cos donde los alcancen los nifios, ademis de estar perfectamente orde-

> y ox . s 7 s .~ . s
nados para su facil lecalizacidn y baje control Y rasponsabilidad ¢

[(]

todos por igual.

Evaluacién: En esta e2tapa no se consignan evaluaciones en las bole-
tas por la razdn de no haber iniciado el programa, perc es muy util
que el maestro elabore ciertas notas en donde registre los avances vy
problemas que detecte en los nifes. Septiembre es ademds, una buena

fecha para realizar el examen de la vista vy el oido.

Ce~ Primera Etapa: Visualizacidn de enunciados

La primer etapa es en verdad la de mis facil adquisicidn en el

nifio, reqularmente maneja dos o cuatro enuncizdos cortos v asociados

N

con dibujos individuales para cada enunciado. En esta etapa, los

n
flos comienzan a familiarizarse con los enunciados, dnicamente visual

i+
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Zan, no leen.

Pasos para trabajar esta etapa:

1.- Conversacidn.

2.- Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3.~ Lectura de enunciados, hecha por el maestro,

4.~ Copia de enunciados.

A ccntinuacidn se especifica el proceso de cada paso:

Conversacibn: La motivacidn sobre el tema a tratar, es determinante °
en el éxito o fracaso de la clase diaria, por ello es conveniente pro
piciar actividades propias de la comunicacidn oral, ya que todo lo '!'
que los alumnos comentan puede ser relacicnado con lo que posterior-

. i z
mente visualizaran.

Al principio de la clase, siemwpre es motivante entonar coros re—
lacionados con el tema, conversar acerca del grabado o dibujo que se
presenta, etc. El programa de primzr grado siempre tiene presente es
te paso, por lo gue marca actividades relacionadas con el tema a tra-

tar.

Bscritura de enunciados hecha por el maestro. Luego de inducir la '!
conservacién de los alumnos hacia el contenido de los enunciades, el

maestro procede a2 escribirlos o pegarlos en el pizarrdn.

La escritura en el pizarrdén o en tiras de papel, presentan las
mismas oportunidades de visualizacién; sin embargo en este caso se op
tard por 1la segunda, considerando que las tiras de papel:

— Pueden ser pegadas y retiradas cuantas veces sea necesario,

— Pueden presentar un trazo de letras mis claro Yy parejo.

— Permiten ahorrar el tiempo de la escritura en el pizarrédn.

— Pueden ser subrayadas o marcadas permanentemente para después pegar

los en un espacic de la pared del saldn.

En caso de realizar la escritura de enunciados en tiras de papel
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se recomienda utilizar papel de rollo para miquina registradora, por
estar ya recortado, asi solo se anexard un trozo para las letras lar
gas como la p, § 6 q. E1 color debe ser uniforme para evitar la dis
criminacidén visual por el factor tinta, y si permitir la relacidn °

imagen-grafias.

Lectura de enunciados hecha por el maestro. El maestro lee en voz al
ta los enunciados al grupo con buena diccidn, sin realizar pausas pro
longadas y mucho menos marcando sflabas. La lectura debe ser natural
s s 2 . s 2 N 2 M ¢
respetando signos de puntuacidn, admiracion o interrogacidn, no hay
que olvidar que aqui se forman las bases de la futura lectura del ni-

TIOe

Una vez leidos los enunciados por el maestro, y habiendo observa
do y escuchado la lectura, los alumnos los leerédn junto con é1 en voz

alta dos o tres veces.

.z = oo 5 o :
Quiza es bueno sefialar la utilidad de auxiliarse de una varita
larga y delgada para evitar el cubrir con el cuerpo alguna parte del

enunciado.

Identificacidn de enunciados: Posteriormente, el maestro pide a los
alumnos que identifiquen cada enunciade, mediante preguntas como:
3 & di {2 : {2 g 3 1 0 45 P
¢Que dice agui? iy aqui?, primerc en el orden que fueron escritos y

’ - -~ Y ry
despues en otro orden. Es necesario pasar a todos los nifios a identi
ficar enunciados al pizarrdn, para ello se sugiers lo siguiente en éi
ta y las etapas que faltan:

1.- Pasar sdlo a los nifos que quieran hacerlo por voluntad propia.

ty

2.= Que el maestro respete siempre el orden de lectura de los enuncia
> dos (primero el de arriba, luegec el segundo, etc,)

3.~ Nunca cambiar el orden de los enunciados sin haberios repasadc en
el orden original.
4.- Animar a los nifios apdticos para tratar de gue todo el grupo iden

tifique enunciades en el pizarrdn.
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Es comin que en esta etapa, los nifios lean todo el enunciado se-
fialando sdlo una o dos palabras, casi siempre en el principio o en el
final, eso no importari por el momento, pues poco a poco corregiran !

esa lectura conforme avancen las etapas.

Una vez identificados los enunciados por todo el grupoc, el maes-
tro procede a cambiar el orden, e incluso puede despegar las tiras y
dejarlas sobre el piso, entonces pediré que algunos voluntarios pasen
a acomodar nuevamente los enunciados como corresponde., A veces podré
dejar las imigenes en el orden establecido y solo despegari los enun-
ciados, otras veces { ccmo cuando son dos enunciados ) retirard tam-

bien los dibujosa

Advertida la corrsspondencia entre lengua hablada y lengua escri

ta, se procede a la copia de snunciados.

Copia de enunciades. Terminada la identificacidn de enunciados, el !
maestro pide a los alumnos que copien el enunciado que mds les haya '
gustado y lo ilustren con el dibujo correspondiente. Es importante !
motivar a los nifios para que rzalicen los dibujos respectivos, sobre

todo cuardc se sienten incapaces o titubeantes.

Evaluacidén. Para evaluar los zvances correspondientes a la primera !

etapa, el maestro puede valerse de tres actjvidades bisicas:

a) Identificacién de enunciados en el pizarrdn.

b) Relacién de enunciados con los dibujos correspondientes en el li-
bro recortable, y

c) Aplicacidn de un examen con ejercicios nuevos de identificacidn Y
correspondencia, siguiendo el mismo proceso que se 1levd a lo lar-

go de esta etapa.

Se considera que manteniendo un buen trabajo de evaluacidn y ob=
servaciones, el maestro puede calificar a sus alumnos por clase dada,
esto serfa regularmente dos veces a 1la semana, pero si le es diffcil

hacer esto, puede entonces ayudarse a evaluar con un examen de conoci
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mientos mensual, sdlo que este hecho implicarfa elaborar nueves enun
ciados e ilustraciones, porque serfa contradictorio aplicar un examen
de puros enunciados. No se debe olvidar gue en esta etapa el nifio so
lo identifica, no lee, y gran parte del trabajo de identificacidn lo

apoya en la relacidén dibujo-enunciado.

Cualquiera de las tres sugerencias es véalida para calificar, sin
embargo, la primera es la mds confiable, por la razdn de que pasa el
nifio sclo a realizar la identificacidn, en las otras dos, quizé pue-
dan influirse por sus compafieros, y aunque esto es bueno, no parmiti-

r{a el masstro saber con seguridad qué avances ha logrado.

Las sugerencias anteriores para realizar la evaluacidn, pusden '

servir para las etapas siquientes.

Material diddctico: Su uso y elaboracidn. En esta etapa se manejan

11 14minas Yy 51 enunciados, estos pueden ser elaborados en papel, pa-
ra postericrmente pegarlos en el saldn. Los carteles pueden tener de
preferencia el tamafio de una cartulina (50 X 60 cm.) y de ella pueden
salir los enunciados en tiras, ubicados a la altura del dibujo que !
les corresponde. El cclor del material debe ser claro, de preferen-

cia blanco, las tiras con los enunciados, como ya sa hab{a dicho an-

tes, pueden ser elaboradas en papel para miquina sumadora por la comg
didad que ofrece; sin embargo es necesario recalcar la necesidad de
realizar un buen trazo de letra script, sin modificar nunca el tamaiic
de las mismas, el orden de aparicién o el contenidc de los enunciados
pues no se debe olvidar que los nifos visualizan Y relacionan los es-
critos, tomando como referencia sy libro de texto, de ahi 1la importan

cia de tener el cuidado de una perfecta correlacién.

Por Gltimo se hace necesaria la recomendacidén de nunca presentar
textos sin ilustracidn, as{ comoc evitar las tareas, por la razdn de '
que en la casa los allegados podrian mencicnarles lstras o silavas
con diferentes formas didacticas para que los nifios las memoricen, lo

que los confundiria y entorpeceria el proceso énseﬁanza-aprendizaje.

91413
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La presentacidn del material didictico en el momento preciso, es
otro detalle a cuidar, pues de nada serviria elaborarle y pegarlo des
pués. En todo caso, cuando por diversas causas el maestro no haya ¢
preparado su material, puede solicitar 1la ayuda del grupo para elabo-
rarlo en horas de clases, este hecho suele dar buenos resultados como

motivacidn acerca del tema, a la vez gue evita perder el dfa.

Una vez alcanzados los objetivos de una clase, se procede a pe-—

: [4 Iy
gar el material en el saldn, a una altura considerable para continuar
la visualizacidn y para que sirvan de apoyo a 1los nifios en dictados '

posteriores.

Todas estas recomendaciones deben ser tomadas en cuenta no sdlo

en esta etapa, sino cuantas veces se requiera en el afio escolar.

D.- Etapa de andlisis de enunciados en paiabras

La segunda etapa del método global, es ura de las més influyen-~
tes para la realizacidn de una futura lectura flufda, esto se afirma
por la razdn de gque inicia la discriminacidn del tods a las partes, !
Para los nifios es difficil Ccomprender que el enunciado se puede sagmen
tar en palabras grandes, medianas Y chicas, y que a pesar del tamafic
todas se llaman palabras y se deben pronunciar guardando un espacio '
entre ellas. Por eso, la primera recomendacién para la realizacidn *
de esta etapa es: no limitarle el tiempo de su duracién, sino mante-
nerla por el tiempo que se necesite hasta que los nifios la dominen !

perfectamente,

Los pasos de esta etapa son:

a) Conversacidn.

b} Escritura de los enunciados hecha por el maestrc.
c) Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
d) Identificacidn de los enunciados.

e) Lectura de las palabras del enunciado.

£) Identificacién de las palabras.

g) Copia de palabras y enunciados.

h} Evaluacidn.
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Una vez realizados los pasos a, b y ¢, los alumnos deben identifi
car los enunciados como en la etapa anterior, primero en el orden ori-
ginal y luego con otro orden. Posteriormente el maestro pide a los ''
alumnos que repitan con &1 la lectura de todas y cada una de las pala-
bras, luego de 2 o 3 lefdas, el maestro les pregunta éQué dice aqui?
Ly aqui? sefialando las palabras mis importantes (sugeridas en el pro-

s =P a ’ =
grama) para ello se sigue el orden de aparicidn primero, y despuées in-

distintamente.

En este paso, el maestrc o nifos voluntarios pueden pasar a desta

car las palabras importantes, remarcandolos con marcador u otro color.

Terminada la identificacidn de palabras, por tcdo el grupo, se '

procede a la copia de palabras, ilustréndolas segin sus posibilidades.,
Para agilizar el proceso de la clase se sugiere lo siguiente:

1.- Al realizar la lectura de enunciados, el maestro debe insistir en
seialar palabra per palabra al tiempo que lee.

2.~ Cuando pasen los nifios a visualizar los enunciados sz debe insis-
tir nuevamente en la lectura por palabras, el maestro no debe per-
mitir que lean dos palabras cortas en una, (por ejemplo-en el- &
-2 la-) de lo contrario los nifios caeran en la creencia de Gue pus
den unir dos palabras cor:as y no dominaran eil procesc.

3.~ Para realizar la lectura de enunciados, pueden pasar los nifios a !
leer sdlo uno, pero correctaments.

4.- Para la identificacidn de palabras, se pueden pasar parejas o ter-
nas de voluntarios, ayuddndose de una varita larga para ello. Es
conveniente que en ocasiones sea el maestro el que indique las pa-
labras a sefialar, y en otras el nifio las lea solo.

5.~ En esta etapa el maestro puede dictar a los nifos algunas palabras
de las que ya han identificado anteriormente, sobre todo con el ob
jeto de que realicen 1a correspondencia al visualizarlas Y escri»
birlas., Estas actividades no significan ninguna dificul*ad para '
los nifies, ya que las palabras que han identificado son cortas y !
muy conocidas de ellos, por ejemplo: casa, mana, papé, hijos, y

son copiadas de los textos que se pegaron enr el saldn.
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Evaluacidén. Para raalizar la evaluacién de esta etapa, el wrestro !

puede valerse de las tres actividades mencionadas anteriormente en es

te caso serian:

a) Identificacidn de palabras en el pizarrén.

b) Relacidn de palabras con dibujo y ubicacidn de las mismas en el f
texto del 1libro recortable, y

1

c) examen de conocimientos con ejercicios nuevos, pero siguiendo el

proceso de esta etapa.

En esta etapa todavia es necesario que los alumnos relacionen lo
escrito con lo que significa, en este caso palabras. Puede ser muy '
Gtil la realizacidn de juegos como la loterfa, memoria o domind, el '
ocuparse como auxiliares para la identificacidn y lectura de palabras.
Mis adelante el maastrc puede elaborar una lista con las palabras ' !
identificadas para reconocerlas e irlas asimilande, tal es el caso de
los articulos, conjunciones y preposicicnes quienes aparecen constan-
temente, y esta frecuencia facilitari su reconocimiento en enunciados

posteriores.

Material didictico. La etapa de identificacidén de enunciados en pala
bras, regquiere de carteles Y enunciados. En un principio continfa la
correspondencia dibujo enunciado, pero a partir de la segunda clase !
estos se prasentan en el siguiente orden: t{tulo, dibujo y texto. Los
textos ahora pueden variar al pressntar de cuatro a cinco enunciados,
precisamente es aqui en donde los nifios enfrentan una nueva dificul-

tad pecr la razdn de tenrer que realizar la identificacidn sin la ayuda
directa del dibujo, pues ahora el cartel sole les serviri como refe-

rencia general del texto. Sin embargo, para hacer mds fdcil la iden-
tificacidn, el maestro puede marcar los enunciados con nlmeros ordina

les, para que sirvan de referencia a los nifics en la lectura.

Los nimeros deben escribirse con gis sobre el pizarrdn, nunca so
bre el papel del enunciado perque podria implicar dos cosas: identifi
car enunciados por el nimero Y no por la visualizacidén de letras y -

confundir a los nifios en las primeras clases por la falta de costum-
bre.
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El uso de los ndmeros para la realizacidn de 1a lectura, debe se-
guirse en todas las etapas poster-iores: numerar los renglones y leer !

en grupo.

En cuanto a 1los carteles, contindan siendo del mismo tamafio, con
los enunciados en forma de texto, y las palabras importantes enmarca-
das con otro color, la escritura en script respetando todos los signos

Y tamafios de letras que presenta el libro de texto.

En el 1libro recortable, les presentan a los nifios los mismos tex—
tos del 1libro de trabajo, con las palabras importantes en fuga, es de-
cir no se encuentran en el texto perc aparecen mas abajo para que ios
nifos las recorten y peguen en el texto. En estos ejercicios el maes-
tro debe evitar intervenir; en todo caso puede inducir a que los nifcs
se ayuden con el cartel, puesto que éste Ya es un ejercicio de evalua-

..
cion para el alumno.

Es muy importante que el maestroc no se salte ninguno de estos e !
ejercicios, pues todos ellos 1le ayudardn a genera¥® una calificacidn pa
ra el alumno, de lo contrario tendri que buscar otros ejercicios v su

trabajo docente no rendiri buenos resultades,

E.- Etapa de andlisis de palabras en silabas

La tercera etapa del método global, es la que lleva al nifie por -
fin al andlisis de palabras en silabas. Abarca cinco unidades de es-
tudio, iniciando con 1z ensefianza de las vocales e incluyendo la gra-
fia y {fonema i). Los Pasos a seguir en esta etapa son:

a) Conversacidn acerca del tema,

b) Escritura de enunciados hecha por el maestro,
c) Lectura de los enunciados hecha por el maestro,
d) Identificacién de los enunciados.

e) Lectura de las palabras en los enunciados.

f) Identificacidn de palabras importantes.

g) Identificacién de las silabas en estudio.

h) Formacida de palabras y enunciados.
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i) Trazo en script de la s{laba conscnante.

j) Evaluacidn.

Proceso. Una vez realizados los cinco primeros pasos, el maestro in-
dica a2l grupo que destacarin ahora algunas palabras importantes, al °®
subrayarlas o enmarcarlas con otro color. Luego que menciona la pri-
mera, puede pedir que algin nifio pase a destacarla con el color, men-
ciondndela al tiempo que la subraya. Este mismo proceso es el que se
sigue para destacar las cuatro o cinco palabras importantes, con ayu-
da de diferentes nifios. Después de hacer hincapié en las palabras '!
que contengan la silaba en estudio, (y no que inicien en ella, como !
menciona el programa) el maestro pide a los alumnos que las reconoz-
can, para después leerlas pronunciando con mayor énfasis la silaba °
que se pretende identificar. Una vez lefdas las palabras por parte !
del maestro, los nifios repetiran con é1 la lectura de las mismas, en-
fatizando la pronunciacién de la s{laba a identificar. Posteriormen-
te el maestro marca las s{labas a la vez que les indica cémo "hablan”
diciendo: - ésta es la silaba "sa" - en el caso de las vocales, el !
maestre puede indicar: - esta es la "A" de Ana, es una letra grande y
Sé usa para escribir los nombres de personas que inician con ella co-
mo: Armando, Alia, etc. y también para iniciar un escrito como aquf °
(seftala algunos casos de uso de mayisculas en el cartel) pero también
hay letras "a" chicas, como esta Y esta otra (sefiala en el cartei) sé
lo que estas se utilizan para escribir todas las otras palabras que !
existen, vy no sdlo el inicio de escritos o nombres propios. Poco a !
poco, ustedes se iradn dando cuenta que todas las letras tienen dos '

formas de escribirse y aprenderin a utilizarlas.

Lo que se quiere hacer notar es, que el maestro debe enseflar el
uso de mayusculas y minlsculas indistintamente, con razones que lle-
ven a una buena ortografia, aunque es cierto que no se debe insistir
mucho en ello, porque en el segundo grado se tratardn lés temas espe-
cificos de 1a ortografia. Igual importancia deben tener la lectura Y
el uso de los diferentes signos de expresidn y puntuacidn. Esto no !

es dificil para los nifos porque visualizan enunciados que contienen
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todes estos elementos Y notan las reacciones del maestro ante ellos.

Una vez destacadas 1las silabas, el maestro solicita a los alum-
nos que se identifiquen dentro de 1las palabras, mediante las mismas °*
preguntas utilizadas en la identificacidn de los enunciados y las pa-
labras, ademis pide que las subrayen o encierren en su libro de texta
En esta etapa ya se pueden dejar tareas para la casa, entre ellas gque
encuentren diferentes silakas en las lecturas anexas en el libro de !

trabajo.

Terminada la identificacidn de vocales o s{labas, (seglin sea el *
caso) se prosigue con la formacidn de palabras y enunciados con el si

guiente proceso,

1.~ Los nifios dictan al maestro algunas palabras que inicien con 1la
vocal o silaba a identificar, y el maestro las escribe en forma

de lista en el pizarrdn, es bueno aclarar que en ocasione

0

Ics ni
fios confunden las silabas Y proponen palabras erréneas, el maes-
tro puede escribirlas a un lado del listado, y al final hacer no-
tar la diferentia, incluso pueden confundirse palabras con el mis
mo fonema y diferente grafia, la aclaracidn se hace de la misma !
manera.

2.- Una vez escritas las palabras en el pizarrén, los nifios pasan a '’
enmarcar las silabas en estudio para después leerlas con ayuda !
del maestro.

3.~ Terminada la lectura de las palabras sugeridas por los alumnos, *
el maestro les indica que lo ayuden a formar enunciados que con-
tengan esas palabras, los enunciados pueden ser dos o tres segln
las propuestas de los nifios. Luego de escribirlos en el pizarrén
los alumnos los copian en su cuaderno y los ilustran segun sus oo
sibilidades.

4.- En otra clase, el maestro puede presentar una serie de tarjetas °
con diferentes sflabas e incluso con los articules: el, la, los,
las, para pedir a los nifos que con ayuda de las tarjetas formen
diversas palabras, En un princirio pueden ser palabras cortas, !

I'd [d
de dos silabas y el articule, conforme el maestrs nota avance de-
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be exigir mas, con dictados de palabras largas o enunciados cor=

tos.

Para desarrollar un mejor trabajo, el maestro puede preparar su '
clase vy escribir las palabras que formaran al otro dia, también debe
escoger las tarjetas que utilizardn los nifios para no llegar a buscar-
las en el saldén. A la hora del dictado, el maestro coloca o pide a un
nific que coloque las tarjetas en el piso o en el portagises del piza-
rrén, es necesario tener ademis cuatro o cinco imanes, para sostener '
las tarjetas que formaran las palabras, luego, se pide a un nifio que '
forme .determinada palabra en el pizarrdn, mientras que los demés tra-
tan de escribirla en el cuaderno. Cada vez que se escriba una palabra
el maestro o los alumnos las iran anotando en forma de lista en el pi-

zarrén, con el objeto de leerlas méds tarde sin ayuda del maestro.

El paso para la adguisicidn de 1a lecto-escritura es lento, pero
como todo proceso, después de la practica constante se obtienen bue- '
nos resultados. Una sugerencia muy necesaria es la de evitar dictados
con silabeo, el alumno debe escribir escuchande la pronunciacidn natu-
ral del lenguaje, el maestro notard poco a poco cémo los nifos adquie-
ren autcnomia y excluyen la ayuda de sus compafieros. Es conveniente !
ademds que los dictados no sean extensos, de cuatro a seis palabras co
mo méximo, dando un margen considerable para gue los nifos que no han
lograde la identificacidn, copien del pizarrdn la palabra o las pala-
bras dictadas.

5.— E1 Ultimo paso en la formacidn de palabras y enunciados es la cons
truccidn de nuevos enunciados con las palabras que el maestro dictd a
los nifios, ilustrdndolos segln sus posibilidades. Es recomendable gue
las primeras veces sea el maestro quien prepare las clases y dicte las
palabras, peroc posteriormente, deben ser los alumnos quienes las for-
men por su prepla cuenta.

6.- Por Gltimo, después de todo este largo proceso, el maestro pide a
los nifios que saquen su libro recortable en la pagina que corresponda

a la silaba en estudio y lc contesten.

Siempre que- los alumnos deban leer indicaciones en cualquier 1li-
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bro, el maestro debe pedirles que lo hagan con voz fuerte después de
el,;senalando palabras completas, nunca se debe permitir el s{labeo °
en la lectura, de lo contrario no tendria caso la ensefianza globaliza

da.

Trazo en script de la letra en estudic. Para realizar este paso, los
alumnos observan los trazos de la consonante que escribe el maestro '
en el pizarrén, vy enseguida la repiten varias veces en su cuadernc.

Para esta actividad el maestro puede proporcionar a los nifios hojas
blancas tamafic carta, o la tradicional cuadriculada, tratando de evi-
tar las cansadas planas, pide que sélo tracen algunas cuantas letras

o silabas, dibujando siempre algo que recuerde esa letra como en el !

ejemplo que se presenta en el apéndice.

Evaluaciéne. Para evaluar esta etapa es sumamente recomendable la eva
luacidn semanal, esto se aconseja por la gran cantidad de consonantes
a identificar por ejemplo en la unidad cuatro, en donde se trabajan '
nueve consonantes, por lo que el examen mensual puede ser pesado para

los nifos,

Para evaluar la identificacidn de silabas es bueno auxiliarse de
los ejercicios que contiene el libro recortable, los del pizarrdn Y -
los que el maestro haya dejado en algunas lecturas del libro de traba

Jjo.

Material didactico.- Esta es la etapa en donde mas matsrial se requie
re y ademds se hace imprescindible en el saldn. Fara elabcrar estos
dibujos, se pueden utilizar medias cartulinas con el objeto de qua to
das estén pegadas en las parsdes del saldn (una vez retiradas las de
las dos etapas anteriores). Si no es posible que cada l&mina tenta *
todos los enunciados visualizados, no importa, con el titulo gue éga-
rezca es suficiente; sin embargo cada lamina debe tener a los costa-~
dos, las sf{labas que se estudiaron con elia, pues precisamente esas '

silabas servirin de apoyc a los nifies para futuros dictados.

La imagen de los dibujos, debe ser siempre apegada a 1la que pre-
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senta el libro de texto o la carta de apoyo individual, con buen colo

rido y tamafo proporcional,

También es conveniente que el maestro consiga un paquete de tar-
jetas con las diferentes familias de s{labas a utilizar, estas tarje-
tas son impresas con script y muy Gtiles para la identificacién, el °

dictado y la escritura.

A los nifics se les puede proporcionar una copia de la carta de !
apoyo individual, con el objeto de que todos lo tengan en su casa o !

en su banco cuando lo necesiten. (ver apéndice)

Por dltimo se aconseja tener en el saldn objetos o carteles en
donde aparezca otro tipo de escritura, con el fin de que los nifios lo
reconozcan como tal y se acostumbren a leer ese otro tipo de letras.

(aungue sea en parte m{nima).

F.- Etapa de afirmacidn de la lectura y escritura

Durante la cuarta parte del método global, el nifio adquiere la !
capacidad para leer y escribir algunos enunciados y textos, a la vez
qre continla superando dificultades especi{ficas. Los pasos a sequir
durante esta etapa son:

a) Conversacidn,

b} Escritura de enunciados hecha por el maestro.
c) Lectura de los enunciados.

d) Redaccidn de enunciados.

e) Evaluacidn.

Proceso. Una vez realizados los tres primeros pasos, los alumnos for
man sus propios enunciades, los ilustran Y los leen en voz alta para
darlos a conocer. Los enunciados pueden ser de dos a cinco seqin la
capacidad de cada nifio; durante el tiempo de duracién de ésta etapa,
es necesario que todos los dias haya practica de lectura y escritura,
y para ello seri muy necesario auxillarse con las lecturas del libro

de trabajo.



65

Evaluacidn. Para evaluar el avance de los nifios durante esta etapa,

la misma lectura y escritura son elementos directos para evaluar.

Material dididctico. Durante esta etapa es recomendable que los nifios
lean cuanto libro & escrito llegue a sus manos. Precisamente los 1li-
bros de texto, cuentos, rondas, rimas y otras lecturas adaptadas a su
edad, son sumamente valiosas en 1la etapa de zfirmacién de la lectura

Y los textos que ellos puedan redactar (composicién libre) podran cul

minar la adquisicion de la escritura.



ALGUNAS SUGERENCIAS GENERALES
ACERCA DEL CURSO

Siendo el método global eminentemente visual, se sugiere lo si-
guiente para lograr un mejor avence en el proceso de adquisicidn de

la lecto-escritura:

1.- Cue todos los objetos, botes Yy cartones con material, tengan es-
crito su nombre o el nombre del contenido con letras grandes y clas
ras, esto acostumbrari al nifio a visualizar desde en septiembre, los

diferentes nombres de objetos y materiales.,

2.~ La recomendacion anterior también puede servir para los carteles
de otras materias, comc es el caso de los colores, las laminas que -
muestran cenjuntos de nﬁmeros, e inclusoc objetos grandes e importan-
tes del saldn como son el pizarrdn, 1a puerta, el escritorio, silla,

librero, etc.

3.- La lista con los nombres de los nifios debe ser grande y visible

a ellos para mantener una continua observacidn de los mismos, Duran
te los primeros meses la lista puede ser de un sclo nombre Y acompa-
flada de la fotografia del nifo para que se le facilite la identifica
cién. A medida que transcurran las etapas, y una vez identificado '
el nombre el maestro puede retirar la foto Y anexar un apellido, lue
go los dos, hasta gque el nific los escriba por si solo y sin dificul-

tad.

4.- Durante las dos primeras etapas del método, precisamente cuando
se excluyen las tareas, el maestro puede tener los libros y materia-
les individuales en el saldn de clases, lo que facilitari mucho mis
la organizacién del trabajo, y evita la carencia de algunos Qtiles a

causa del olvido de los nifos.

5.- Las hojas blancas que se desechan en oficinas y escuelas de se-
Cretariado, son titiles material primas en la elaboracién de tarjetas
individuales, para la censtruccidn de palabras, y para otros ejerci-

cios de creatividad individual,

6.~ Los libros de texto poseen un anexo de lecturas que muchas veces
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no se utiliza (sobre todo en 1la primera etapa), con el argumento de °*
que el nifo no lee. Es bueno aclarar, que es el maestro quien debe °
guiar la lectura, mientras que los nifics visualizan y repiten, Las '
lecturas estin perfectamente dosificadas para que se realicen en cada
unidad, con contenidos relacicnados a los temas de los médulos de ca-

da unidad.

7.~ Para la realizacidn de la lectura, es sumamente indispensable ' !
auxiliarse de los nlmeros ordinales, esto evita que los nifios se con-

fundan y en su lugar realicen una buena lectura.

8.~ El maestro, siempre debe cuidar que la lectura sea lo mis apegada
Gue se pueda a la de é1, leyendo por palabras, pero sin cortar la en-
tonacidn de la frase. Quiza en ccasiones sea necesario que el maes-~

tro supervise una por una la lectura de los nifios, observando cémo se
falan las palabras gque leen, para poder corregir la lectura cuandc sea

mal ejecutada por los alumnos.

)

9.- Es indispensable cuidar que los nifios jamas cajigan en el gilakeo
© la lectura fraccionada, pues es respensabilidad del maestrec v ne
del método, que los alumnos aprendan a leer correctamente.

.
i

10.- Por Gltimo, como una recomendacidn de cardcter administrativo,

es importante mencionar ia necesidad de realizar las evaluaciones de
unidad en el periodo correspondiente, consignando las calificaciones
en el registro de evaluacidén vy en las boletas de los alumnos, con el
objeto de tenerlas siempre dispuestas en caso de visitas o reuniones

de padres de familia.

Las reunionss de informacidn a los padres, se hacen necesarias °
- = B - 0y =
de una manera periodica, este hecho demuestra en mucho la organiza- '
P4 Py . ry - s
cion del maestro y le permitirdn escuchar diversas opiniones acerca '

de su trabajo.



CONCLUSTIONES

El aprendizaje de la lecto-escritura en la escuela primaria, es
una actividad que enfrentan cientos de nifios todos los afios y que
aln no es posible predecir con exactitud a causa de los miltiples as

pectos que interfieren dicho proceso.

El presente trabajo propene un cambio en la metodologia utiliza
da como una alternativa que ayude a resolver el problema del fracaso
en el aprendizaje de la lecto-escritura, alin sabiendo que las razo-
nes que lo ocasionan pueden variar de nifio a nifio. Sin embargo nos
mantenemos consientes de que este modesto trabajc no solucionari del
todo un problema tan delicado Y tan discutido, pero lo ofrecemocs co-
mo alternativa, pensando en gque una forma de trabajo diferente pudie
ra mermar el alto porcentaje de reprobacidn de acuerdo con las carac

4 . -
teristicas socioculturales del contexto,.

Se ha observado gue 1la mayorfa de nifios que ingresan en esta zZ0
. . * Iy : -
na al primer grado de educacién primaria, carecen de educacién prees
s Py Py = 7
colar, pero también existe el problema de 1la migracion, desempleo vy
de la falta de atencidn familiar. Esta es la realidad d= la zona, y

de ella tenemos que partir,

El método global, es wuna alternativa dque permite superar cier
tas deficiencias de otros métodos, su base es el funcionamiento psi-
coldgico del nifio Y en particular la manera como aprende a hablar:

por frases significativas vy no por fonemas aislados,

Sabemos que a este método no le obstaculiza en mucho las faltas
de los nifios a 1la escuela, ni sus carencias de madurez psicoldgica, "
porgque es un método que respeta el nivel del aprendizaje de cada ni
fio. Sin embargc, para que su aplicacidn tenga éxito son indispensa-
bles ciertos requisitos, entre elles: Un maestro para cada 30 nifos,
el apoyo incondicional de autoridades escolares y padres de familia,
la existencia de ciertos materiales de apoyo didactico Y sobre todo,

la buena voluntad del maestro. Con esto se quiere decir que Qualquier
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comunidad que carezca de estos elementos, no podria tener &xito con !

el método.

El problema del fracaso en el aprendizaje de la lecto-~escritura
€S sumamente importante. De no intentar solucicnarlo, sus efectos se
hardn cada vez mas graves, por ello hemos considerado necesario va<"
riar la metodologia utilizada, modificando algunas actividades que se
proponen en el programa de primer afo, y adaptindolas de acuerdo a

las caracteristicas del contexto social de esta zona.

Deseamos pues, que quienes nos hagan el honor de seguir estas su
gerencias, culminen un afio escolar con éxito, que guienes tengan limi
taciones, las sSuperen, y quienes consideren factible realizar una in-
vestigacidn acerca de este tema, nos informen de sus experiencias ' t

cuando la hayan terminado.






GLOSARIO

CONSTANCIA PERCEPTUAL: Permite al nifio percibir las propiedades inva-
riables de un objeto, como son su forma, posicidn y tamafic. Estos '!

ejercicios ayudan al nifio a identificar formas y fiquras geométricas.

COORDINACION VISOMOTRIZ: Es la capacidad de coordinar la visidn con '
movimiento.

Es indispensable para realizar actividades como correr, brincar, pa-
tear una pelota, e interviene en casi todas las acciones que ejecuta-
moS.

Su nivel de eficiencia ayudari al nifio a aprender a leer, a escribir,
a realizar operaciones matemdticas y a desarrollar las demis habilida

des necesarias para el aprendizaje escolar.

PERCEPCION DE LA POSICION EN EL ESPACIO: Es la relacidn que axists en
tre un objeto y su observador. Un nific qua tiene escasa percepcion
espacial, confunde letras, palabras y numeros, por ejemplo: b con 4 !

4 14 con 41.

PERCEPCION DZ LAS REZLACIONES ESPACTALES: Es la capacidad que tiene el
nifio de distinguir las relaciones de 2 o mas objetos entrs si ¥ consi~
go mismo. Gracias a ella, el pifio puede organizar la separacidn de !

las palabras y la ubicacidn del escritc en la hoja.

PERCEPCION FIGURA-FONDO: Estos ejercicios ayudan a desarrollar en el
nifioc la capacidad para enfocar su atencidn en los estimulos correspon
dientes, estos le permitiradn ver con claridad y en el orden adecuado,
las figuras y simbolos sin distraerse con otros estimulos que ie ro-

dean.
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ESCALA MINIMA PARA MEDIR LA MADUREZ INTEGRAL DEL ESCOLAR
EN SU INGRESO A LA E3CUELA PRIMARIA.

Escuela Turno Zona Sector

Alumno Edad Sexo

Lugar y Fescha.

INSTRUCCIONZS:
Planteé la interrogante a cada escolar, y segin dé la
respussta, marque los cuadros del cédigo.

N B R M TCTAL,

1.-2C8mo te llamas? i

2.-iCulntos afios tienes?

3.-¢Como se llama la calle en donde vives? '

- ’
4.-iCull ndmerc tiene tu casa?

FHUHAMN DA Z®

5.-¢C8mo se llama tu papa?

§.-2En qué trabaja tu papéz

7e=iCSmo se 1llama tu mami?

c>»mo

8.~lEn qué trabaja tu mami?

9,-¢Como se llaman tus hermanos?

10 .-iEnqué les avudas en tu casa?

I

e
=
i



INSTRUCCIONES: Se le muestra al escolar,

yada y una de dibujo, as{ como siete Colores,

una hoja cuadriculada, una ra

total

la

hoja de cuairfcula

la

hoja rayada.

el

color rojo

el

color verde

el

color amarillo

6.-

el

color azul

Sefiala

el

color café

Sefiala

el

color negro

Sefiala

el

color blanco

Cull ho

ja

es para dibujo

INSTRUCCIONES:

Se 1le proporciona una hoja comfin y se le pide que con--

teste o realice 1o siguientes

Cuantos

pies tienes?

Cuintos

ojos tienes?

Cuéntas

cabezas tienes?

Levanta

tu brazo derecho.

Levanta

tu brazo izguierdo.

Culntos

dedos tienes en una mano?

Dibuja

una raya parada.

Dibuja

una raya acostada,

Dibuja

un

cuadro.

Dibuja

una ruedita,




CUESTIONARIO INDIVIDUAL
INVESTIGACION BIOGRAFICA DE LOS ALUMNOS

1.~-iNombre completo del nific?

2.=iLugar de nacimiento?

3,-iFecha de nacimienio?

4,-iDomicilio actual?

5.-iCulntos afios tiene viviendo agqui?

6.-iEn qué otros lugares ha vivido?

7e=iVive el papa?

Be=iComo se 1llama?

9.=i0cupacidn? LEDAD?

10.=¢Grado miximo de estudins?

11,=iVive 1a mami?

12,-¢Cémo se llama?

13.-¢0cupacidn? ¢Edad?

14,-iGrado miximc de estudio?

15.-iNimero de hermancs?

16.-ilugar que ocupa el nifio por ad,d?

- - , s,
17.-iCuantos hermanos estudian?

18.~iClantos hermanos trabajan?

19.-2Vive alguien nds con la familia? S{ NS

20.-¢Quién?

21.—£Disp09e de tiempo la madre para atender al nific en sus neceslda--
des basicas (comida, ropa,aseo, salud)?

22,-¢Se enferma el nifioc con frecuencia? 5{ )

23,=¢Estd vacunado? s{ No

————

24.-tCudntas vacunas tiene?




25.-¢Cuiles no tiene?

26.-Ha sufrido el nific algin trauma con consecuencias graves?

27.~iGeneralmente tiene buen apetito? S{ No
28.-iGeneralmente duerme bien? S{ No
29.-lEstuvo en el Jard{n de nifos?S{ No

30.-Cuantos afios?

31.-¢Le ayudan en su casa a cumplir cen los trabajos de 1a escuela?

s{ No

32.-¢Cuintos libros hay en su casa?

33.~2Gué hace los dfas que no hay clases en la escuela?

34.-iCual es su pasatiempo favorito?

35.~ile gusta tener amigos? S{ No Pocos Muchos

36.-2Como considera usted al nifiol{alegre, timido, grosero, sensible)?

37.-iTrabaja el nifio fuera de casa? S{ No

38.-2En que?

39.-iQué tiempc trabaja?

40.-lQue tareas debe realizar dentro de la casa?

41.-2% qué horas?

42.-2Considera lamadre que el nifc tiene tiempo suficiente para reali-

Zar sus tareas?

43.-iTiene la familia televisidn?

44.-iVe el nifio televisidn? iCuanto tiempo?

45.,-¢Considera usted gue el nifio vive cémodamente?




= =
46.-2A cuanto se aproximan los ingresos de la familia diariamente?
Menos de $15 000.C0 $15 000.00 Mas de 315 000.00
47.-iCreé que el espacio de la casa es suficlentemente cémodo para el

nifioc?

48.-iCuenta la casa con los servicios bisicos como: baflos, cocina, a--

gua potable, luz eléctrica, recémaras, etc,?

49,-2Cuenta el nifio con un lugar especlal para guardar sus:

Gtiles? iropa? Zjuguetes?

50.-¢Considera la madre, que el nific puede 1llegar 2 tiempo a la escue-

la diariamente?

51.-¢Qué distancla rrecorre el nifio aproximadamente para llecar a la !
escuela?

52.-iConsidera la madre, gue el nifio tiene carencias afactivas?

iImportantes? iComo cuales?
e,

S3.~iTienz la madre alguna reccmandacién o sugerencia para el maestro?

OBSERVACIONES:;

La Huerta, Jalisco, a de de 199 .,
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EJERCICIOS DE MADURACION
COORDINACICN OJO-MANO

DESARROLLO DE LA CAPACIDAD VISUAL



DISCRIMINACION VISUAL

CORRESPONDENCTIA



TRAZOS COORDINACION OJO-MANO
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COORDINACION 0JO-MANO

DISCRIMINACION VISUAL
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CORESPONDENCIA
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EJERCICTO DE TRAZO DE LETRAS




ACTIVIDADES A REALIZAR CON BCLSITAS DE TSLAS GRUESAS RELLENAS"DE MAIZ
ALPISTE U OTRAS SEMILLAS.

* Aventarla de una mano a otra.

* Aventarla lo m&s alto posible.

* Caminar con una bolsita entre las plernas.

* Caminar con uha bolsita sobre la mano como si llevara una charola.

* Llevarla sobre 1la cabéza, los hombros en las rodillas o sobre el =
pie.

* Se dibuja un circulo de tiza en el patio de 90 cm de didmetro Yy ==
desde una distancia alejada se avientan las bolsitas, dentro del -
mismo.

* Arrojarlas a un cajén.

* Gateando con la bolsita sobre la espalda.

* Sobre el pecho caminando de cangrejo.

* Tirarla por entre las piernas,

* Desplazarse sentados Y con los ples empajar la bolsita.

* A gatas empujando la bolsita cen la cabeza, arrastrindose empu jan-
do la bolsita con la cabeza,

* Tomar la bolsita con los ples y ponerla dentre de un cajdn.

* Arrojarla contra 1la pared.

* Caminar con la bolsita en 1a cabeza, brincando, volviéndose enani-

to y gigante, siempre con su bolsita,



LISTA DE MATERIALES QUE NECESITARA UN NIRO DE PRIMER GRADO A LA MAYOR
BRCZVEDAD POSIBLE.

1 fotograffa del nifio cualquier tamafic o forma.
2 pliegos de papel de estraza
3 botones cualquier color Yy tamafio
1 vaso de plistico
1 plato de pléstico
1 bote de limina con tapadera
1 bolsa de pasta para sopa figura granda
1 bolsa de tela con semillas de frijol, maiz, lentajas, semillas de
calabaza u otras.
10 corcholatas limpias.
2 forros plisticos para libros (si quiere)
1 regla cualguiera
1 caja de crayolas de 12 colores
1 tijeras metilicas punta roma
1 lapiz con borrador
1 resistol blance frasco mediano
1 cuaderne de cuadre grande 40 hojas
NCTA: Todas lis cosas deben estar marcadas con el nombre del ni-
flo de modo que no se les borre va que no lo llewarin a su casa. EI -
plato y el vaso los utilizarn para trabajar nunca para comer por 1o

que pueden maltratarse., Es necesario que se presente la madre o el -

4 - Py -~
tutor el éia de mafiana a cualquier hora de la mafiana.

ATENTAMENTE: PROFRA. ALTA E. AGUIRRE R=GALADO,



LAMINA AUXILIAR EN LA ENSENANZA DE LA

LECTO-ESCRITURA
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