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PROLOGO

El principal objetivo que me impulsd a realizar la presen-
te investigacidn documental fue adquirir informacién sobre nue-
vos procedimientos que influyan en forma positiva en el aprendi
zaje de la ortograffa en el tercer grado de la escuela primaria
¥ lograr a la vez transmitir la inquietud en los compafieros del
trabajo docente por mejorar la ensefianza-aprendizaje de este as

pecto del lenguaje.

También contribuir aunque en minima parte en el progreso -
de la tarea educativa. No obstante que los maestros contamos --
con ciertos conocimientos pedagbgicos para hacer nuestro traba-
jo mis interesante, es necesario que nuestras autoridades educa
tivas constituyan organismos de orientaciédn pedagbgica, para —-
que el maestro tome una actitud més positiva en el trabajo que-
realiza cotidianamente; as{ como que las Academias o Consejos -
Pécnicos de grado que organicen, funcionen con més frecuencia -
a fin de mantener actualizados los conocimientos que resuelvan-

mejor los problemas educativos existentes.

La préctica docente que he realizado durante 26 afios al --
"servicio de la nifiez chihuahuense y en especial, dedicados a la
de mi terrufio, que es la regidén de Cuauhtémoc, Chih., siempre -
me ha llevado a la reflexidén critica de que es necesario la ac-
tualizacién del maestro; por ese motivo, decidi cursar la carre E
ra de Licenciatura en Educacibn Primaria, la cual logré termi--

nar en 1979 y debido a diversas situaciones personales y fami--



liares, hasta esta fecha, espero muy pronto culminarla con la =

presentaciédn de esta investigacién documental.

El camino no ha sido fécil, pues ademfs de atender mi tra-
bajo docente, estd la responsabilidad personal de formar a la -
familia y con ello la atencibén, cuidados y carifio que requiere-

un hogar.

Hago presente mis agradecimientos a todos los maestros de-
la Universidad Pedagbgica Nacional, Unidad 081 de Chihuahua, —-
por sus valiosas orientaciones en la realizacién de mi trabajo-
especialmente al C. Director Manuel Suirez Ontiveros y al Pro--
fesor Luz Rafil Trujillo Gardea que con tan buena disposicién me
brindé su asesoramiento, alentandome para que no desistiera en-
el proceso y desarrollo de la investigacién documental hasta su

terminacidn.
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INTRODUCCION

Al observarse en la practica docente el proceso de la en-
seflanza-aprendizaje de la ortografia surgié el problema que mo
tivd la realizacidn de la presente investigacién documental, -
cuyo objetivo es adquirir informacibén gque permita al maestro -
conducir las actividades ortograficas en forma mis adecuada y-

positiva en el tercer grado de la escuela primaria.

Ios cuestionamientos que delimitan el problema ortografico
en esta investigacidén documental, son los siguientes: ICulles -
son los procedimientos didacticos més eficaces para conducir la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia? ¢Cudles son los funda--
mentos psicopedagdgicos que debe tomar en cuenta el maestro en-
las actividades ortograficas gue realizan sus alumnos? y ¢Cui--
les objetivos programaticos de la ortografia se pretende lograr

en el tercer grado de la escuela primariaf?.

La presente investigacidn se realizd siguiendo las indica-
ciones del Manual de Redaccidén e Investigaciém Documental II de
la Universidad Pedagbgica Nacional, cuyos autores son Irma Mun-

guia Zatarain y José Manuel Salcedo Aquino.

El marco teérico lo constituyen el proceso de la ensefianza
aprendizaje de la ortografia y los procedimientos y recursos di
d4cticos; el marco referencial lo conforma el tercer grado de -

la escuela primaria.



La investigacidén se guid por medio de un predisefio, el - -
cual una vez valorado por asesores de la Unidad 081 de la = = =
U.P.N., se convirtid en el disefio que permitid el inicio de la-
misma. En el desarrollo de la investigacién surgieron informa--
ciones que motivaron cambios en el esquema de trabajo, llegando

a su terminacibén organizada como se expresa a continuacidn:

El primer capitulo comprende la caracterizacidén; el segun-
do capitu;o precisa en forma sencilla la problemitica de la or-
tografia tanto general del ser humano como la escuela primaria,
la especifica de grado y la individual del alumno; el tercer ca
pitulo comprende la fundamentacidédn tedrica del proceso psicope-
dagbgico de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia, haciéndo
se la observacibén que este proceso se separa en sus dos aspec—
tos para una mejor comprensidén, aungue se sabe de antemano que-
en la practica docente y en la vida misma, estan estrechamente-
interrelacionados de modo que no se pueden disociar; el cuarto-
capitulo comprende los objetivos y contenidos programaticos de-
la ortografia, asi como de aquellos que tienen estrecha rela- -
cién con la misma, de los cuales se hace un andlisis por medio-
de sencillos comentarios respecto a su interpretacibén, conteni-
do y alcance; el quinto capitulo trata de los procedimientos y-
recursos que se pueden utilizar en la préctica docente de la or
tografia y, por ﬁltiﬁo, en el sexto capitulo se trata lo refe—-

rente a la evaluacidén del aprendizaje ortografico.

Ia investigacidn de cada uno de estos capitulos permitibé -
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llegar a las conclusiones que se agregan al final de la misma,

junto con las recomendaciones respectivas.

Finalmente se anexd a este informe de trabajo la biblio--
grafia, el glosario y los documentos que sirven de apoyo en el

apéndice correspondiente.

Las limitaciones que se presentaron en el desarrollo de -
la investigacidén documental fueron la inexperiencia personal -
en esta actividad cientifica, la carencia de suficientes fuen-
tes de consulta y de informacién. El tiempo programado para su
realizacién fue insuficiente, por 1o que se necesitd més de lo
previsto, debido a la distancia existente entre el lugar de --
adscripcibén del trabajo docente y la ciudad donde estéd ubicada
1a Universidad Pedagbgica Nacional; sin embargo, estas limita-
ciones no fueron obstéculos insuperables para llevarla a su --

terminacidn.
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I. CARACTERIZACION
A, Origenes (1).

La ortografia de la Iengua Castellana tiene sus origenes-
en el siglo XII y XIII de nuestra era. Los historiadores y los
linglistas senalan que Alfonso X, llamado el " Rey Sabio ", —-
fue el personaje histbérico cue ordend el uso del castellano --
como lengua oficial en la peninsula Ibérica, y le dio este nom

bre por ser emperador de Castilla.

Al establecerse el castellano como lengua oficial en Espa
fia, surgidé el problema de la escritura y con ello el problema-

de la ortografia.

Entre los datos histéricos que se encontraron al consul--
tar diversas fuentés de informacidn, se sefiala que es el " Rey
Sabio " quien inicid la blhsgueda de signos més apropiados a la

fonética castellana.

Poco a poco el castellano o espanol fue adquiriendo com--
pletud en este aspecto, hasta llegar a la época en que Nebri--
ja, cuyo verdadero nombre era Antonio Martinez de Cal4, publi-
cb6 en 1492 la primera gramatica de la Lengua Espafnolaj; en ella

se establecian la mayor parte de las normas ortograficas que -

se conservan en la actualidad.
Fn 1714 se crea en Espafia por cédula real, una institu --

(1) RALUY Poudevida, Antonio. Ortografia Castellana. p. 20.




¢ibén encargada de cuidar y difundir el uso oral y escrito de -
la lengua espafiola, funddndose el 3 de octubre de ese afio la -
Real Academia Espafiola de la Lengua con el Lema " Limpia, fija

y da esplendor".

La labor realizada por esta instituecidédn fue de constante-
trabajo, con el criterio de adaptar la escritura de las gra --
fiag y signos lo més apegado posible a la fonética; asi por e-
jemplo sefiala el lingiiista espafiol, Antonio Raluy Poudevida --
que en 1726 se determind el cambio de la ¢ por la z (alzar en=-
lugar de alcar); en 1763, la sustitucidén de la ss por s (alti-
simo por altissimo); en 1803, el cémbio de la ch, ph, th, eti-
molbégicas por las letras estrictamente fonéticas ¢, £, t, ( --
Cristo, por Christo; filosofia, por philosophia; Teologia por-
Theologia); en 1815, cambid en cu las grafias en qu (cual por-
qual); también la adopcibébn de la j en lugar de la x para re- -
presentar el sonido fuertemente aspirado (dijo, por dixo; Qui-
jote, por Quixote); en 1911 ordend la supresidédn de los acentos

en la a (preposicibén) y en la o (conjuncidn).

Ultimamente, en 1959, suprime la acentuacién de los mono-
silabos fue, fui, dio y vio; de esta manera la Lengua Castella
na con su ortografia siguidé su proceso evolutivo hasta llegar-
a la época actual en que se.refleja la tendencia a la senci- -
llez y ajustarse hasta donde la norma lingiiistica lo permite a

un simplificedo fonetismo.

El Segundo Congreso de Academia de la Lengua Espariola re-
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comend$ que " continuase el proceso de simplificacién de la -
ortografia en una forma prudente y gradual "; (2), 1o que que
da como tarea hacia el futuro para los hablantes, escritores,
lingiistas e historiadores de la Iengua Espafiola, que con las
diferentes actividades lingiisticas que realiza cada uno de -

ellos podria simplificar la ortografia del espafiol.
B. Concepto.

ILa etimologia de la palabra ortografia sefiala que este -
vocablo proviene de la Iengua Griega de orthdés que significa-
recto y de graphé que significa escritura, por lo que la orto
grafia se define con base en su etimologia como la correcta -

escritura de las palabras.

Al consultar diversas gramhticas y obras de ortografia,-
los autores definen a esta como " la parte de la Gramatica --
cue ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo de

las letras y de los signos auxiliares de la escritura " (3).

Otros autores de texto, como por ejemplo, Idolina Moguel
1a define en una forma sencilla y concreta, expresando que 1la

ortografia consiste ™ en el uso correcto de las grafias " (4).

Al comparar las diversas definiciones de ortografia, se-

(2) CASTRO Alonso, Carlos A. Didéctica de la Lengua Espafiola.
P- 8050

(3) TREVINO Jorge. Ortografia préctica al dia. p. 1l1.

(4) MOGUEL Idolina, Murillo Graciela. Nociones de Lingliistica
Estructural. p. 17.
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observa que concuerdan en que ésta es, una parte de la grami-
tica que tiene por objeto sefialar la escritura de las pala --

bras de acuerdo a ciertas normas establecidas de antemano.
C. Importancia.

Las apreciaciones que se han hecho acerca de la importan
cia de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia han tenido -
cambios continuos. Algunas veces los maestros han sobreestima
do su utilidad y en otras ocasiones se ha desestimado su va--

lor en la educacibédn y especialmente en el nivel primario.

La sobreestimacién de que ha gozado y afin tiene la orto-
grafia, radica en diversos puntos de vista expresados median-
te juicios de valor, los cuales se pueden resumir en las - -
ideas, del pedagogo boliviano Humberto Quezada A. Quien seiia-
la las siguientes:

a) se le considera como un instrumento Gtil para el -

desarrollo de determinadas facultades mentales; b) se

le aprecia como la exteriorizacibén de una buena cultu

ra general; c¢) se le estima como una demostracién de=

distincidén y consideracidn social. (5).

Por otra parte quienes desestiman la utilidad de la orto
grafia en la ensefianza, expresan que no es un recurso que pro

picie el desarrollo mental del individuo, debido a que es un-

aprendizaje de tipo mecanicista y practico.
En ocasiones algunos maestros expresan en la prictica do

(5) QUEZADA A., Humberto. Didéctica Especial. p. 57.
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cente, que la ensenanza-aprendizaje de la ortografia depende-
de la capacidad verbal que posee el ser humano y ~ue al care-
cer el alumno de esta facultad no tiene objeto dedicarle tan-

to tiempo al proceso de su adquisicidn.

Sin embargo, este iltimo criterio no es tomado en cuenta
en los programas de la educacidén primaria, los cuales conside
ran a la ortografia como uno de los ejes de la ensefianza del-
lenguaje, por 1o que una gran parte del tiempo que se destina
a la educacidn esth enfocado a su ensefianza sistemidtica, cen-
trando en ella el esfuerzo y la atencibén del maestro, alumno-

¥ padres de familia.

Se puede sefnalar que el medio social y cultural que ro--
dea a la escuela primaria valora la labor docente segin el ma
yor o menor grado de correccidn ortografica que posean sus a-
lumnos; la realidad es que las faltas de ortografia encontra-
das en los escritos escnlares, en los documentos de la vida -
diaria y en las publicaciones periodisticas son comunes y ge-
nerales, siendo a la vez motivo social para criticar y desa--

ereditar a quien comete errores ortogrificos como estos.

Se considera que el correcto uso de los signos ortografi
cos revela la cultura general, desarrollo de la atencidén y la
formacidbn del hébito de pulcritud en la expresidn escrita; de
ahi que la ensefianza de la ortografia, en forma metdédica y --
cient{fica sea un imperativo en la escuela primaria y también'

en el ciclo secundario, en los cuales se refleja un lamenta--
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ble descuido en su ensefianza-aprendizaje.

D. Finese.

En la escuela primaria el aprendizaje de la ortografia -
no persigue la correcta escritura de todas las palabras de la
Lengua Espafiola, sino de aquellas més usuales y comunes de la
vida diaria del educando, asi como de las que vaya incorporan
do a su vocabulario a medida que va ampliando su esfera cog--

noscitiva.

Desde un punto de vista general, el maestro debera tener
presente en la labor que realiza, que la enseflanza-aprendiza-

je de la ortografia persigue las siguientes finalidades:

1. E1 propbsito esencial que tiene gue lograr el maestro con-
sus alumnos, es hacerles comprender que existen en el lengua-
je ciertas normas para la escritura correcta de las palabras,
las cuales deben respetarse, asi como existen normas para O--
tros agpectos de la vida como son el comportamiento que se de
be observar dentro y fuera de la escuela, al comer, al ves --

tir, para dormir y otros méas.

2. Formar gradualmente en los alumnos el hibito ortografico -
en 1a escritura de las palabras, por medio de una motivacién-

adecuada.

3, Desarrollar y formar los hébitos de clara pronunciacibén y-

de escritura correcta de las palabrase.

18



4, Aplicar la capacidad del alumno en la escritura de las pa-
labtras, convirtiéndola en una habilidad necesaria en la redac

cidén de su expresibn escrita.

5. Despertar en el educando el interés y el deseo de perfec—-

cionar poco a poco la correcta escritura de las palabrase.

6. Adiestrar al nifio en el manejo del diccionario para que di
sipe las dudas ortogréficas que se le presenten en sus estu--
dios 0 cuando lo requiera en las actividades extraescolares =

que realicee.
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II. PROBLEMATICA DE IA ORTOGRAFIA

A. Generale.

El problema general de la ortografia consiste en que mu--
chos de los hablantes de la Lengua Espafiola no escriben correc
tamente las palabras, aln aquellos que han cursado estudios e-
lerentales como preescolar, primaria y secundaria, hasta aque-

L

1las personas que tienen estudios del nivel educativo superior.

El problema de la ortografia castellana se presenta en la
vida diaria en dorma comin, llegando incluso a los medios de -
comunicacidn masiva como la televisidén, la prensa y revistas -
populares, Que en sus articulos incluyen palabras escritas sin
tomar en cuenta la ortografia y en ocasiones las escriben de -
tal manera sblo para llamar la atencibén del piblico y fomentar

el consumismo de determinado producto.

Tas deficiencias anteriores reflejan que la ortografia de
las palabras de la Lengua Espafiola no ha sido dominada por los
habl antes, constituyendo cadas vez més un problema de caracter-

general.

Al investigarse la causa que propicia este problema, se -
encontrd cue el linglista cubano Ernesto Garcia Alzola la pre-
cisa de una manera concreta, sefialando que "la principal causa
de los errores ortogrificos en casi todos los idiomas es la --
falta de correspondencia entre la expresién fonética y la for-

ma grafica de muchas palabras". (6)

(6) GARCIA Arzola, Ernesto. Lengua ¥y Iiteratura. p. 151.




En el caso de la lengua espafiola que presenta esta carac-
teristica, de que algunos de sus fonemas tienen varias grafias
para escribirse, repercute en el problema general de la orto -

grafia castellana.

Esta caracteristica de la Lengua Espafiola de no tener una
correspondencia univoca entre fonemas y grafias se puede apre-

ciar en el cuadro siguiente de equivalencias.

Cuadro 1. Equivalencia de los fonemas y las grafias

Fonema Grafia Vocablo
/a/ a azahar
/b/ b bambé
::::::::::::::::::::::::T v verde
w Wagner
/8/ 8 suelo
“hﬁﬁ‘H‘“hﬁﬁ‘“"“‘*“-=~ c— e centro
\ i cielo
z zapato
X Xochimilco
/ch/ . ch Chapul tepec
/4/ d duende
/e/ e elefante
/£/ £ farol
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/e/

/i/

/3/

/x/

/1/
/n/
/n/
/1/
/o/
/2/
/r/

il A1 A

g a
AN
(o]
u
gu e
“\\\\i
gl e
™~ i
i
y
24 e
‘“mﬁhxi
d
(x)
] a
xo
u
qu e
\\\\"i
Kk
hiil
n
i
o]
P
r

gato
goma
gusano
Guelatao
guitarra
gllero
agllita
ilusibn
rey
gente
gitano
5arro
México
cariino
corazdn
cuchillo
queso
quimera
kilémetro
Juna
mamé
nene
fiofieria
030
papa

aro
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/rx/
/t/
/v/

/y/

rr intervocéalica
— t tio
u uva
ﬁﬁ*ﬁ%ﬁhﬁﬁﬁnﬁh*‘““‘*“- W Washington
11 lluvia
Hﬁ&ﬁﬁﬁﬁmﬁmﬁﬁiﬁ_ﬁﬁhﬁ‘“‘* y yegua

Fuente: Idolina Moguel y Graciela Murillo. Nociones de Lingiis-

tica Estructural. p. 113

B. De la escuela primaria

El espafiol es un idioma que tiene una escritura més o me--

nos fonolégica en comparacidn a otras lenguas como la inglesa o

12 francesa, que se caracterizan por ser complejas en la co- -

rrespondencia entre fonemas y grafias, como por ejemplo, el fo-

nema francéds /£/ que equivale en espafiol a una /e/ abierta se -

escribe de veintitrés maneras distintas, como se puede apreciar

en el siguiente cuadro.

Cuadro 2. Ejemplo del fonema francés /£&/ equivalente en espa- -

fiol a una /e/ abierta y sus respectivas grafias en -

escritura francesae.

Nam. Fonema Grafia Vocablo Traduccibén
1 /E/ e fer hierro
2 /E/ é mére madre

116812
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

23

£/
/&7
/¢
/&/
/&/
14
/¢/
/&/
/&
/E/
/&
/€/
/E/
/&7
%
/€7
/€7
/E/
/€/
/E/
4

ey
ef

es

ep
el

ect
egs
est

els

ail

aid

ait
aix

ay

peine

nockey

fiesta
Navidad
pena

hockey

chef-d' oeuvre obra de arte

tes
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Fuente: Jestis Mosterin. La ortografia fonémica del esparfiol.

pp. 184-185

Por consiguiente, tomando en cuenta esa falta de corres -

pondencia entre fonemas y grafias que en espafiol existe, para-
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los maestros no debia ser indiferente la falla ortografica que

reflejan los alumnos en la escritura de las palabras.

Ademas en la escuela primaria se observa que la labor que
realiza el maestro de determinado grado escolar, es caminada a
la formacidén de hibitos y habilidades ortograficas en los alum
nos, en ocasiones no es continuada por el maestro que le suce-
de en la conduccidn del grupo escolar del grado inmediato supe

rior.

El ambiente familiar y social que rodea al alumno, en la-
mayor parte de los casos no es propicio para reforzar el apren
dizaje ortografico, ya que al carecer de materiales adecuados,
tener influencias negativas provenientes de los padres de fami
lia o de amigos se disminuye la labor de la escuela en este as

pecto.

Otro factor importante que influye en el problema ortogpé
fico, es el desinterés marcado del Cuerpo Directivo por corre-
gir las deficiencias que en ortografia prevalecen en la educa-
cibén primaria, como lo informa el C. Director Profr. Efrén - -
Schiaffino Ramirez de la escuela Miguel Hidalgo, de la IX Zona
Escolar Estatal en ciudad Cuauhtémoc, Chih., quien fue comisio
nado para realizar un muestreo ortogréfico en los planteles de
la ciudad, el cual se llevd a cabo en el periodo comprendido -

de enero a junio de 1986.

C. Especifica del grado escolar
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La problemidtica de la ortografia en el tercer grado de la
escuela primaria se centra principalmente en el contenido de -
los programas, en 1os materiales que se utilizan en los libros

de texto gratuitos y en la prepafacién pedagdgica del maestro.

Por lo general el maestro atiende la ensefianza de la orto
grafia sblo cuando en su registro de avance programético apare
ce un objetivo y actividad especifica, ocasionando otro de log
problemas que no ayudan al alumno a adquirir un habito de es -

critura correcta.

Al dialogarse sobre este aspecto con otros maestros, la

opinién generalizada es que no se dispone de suficiente tiem
po en la jornada escolar para realizar actividades de expre -
sidén escrita que requieren de especial cuidado en su revisién,
debido a la saturacibén de actividades escolares y extraescola-

resSe

El problema de la ortografia se genera también por la fal
ta de suficientes materiales didécticos de aprendizaje, tanto-
los que utiliza el maestro como los que requieren los alumnos-
pzra el aprendizaje. El maestro por 1o general, no elabora ma-
terial didactico especifico para la ensefianza de la ortografia
como 1o hace para otros aspectos de las &reas de aprendizaje,-
concretando su funcibén, a Que el alumho resuelva los ejerci- -
cios ortograficos que:contienen el cuaderno de trabajo de tex-
to gratuito del Area de espafiol y por su parte el alumno mu- -

chzs veces ni siquiera usa el diccionario en la resolucidén de-
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los ejercicios ortograficos, mucho menos en los referentes a -

otras &reas de aprendizaje.

El maestro debe tener presente que los ejercicios de or -
tografia que contiene el libro de texto gratuito de espanol --
son sblo un modelo o ejemplo y que €1 debe elaborar otros, has

ta lograr los objetivos que marca el programa escolar.

Ta preparacién pedagbgica del maestro es egsencial no sblo
en conduccidén de la ensefianza de la ortografia, sino en todos-
los contenidos del programa; sin embargo la compunicacibén que -
se tiene con los maestros en la escuela, senala que existe una
carencia de conocimientos respecto a la metodologia, al proce-
so psicoldgico y criterios indispensables para conducir este -

aspecto del espafiol en forma cientifica y psicopedagbgica.

Por Gltimo se sefiala otro factor que entorpece la ensefian
za-aprendizaje de la ortografia en el grupo escolar y atn cuan
do no depende en su control del maestro, se presenta de manera
continua, como es el ausentismo a clases tanto del maestro co-
mo del alumno, ambos por diversos motivos, justificados algu--
nos, injustificados otros, pero que interfieren en la secuen--

cim didActica del dominio ortogrifico de las palabras.
.De Individual del alumno

TLa experiencia docente adquirida durante més de veirnticin
co afios en 1la escuela primaria en los diferentes grados gue la

integran, especialmente en 1lo0s medios y superiores, han permi-
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tido observar una gran cantidad de alumnos que cursan desde el
tercero hasta el sexto grado que han tenido problemas para ad-
quirir el aprendizaje ortografico de las palabras en su forma-

escrita.

Al hacer una reflexidén critica referente a este problema,
se han encontrado que son diversas las causas que originan el-
mismo, pudiendo sefialar entre ellas las siguientes: deficiente
adquisicién del aprendizaje de la lecto-escritura, dificulta--
des en el proceso de comprensibén de la lectura oral y en silen
cio, falta de hlbitos en el control de la atencibén y en la es-
eritura correcta de las palabras, insuficiencia de materiales-
de lecturas adecuadas en el hogar y en la escuela que sirvan -
de motivacibén, como por ejemplo: cuentos infantiles,biogra - -

fias, leyendas, poesias y fébulas.

Algunas de estas causas que han originado el problema in-
dividual de la ortografia, provienen de la falta de atencién -
por parte del maestro, sin embargo otros, como los que tienen-
su origen en la familia estén fuera del control de la escuela-
y del educador, puss provienen del medio social en el que se -

desenvuelve el alumno.

Se han observado pocos alumnos en que el problema del a--
prendizaje de la ortografia se deba a falta de capacidad inﬁe-
lectual, a deficiencias de los 6rganos sensoriales como la vis

ta y el oido o a mal funcionamiento motriz.
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III. FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

Ios fundamentos psicopedagdgicos del proceso de la ense--
flanza-aprendizaje de la ortografia se presentan en forma sepa-
rada para una mejor precisidén y comprensién de las dos activi-
dades esenciales de la practica docente: ensefiar y aprender; -
no obstante que la conduccidén de la misma se manifiestan en

forma de una secuencia interrelacionada.
A. E1 aprendizaje.
1. Concepto

El término aprendizaje se define de diversas formas, hay-
autores que lo enfocan al conocimiento, otros a la educacién o
a2 la instruccién, otros més a la inteligencia'o a la sabiduria
vy algunos a la conducta que manifiesta en su entorno el educan

doe.

Con la finalidad de precisar un concepto de aprendizaje,-
se presentan enseguida diversas definiciones de autores y de -

obras temiticas:

a) La enciclopedia practica de la pedagogia sefiala que el a —-
prendizaje es "un cambio relativamente permanente de la conduc

ta que cabe explicar en términos de experiencia o practica". -

(7)

(7) ENCICLOPEDIA PRACTICA DE TA PEDAGOGIA OCEANO. Aprendizaje-
y ensefianzae. D. 56e




b) Rubén Ardila define el aprendizaje como "in cambio relativa
mente permanente del comportamiento que ocurre como resultado-~

de la practica™. (8)

¢) Ia Dra. Ma. Rita Ferrini Rios define el aprendizaje como -
"un cambio en la disposicién o en la conducta de un organismo,
relativamente permanente y que no se debe a un proceso de sim-—

ple crecimiento™. (9)

d) J. Fernandez Huerta expresa que el aprendizaje es "modifi -
cacidén o cambio duradero de las potencias individuales mani- -
fiesto al crear, variar o extinguir respuestas © comportamien-
tos y originados por la préactica internacional y reforzada de-

un contenido integrable". (10)

Con base en lo que tienen en comtn las anteriores defini-
ciones, se puede estructurar un concepto aceptable de lo que -
es el aprendizaje: Es el proceso mediante el cual se originan-
cambios en la conducta del educando, referidos a conocimien~ -

tos, actitudes, habilidades ¥ hibitose.
2. Leyes del aprendizaje.

Las leyes del aprendizaje se han estructurado por diver -
sos psicopedagogos, incluso en distintas versiones, por lo que

se seleccionaron las que incluyen jos autores Luis Alvarez Ba-

(8) ARDIIA, Rubén. Psicolo ia del aprendizaje. p. 18.

(9) FERRINI Rios, Ma. ®iEta. IT Concreso lnteramericano de - -
OMEP. Do 4o

(10) FERNANDEZ Huerta, Je Didéctica. Pe 71e
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rret, Andrés Tenorio Barroso y Adelina Pifia Villalobos en su -
texto Ciencia de la Educacibén Tercer Curso (11), por conside--
rar que estin mis comprensibles para el lector y por que toman
en cuenta los principios de interés, motivacidn, capacidad, ne
cesidad del educando, y por la ayuda que proporcionan al docen
te cuando las conoce y las tiene presentes en la conduccidn de

la ensefianza-aprendizaje de la ortografia.
a. Iey de la disposicidén favorable.

Tos autores antes citados sefialan que el ser humano en -
sus distintas etapas de evolucidén "estd siempre dispuesto en -
favor de todo aquello que le sirva para satisfacer una deman -
da de su propio ser, ya sea ésta una necesidad de su organismo
0 una previsién de su conciencia o una preferencia de su sensi

bilidad. (12)

Ta disposicidén del alumno por aprender la ortografia es -
un factor indispensable, el cual se puede despertar creando en
el grupo escolar un ambiente propicio que le proporcione mﬁlti
ples oportunidades de encausar su interés por la adquisicidn -

de una buena ortografia.

En el aprendizaje de la ortografia esta ley es importante
gue la conozca el maestro para que, con base en ella y de a- -

cuerdo a la edad y a las necesidades del alumno aborde los te-

(11) ALVAREZ Barret, Luis. et. al. Ciencia de 1la Educacidn. --

P.53.
(12) Idem.
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mas ortograficos y ejercite las actividades necesarias, desper
tando en el alumno el deseo de dominio de lograr una escritura
ortografica de las palabras que le permitan sentirse satisfe--

cho de lo que aprende.
b. Ley de los estimulos sucesivos.

Tos autores expresan que "cuando una serie de estimulos -
se suceden, en razdn, de capacidad perceptiva y emocional del-
sujeto que se educa, renuevan su interés por el conocimiento =~

y disminuyen su sensibilidad a la fatiga". (13)

El educador debe tener presente esta ley del aprendizaje,
cuando al alumno se le dificulte cierto dominio ortografico; -
sin embargo requiere del maestro la observacién sistemdtica e-
individual de los alumnos para proporcionarles los estimulos a

decuados.
ce Ley del uso razonable.

En el educando se lograra el deseo de aprender con "la re
peticién motivada por el uso constante de las nociones,infor-
maciones y destrezas gque se han de ejercitar", reconociendo en
81 esa tendencia natural del ser humano, que repite las activi

dades que le satisfacen y le son Gtiles. (14)

El conocimiento de esta ley le permitirad al maestro evi--

(133 AILVAREZ Barret, Luis. Op. Cit. p. S4.
(14) Iden.
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tar las repeticiones infitiles de muchas pricticas ortogréaficas
gque se dan en las escuelas primarias por cansancio, apatia del
maestro o sencillamente para que el grupo esté ocupado, hacien
do trabajo que lo llevarin a convertirse en un ser mecanicista

o autdmata.
d. Ley de las situaciones probleméticas.

Expresan los autores ya sefialados que "toda situacidén pro
blemitica resulta un incentivo poderoso para la actividad inte
lectual del educando" (15), por 1o que el maestro de grupo al-
conducir la ortograffa debe tener presente esta ley del apren-
dizaje, sin olvidar que la situacién problemética que se le -
presente al alumno debe estar de acuerdo a su capacidad inte--
lectual, y que debe conducirlo en el proceso de investigacién-
para la solucidén de la misma indicéndole los medios y la for -
ma de utilizarlos para que no falte el interés y el esfuerzo y

en alcanzar la solucibén al problema planteado.

Ia confianza que se le de al alumno es fundamental, para-
gue é1 utilice su ingenio y desarrolle su capacidad creativa -

en la solucidén del problema ortogréfico que va a investigar.

Por 1o general, en la escuela primaria, se desconoce el -
ambiente sociocultural y econdmico en el cual se desenvuelve -
el alumno, que en ocasiones olvida el maestro, y encomienda a-

gus alumnos la solucién de problemas que no logran-resolver -—-

(15) ALVAREZ Barret, Luis. Op. Cit. p. 55.
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por carecer de recursos y materiales necesarios. Por lo que --
se deben meditar y seleccionar las actividades problematicas,~
no s6lo ortograficas, sino de los contenidos programiticos que

se le encargan resolver al alumno.
e. Ley de la transferencia.

Ios autores de la fuente de consulta sefialan con Justicia
v con razbén que "ni la disposicibén favorable, ni los efectos -
placenteros, ni los estimulos sucesivos, ni la frecuencia de -
los ejercicios, ni la seduccidn de las situaciones problemati-
cas bastan, por si solos, ni en colaboracidn todos juntos, pa-
ra afianzar el aprendizaje" (16), ya que ademéds se requiere -
que el alumno aprenda por su propia actividad y esfuerzo, para
que pueda transferir el aprendizaje adquirido a las situacio--
nes que en ese momento y en lo futuro le presente la vida y le
permitan sentirse Gtil y satisfecho consigo mismo y valorar lo

que ha hecho y lo que es de si mismo.
B. Teoria de la elaboracidén del aprendizaje ortografico.

Ia teoria de la elaboracidén para el aprendizaje ortografi
co denomina de esta manera al proceso y tiempo indispensables-
para que el educando aprenda una cuestidén ortogrifica, hacien-
do la observacién que el término tiempo no es limitado, sino -

que depende en duracién de la capacidad del alumno para adqui-

(16) BOLIVAR Guarderas, S. La ensefianza de la ortosrafia en la
escuela primaria. p. 142.
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rir un aprendizaje ortografico.

La secuencia psicopedagbgica que sefiala esta teoria es la
siguiente: "estimulos, interés, atencidémn, sensaciones, percep-

ciones, imagenes, razonamiento, hébitos". (17)

TLos pasos didécticos que sefiala el autor en los que se a-
precia la secuencia psicopedagbdgica para "la elaboracidn del a

prendizaje ortogréfico, son los siguientes": (18)

1) Presentacibén del asunto a tratar por medio de un trozo de -

lectura o grabados.

Todo trabajo ortogréfico que se elabore debe despertar el
interés en el nifio. Si es un trozo de lectura debe ser corto,-
que los alumnos lean en voz alta y en pocos minutos, que en su
contenido se incluya un limitado nGmero de palabrasadaptadas -
al lenguaje habitual; si se introducen términos nuevos, con an
ticipacibn dar a conocer su significado para que no se le difi
culte interpretar el texto propuesto. Si se utilizan carteles-
gréficos, &stos deben llevar éscrito cada uno su significacidnm,
va que les proporcionaréd la concepcibén ideoldgica y les forma-—

rd la imagen fonética.
2) Seleccidn de las palabras tipos.

Se deben localizar palabras que el nino usa en su vocabu-

(17) BOLIVAR Guarderas, S. Op. Cit. pp. 140-141.
(18) Ibid. p. 146.
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lario con el objeto de fijar la imagen visual que serd un fac-
tor importante para que después infieran la regla ortografica-
y a la vez, lograr la escritura correcta esponténea o natural-

en las tareas escolares.
3) Separacién de silabas generatrices del resto de la palabra.

Mediante ejercicios de escritura, pronunciacién y anili -
sis para fijar la imagen visual de las silabas de las cuales se

desprenderd la regla ortografica.
4) Escritura repetida de las palabras tipos.

Con el fin de formar la imagen motriz de las mismas, habi

tuéndose a escribirlas en forma correcta.
5) Correlacibén ideomotriz de las palabras tipo.

Se usarén en la escritura de oraciones para que el alumno
las use después en la expresidédn escrita. El maestro debe orga-
nizar variados ejercicios, ya sea en forma individual o colec-

tiva, utilizando los medios que estén a su alcance.
6) Induccibén, escritura y fijacidén de las reglas ortograficas.

Lograr que el educando generalice y escriba en forma cons
ciente y razonando las nuevas palabras que adquiera y que ten--

gan la misma dificultad ortogréfica.
7) Aplicacién inmediata de la regla aprendida.
Se lograri mediante ejercicios variados de composicibn, -
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derivacién, invencidn y juegos ortograficos, hasta que el maes
tro observe si el alumno ha aprendido y transferido el conteni

do ortografico que se estid tratando.

La experiencia docente sefiala que el aprendizaje ortogra-
fico requiere de ejercicios de fijacidén para que sea completo-
y funcional; por lo que el maestro de grupo no debe concretar-
se s6lo a la conduccidn de los ejercicios ortograficos que con
tiene el libro de texto gratuito, sino que debe elaborar y a -

plicar otros més.

Se anexa en el apéndice de este informe una ejemplifica -
cién de la secuencia didactica que establece la teoria de la e
laboracibén, aplicada a un contenido programético de la ortogra

fia.
C. La ensenanza.

Antes del inicio de cada afio escolar surge la pregunta es
ponténea en relacidén a la préctica docente: ¢ cbémo conducir --
la ? y una vez Que las autoridades educativas de la escuela --
asignan el grupo al maestro, éste con base en su experiencia -

docente, y capacidad, reflexiona y toma una serie de decisio--

nes para la planeacidn de la misma.

Esta inquietud de carécter general tiende a particulari -
zarse, al realizar el maestro de grupo el anélisis de las dife
rentes Areas programiticas y de cada uno de los aspectos que -

las integran.
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En el caso especial de la ortografia en el &rea de espa -
fiol, en 1o personal, surge otra pregunta mis: ¢ por dbénde se -

debe iniciar la ensefianza ortografica ?

En la blsqueda de las respuestas a estos cuestionamientos
psicopedagbgicos, se consultaron obras relacionadas con este -
tema, como psicologias, didécticas y pedagogias encontrandose-
los siguientes postulados en los que concuerdan los diferentes

autores de textose.
l. ¢ Cémo iniciarla ?

Respecto a la segunda pregunta ya enunciada con anteriori
dad, se encontrd el postulado pedagbgico que recomienda al - -
maestro "ir de lo fAcil a 1o difiecil"™ (19). Es decir que el pro
ceso de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia debe iniciar
se con las palabras que ofrezcan menor grado de dificultad y -
segin seflala el autor citado, la complejidad ortogréfica se —-
-uede establecer con base en diversos estudios experimentales-
gue se han hecho, como por ejemplo, el realizado por el Profr.
Jestis Ishis Reyes, quien explord 2 800 composiciones de nifios-
del tercer ciclo de la escuela primaria en el Estado de San -

Tuis Potosi, Méx.

ILas conclusiones a que llegbd este maestro mexicano sirven
de guia para ordenar en forma de gradientes las dificultades -

ortograficas de las palabras escritas, apreciandose en el Cua-

(19) BOLIVAR Guarderas S. Op. Cit. p. 68.
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dro 3, que se presenta a continuacidn:

Cuadro 3. Gradientes de la dificultad ortogrifica en la escri-

tura de las palabras.

g&zéisﬁf_ Dificultad ortogréafica Porcentaje
1) Desarticulacibén de palabras 0.45
2) Supresidén de letras 0.45
3) Aumento de letras 0.60
4) Mal uso de la m ' 0.60
5) Por falta de letra mayuscula 0.90
6) Por el uso de la s o cc en lugar de x 1.20
7 Uso equivoco de la z _ 1.35
8) Uso de la r y la rr 1.50
9) Mal uso de la y 1.65
10) Uso impropio de la n en lugar de m 1.80
11) Uso equivoco de la j 1.94
12) Mal uso de la 11 ‘ 2.69
13) Por la unidn de palabras 2.99
14) Uso equivoco de la ¢ 3.7
15) Mal empleo de la g 3.14
16) Mal uso de la v ' 5.69
17) Uso equivoco de 1la b 7.48
18) Uso iﬁpropio de l1a h 9.73
19) Fmpleo de la s en lugar de z 0 ¢C 11.97

20) Mal uso del acento ortogrifico o tilde 14.6
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21) TFalta de acento ortografico o tilde 28.
22) El1 porcentaje de errores por tildacidm 42.6

Tuente: Gradientes ordenados de: Profr. JesGs Isais Reyes. Cit.

por Bolivar Guarderas S.(20)
2. ¢ Cbébmo conducirla ?

El conocimiento de los intereses que predominan en lo0os a -
lumnos que tiene a su cargo el maestro es importante en la en -
sefianza, porque permite determinar los procedimientos que se --
consideran mas adecuados para que la ensefianza-aprendizaje sea-

rd 03
mas eficaz.

El pedagogo Ginerbrino Eduardo Claparede sefiala en su doc-
trina pedagbgica activista que la palabra interés "expresa una-
relacién adecuada de conveniencia éntre el sujeto y el objeto"-
(21); sin embargo sefiala que los objetos no son interesantes --
por si mismos, sino que la relacibén se establece cuando el alum
no tiene disposicidén para interesarse por él, por lo que el ma-
estro debe seleccionar el vocabulario ortogréfico, el material-
didictico y las actividades de aprendizaje procurando que se €8
table,ca esa relacidén de interés entre el nifio y el contenido -

ortografico a tratar.

(20) BOLIVAR Guarderas, S. Ope. Cit. pp. 69-71.

(21) CLAPAREDE, Eduardo. Educacidn Funcional o Activista. Cit.-
por Bolivar Guarderzs S. La enseranza de la ortografia en-
la escuela primaria. pe 5%
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También es conveniente que el maestro tome en cuenta, la-
caracterizacibén que hace el psicdlogo Jean Piaget del nifio en-
esta edad, en el sentido de que se encuentra en un periodo de-
desarrollo, al que llama de las "operaciones concretas" y que-

sitfia entre los siete y los doce afios de edad cronolégica.

Segtin afirma este autor, el nifio en este estadio: "las o-
peraciones del pensamiento son concretas en la acepcidén de que
s8l0 alcanza a la realidad susceptible de ser manipulada, o -
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacidn-

suficientemente viva". (22)

El maestro debe darle importancia a este fundamento psico
pedagbgico que va unido a las vivencias del infante e intere -
ses que le brinda el medio ambiente que lo rodea, tanto en su-
hogar como en las relaciones de escolaridad; siendo estas rela
ciones modificadas por la participacién dindmica en las inte -
racciones que van moldeando al alumno permitiéndole ir descu -
briendo nuevas formas o vocablos de comunicacibén que general -
mente despiertan su interés, causéndole la satisfaccidn de co-
nocer algo nuevo; y aunque se sefala gque el pifio todavia no -
puede razonar con base en enunciados puramente verbales sino -
que la ensefianza de la ortografia deberd ser por medio de voca
bularios lo mas tangible para el nifio y desterrar aquellos vo-

cablos que en la interpretacidén de la mente infantil no tengan

(22) UNIV=RDIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia. Desarrollo --
del nifio y aprendizaje escolar. DDe. 108-109.
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un significado real; ayudan a despertar el interés en el edu -
cando, porque generalmente estin relacionados a sus juegos 0 a

su vidae.

Ios medios de comunicacidn masiva tienen una participa- -
ci6én muy importante, pues influyen en el vocabulario del niio,
algunos de ellos que actualmente se han popularizado como es -
el radio llegando a la generalidad de las comunidades por pe--
guefias que éstas sean, aprenden canciones y escuchan mensajes-—
de diversos tipos siendo actividades populares en el medio ru-

ral que de alguna manera amplian su léxico.
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IV. OBJETIVOS Y CONTENIDOS PROGRAMATICOS

Ta Direccibén General de Contenidos y Métodos Educativos -
de la Secretaria de Educaciém Piblica de acuerdo con sus fi --
nes, inicié en septiembre de 1978 la revisidén de los planes, -
programas y textos gratuitos que se utilizan en la educacién -
primaria. Esta Direccién de Contenidos acordé que se elabora-
ran programas y textos gratuitos integrados para el primero y-
segundo de la escuela primaria y que a partir del tercer grado

fueran por Areas programiticas.

Se redactaron varios anteproyectos del programa para el -
primer ciclo de educacién primaria, surgiendo el primer proyec

to en septiembre de 1979.

En concordancia con el Articulo Tercero Constitucional y-
con los objetivos que para la escuela primaria sefiala la Iey -
Federal de Educacibdn, se presentarin en este cuarto capitulo -
los objetivos y contenidos programiticos de la ortografia, asi
como de aquellos que tienen estrecha relacidn con este aspecto
del lenguaje. Después de citar cada objetivo se hace un comen

tario respecto a su interpretacidén, contenido y alcance.
A. Objetivos generales de la escuela primaria. (23)
1. "Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia--

critica".

(23) Seleccionados de: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro-
para el maestro tercer grado. pp. 9-10.




Con este objetivo general de la escuela primaria, aun - -
cuando no es especifico para el aprendizaje ortografico, pero-
que en su contenido esti implicito el aprendizaje de este as -
pecto del area de espaiiol, se pretende que el maestro conduzca
actividades sugeridas por el programa escolar o creadas por &1
mismo, para que el alumno pueda ir desarrollando su pensamien-
to en forma reflexiva y a la vez aplique su capacidad de mane-
ra eritica en la problemética familiar, escolar ¥y social en la

gue se desenvuelve.

Este objetivo general es amplio en su contenido y se 10 -
grara en parte gi el maestro de grupo dedica su interés y capa

cidad profesional a la labor que realiza cotidianamente.

2. "Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respe--

tando a la vez, otras manifestaciones culturales”.

Se pretende con este objetivo que el alumno adquiera su e
ducacidédn a través del trato diario con las personas que lo ro-
dean en su medio ambiente, la enriquezca con todas aquellas ac
tividades sugeridas en el programa y las que el maestro propon
gae También que las tramsfiera en cada oportunidad que se le-
presente, respetando otras expresiones de cultura, que tenga o

portunidad de conocer.

Fs factible de lograr en su totalidad este objetivo gene-
ral de la escuela primaria, debido a que los alumnos de esta -
regién tienen la oportunidad de conocer en forma objetiva o- -

tras costumbres de vivir, relacionindose con seres humanos de-
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otras dos culturas diferentes como son la tarahumara y la meno

nita.

3, "Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lec

tura®.

Es de suma importancia el logro de este objetivo, porque-
el alumno con la préctica constante de la lectura va introdu -
ciendo términos nuevos que aumentan su vocabulario, a la vez -
que es una iniciacién a la literatura que le permite ampliar -
experiencias, comprensién e interpretacibén de textos litera- -
rios adecuados a su nivel e interés, con la consecuencia de- -
que con la lectura fortalece la ortografia de palabras que ya-
conoce y percibe la imgpgen de otras palabras nuevas incremen -

tando su vocabulario.

Para lograr este objetivo programitico se requieren lectu
ras adecuadas a los intereses de los alumnos y adem&s suficien
tes para el transcurso del afio escolar, encontrindose en el me
dio ambiente de la ciudad donde estd ubicada la escuela con la
carencia de este material, debido principalmente a la falta de
recursos econdémicos en los hogares y a la falta de hébitos de-
lectura de los padres de familia y demds seres humanos que con

viven con el nifoe.

Generalmente el auxiliar didictico con que cuenta la es -
cuela son los libros de texto gratuitos, mismos que se convier
ten en material indispensable para los maestros y alumnos en -

el logro de este objetivo.
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4, "Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dog-

matismo y prejuicio".

Por lo general el maestro considera que este objetivo tie-
ne referencia al 4Area de las ciencias sociales, descuidando que
es muy importante en el aspecto de lenguaje del alumno, debido-
a que la incorrecta lecto-escritura y pronunciacibén de las pala
bras es una ignorancia y que los vicios lingtiisticos en una co-
munidad se convierten en dogma a través de las normas de hablar

y escribir que se usa en determinada comunidad.

El maestro conducirid al alumno para el logro de este obje-
tivo, aprovechando todas las situaciones favorables que se pre-
senten en el medio social en que se desenvuelve; por ejemplo; -
1os medios de difusidn, informaciones verbales o periodisticas,
etc., donde se recibe informacibn de cuestiones como las que se

fiala este objetivo general.

5. "Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en-

todas las 4reas del aprendizaje".

Este objetivo general sefiala al maestro que debe interrela
cionar las Areas programiticas del aprendizaje, para que el a--
lumno observe su progreso en cada una de ellas, y & la vez avan
ce en el aprendizaje de la ortografia que es "parte constituti-

va e inseparable del fenbémeno del lenguaje™. (24)
S8i todo maestro del nivel educativo basico sefialara la fa-

(24) VIZCAINO Pérez, José. Didactica del Lenguaje. Pe 211.
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1la ortogrificg al alumno y retroalimentarad en forma adecuada-
su adquisicién, se lograria en ellos una escritura ortografica
aceptable, de esta manera, los alumnos "la adquieran para si"-

(25)

6. "Aprender por si mismo y de manera continua, para con-

vertirse en agente de su propio desenvolvimiento".

Este objetivo general de la escuela primaria constituye -
la esencia del proceso de la ensefianza-aprendizaje de la edu -
cacidn elemental. Es un objetivo muy amplio y diffcil de lo -
grar en su totalidad, debido a las mfiltiples limitaciones que-
obstaculizan la labor de la escuela, algunas de ellas tienen -
su origen en el hogar, y otras en el medio ambiente del alum -
no. A pesar de esas carencias la educacibén en México progresa

y trata de alcanzar este ideal educativo.
B. Objetivos generales del grado.

El programa escolar del tercer grado de educacidén prima -
ria contiene cinco objetivos generales, los cuales al término-

del afio lectivo, el alumno habra logrado.

De estos cinco objetivos generales, tres de ellos, llevan
en forma implicita la ensefianza-aprendizaje de la ortografia,-
junto con otros aspectos del &rea programidtica de espafiol, co-
mo son la expresién oral y escrita, las nociones de lingtiisti-

ca y la iniciacién a la literatura.

(25) VIZCAINO Pérez, José. Op. Cit. p. 209.
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Estos objetivos generales del grado se caracterizan por -
ser integrales, y pretenden lograr el desarrollo comleto del -
alumno como individuo y como ser social. En ellos la lengua -
desempefia un papel importante, debido a gque gran parte de la -
vida humana es lenguaje, y por medio de &1, el educando descu-
bre el mundo, expresa sus ideas, transforma el pensamiento en-

palabras y, a su vez, éstas en acciones creativas.

En este largo camino, la ortografia no es una asignatura-
mis, sino que esta presente en todas las otras y su influencia

~
es decisiva en el aprendizaje de las mismas.

Ia adquisicidn del lenguaje al igual que la ortografia se
va logrando con la ejercitacién constante, por lo que se re- =
gquiere que el maestro conduzca a los alumnos para que 10 conoz
can y sepan cémo es y cbmo funciona; con lo cual estarén adqui
riendo un manejo adecuado de su lengua y con ello de la orto -

grafia.

A continmacién se analizan los tres objetivos generales -
del grado que se seleccionaron para considerar que entre otras

bases conllevan la ortografia.

l. "Expresarse en forma escrita a partir de la expresibén-
oral, y mediante la reconstruceidén y 1la creacién de textos sen

cillos y de algunos documentos usuales”. (26)

(26) SECRETARIA DE EDUCACION PRUBLICA. Iibro para el maestro -
tercer grado. Op. cit. p. 28.
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Este objetivo general del tercer grado estid en estrecha -
relacifn con la expresidn oral y la expresidn escrita; de tal;
manera que las actividades de aprendizaje que realiza el alum-
no a partir de la expresidn oral, deben continuar con la expre
5ibén escrita y en forma paralela y simulténea se conduce el a-

prendizaje y la retralimentacién de la ortografia.

Ios trabajos de redaccidédn que elabora el alumno, por sen-
¢illos y breves que sean permiten al maestro y a los alumnos -
trabajar en forma alterna y continua, los tres aspectos del es

pafiol que se mencionan con anterioridad.

El programa escolar sefiala gue la expresidn oral en el -
tercer grado de la escuela primaria pretende "ayudar al nifo -

a organizar su pensamiento y expresibén con miras a una mayor

claridad". (27) Por su parte la expresidn escrita tiene como -
propbsito que el nifio "desarrolle su capacidad de comprensidn-
de la lectura, y se exprese por escrito con claridad utilizan-

do algunas normas ortogrificas y de puntuacidn. (28)

La experiencia escolar que se adquiere en la préctica do-
cente, demuestra que es factible conducir la secuencia progra-
mética de este objetivo general interrelacionando la expresién

oral, la expresién escrita y la ortografia.

Se incluye en el apéndice de este informe algunos ejerci-

(27) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Cp. cit. p. 19.
(28) Ibid. p. 21.
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cios ortograficos que realizaron los alumnos para el logro de-

este objetivo general.

2. "Aplicar las estructuras basicas de la lengua en la co
municacidn oral y escrita: sujeto y predicado, con algunos mo-

dificadores de sus nficleos respectivos". (29)

Este objetivo general del tercer grado de la escuela pri-
maria sefiala la siguiente secuencia didactica: conducir las no
ciones de lingliistica en los trabajos y ejercicios de expre --
sién oral y escrita que elabore el alumno, los cuales sirven -

de material para afianzar la ortografia.

TLas actividades programiticas y las que proponga el maes-
tro para el logro de este objetivo general, deberin estar de -
acuerdo con las experiencias y capacidades de los alumnos, sin
olvidar el maestro que las nociones de lingliistica en este gra
do escolar deben mantenér el criterio que sirva para "apoyar -
el desarrollo y la aplicacién de la comunicacién oral y escri-
ta en el nifio de esta edad, mediante conocimientos y técnicas-
gque permitan alcanzar gran valor formativo en el contexto de -~

un proceso de ensefianza-aprendizaje activo y funcional®. (30)

Para el logro de este objetivo general, el maestro cuenta
con un auxiliar didéctico muy valioso coro es el Libro de Ejer

cicios de texto gratuito del 4rea de espanol para el alumno, -

(29) Ibid. p. 28.
(30) Ibid. p. 4.
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el cual contiene lecturas y ejercicios que permiten al maestro
interrelacionar las nociones de lingiiistica, aplicadas a la ex
presidn oral y escrita para reafirmar el aprendizaje ortogré{i

COe.

La experiencia docente en la labor cotidiana que realiza-
el maestro, demuestra que utilizando este auxiliar didactico y
siguiendo la secuencia didictica que sefiala este objetivo gene

ral es posible que el alumno logre el objetivo.

Se incluye en el apéndice de este informe una muestra de-
actividad programitica en la que se percibe la estrecha corre-
lacibén de estos cuatro aspectos del Area de espalol: nociones-
de lingiistica, expresién oral, expresidn escrita y ortogra —-

fia, asi como algunos ejercicios de los alumnos.

3. "Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones re--

gionales". (31)

Aun cuando ese objetivo general no seiala en forma par --
ticular que la interpretacidén de los poemas, rondas y cancio--
nes deba hacerse en forma oral y escrita, el maestro puede a -
plicar su criterio y conducir las actividades para el logro de
este objetivo llevindolas por medio de la lectura a la expre -
sibén escrita para que el alumno_pqeda transferir o afianzar el

aprendizaje ortogréafico.

(31) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. cit. p. 28.
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En actividades de aprendizaje, tanto las programiticas co
mo las que el maestro prepare, deberi tener presente que la i-
niciacién a la literatura “pretende ampliar las experiencias -
del nifio mediante la lectura, comprensidn e interpretaciédn de-
textos literarios adecuados a su nivel e interés, especialmen-

te los narrativos y regionales". (32)

Las lecturas de textos literarios en prosa y verso intro-
ducen al nifio al campo de la literatura infantil y les propor-
cionan estimulos necesarios para que ellos mismos decidan escri
bir y expresar sus sentimientos e ideas en sencillas obras es-
critas de iniciacién a la literatura, en las cuales también —-

transfiere y se retroalimenta el aprendizaje ortogréifico.

Para el logro de este objetivo general, la lectura recrea
tiva es un medio valioso, tanto para la iniciacidén a la litera
tura como para la adquisicidn de la ortografia, tomando en - -
cuenta que este tipo de lectura tiene como objetivo principal-
"proporcionar deleite al lector" (33), y a la vez que estén le

yendo con interés visualizan gran nimero de vocablos.

El maestro y los alumnos cuentan con el auxiliar didacti-
co llamado libro de texto gratuito de lectura, para el tercer-
afio, el cual contiene una coleccibén de textos en prosa y verso

adecuados a los intereses del nifio de este grado.

(32) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. cit= P. 26.
(33) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Antclogia. Espaiiol, Pri-
mer Curso de Licenciatura en Educacién Preescolar y Prima

T18. De /e
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Los afos al servicio de la educacidn estatal en el nivel-
de educacidn primaria permiten expresar que es posible lograr-
este objetivo general, alternando la lectura recreativa, la -—-

iniciacién a la literatura y la ortografia en forma simulténea.

Se incluye en el apéndice de este informe una planeacidn-
de clase, en la que se puede apreciar la secuencia didictica -

que sefiala el objetivo general.
C. Objetivos de unidad programitica.

El area de espaifiol en el tercer grado de educacién prima-
ria al igual que en los demlds grados de este nivel educativo -
esti estructurada en ocho unidades programiticas de aprendiza-

Jee.

Cada una de estas unidades contiene los objetivos de uni-

dad y actividades que se sugieren para lograrlos.

Siguiendo el disefio de la investigacién se hizo una revi-
sibén minuciosa de los objetivos de unidad para seleccionar los

que se refieren a la ortografia en este grado escolar.

A continuacidén se presenta la seleccidén y se hace un jui-

cio valorativo de cada uno de ellos
1. Unidad 1.

Contiene el objetivo donde se observa que al término de -

la misma el alumno sera capaz de utilizar el diccionario.

53



Este objetivo de unidad es factible de lograr, ya que es-—
en este grado escolar, cuando se utilizari otro libro mis, que
para la mayoria de los educandos es diferente a los que han u-

tilizado en grados anteriores.

El programa escolar propone una serie de actividades para
que sea el mismo alumno quien descubra la forma de ﬁanejarlo,-
interviniendo el maestro como un guia y realizando actividades
interrelacionadas de expresidén oral, expresién escrita y de or

tografia.

Fl uso del diccionario no debe limitarse s6lo a esta uni-
dad programéitica, deberi convertirse en un elemento indispen -

sable en el proceso de formacidén del educando.

ILa experiencia docente sefiala que a nivel de este grado -
escolar, el diccionario que utilizan los alumnos, debera ser -
gencillo y practico, para que el alumno comprenda los vocablos
vy las definiciones que consulte y asi paso a paso incremente -
su vocabulario y lo transfiera a las demés actividades qué rea

lice dentro y fuera de la escuela.

Es importante que cada alumno en el transcurso del afio es
colar vaya elaborando un glosario con palabras que en sus cla-
seg diarias y las que vea en lecturas extraescolares, le sean-

diffciles de escribir correctamente.
2. Unidad 2.
Contiene dos objetivos para ortografia, los cuales sefalan
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contenidos de aprendizaje ya conocidos por el alumno en grados

anteriorese.

a) "Emplear enunciados imperativos, interrogativos, excla
mativos y declarativos, en la comunicacién oral y escri -

ta®"., (34)

b) "Utilizar adecuadamente ca, CO, CU, qui, (fonema /k/),

en la escritura de las palabras empleadas en su vocabula-

rio". (35)

El primer objetivo de esta unidad se interrelaciona con -
1a expresidn oral, la‘expresién'escrita, las nociones de lin -
glifstica y la ortografia, tanto en la escritura de las pala ——
bras como en el uso de los signos graficos para los diferentes
tonos de voz, que utilizan los hablantes, como son los signos-
de interrogacidén y de admiracién para los enunciados del mismo

nombree.

Este aprendizaje ortografico tiene cierto grado de difi -
cultad para que el alumno 10 adquiera, ya que requiere que el-
maestro pronuncie en forma clara los enunciados y por otra par
te que el alumno posea su sentido de audicién en forma normal-
para que capte la entonacibén de las palabras y se de cuenta -

cuindo se utilizan estos signos en forma escrita.

El logro de este objetivo para formar el hébito ortografi

(34) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Ope. cit. p. 32.
(35) Idem.

145312
551}



co, necesita de maltiples ejercicios complementarios a los con
tenidos en el libro de ejercicios de texto gratuito y realizar

los durante el afio escolar.

Fl segundo objetivo de la unidad tiene también cierto gra
do de dificultad, debido a que el fonema /k/ tiene varias re -
presentaciones graficas en el espafiol que se habla en México.-
El maestro debe elaborar una gserie de ejercicios que fortalez-
ca este habito ortogrifico, porque se observa que log sugeri -
dos en el libro de espaiiol de texto gratuito no son suficien -
tes. Sin embargo a través de la prictica continua mediante lec
turas, juegos ortograficos, y de la expresibén oral y escrita,-

el educando puede lograr este objetivo.
3. Unidad 3.

Contiene al igual que la anterior dos objetivos referen--
tes a la ortografia, los cuales en su contenido no son descono
cidos para el alumno, puesto que ya Se han tratado en grados -

anteriores.

a) "Utilizar adecuadamente s y ¢ (fonema /s/ en la escri-

tura de palabras que emplea en su vocabulario®. (36)

b) "Aplicar la mayuscula al jpiciar un enunciado y punto-

al terminarlo". (37)
Fl primer objetivo de la unidad es dificil de adquirir pa

(36) Ibid. p. 35.
(37) Idem.
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ra el educando y aun para muchos adultos, debido a que el fone
ma /s/ tiene varias grafias para su representacién escrita, --
por 1o que el maestro tiemne que aplicar variados ejercicios y-

materiales auxiliares para que sus alumnos logren adquirirlo.

Son medios auxiliares para la adquisicidén de este h4bito-
ortogréfico la lectura, la consulta de palabras en el dicciona
rio, juegos ortograficos y otras actividades que diariamente -

se presentan al desarrollar un plan de clasee.

El segundo objetivo de unidad de aprendizaje requiere de-
atencién por parte del maestro en la escritura que realice en-
el pizarrbén, asi como en la revisién de trabajos que el alumno

escriba en su cuadernoe.

Ambos objetivos de la unidad requieren de préactica cons -
tante del alumno, estimulada por el maestro para fortalecer es

tos hébitos ortograficos.
4, Unidad 4,

Es una de las més extensas del programa en lo que se re-
fiere a ortografia, pues contiene tres objetivos de los cua--

les sblo uno de ellos es nuevo para el educando.

a) "Aplicar la coma en lugar de la conjuncién "y" en des

cripciones y narraciones breves". (38)

(38) Ibid. p. 39.
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b) "Emplear adecuadamente la s, ¢, z, (fonema /s/ en la -

escritura de palabras de su- vocabulario". (39)

¢) "Advertir que los sonidos del habla o fonemas, se - =

usan para formar palabras". (40)

El primer objetivo parece sencillo de lograr por el alum-
no, sin embargo en el uso de la coma requiere que é1 aplique -
su capacidad de atencién visual y auditiva para que pueda uti-
lizar este signo de puntuacidén en las descripciones y narracio
nes breves, asi como en los enunciados que use tanto en forma-
oral como escrita en la comunicacién de sus ideas y pensamien-

tose.

Los otros dos objetivos que se ubican en el aspecto de fo
nologia de la lengua espafiola requieren también de practica -
constante y en especial el logro del tercero de ellos, por ser
un concepto lingBistico de caricter abstracto y que para el -
pensamiento del nifio que estid en proceso de formacibén, se nece
gita que el maestro lo conduzca con cuidado y con ejemplos sen
cillos y concretos para que adquiera este conocimiento y lo -

transfiera a las demis actividades de las 4reas del programa.
5. Unidad 50

Comprende un objetivo ortogréfico.

(393 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. cit. p. 39.
(40) Idenm.
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a) "Emplear la m antes de p y de b, ¥ las mayasculas en -

nombres propios.™ (41)

Este objetivo de la unidad se propone precisar y formar -
el habito ortografico respectivo, ya que el alumno en los gra-
dos anteriores conoce y utiliza vocablos en los cuales se em -
plea la m antes de p y de b, y el uso de mayusculas en los nom

bres propios.

Fl objetivo en su primera secuencia encierra una dificul-
tad para el alumno, por lo que se requiere atencién continua -
de parte del maestro.y el emplec de lecturas, uso del dicciona
rio, escritura de diferentes palabras, para que sea el propio-
educando quien identifique este problema ortografico, asi como
el uso de 1as maylsculas en 10s nombres propios y descubra con

1a ayuda del maestro la regla respectiva.
6. Unidad 6.
Contiene dos objetivos referentes a la ortografia.
a) "Redactar cartas, recados ¥y anotaciones breves". (42)

b) *Emplear correctamente palabras del vocabulario cono-
cido y con ga, 80, gu, gue, gui, y con ja, je, jim jo, -
juy ge, gi"e (43)

(#41) Ibid. pe 47.
E42) Jdem.
43) Idem.
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El primer objetiveo requiere la interrelacibén de la expre-~
sién oral, expresién escrita, de lectura, de nociones de lin -

giiistica y de ortografia.

Para que el alumno redacte cartas, recados y anotaciones-
breves es indispensable que el maestro planifique con cuidado-
estas actividades, teniendo presente la recomendacidn que sefia
la el programa, en el sentido de que el nifio de este grado en-
su vida cotidiana "maneja principalmente la lengua oral, razbn
por la cual su capacidad para expresarse en esta forma es ma -
yor que la que posee para expresarse mediante la forma escri -

ta". (44)

Por lo cual el maestro de grupo tendri cuidado que las re
dacciones sean breves y sencillas y que la expresibn escrita -

deberid incrmentarse en forma paulatina.

El segundo odbjetivo de la unidad es muy amplio en conteni
do y no se logra la formacidn del hibito ortografico del alum-
no en una unidad de aprendizaje, sino que se requiere su ejer-
citacién de mhltiples y variados ejercicios durante el trans -

curso de la escuela primaria.
7. Unidad 7-

Comprende tres objetivos ortograficos de los cuales, los
dos primeros no son nuevos para el alumno; sélo el ltimo de-

ellos.
(44) Ibid. p. 51.
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a) "Redacta textos sobre temas libres y sugeridos”. (45)

b) "Emplear adecuadamente 1la b y la v (fonema /v/ ¥y, la-
r y la rr (fonema /rr/, en la escritura de palabras de -

su vocabulario". (46)

¢) "Utilizar campos semdticos para definir palabras". -

47)

El primer objetivo corresponde a la comunicacibén escrita-
sobre temas libres y sugeridos, en la cual el alumno deberd -
transferir los comocimientos de ortografia que ha adquirido. -
Estas redacciones debera motivarlas el maestro para que el a -
lumno las revise con interés y pueda expresar sus ideas y sen-
timientos por escrito teniendo el maestro el deber de respetar
las y de comentarlas ya sea en forma individual o ante el gru-

po con cuidado para no lesionar la personalidad del nifio.

El segundo objetivo de la unidad corresponde de nuevo al-
campo fonolégico de la lengua espaiiola, por lo que encierra la

dificultad del fonema y sus grafias.

Este objetivo de unidad requiere de mucha ejercitacién y-
de planeacidn didéctica por parte del maestro para que el alum

no sdquiera con firmeza este hébito ortogréfico.

El tercer objetivo de la unidad aun cuando corresponde al

(45) Ivid. p. 51.
246) Idem.
47) Idem.
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campo de las nociones de lingii{stica, presenta oportunidad al-
maestro para afianzar la ortografia de las palabras y trabajar

en forma paralela estos dos aspectos del frea de espaiol.
8. Unidad 8.
Comprende un objetivo de ortografia.

a) "Emplear adecuadamente la 11 y la ¥ (fonema /y/ en la-

escritura de palabras de su vocabulario”. (48)

El objetivo ortogréfico en esta unidad por estar udbicado-
en el nivel fonolbgico de la lengua espaiola, encierra dificul
tades para el alumno, ya que l1a expresidn escrita y la expre -
sién oral del espafiol no concuerdan en este aspecto especifi -

COe

El alumno debe tratar de alcanzar este objetivo, por me -
dio de actividades variadas, sencillas y concretas que el maes
tro conduciréd para que posteriormente pueda transferir a otras

situaciones nuevas.

(48) Ibid. p. 55
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V. PROCEDIMIENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS EN LA
ENSENANZA APRENDIZAJE DE IA ORTOGRAFIA

Ios ejercicios para la fijacidén del hébito ortogréfico, -
deben ser variados y sistemAticos, en los cuales el maestro de
be poner toda su capacidad y empefio, para que realmente logren
el propdésito de construir en el alumno el habito de escribir -
la palabra con ortografia y de utilizar en su expresidén escri-
ta los signos de puntuacidn; por 1o que estos ejercicios de fi
jacibén deben presentarse al alumno utilizando todos los recur-

sos didicticos que estén al alcance del maestro.

los recursos didActicos en la ensefianza aprendizaje de 1la
ortografia son miltiples y se pueden emplear en forma correla-
ciopada con otras actividades programiticas, tomando en cuenta
la sugerencia del libro para el maestro, referente a la orto -
grafia, en el sentido de que "deben ensefiarse en intima rela -

cidén con la lectura y la escritura "™ (49)

A continuacibén se describen los procedimientos y recursos
didécticos que son factibles de utilizar en este grado de la -

escuela primaria.
A. Lectura.
"Ia lectura es una actividad mixta que desenvuelve por un

lado la capacidad expresiva oral de los alumnos: contribuye al

(49) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el mnaestroe.
p.24.




incrémento de la facultad cozprensiva y a la formacidén del héa-

bito y del gusto por la lectura". (50)

Este recurso tiene el valor didactico que propicia la ob-
servacidén de las palabras en su forma gréfica y ademas que se-
puede utilizar en otras 4reas programiticas, para de ah{ guiar
al alumno a la fijacidn de su atencidén al enunciado o palabras
que contengan el problema ortogrifico a tratar, consultando en
el diccionario y aplicéndola a nuevas oraciones 0 grupos de pa

labras.
B. Copia.

"La copia es un procedimiento de escritura mediante el -
cual el alumno lee un texto, retiene lo leido en la memoria y-

lo escribe de inmediato con toda fidelidad". (51)

Este procedimiento didéctico es en la ensefianza aprendiza
Je de la ortografia un recurso que tiene varios aspectos nega-
tivos para ser considerada como una actividad rutinaria y mech
nica, produciendo en el alumno el aburrimiento y el tedio, lle
gando incluso, a que el alumno copie con errores ortogréaficos-
en su cuaderno las paiabras o enunciados que estén correctamen
te escritos en el pizarrém o en el 1ibro que le sirve de mode-

lo.

(50) VIZCAINO Pérez, José. Didéctica del Lenguaje. p. 139

(51) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Antologia. Espafiol,'Pri-
mer curso de Licenciatura en Educaciédn Preescolar y Frima
Tide. Pe (Qe




Para que este procedimiento didactico sea considerado pe-
dagégic6 es necesario que el maestro lo maneje con cierta habi
lidad y cuidado, ya que en si mismo es un recurso valioso, - -
pues permite a los alumnos: desarrollar la atencidn, desarro--
llar la memoria, captar detalles sin dejar de apreciar el con-
junto y-formar hébitos de orden, exactitud, responsabilidad, -

aseo, economia". (52)

La experiencia docente permiﬁe sefialar que la copia cuan-
do se utiliza siguiendo las recomendaciones de Benjamin Sin- -
chez resulta ser una actividad con éxito. Este autor de Obras-
Didécticas sugiere la siguiente secuencia didictica en su em -
pleo: seleccidn del trozo a copias; fijar el objetivo para el-
alumno; lectura, observacidén e interpretacién del trozo; reali
zacidn de la copia; y por Gltimo la correccidn y autocorrec --
¢idn de la misma sirviendo este tltimo paso de evaluacidén de -

1z actiyidad.

En el tercer paso es importante que el alumno observe con
detenimiento las palabras y enunciados que contienen el proble
ma ortogriafico a tratar y propiciar en la interpretacidén del -

texto la comprensién del mismo por medio de un diélogo.

~

C. Dictado.

"El dictado es un procedimiento de escritura mediante el-

cual el alumno oye de un texto previamente estudiado, cierto -
(52) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. cit. p. 71
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ntmero de palabras, las retiene en la memoria y las escribe de

inmediato con toda correccibmn". (53)

Este procedimiento didictico empleado para la ensefianza -
aprendizaje de la ortografia requiere que el maestro de grupo -
tenga una orientacidén previa sobre su utilidad, objetivos y se-
cuencia didactica, ya que al carecer de ella puede cometer el -
error de dictar palabras o enunciados que el nifio desconozca, -
el cual adelantéindose al proceso de elaboracidn ortogréfica es-
cribirid como considera que debe ser, con la consecuencia de que
estos errores ortograficos son diffciles de corregir posterior-

mente.

El dictado segin seflala Benjamin Sanchez en la antologia -
ya mencionada, tiene como objetivos que el educando al escuchar
con atencidn un dictado lo retenga y lo ejercite en la expre- -

sibén escrita, para afianzar los conocimientos ortograficos.

Este autor sefiala que hay dos clases de dictado, segun el
propdsito que se persigue: con fines de diagnéstico y con fi -
nes de estudio y recuperacidn, sefialando para cada uno de e --

1los diferente secuencia didictica.

Se presenta en forma parafraseada la secuencia didactica-

que propone para el dictado con fines de diagndstico.

1. Seleccidédn del trozo en el cual se incluyen los conteni

(53) Ibid. p. 73.



dos ortogrificos que se desean diagnosticar; como por ejemplo:
|

el uso de maylisculas, el acento ortografico en las palabras a-

gudas etc.

2. Dictado del parrafo, teniendo cuidado el maestro de no
realizar ningiin comentario con los alumnos sobre el contenido-

del mismo.

3. Examinar el trabajo de cada alumno y determinar cuiles

fueron los errores a los que incurrieron.

4, Preparar una serie de ejercicios que permitan a los --
alumnos superar y fijar el hibito ortogrifico de las palabras-

mal escritase.

En el dictado con fines de estudio y recuperacidén reco- -

mienda la siguiente =acuencia didactica:

l. Seleccionar el trozo o parrafo, en el cual estén conte
nidas las dificultades ortogrificas que se desean estudiar o -

recuperar en los alumnose.

2. Fijar el objetivo con claridad para que el alumno 10 -

conozca y sepa lo gue puede aprender. Por ejemplo, escribir pa

labras con m antes de p y b en forma correcta.

3. Eseribir en el pizarrén el parrafo seleccionado para -

que los alumnos 10 observen. -

4, Iectura oral o en silencio,| observacién e interpreta--
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cién del pArrafo, tanto por el maestro como por umo 0 varios --

alumnos.

5. E1 maestro borra o cubre el parrafo escrito en el piza

rrén y lo dicta a los alumnos.

6. Correccidén y autocorreccidén del dictado, pudiendo ha--
cerse en forma individual y colectiva para compararlo con el -

parrafo escrito en el pizarrdn.

‘Esta secuencia didictica tiene la caracteristica de que -
el maestro la puede modificar, intercalando otros pasos para -
los alumnos gque tienen dificiencias individuales en la escritu

ra correcta de las palabras.
D. Redaccidn.

Redactar significa "expresar por escrito las ideas en for

ma 1lbégica". (54)

La redaccién es un valioso recurso en la enserianza-apren-
dizaje he la ortografia, pues le permite al alumno ver, escu -

char y pensar 1o que escribe.

Eﬂte recurso didActico tiene la ventaja de ser aprovecha-
do tantb en 1la enseflanza sistemitica como en la ocasional en -

la ortografia.
!
|

| ) ,
(54) GUIA Zatarain, Irma y SALCIDO Aquino, Jose Manuel. Ma-
pual de Técnicas de Investigacibédn Documental. p. 115.
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En la ensefanza sisteméfica se requiere que el maestro -
planifique la actividad a realizar, mientras que en la ocasio-
nal puede surgir el problema del aprendizaje ortografico tanto
en el saldén de clases, en la escuela, en el ambiente familiar-

como en el social en el cual se desenvuelve el alumno.

La enseiianza ocasional de la ortograffa cuando se suscita
fuera de la escuela puede conducir al alumno a adquirir malos-
hébitos ortograficos, debido a gue muchos letreros y carteles-
del medio social presentan errores en su escritura, observando
también esta caracteristica en algunos periddicos, en revistas

y en la televisidn.
E. Técnica de las cuatro hojitas.

El pedagogo Alfredo Basurto Garcia recomienda como un re-
curso valioso en la ensefianza-aprendizaje de la ortografia, la
técnica de las cuatro hojitas, en su libro Técnica de la Ense-
flanza, del cual se interpreta la siguiente secuencia didécti--

ca: (55)

l. Con anterioridad el maestro prepara en carteles la es-
critura de las palabras que seran motivo de estudio y aprendi-

zaje ortografico.

2. Se pide a los alumnos que doblen una hoja de papel en-

cuatro partes y en cada una de ellas anoten su nombre y en for

-

(55) BASURTO Garcia, Alfredo. Op. cit. p. 122.
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ma vertical escriban los nfimeros del uno al diez, as{ mismo --

que cada tira la enumeren con letras mayusculas A,B,C,D.

3, El maestro les indicarad que en la tira "A" escriban --
las palabras que se les dicte y al terminar la recorten, por--

que se le recogera de inmediato.

4. Quedando a la vista la tira "B" los alumhos copian en-
silencio y en el mismo orden, las palabras que el maestro mos-
trarid en cartulina, el cuil procurari hacerlo en forma lenta y
dando tiempo suficiente para que los alumnos las visualicen. -
Terminando la copia della iltima palabra, el maestro recoge la
tira de papel o les pide gue la doblen para que esté a 1a vis-

ta la tira "C".

5. En 1a tira "C" se sigue el procedimiento anterior, le-
yendo en forma clara cada una de laspalabras y escribiéndolas-
en seguida. En este paso se precisa la dificultad ortogréifica,
donde 10s alumnos podrin escribir inmediatamente después de ca
da palabra la dificultad que presenta. Por ejemplo: zapato se-

escribe con zeta.

Al terminar de escribir la tltima palabra se recoge la ti

ra, para que esté a la vista del alumno la columna "D".

6. En la tira "D", los alumnos escriben en silencio, el -
dictado de las palabras que hace el maestro y._sin mostrar las-
escritas en el pizarrédn o en la cartulina. Este Gltimo paso de

be conducirlo el maestro con mayor rapidez que los anteriores.
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7. Por Gltimo el maestro y los alumnos comparan las pala-
bras escritas en la tira "A" con la tira "D", sefialando los —--
errores ortogréficos que cometieron al escribir las palabras -

en la tira "D".

El autor de esta técnica sefiala que los pasos didécticos-

gue la forman pueden complementarse con otros que considere -
conveniente el maestro para fijar el hébito ortogréfico de a -

auellas palabras gque presentaron mayor dificultad.
F. Campos Seméticos.

Un campo semitico "es el coannto de significados que se-

reunen a partir de un concepto inicial y que van estableciendo

oposiciones de tal manera que integran una estructura®. (56)

Del concepto anterior se comprende que las palabras se a-

grupen en lo gque se llaman campos feméticos Y cada palabra den

tro de un campo semitico tiene difrrencias y semejanzas, pOr -

el cuél se distingue el significado de cada una.

Como las palabras "son puntos de apoyo y centros de rela-
cién con otras palabras". (57), es importante que en la ense--
fianza del vocabulario, los maestros tengan presente que a tra-

vés de campos semiticos les permitird a los alumnos percibir -

(56) MOGUEL, Idolina y MURILIO, Graciela. Nociones de Lingiis-
tica Estructural. p. 39. |
(57) SECRETARIA DE EDUCACIOF PUBLICA. Antologia. Espaiiol para-
el tercero, cuarto, guinto, sexto semestres de Educacion-
Normal. Pe 327
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adecuadamente las diferencias conceptuales y facilitarles la -

memorizacién del léxico.

Se anexa en el apéndice del informe un plan de clase y un
ejercicio de campos seméticos realizado por alumnos del tercer

grado.
G. Juegos ortogriaficos.

"El juego es tendencia, concurso de fuerzas e instintos,-
base del desarrollo fisico y mental del nifio"™ (58). Este con -
cepto es la conclusidén de varios criterios de grandes pedago--
gos que han reconocido la necesidad de encauzér,el aprendizaje
mediante este recurso didéctico. Aunque no todo aprendizaje re
clame recurrir al juego, en el aprendizaje ortogréfico es de -
gran utilidad por ser la ortografia una diseciplina normativa -
cue exige una constante repeticidém para que el educando adquig
ra el hibito de escritura correcta, misma que se ir&d logrando-

con varios ejercicios que &l realice con gusto.
Ejemplos:
l. Juego del navio. (59)

Se escoge un fonema cualquiera; todas las palabras que se

digan deben empezar por él. Se inicia el juego cuando un nifio-

(58) JIMENEZ Coria, Laureano. Técnica de la Ensefianza de la Len
gua Nacional. p. 28. -

(59) Seleccionado de: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espaiiol
tercer grado. Auxiliar Didactico. p. 72.
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lanza una pelota a otro diciendo: "Ah{ va un navio, navio car-
gado de ..." La respuesta debe ser una palabra que principie -
con el fonema elegido. lLos nifios que no puedan recordar una pa
labra que comience con ese fonema se van saliendo del juego.

También se puede hacer el juego con grupos enfrentados.

En la primera etapa no debe tomarse en cuenta la ortogra-
fia; son validas, por ejemplo, para el fonema /a/ las palabras
abuelo y haba; para el fonema /s/ soldado y zapato. En la se -
gunda etapa ya entra en juego 1la ortografia. Se dice ahora, --
por ejemplo, que todas las palabras, deben empezar por 2z y no-
llevan h.antes 0 que deben empezar con el fonema /s/ y escri -
birse con z. El maestro va escribiendo en el pizarrbén todas -
las palabras que digan los nifios ¥y al mismo tiempo haré la ob-
servacién de la dificultad ortogréfica que se presenta en cada

palabra.
2. Pabricando sustantivos. (60)

Se colocan en fila frente al pizarrdén los alumnos competi
dores. El primero de la fila escribe un sustantivo. El siguien
te pasa y escribe otro sustantivo que comience con la letra -
que termind el anterior y asi sucesivamente. Pierde y sale del
Jjuego el alumno que no encuentre rapidamente el sustantivo ade
cuado y ganan los tres filtimos que logren mantenerse en la com

petencia.

(60) Seleccionado y modificado de: LIMEN. Revista de Orienta- -
cidn Didactica. p. 78.
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Mediante este juego el alumno enriguece su vocabulario ob-
servando las palabras que se van escribiendo y ejercita aspec -
tos gramaticales. E1 maestro puede usar otras variantes segin -

el objetivo ortografico a tratar.
3. El1 cartel modificable. (61)

Se sugiere construir carteles con letras movibles de las -
que surgirén palabras nuevas que el alumno armard y colocara en
un pizarrén magnético. Se lograrad la actividad em todos los a -
lumnos manifestando de esta manera su capacidad creadora y a la

vez observara la escritura correcta de algunas palabras.

En el apéndice de este informe se anexa un ejemplo de va -

riantes en un cartel modificable.
4, Manejando el diccionario. (62)

En este juego los alumnos manejan el diccionario segin lo-
indique el maestro y tiene numerosas variantes algunas de ellas

son las siguientes:

Iocalizar en el diccionario el mayor numero de palabras-
en cnya estructura aparezcan la "b" y la "v". Ejemplo: vocabula

rio,. biznvenido, benévolo.

Localizar en el diccionario el mayor nimero de palabras-

§613 Seleccionado y modificado de: LIMEN. Op. cit. p. 78
62) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Antologia. Op. cit. - - -~
pp [ 88-89 e
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en cuya estructura aparezcan dos "v". Ejemplo: devolver, vivien-

da, viveres.

Ganan los tres alumnos que logren localizar en el diccio-

nario la mayor cantidad de palabras.
5. El1 bolso ortografico. (63)

Este juego consiste en lo siguiente: en un bolso se introdu
cen tarjetas con palabras que han sido objeto de estudio en el -
grado a través de dictados, unidades ortograficas, consultas al-

diccionario, etc.

Frente al pizarrén se colocan en fila dos equipos competido
res. El1 alumno que hace de juez saca del bolso una palabra y la-
dicta para el primer alumno del equipo A. Si la palabra es bien-
escrite en el pizarrén, el equipo gana un punto; si es mal escri
ta pierde un punto. (el ejercicio puede consistir en construir o

raciones).

De esta manera el juez va sacando palabras del bolso y dic-
tandolas, alternativamente, hasta agotar los componentes de los-

equipos.

Es conveniente que las palabras que contiene el bolso se re
partan a los alumnos en listas multigrafiadas, a objeto de que -

puedan ser estudiadas por los alumnos en sus ratos libres.

(63) Ibid. p. 90.
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De esta manera los alumnos con mejor ortografia ayudarin a sus--
compafieros de equipo para obtener el mejor éxito posible en las-

competencias.

Este juego tiene una variante muy valiosa, la cual consiste
en dictar frases u oraciones en vez de palabras. E1 bolso orto -
grafico contendréd, por lo tanto, frases y oraciones y los mate -
riales multigrafiados también. Cualquier error cometido al escri
bir la oracibn serad suficiente para que el equipo pierda un pun-

to.
6. Palabras y sonidos. (64)

En este juego se utilizan cuadriculas con letras, pizarrénm,
tarjetas con palabras y cuadrados més grandes con letras minﬁsqg

las.

Se pide a un nifio brincar sobre las letras de las cuadricu-
las desordenadamente. Las letras sobre las cuales se saltdése po-
nen en orden en el pizarrén. Los observadores trataran de pronun
ciar las palabras absurdas que se formen, y el maestro podra in-

sertar vocales para su pronunciacidn.

Modificaciones: I,os nifios deberan buscar todas las posibles
combinaciones de letras que podrian representar cierto sonido o-
sonidos, saltando en la cuadricula o colocando letras en una pi-

la por relevos.

(64) CRATTY, Bryant J. Desarrollo Intelectual. p. 100.
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Ios alumnos que logren formar el mayor numero de palabras -

con significado son los que resulten triunfadores.
7. Relevos en el pizarrdén. (65)

Se forman equipos de 4 a 8 jugadores sentados en fila, el -
gis se coloca en el primer pupitre o se deja en el carril del pi
zarron. A una sefial, el primer jugador de cada fila corre al pi-
zarrdn, escribe una palsbra sobre él, vuelve a su lugar y entre-
ga el gis al que le sigue en la fila. Este realiza el mismo pro-

cedimiento.

A1 final queda vencedor el equipo cuyo hltimo participante-

regrese primero a su lugar inicial.
H. Anagramas.

Se les presenta a los alumnos, hojas con cuadriculas y es -
critas en ellas letras aisladas con las cuales formarin diferen-

tes palabras.
Se anexa un ejemplo en el apéndice de este informe.
I. Crucigramas.

El maestro seleccionarad las palabras gque el educando escri-
bird segin se le indique. Las palabras seleccionadas se presenta
rén escritas al pie del crucigrama en unos; en otros, el nifio in

terpretard los dibujos que observe para escribir la palabra co -

(65) Aportacidén personal.
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rrespondiente.

Se anexan ejemplos en el apéndice de este informe.
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VI. EVALUACION DEL APRENDIZAJE ORTOGRAFICO

A. Concepto general.

La evaluacidén desde un punto de vista general se define co-

mo el "proceso que lconsiste en obtener informacién sistematica y
objetiva acerca de un fendémeno y en interpretar dicha informa --
cidén a fin de seleccionar entre distintas alternativas de deeci -~

sién". (66)

En la definicidén anterior se percibe que la evaluacién com-
prende dos procesos intelectuales principales: obtener datos ob-

jetivos e interpretarlos.
B. Concepto educativo.

El libro para el maestro define la evaluacién del aprendigza
je educativo como "un sistema de informacidén que muestra la co -
rrespondencia lograda entre los objetivos propuestos en los pro-
gramas de estudio y los resultados obtenidos en la ensefianza®. -

(67)

De esta definicidn educativa de la evaluacidén se desprende-
que el maestro de grupo debe utilizar las informaciones obteni -
das para motivar al alumno, planear y conducir el proceso de la-

ensefianza-aprendizaje, asi como seleccionar las actividades orto

(66) LIVAS Gonzalez, -Irene. Anilisis e interpretacién de los re-
sultados de evaluacidn educativa. p. 14.

(67) EEE;ETKEIA DE RDUCACION PUBLICA. Iibro para el maestro. - -
D. 249.




graficas que realizaran sus alumnos en clase.

La evaluacidn|de la ortografia requiere del maestro de grn
PO un esfuerzo intelectual preciso, para que esté en condicio -

nes de poder realizarla en forma adecuada y eficasz.

C. Caracteristicas.

Las fuentes dT consulta referentes a la evaluacién educati
va sefialan miultiples caracteristicas que debe reunir la evalua-
cibén para que cumpla con su misidén de proporcionar una informa-
cidén Gtil al maestro, a los alumnos y a los padres de familia,-
por 1o que serédn seleccionadas aquellas que tienen una relacidn

directa con el aprendizaje ortografico, siendo las siguientes:
1. Validez.

La validez de la evaluacidén es la caracteristica mas impor

tante de este proceso, puesto que se refiere a que, cualquier -

procedimiento que utilice el maestro para obtener informacidén -
del aprendizaje ortografico de sus alumnos, "mida realmente lo-

que se propone medir". (68)

Fl maestro debe tener en cuenta esta caracteristica de la-
evaluacién al elaborar y aplicar a sus alumnos las pruebas obje
tivas para evaluar el aprendizaje_ortogréfico, asi como al uti-
lizar otros procedimientos de evaluacidn ortbgréfica cOmo por -

ejemplo, en el dictado, en 1a copia o al resolver el alumno de-

(68) LEMUS, Iuis Arturo. Evaluacidén del rendimiento escolar.
PP 52-60.
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terminados ejercicios ortograficos.
2e Confiabilidado

La confiabilidad es "la exactitud o precisibén con que un -
instrumento mide algo" (69); por lo que esta caracteristica tam
bién es importante puesto aque le ayuda al maestro a que sus ins
trumentos de evaluacidén sean precisos y no tengan ambigiiedad o-

se presten a diferentes interpretaciones.
3. Objetividad.

La objetividad es otra caracteristica indispensable en el-
proceso de evaluacidén de la ortografia, ya que permite al maes-
tro y al alumno valorar la ensefianza-aprendizaje de la ortogra-
fia en una forma real, por ser independiente de las opiniones e

intereses personales del maestro y del alumno.

Esta caracteristica de la evaluacidén permite que un ejerci
cio ortografico que realicen los alumnos esté elaborado de tal-
manera que un reactivo tenga s6l0o una respuesta, y a la vez que
pueda ser evaluado por uno o varios maestros, concordando en el

resultado obtenido. -
4, Amplitud.

La amplitud de la evaluacién ortografica consiste en que -

un instrumento "mida o explore la mayor cantidad de materia en-

(69) Ivbid. p. 52.
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un tiempo determinado®, (70) lo que permite al maestro evitar -~
que elementos como el azar influyen en la nota que otorga el --
maestro o los mismos alumnos a determinado ejercicio o trabajo-

realizado.
D. Funciones.

Las funciones que desempefia la evaluacidn ortogréfica en -
la escuela primaria y en especial en el tercer grado se pueden-

sefialar las siguientes:
1. Motivacién.

La evaluacién ortogrifica tiene como funcién en el proceso
educativo la de motivar el aprendizaje, ya que al conocer el --
maestro y el alumno los logros alcanzados, permitird sentirse -
satisfecho o por el contrario renovar los esfuerzos de ambog —-

por alcanzar un grado 6ptimo en la ensefianza-aprendizaje.
2. Diagnéstico.

Otra de las funciones de la evaluacidén ortogréafica en la -
escuela primaria es la de establecer los problemas ortograficos
que presentan los alumnos, ya que permite identificar los conte
nidos y habitos ortograficos que poseen los educandos en forma-

eficiente o deficiente.

Esta funcidén de la evaluacidn ortografica cuando se reali-

(70) Ibid. p. 60
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za en su momento oportuno en el transcurso del afio escolar le -
permite al maestro expresar un juicio valorativo de la situa --
cidén del grupo en relacibén a la ortografia de sus alumnos, asi-
como detectar las fallas individuales de los mismos, y con base
en el diagndéstico establecer la planeacidn y conduceidn de las-

actividades en el afio escolar.
3. Orientacién.

Ia funcidén de orientacién de la evaluacién ortografica se-
inicia con el diagnéstico de un grupo o de un alumno, para de -
ahi establecer.la direccién que llevara la ensefianza-aprendiza-
je de la ortografia; esta funcién ayudara al maestro y al alum-
no a establecer los esfuerzos que se requiere que realicen los-
dos, evitando pérdida de tiempo y energia, y a la vez permitira
también aprovechar las oportunidades que presenta la vida esco-

lar.
E. Periodicidad de 1la Evaluacién.

El libro para el maestro de tercer grado recomienda que la
evaluacidén sea permanente, por 1o que en la escuela primaria se
gin los propdsitos y momentos en que se realice puede ser: ini-

cial, continua y final.
1. Inicial.

Ta evaluacidn inicial le permite al maestro establecer el--
diagndéstico ortografico del grupo a su cargo, el cual consiste-

en "investigar en forma objetiva el grado de dificultad que pre
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sentan los alumnos en la escritura correcta de las palabras" --
(71), 10 que le serviré de guia para la planeacién de las acti-
vidades del proceso ensefianza-aprendizaje, adecuando el progra-

ma escolar a las condiciones del grupo.

T.a evaluacidn inicial debe realizarse como su nombre 10 in
dica a comienzo del afio escolar y registrar fielmente los resul
tados de la misma para compararlos con los otros tipos de eva -
luacién y poder observar el grado de avance o detenimiento del-

aprendizaje ortografico.
2. Continua.

La evaluacidén continua se realiza durante el desarrollo, -
de la tarea educativa en el periodo que comprende el afio esco--

lar.

Le permite al maestro determinar lo que sus alumnos han a-
prendido, a conocer el avance programatico y comparar el apren-
dizaje individual con el grupo, para que el maestro tome las de
cisiones que considere conveniente ya sea que se necesite retro
alimentar el aprendizaje ortografico o continuar con el avance-

programatico.

Es importante que el maestro tenga presente las siguientes
condiciones que sugiere 1a obra Psicologia de las Materias de -

Ensefanza Primaria referente a la evaluacidén continua para que-

(71) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espaifiol Primer Curso de -
Ticenciatura. p. 77.
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esta sea eficiente.

a) El alumno debe llevar un registro del nimero de -
sus errores por dia o por leccibdn.

b) El alumno debe comparar estos errores con el name
r0o de errores que cometen ordinariamente otros alum-
nos de su grado.

¢) El alumno debe someterse con frecuencia a pruebas
normales para mantener en él1 la ambicién de ser tan-
competente, o mds, que otros alumnos de su grado.

d) Deben estudiarse Gnicamente palabras utiles. (72)

3. Final.

La evaluacién final de la ortografia le sirve al maestro pa
ra establecer un prondstico cientifico del aprendizaje ortografi

co de sus alumnos al final del ano escolar.

Este tipo de evaluacidén es importante que el maestro 1o rea
lice, ya que por medio de €l establecera si el educando logrd —-
los objetivos programiticos de la ortografia en el afio escolar,-
con la consecuencia de que el alumno podra continuar avante pa--

sando al grado inmediato superior en la escuela primaria.
P. Instrumentos de evaluacidén ortografica en el tercer grado.

Los instrumentos de evaluacién para la ortografia en el ter
cer grado de la escuela primaria constituyen la herramienta de -
tratajo, tanto del maestro como del alumno, para valorar el tra-

bajc realizado por ambos.

Tos instrumentos de evaluacidén que se utilizan en este gra-

(72) REED Homer, B. Psicologia de las materias de ensefianza pri-
maris. p. 256.
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do escolar son: el Qiagnéstico de la ortografia, la observa - -
cidn, registros, prﬂebas objetivas, redacciones y la autoevalua

cién del alumno.

.z

1. Diagnéstico ortografico.
|

El diagnéstico lortografico es "el procedimiento mediante el

|
cual el maestro investiga objetivamente el grado de dificultad -
que presentan los aﬂumnos en la escritura correcta de las pala -~

‘ _
bras”. (73)

Este diagndstico se elabora en los primeros dias de clases-
al iniciar el afio escolar, con el objetivo de conocer los hébi -

|
|
tos ortograficos que poseen los alumnos.

El diagnéstico se puede estructurar por medio de una prueba
objetiva que explore los contenidos ortograficos programaticos -

de los grados anteriores.

|
Entre mAs amplia sea esta prueba objetiva permitira recolec

tar mayor cantidad de datos respecto a la ortografia de los alum
|
nos. |
Una vez aplicada la prueba, el maestro interpretara los da-
|
tos obtenidos, clasificindolos y registrindolos en el lugar co -
rrespondiente del diagnéstico inicial.

\
Ta ficha de registro para el_diagnéstico inicial la puede -

P. 77.

|

(73) SECRETARIA DE EiIDUCACION PUBLICA. Antologia. Op. cit. - -
|
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disefiar el maestro, tomando como guia los contenidos ortografi
cos que contiene el programa escolar del afio anterior y agre -
gindole los nuevos contenidos ortograficos de aprendizaje que-

estid cursando el alumno.

Cuzdro 4. Contenidos de aprendizaje para elaborar un diagnésti
co inicial ortogrifico para el Tercer grado de escue

la primsria.

Contenidos de aprendizaje de segundo grado

lo. Emplear palabras con s y z en la redaccidn de textos bdre -

VESe.

20. En la redaccién de enunciados emplear palabras con silabas

ce, ci y za, 20, ZU.
30. Usar palabras‘con b y con v en la redaccibén de enunciados.
4o, TUso de mayﬁscqlas en nombres propios.

50. Usar palabras con ¢ y con q (fonema /k/) en la redaccidn -

de enunciados.

60. Emplear palabras con 11 y con y en la redaccidén de enuncia

dose.

70. Usar palabras con el fonema /g/ en redaccidén de textos bre

ves relacionados con actividades diarias.
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8o0. Us#r palabras con g y J (fonema /j/) en la redaccibén de —--

enunciados.

FICHA DE REGISTRO ORTOGRAFICO
DIAGNOSTICO INICTIAL

Escuela Grado Grupo

Fecha de aplicacién

Serie Contenidos Calificaciones  Observaciones
%
la. S - 2 60
2a. S{labas ce, ci 45
za, 20, zu 40
3a. b-v 50
b4a, Mayﬁsc@las 50
Sa. c-q 40
6a. 11 -y 30
7a. ga, g0, Su 40
8a. gue, gui 30
Qa. gile, gii 30
- 10a. g - J 40

i
Recapitulacidn
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2. La observacibn

La observaciédn es un instrumento valioso para el maestro
de grupo, pues le permite obtener datos de sus alumnos, tanto
referentes a la ortografia como a los demds aspectos progra -

méticos y de la conducta en general.

Para facilitar el registro de las observaciones es nece-
sario que el maestro elabore un modelo practico, asi como tam
bién los signos o sefiales que utilice, ahorrindose tiempo y -

esfuerzo.

Al estar observando el maestro a sus alumnos, recoge mﬁl
tiples datos, de los cuales deberad seleccionar y registrar --
aquellos que realmente le sean Utiles, es decir que sean sig-

|

nificativos para el logro de los objetivos que persigue.
3. Pruebas objetivas

Las pruebas objetivas para evaluar el aprendizaje orto--
grafico de los alumnos deberédn reunir las caracteristicas de-
ser confiables y de tener valideg, para que los datos que se-

obtengan sean veridicos.

En el tercer grado de la escuela primaria, las pruebas -
objetivas para la ortografia se elaboran utilizando diferen--
tes tipos, como por ejemplo: dictado de frases u oraciones, -

canevl, ordenamiento y complementacidn.

Se anexa en el apéndice de este informe un modelo de prue
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ba objetiva, elaborando por la Seccidn Técnica de educacidén - -

primaria del Estado.

4, Redacciones

La redaccibén dirigida, o esponténea que realiza el alumno-
en relacidn a un tema que le sugiera el maestro o que le inte--
resa al propio alumno, independientemente del objetivo de la ex
presidén escrita, es un valioso instrumento para evaluar la orto

grafia,

Tas redacciones en este grado escolar deben ser sencillas-
breves; requieren como antecedente didéctico de una motivacién-
previa, estimulada por el maestro o sucitada por alghn suceso -

ambiental que le llame la atencidn al nific.
5. Autoevaluacidn

Ta autoevaluacidn del alumno en el aprendizaje ortografico
es otro instrumento que le permite al maestro y al alumno emi--

tir juicios respecto al aprendizaje ortogréfico.

Zste instrumento de evaluacidén tiene la ventaja de que per
mite la participacién directa de quien se evalla propiciando el
pensamiento critico y la reflexidn respecto a la evaluacidén que

se emite.

Ta autoevaluacidn para que sea eficaz necesita de tiempo -
suficiente de parte del maestro para llevarla a cabo, pues re--

gquiere dialogar ampliamente con cada uno de los alumnos para e€s
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tablecer el juicio de valor que se emita, ya sea por medio de

una calificacidén numérica o un razgo de conducta.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones a que se 1llegd al término de la investi-
gacién documental, asi como las recomendaciones para la conduc
cién de la ortografia en la escuela primaria y en particular -

en el tercer grado son las siguientes:

1. La caracterizacidén de la ortografia dio como resultado valo
rar la importancia que tiene en la comunicacidn escrita entre-
1os seres humanos, el escribir en forma correcta las palabras,
por lo que es necesario hacerles comprender a los alumnos gue-=
1as normas ortograficas representan seguridad en el lenguaje,-—
tal y como lo hacen las demis normas que el hombre ha creado -

2l vivir en sociedad.

2. La problemédtica de la ortografia la ocasionan diversas cau-
sas, algunas de ellas se pueden clasificar como generales, 0 -
tras de la escuela primaria en su conjunto, otras mis especifi
cas del grado y por ltimo las individuales del alumnog de e -
llas, algunas dependen de la metodologdi que usa el maestro pa
ra conducir la enserfanza ortografica, por lo gue se debe ser -
cuidadoso en la seleccidén de los procedimientos, materiales di
dicticos, planeacidn de ejercicios, motivacibén y evaluacién de

la ortografia.

3. Las leyes del aprendizaje cuando las toma en cuenta el maes
tro en su practica docente, tanto en la ortOgraf{a, como en-— -
jos demés contenidos programédticos, le ayudan a conducir su- -

trabajo de una manera cientifica con base en la pedagogia y- -



4. Ia teoria de 1a elaboracién ortogréfica sirve de modelo pa
ra que el maestro conozca cbmo adquiere el alumno un aprendi-
zaje ortogrifico y a la vez, le sirve de guia para conducir -

la ensefianza de la misma.

Seria interesante conocer otras teorias especificas del-
aprendizaje ortogrifico, para contrastarlas y establecer seme

janzas y diferencias entre ellas.

5. En 10 que respecta a la ensefianza-aprendizaje de la orto -
grafia, se encontrd que ésta debe basarse en los intereses de
los nifios y graduarse el contenido ortogrffico de acuerdo a -

12 dificultad que contengan las palabras escritas.

6., Los objetivos y contenidos programiticos de la ortografia-
en la escuela primaria, y del tercer grado, requieren de una-
planeacidén de clase cuidadosa de parte del maestro para que -

su logro sea eficaze.

7. La ensefianza de la ortografia aun cuando tenga un espacio-
y tiempo determinado en el programa escolar y en la practica-
docente no debe aislarse de las demés 4reas programéticas, si
no conducirse en forma interrelacionada; por 1o que se requie
re interés de parte del maestro de grupo para no descuidar es

ta situacibn tan comfin en la escuela primaria.

8. ILos procedimientos y recursos didActicos empleados en la -
ensefianza-aprendizaje de la ortografia deben ser selecciona -

dos por el maestro de acuerdo a la utilidad que puedan tener-
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segin el objetivo y contenido programitico a tratar.

9. la enseflanza-aprendizaje ocasional de la ortografia puede -
llevar al alumno a la formacidn de hibitos negativos, princi -
palmente en 1o que se refiere a los medios de comunicacidn ma-
siva y letreros en las calles, por lo que es conveniente que -
las autoridades civiles establezcan una vigilancia permanente-

en la publicacién de los mismos.

10. La evaluacién del aprendizaje ortografico, asi como la de-
los demis aspectos programiticos es un proceso complejo, el- -
cuzl debe manejar el maestro con especial cuidado y aunque re-
quiera tiempo y esfuerzo debe llevarse en forma minuciosa en -
registros objetivos, tanto inicial, como continuo y final para
cue los juicios que se emitan por parte del maestro sean lo --
mis concretos evitando cometer injusticias al restarle anota -
ciones al alumno a al sobrevalorarlo por otros aspectos de ti-

po afectivo.

11. Los instrumentos de evaluacidn ortografica en el tercer --
grado de educacidp primaria, deberad seleccionarlos el maestro-
de acuerdo al objetivo y actividad programdtica que pretenda -
conducir; asi mismo es conveniente que en el proceso de evalua
cidén participe el alumno con su autoevaluacién para dar mayor-
objetividad al juicio que se emita en un determinado momento -

del aprendizaje escolar.

12. Con todo propdsito se agrega al firal de este informe, la-

recomendacibén a las autoridades educativas y al propio maestro,
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en el sentido de que realicen reuniones académicas peribdicas-
para comentar e intercambiar experiencias docentes en el mane-
jo de la ortografia, asi como el de continuar realizando mues-
treos ortogrificos en las escuelas primarias, para tener una -
visién méis completa del vocabulario que utilizan los alumnos y
con base en ellos, detectar los problemas de ortografia de ma-

yor frecuencia y poder atenderlos en la ensefianza-aprendizaje.
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GIOSARIO

ANAGRAMA: transposicidén de letras de una palabra o sentencia, -

que resulta otra distinta.

APRENDIZAJE: cambio relativamente permanente del comportamiento

que ocurre como resultado de la prictica.

ASIMITACION: incorporacidn de nuevos objetos de conocimiento y-

experiencias -a 1los esquemas existentes.

CONFIABILIDAD? exactitud o precisidén con que un instrumento mi-
de algb.
DIDACTICA: técnica de dirigir y orientar eficazmente a los alum

nos en su aprendizgjee.

ENSEFANZA: proyectar, orientar y dirigir el conjunto de expe-~ -

riencias concretas de trabajo reflexivo de los alumnos.

ESTADIO: estructuras elaboradas en una edad determinada que se-
convierten en parte de las estructuras de la edad siguien-

te.

ESTIMULO: cambio de energia en el ambiente f{sico que actia so-

bre el organismo y desencadena una respuesta.

ESTRUCTURA: formas de equilibrio hacia los cuales tienden las -

coordinaciones intelectuales del sujeto.

EVALUAR: dar un juicio referente al valor o a la efectividad.



FONETICA: ciencia que estudia la materia aclistica de los soni -

dos.
GRADIENTES: graduaciones.

GRAFIA: elemento escrito; generalmente corresponde a un fonema.

HABITO: disposicidn adquirida y estable que tiende a reproducir

los mismos actos con creciente facilidad y perfeccidn.

INTERES: sentimiento agradable que acompafia a la atencidén espe-

cial respecto de algun objeto.

OBJETIVO: es una meta concreta e inmediata que nos proponemos -

alcanzar como cosa previa al fin.

DEDAGOGIA: conocimiento de técnicas educativas y el arte de po-

nerlas en practica.

PINSAMIENTO CRITICO: Jjuicio después de una observacibén cuidado-

S8e

PFRCEPCION: actividad cognoscitiva que se centra en los datos -

sensoriales inmediatos.

PROCESO: evolucidn fisica e intelectual que sigue el sujeto en-

la construccién del conocimiento.

PEICOLOGIA EDUCATIVA: ciencia social que estudia tanto el proce

so de aprendizaje como los mejores métodos de ensefianza.

REFLEYION: actividad de la mente, mediante la cual el hombre --
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vuelve sobre sus propios actos, haciéndolos objeto de cono

cimiento.

SEMATICA: estudio de los significados.

SIGNIFICADO: representacidén mental de una realidad o de una i -

dea; concepto.
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APENDICE

Secuencia didactica de la teoria de la elaboracidn ortogré-

fica.

Seleccidn de objetivos generales del grado por su contenido

ortografico.

2 g g ‘ - -
Ejercicios oqtogréflcos realizados por los alumnos para el-

logro del prqmer objetivo general del grado.

Actividad coqplementaria para el segundo objetivo general -

del grado.

Planeacidn dé clase para lograr el tercer objetivo general-

del grado.

Poema "ESTUDIA"™ actividad complementaria para el tercer ob-
jetivo generél del grado.

Plan de clase para el logro de un objetivo especifico.

Ejercicios realizados por los zlumnos utilizando campos se-

mAticos.

Variantes de un cartel con letras movibles.
Ejemplo de un anagramae.

Ejemplos de crucigramas.

Modelo de una prueba objetivae.



1. Secuencia didictica de la teorfia de la elaboracidn

ortografica. ( Uso de ladby v )

1) Presentacidén del asunto a tratar por medio de un trozo de -

lectura.
Significado de las siguientes palabras:

jauria - conjunto de perros de caza
lebrel - se llama al perro a propbsito para cazar las

liebres y las ranas.

Ia vida se volvia algo desesperante para las liebres. Ca-
da dfa la gente salia a los campos y rodeaba a las indefensas-
criaturas, disparéndoles con sus escopetase. Luego las jaurias-
de lebreles perseguian a todas las gue los cazadores habian e-

rrado.

El miedo y la desesperanza llenaban el corazdn de cada u-
pa de las liebres. No sabian qué hacer. La situacibén se volvié
tan mal, que se ponian fuera de si{ por cualquier sombra o rui-
do que oyeran. Aun cuando éste fuera solamente producto de su-
imaginacién, corrfan como si en ello les fuera la vida, sin es

perar a saber cuil habia sido la causa.
2) Seleccidén de las palabras tipos:

volvia, volvié, sabian, rodeaba, liebres, sombras, lebre-
les

- 3) Separacidn de silabas generatrices del resto de las pala --



bras mediante ejercicios de escritura, pronunciacién y ané-

lisise.

volver - VoOl-ver
volvia - vol-vi-a
volvié - vol-vid
sabian - sa-bi-an

rodeaba ro-dea-ba

liebre - lie-bre

4) Escritura repetida de las palabras tipos para formar la i --
magen motriz de las mismas, utilizando la técnica de las cua

tro hojitas.

5) Correlacién ideomotriz de las palabras tipo que se usarén -
en 1a escritura de enunciados que después emplearén en la -

redaccidn de composiciones.

6) Induccibén, escritura y fijacibén de las reglas ortograficas,-—

para'que el alumno las aplique en nuevas palabras.
Uso de la =b- y -V~

Como estas letras se confunden fonéticamente, se estudia-

r4 cuindo se escribem con -b- y cuindo con -V-

Se escribird -v- en la mayoria de los verbos terminados
en ervar, evar, olver, over; en derivados de los verbos estar-

andar y tener con sus compuestos.



Se escriben con b los verbos terminados en aber, eber, y -

biro
Siempre después de -m- .

?7) Aplicacién inmediata de la regla aprendida la cual lograra -

con ejercicios variados. Ejemplo:
Ejercicios de derivacidn.

cambalache

cambista

cambio ,,ffff”’#ffffﬂ cambiar
—_—
-::::::::::::: cambiante

cambray

cambera



2.

1.

2.

3.

Seleccidn de objetivos generales del grado por su contenido

ortografico.

"Expresarse en forma escrita a partir de expresibén oral y -
mediante 1a reconstruccién y la creacidn de textos senci —-

1los y de algunos documentos usuales”e.

"Aplicar las estructuras basicas de la lengua en la comuni-
cacibén oral y escrita: sujeto y predicado, con algunos mo -

dificadores de sus nfGcleos respectivos”.

"Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regiona -

les".



3. Ejercicios ortogréaficos realizados por los alumnos para el-

logro del primer objetivo general del grado.

l. "Expresarse en forma escrita a partir de expresiém oral-
y mediante la reconstruceidn y la creacidén de textos sen

cillos y de algunos documentos usuales”.
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4, Actividad complementaria para el segundo objetivo general -

del grado.

"Aplicar las estructuras bisicas de la lengua en la comuni-

cacién oral y escrita: sujeto y predicado, con algunos mo -

dificadores de sus nacleos respectivos”.



\J recrnes 8 Ae hﬁQ:\Q de 1qg‘.‘[.

EnundGAOS

1. Iuor\'\"ro \'\:10 Un \J&xque Ac pdpc\.

En este emunciado Juoako Wizo Q\SQ

é&oé \ﬂQ&C? un  que de pope\.

El que 2o an boque de Popel

qnm WAoo,

dQuidn P Avari ko

LCB e.nuﬂc:xemétf; = e nen 2 por\—es :
SUyeto v Prb&\ codo .

LOS Cnuné,\cs. AC&S Sea \\Qnsor\ 3CCM‘\—\\O\ ér\
ocons . .

z\ ‘Su'_\,ttjco ; Que Tt o QU en  hace
que é‘mcr: e\ Ev~1unCh &&D .

. 6% G:.":o < @“Cé\cQéo
dQuén? CQud  thace?
Naarmbo Un ououe de ngc\

“Qﬂ e\{

ed

\o



5.

1.
2.
3.
4,

6.
7e
8.
2.
10.
11.

Planeacibdn de clase para lograr el tercer objetivo general-

del grado.

3. "Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regio-

nales".
Desarrollo de la clase

Escritura del poema, copiando del pizarrédn.

Lectura silenciosa por los alumnos.

Iectura expresiva por el maestro.

Lectura oral por el grupo.

Dialogar sobre el contenido del poema.

Explicaciédn del significado de términos desconocidos.
Iocalizacidn de los versos que integran el poema.
Iocalizacibén de la rima.

Volver a leer el poema, para asegurar su comprensidn.
Narrar en prosa la comprensién del poema.

Revisibén de ortograffa en la escritura realizada por los

alumnos.



6. Poema "ESTUDIA" actividad complementaria para el tercer

jetivo general del grado.
ESTUDIA

Es puerta de luz un 1ibro abierto.
Entra por ella, nifio, y de seguro
que para ti serén en lo futuro

Dios més visible, su poder mas cierto.

El ignorante vive en el desierto,
donde el agua es poca, el aire impuro;
un grano le detiene el pie inseguro;

camina tropezando, vive muerto.

Fn ese de tu edad abril florido
recibe el corazbén las impresiones

como la cera el toque de las manosS.

Estudia, y no serés cuando crecido
pi el juguete vulgar de las pasiones

ni el esclavo servil de 1os tiranose.
Autor

Elias Calixto FPompa



7. Plan de clase para el logro de un objetivo especifico.

Escuela "Ieyes de Reforma Fo. 23417
cd. Cuauhtémoc, Chih., 25 de noviembre de 1987.

Grado 30. Grupo 6.
Datos programiticos.
Area - Espanol

Objetivo especifico "Utilizar campos semidticos para definir --

palabras.™

Utilizar este objetivo especifico como recurso en la ensenanza

de la ortografia en correlaciédn con otros aspectos del lengua-

jee-
Actividades

1. Se elaborarin tarjetas de cartulina con figuras de cosas -
que se utilizan de distintas maneras, ejemplos: prendas de ves

tir, Gtiles de cocina, ttiles escolares, frutas, etc.

2. Las tarjetas se colocaran dentro de una caja; el maestro ha
r4 pasar a un alumno para que &ste muestre a sus companeros u-
na por una para que todos puedan distinguir de qué figuras se-

trata.

3. Después que el alumno las haya jdentificado se procedera a-
pasar a cada uno, indicéndole sacar de la caja una de las tar-

jetas y escribir en el pizarrén el nombre de la figura de la -



tarjeta que seleccione.

4, Se pasarid a otro nifio que lea todas las palabras gque estén-

escritas en el pizarrdn.

5. El1 maestro pediri a los nifios cue escriban en sus cuadernos

las palabras que tienen algo de parecido segin caracteristicas

que distingan.

6. ILos alumnos con la guia de su maestro lograran distinguir -

varios grupos de palabras.

7. A los grupos de palabras que se formen segin las caracterig
ticas de ellas se colocarin por separado formando asi campos -

sematicose.

8. El maestro indicari a los alumnos que formen un campo semé-

tico con cinco objetos de los que observen en las tarjetase.

9. El maestro dibujaréd en el pizarrdén los objetos que formaron
los campos semiticos con sus nombres respectivos y harad obser-
vaciones de las dificultades ortograficas que presentaron las-

palabras.

10. El1 alumno formari enunciados utilizando palabras del campo

I 4 -
semdtico que guste.



8. Ejercicios realizados por los alumnos utilizando campos se-

miticose.
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9, Variantes de un cartel con letras movibles.
a) Agregar nuevas letras

are hare

Asia hacia
b) Suprimir letras

haciendo asiendo

hecha echa
¢) Cambiar letras

actitud aptitud

alla aya
d) Separar en silabas

hasta has ta

hace ha ce
e) Suprimir la tilde

tird tiro

dibujéd dibujo
f£) Agregar la tilde

ordeno ordend

regalo regald



ANAGRAMA

Con las letras que estin en desorden en cada linea de
cuadros, escribe el nombre de un animal.

EBLIRE

FUBO

DONEVA

YEOTOC

ROBAVI

RITQOGA

JAAFTIR

ONJOCE

OAPLAM

TAGOES.

{
2
3
4
5
b
;
§
9

_CIPERO

10




CRUC I!G RAMA

Escribe el nombre delldibujo donde indique la

flecha poniendo una 1étra en cada cuadrito.
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NOMBRE DEL ALUMNO

16

. - 3

SR
/ | .




. CRUCIGRAMA , 1

| T
1 __[wa T
- ,SERPIENTE

8

HORIZONTALES L) VERTICALES G _




_a cuna es del bebe. - _ _

-sta es mi casa._

_a maquina es de Quico.

a comida esta en la mesa.

Queta come queso..

r

0. 5 SETECH




tor. GRADO  DEPARTAMENTO DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO PRIMERA PRUERA TRIMESTRAL 1
JOMBRE DEL ALUMNO EsPANOL 1%
Q;&-Q
i i iy il TR
LA EscueEla |
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NEREERE - O
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e PUNTUALIDAD.  _ &RZ = |

Mucho tiempo antes habia sonado el despertador. Sin embargo, yo con-
inuaba en la cama. De repente recordé que era dia de exdmenes y no iba a —-
legar a tiempo.

Me levanté rapidamente, me di un bano y desayuné, tomé mi mochila y
ali corriendo. Todo fue inutil. Las manecillas del reloj anunciaban que era -
1uy tarde. Desesperado corri hacia la escuela. {Como no me ievanté temprano.

~

_Por qué no me desperto mi mama? Mis compafieros ya terminaron el examen
pensaba en mi interior.

Por fin Negué a la escuela. Abranme la puerta, gritaba desesperado.

Jorge, Jorge, levintate. Debes ir al colegio. Era mi mama quien me -~
lamaba. Rapidamente me levanté y volvi la vista a todos lados.- &Y la escuela?

iMi aventura era sdlo un suefio’ Aun me quedaba tiempc para ir a fa
scuela.

.- CONTESTA.
'Qué le pasé a Jorge?

; Alguna vez te ha pasado lo mismo? _ : I

i Necesitas que te despierten para levantarte?

i Te gusta ser puntual? ; Por qué?
|- SEPARA CON LINEAS INCLINADAS, CADA ENUNCIADC DEL PRIMER PA- - “
RRAFQ.

PROPIEDAD DEL GOBIERNO DTL ESTADO
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Jer. GRADO  DEPARTAMENTO DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO PRIMERA PRUEBA ~"IMESTRAL
ESPANOL 2

III - ESCRIBE SOBRE LA LINEA LOS ENUNCIADOS QUE SE TE PIDEN )EUUN LA
LECTURA.

interrogativo
declarativo -

exclamativo
imperativo

IV. - ESCRIBE DENTRO DE CADA CUADRO EL NUMERO QUE CORRESPONDA SEGUN
EL ORDEN DE LA LECTURA. £ 5CUELA

iy

V.- ESCRIBE EN ORDEN ALFABETICO LAS SIGUIENTES PALABRAS.

SUENO L
. 2. -
RELOJ EXAMEN
3. - n
CAMA 4.-
/1.- ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA.
/ &7 ' Jorge, |
Z | evantate ya. hablante ()

oyente -~ (. )

men,séje { )

_ﬁ
PROPIEDAD DFL GORIZRNO DEL ESTADO




DEPARTAMENTO DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO PRIMERA PRUEBA TRIMESTRAL
3

er. GRADC
ESPANOL
/11. - COMPLETA EL CRUCIGRAMA. - /;
TL

/111.- COMPLETA EL SIGUIENTE PARRAFO ESCRIBIENDO MAYUSCULA, COMA
0 PUNTQ DONDE CORRESPONDA. '

ofito y su papa fueron de paseo a - *
onora y visitaron la plaza la iglesia

el cine y las tiendas : . }

ompraron pelotas carritos y pistolas }
para ofiito y mufiecas trastes y ropa -
para sus hermanas '
_iX.- CONTESTA EN FORMA BREVE.

:De qué forma te comunicas mas facil con tus compaferos?

B

"PROPIEDAD DEL GOBIERNO DEL ESTADO




