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INTRODUCCTION

La ortografia es uno de los aspectos del area de Espa--
fiol, quizi uno de los més interesantes por su contenido y sus -
implicaciones; pero también uno de los que representa mayor di-
ficultad en su aprendizaje, esto lo pudimos constatar al llevar
a cabo el autodiagndéstico de nuestra préctica docente, es de---
cir, revisar en qué estébamos fallando, qué actividades escola-
res se les dificultaban a nuestros alumnos del sexto grado, en-
contrando que la ortografia representa uno de los problemas ma-

yores de los educandos.

La ortografia, como es sabido, es muy extensa, debido -
a eso nos dimos a la tarea de priorizar el problema mediante --
pruebas objetivas, obteniendo como resultado que el uso correc-
to del acento ortogrédfico fue donde hubo mayor incidencia en --

errores.

Asi pues nos planteamos las siguientes interrogantes:

{De qué manera podriamos lograr que el alumno compren--
diera cu&ndo se acentdian ortogréficamente las palabras y por --

gué?

(Cudl seria la metodologia adecuada para que el alumno

asimilara con facilidad este conocimiento?

Tratamos que cuando menos un objetivo de la ortografia
se lograra, asi pues, nos dedicamos al estudio del uso correcto

del acento ortogréfico.

Debido a lo anterior nos dimos a la tarea de leer a —-
varios autores que tratan este tema, buscando nuevas formas y
procedimientos en el proceso ensefianza-aprendizaje de la orto-

grafia, encontrando que la metodologia adecuada podria ser la
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que esté basada en el razonamiento, tomando en cuenta los inte
reses y el proceso evolutivo del nifio. Con esto implementamos
una propuesta pedagbgica, poniéndola en practica con nuestro -
grupo de sexto grado, con la participacidén activa de los pa---

dres de familia.

Con dicha propuesta tratamos de mejorar la ortografia
de nuestros alumnos empezando con el uso correcto del acento -
ortogradfico. Aplicando la metodologia escogida, implementamos
diversas actividades encaminadas a lograr los objetivos pro---
puestos, como son: la acentuacidn correcta de las palabras agu

das, graves, esdrGjulas, sobresdrGjulas y compuestas.

Tratamos de que las actividades que propusimos y que -
sugirieron nuestros alumnos fueran amenas y de su interés, al-

gunas de las cuales fueron:

a). E1 dictado y la copia.

b). La caja de ortografia (tarjeteros).
c). Anélisis ortogréaficos.

d). Competencias ortogréaficas.

e). Juegos ortogr&ficos (loteria).

Después de las actividades tendientes a lograr el ob-
jetivo, realizamos evaluaciones escritas, para que de una ma--
nera objetiva valorar el avance o atraso de nuestros alumnos, -
dandonos la pauta a seguir en el desarrollo de las actividades.

Posteriormente para tener un conocimiento global del -
estado de asimilacidn que guardan nuestros alumnos con respec-
to a lo estudiado, hicimos una concentracidén de resultados los

cuales nos arrojaron un promedio de aprovechamiento grupal de
79.1.



Este fue un promedio satisfactorio, pues tomando en --
cuenta el primer andlisis ortogréafico del grupo, é&ste mostraba
un indice reprobatorio. Consideramos que de haber dispuesto -

de més tiempo, los resultados hubieran sido mejores.

Gracias a la participacidén de los padres de familia, -
el director de la escuela, la voluntad y el esfuerzo de nues--
tros alumnos, estos lograron mejorar su ortografia, pues ahora
se preocupan por no cometer faltas ortograficas y perciben ---

errores en revistas, periddicos o escritos de sus compafieros.

Nos encontramos con algunas limitaciones en nuestro --
trabajo como siempre suele suceder, como son inasistencias de
algunos padres de familia a las reuniones pedagbgicas a que --
convocdbamos, el poco tiempo de que disponiamos para la préacti
ca de esta propuesta y el acendrado h&bito de escribir mal las
palabras, aunque sabian como se escribian correctamente, lo ha

cian mal.

Para aminorar los problemas que se generaron a causa -
de las limitaciones mencionadas, implementamos algunas estrate
gias que nos dieron buenos resultados, pues se logrd que los -
padres participaran més activamente, ya que comprendieron que
su colaboracidén en el proceso ensefianza-aprendizaje de sus hi-

jos es esencial.

Asi también la buena disposicidén de nuestros alumnos -
para asistir a cursos extra-clase para solventar el problema -
de tiempo. Ademés debido a su interés y entusiasmo en el desa-
rrollo de todas las actividades, logramos disminuir el indice

de errores ortogré&ficos.

Nos sentimos muy satisfechas por los resultados obte--

nidos con la propuesta pedagbgica que implementamos, ya que --
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siempre ha sido nuestra preocupacién mejorar dia con dia el --
quehacer docente, influyendo en esta actitud los estudios rea-
lizados en la Universidad Pedagbgica Nacional; dichos estudios
nos han motivado a realizar investigaciones de nuestra proble-
matica docente y buscar soluciones viables a los problemas ---

existentes.

En este escrito planteamos la necesidad de corregir en
algo la ortografia de nuestros alumnos, ya que en las investi-
gaciones que hemos realizado encontramos prioritaria esta nece

sidad; ensefidndolos a mejorar ellos mismos su ortografia.

Por eso es que propusimos una metodologia basada en --
los intereses y el proceso evolutivo del nifio para que desarro

lle su propio conocimiento y habilidades.



I. DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

A). Concepcidén de la problematica

Para poder hablar de nuestra problematica educativa, -
necesitamos especificar el plantel donde nos desempefiamos coOmo
docentes, siendo éste una escuela primaria urbana estatal ----
"Profr. Antonio F. Delgado", localizada entre las calles 5 de -
Mayo y Constituyentes de la Colonia Carvajal, siendo ésta una -
de las mas populares situada al Oriente de nuestra ciudad, don-

de atendemos los grupos de sexto afio "A" y "B" respectivamente.

Reflexionando qué es lo que conforma nuestra problema-
tica educativa, podemos decir, que es todo aquello que se en---
cuentra alrededor de nuestra labor docente, ya que existen fac-
tores como son: educativos, culturales, sociales, econdmicos --
y politicos que condicionan de alguna manera nuestro quehacer -
docente, impidiendo su libre desarrollo. Por lo tanto procedi-
mos a investigar de qué manera estos factores influyen en nues-
tra préactica docente realizando un estudio de la comunidad don-

de se encuentra enclavada nuestra escuela.

Con respecto al factor cultural nos encontramos que --
algunos padres de familia tienen una escolaridad minima, lo cual
redunda en perjuicio de sus hijos por la poca orientacibén que -
les pueden brindar en la realizacién de sus tareas escolares; -
asi como para ayudarlos en la seleccién de los programas adecua
dos a su edad trasmitidos a través de los medios masivos de co-

municacidén, como lo son la radio y la televisién.

Otro de los problemas génerados por la poca prepara---
cién escolar de algunos padres de familia, es la influencia que
existe entre la escritura que utilizan los padres y la gue mane
jan los alumnos en la escuela y todavia se complica més el pro-

blema con el uso de barbarismos o vicios de diccidén usados coO--
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rrientemente en el habla popular, lo cual se traduce en una --

escritura incorrecta.

Afortunadamente en nuestra comunidad el porcentaje de
analfabetas ha disminuido considerablemente y ahora contamos -
con una poblacién donde la mayoria termind su educacidén prima-

ria y una minima parte estudid secundaria.

Para darnos cuenta de cual era la situacidén econdmica
de los padres de familia de nuestro grupo, nos dimos a la ta--
rea de realizar un estudio sobre sus ocupacioﬁes y salarios --
que perciben al dia, obteniendo los datos que presentamos en -

la siguiente grafica.
Figura No. 1

DATOS SOBRE LA OCUPACION Y SALARIOS
DIARIOS DE LOS PADRES DE FAMILIA

Empleados 36%

Jornaleros $3,660.00
18%

$3,000.00

20%
$6,000.00




Como se puede observar en la grafica, el 36% de los pa
dres son empleados de comercios, con un sueldo de $3,660.00 --
diarios; 18% son jornaleros ganando $3,000.00, siendo estos tra
bajos eventuales; el 12% son comerciantes ambulantes con un sa
lario promedio de $4,000.00; el 10% son obreros obteniendo un

sueldo de $3,660.00; el 20% tiene un oficio manual, es decir, -

pequefios talleres de mecénica, radio-televisidn, soldadura, --
etc., con un salario promedio de $6,000.00; el 4% son burdcra-

tas percibiendo un salario de $7,246.76.l

Actualizamos los salarios diarios a la fecha (Sept. de

1988), siendo los siguientes:

Los empleados de comercios tienen un sueldo de —-—-=--—--
$10,000.00 diarios; los jornaleros con un sueldo de $8,000.00;
los comerciantes ambulantes con un salario promedio de —--—----=
$15,000.00; los empleados de fabricas, es decir, obreros, per--
ciben un sueldo de $8,000.00; los padres de familia que cuen--
tan con pequefios talleres de carpinteria, mecénica, herreria y
algunos otros oficios manuales, obtienen un promedio de ------
$25,000.00; y los burbcratas con un sueldo de $14,000.00.

Como se puede apreciar sobresalen los empleados de co-
mercios, por lo tanto el ingreso familiar es relativamente ba-
jo, de tal manera que Unicamente pueden hacer presupuestos —---
que sufraguen las necesidades mé&s imperiosas de sus hogares; -
debido a esto las madres de familia e inclusive en algunos ca-
sos los mismos hijos trabajan fuera del hogar para colaborar -

en el ingreso familiar.

1 Fuente: Datos obtenidos por nuestro equipo docente en Mayo -
de 1987. (ver apéndice "A" pp.70-71.)



Consecuentemente los padres no disponen de tiempo pa--
ra auxiliar a sus hijos en las tareas escolares, a veces se --

concretan en revisar Gnicamente si se cumplidé o no con ella.

Los padres de familia juegan un papel muy importante -
pues es necesario que refuercen el trabajo escolar,no descui--
dando el hdbito del estudio que debe persistir en sus hijos pa
ra lograr resultados positivos de las acciones que se realizan
para la superacién de los problemas que se generen en la prac-
tica docente.

Con respecto al aspecto social las relaciones que se -
han mantenido entre escuela y comunidad son cordiales, pero no
hay la suficiente comunicacidn para que exista una involucra--
cidén donde se manifieste la participacién activa de los padres

de familia en el quehacer docente.

Nosotros creemos que la préctica docente no se debe --
de aislar en acciones personales, sino bajo la relacibén social
de todos los miembros de una comunidad educativa, tomando en -
consideracidén los recursos naturales con los que cuenta la co-
munidad bajo acciones derivadas de todos los miembros, expre--
sando su realidad, es decir, la problematica con la que se en-

frentan buscando soluciones de manera conjunta.

Lo antes expuesto parece dificil de realizar, porque -
no estamos acostumbrados algunos a inmiscuir a todos los miem-
bros de la comunidad educativa, ya que sentimos que con sbélo -
transmitir los conocimientos que nos marca el programa escolar
del grupo que atendemos estamos realizando la préctica docen--

te.

"La préctica docente es eminentemente
social, pues para poder realizarla se



llevan a cabo relaciones entre los su-
jetos y la naturaleza, en una conviven
cia de trabajo productivo".2

Nosotros hemos comprobado que la labor docente, es di--
né&mica, si queremos que sea asi, un quehacer en el que a diario
existe una actividad constante de produccidén de conocimientos, -
de ayuda mutua entre los miembros que conforman la comunidad --
educativa, en la solucibn de la problemética docente logréandose
esto dialogando con ellos, involucrandolos a todos en este que-
hacer, haciendo conciencia de que es necesario el trabajo con--
junto para lograr la formacién del individuo que la sociedad re

quiere.

Volviendo a la problematica docente, otras de las cau--
sas que vienen a sumarse, son las existentes en los espacios --
educativos por el poco aprovechamiento de los recursos natura--
les y dispositivos didéacticos, dando lugar a una deficiente mo-

tivaciébén.

Todos y cada uno de los factores mencionados en los péa-
rrafos anteriores influyen grandemente en el aprendizaje del —--
alumno. Para encontrar su solucidén nos dimos a la tarea de im-
plementar una investigacidn participativa con los miembros de -
la comunidad, aboc&ndonos al conocimiento de la realidad circun

dante, analizando cada uno de los problemas.

El andlisis de los problemas lo llevamos a cabo partien
do de la cotidianidad de nuestra practica docente;pues esto es
de suma importancia, ya que de esta manera nos acercamos a un -

plano objetivo, es decir, nos enfrentamos a ellos desarrollando

2 Ezequiel Ander-Egg. "Acerca del conocimiento y de la ciencia
en Volumen de Seminario de Investigacidén. Licenciatura en -

Educacibén Béasica, 1979. México, UPN, 1985, p.181.
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se una problematizacidén de los mismos, en donde los involucra-
dos vertimos nuestras opiniones y establecimos hipdtesis, las

cuales nos llevaron a explicarnos lo que nos afecta.

Realizamos el autodiagnéstico de nuestra practica do--
cente para darnos cuenta cuédles eran los problemas que mayor--
mente la afectaban; después de realizado éste, encontramos que
a nuestros alumnos se les dificulta la escritura correcta de -

las palabras.

Posteriormente priorizamos los problemas resultando la

ortografia que manejan nuestros alumnos como problema central.

Este problema no es nuevo lo hemos observado en los di
ferentes grupos de educacibén primaria, y en esto se encuentra
también inmiscuida la labor del maestro, que a decir verdad,
algunos no ponemos el debido énfasis en la ensefianza de la or-
tografia; o simplemente nos concretamos a proporcionarles la -
regla, sin guiarlos a que lleguen a ella por medio del razona-
miento, es decir, no se utiliza una metodologia adecuada para

llegar al conocimiento.

Para que el nifio tenga una mejor ortografia es necesa-
rio que su aprendizaje quede sujeto desde el primer afio esco--
lar a una vigilancia permanente y a un estimulo que nunca fal-
te, tanto por parte del maestro, como de los padres de fami---
lia; por tal motivo se elabora un programa, si se quiere inter
no, que pueda llevarse a cabo paralelamente con el desarrollo
psicogenético del nifio, asi como de sus coordinaciones muscula

res.

Este programa se basa en los intereses y necesidades -
reales de los alumnos en todas las etapas de su vida escolar -
para que en su cotidianidad pueda aplicar sus conocimientos --

eficazmente.
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Como lo anotamos anteriormente, la ensefianza-aprendizaje
de la ortografia debe iniciarse desde el primer grado escolar, -
sin embargo, en capitulos posteriores mencionamos una propuesta
pedagbdgica que elaboramos con el fin de mejorar la ortografia de
nuestros alumnos, a corto plazo, pues estos se encuentran ya en

el sexto grado de educacién primaria.

Para llegar a encontrar el problema central de nuestra -
practica docente, y a la vez delimitarlo, fue necesario realizar
una indagacién o investigacidn de campo y andlisis de la proble-

mética y problema elegido (autodiagnéstico).

B). Indagacidén o investigacién de campo y analisis de la

problemé&tica y problema elegido (autodiagnéstico).

En toda investigacidén de campo se requiere de diversos -
medios e instrumentos para recopilacién de datos, garantizéndo--

nos asi su objetivacién.

Los instrumentos necesitan adecuarse a la situacién ----
real, es decir, a las circunstancias sociales donde se recoge la

informacién, y a los objetivos que persigue la investigacién.

Por lo anteriormente dicho, selecc¢ionamos varios instru-
mentos y medios de indagacidén como son: composiciones elaboradas
por los alumnos, entrevistas con los padres de familia,orales y
escritas y observaciones de las actividades académicas de nues--

tros alumnos.

A continuacidn mencionamos el proceso de la investiga---

cidébn y andlisis de la misma.

1.- Observamos las actividades académicas de nuestros -

grupos, tales como: la redaccidn de textos, tareas, resolucidn
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de problemas matematicos, resultados de investigaciones de ---
Ciencias Naturales y Sociales, etc., encontrando que los alum-
nos en todas estas actividades académicas se desenvuelven nor-
malmente debido a que se han tratadoc los objetivos correspon--
dientes. Sin embargo notamos que no son cuidadosos al escri--
bir y sobre todo observamos gran cantidad de faltas de ortogra

fia en sus trabajos.

2.- Participamos en conversaciones con los maestros y
el director de la escuela donde laboramos en relacidédn con la -
problemética existente en las diversas actividades académicas
de los alumnos. Los maestros opinaron, que a lo largo de su ca
rrera profesional han observado que a sus alumnos se les difi-
culta la comprensidén de las 4reas de Matemdticas y Espafiol; --
sin embargo las Mateméticas mediante la ejercitacidén diaria se
suplen las deficiencias, pero lo que persiste son las dificul-

tades en Espafol en lo que se refiere a la escritura y ortogra

fia.

Con respecto al director de la escuela, él opind que -
analizando detenidamente las &reas de aprendizaje que contem--
pla el programa vigente para la escuela primaria, el area que
representa mayor dificultad en el proceso ensefianza-aprendiza-
je es el Espaniol en sus diversos aspectos, requiriendo cada --
uno de una técnica especial, de lo contrario su ensefianza seré

defectuosa.

Hizo hincapié en que la ortografia merece una atencidn
especial y prioritaria ya que refleja la personalidad del indi
viduo y su acervo cultural, sin restarle importancia a los de-
més aspectos. También expresd que la ortografia representa un
problema grave, debido a que no se aplica una metodologia que

la ensefianza de la ortografia requiere.
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Al ver que nuestros compaheros y el director coinci---
dian con nosotros de que la expresidn escrita es uno de nues--
tros problemas mayores en la préctica docente, entrevistamos -
verbalmente a los padres de familia aprovechando las reuniones
peribdicas que se tienen en el plantel para tratar asuntos re-
lacionados con los estudios de sus hijos, con el fin de cono--
cer sus opiniones acerca de esta problem&tica docente; estos -
manifestaron diversas opiniones en relacidén a los escritos de

sus hijos.

Con las acciones descritas pudimos obtener informacidn
sobre la problematica existente; conocimos el sentir de los pa
dres de familia, alumnos, maestros y el director de la escuela
sobre cbébmo consideran que esté& la situacidn del proceso ense--
lanza-aprendizaje de nuestro plantel, las deficiencias y ade--
lantos que presentan los alumnos en las diferentes &reas del -

conocimiento.

De todo esto se desprende que nuestro problema se en--

cuentra en algin aspecto de la expresibn escrita.

Fue asi como implementamos un instrumento para obtener
informacibén y delimitar el problema de nuestra préactica docen-
te. Los alumnos redactaron varias composiciones con la teméa--
tica sobre la patria (véase el anexo 1 p.94 ). Con este ins--
trumento recabamos informacidn sobre escritura, ortografia y -

redaccibn.

Evaluamos estos aspectos mediante escalas estimativas.

Los valores que utilizamos en dichas escalas son los -

siguientes:

E (excelente) 10; MB (muy bien) 9; B (bien) 8; R (re--

gular) 7; S (suficiente) 6; D (deficiente) 5.
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Cincuenta fueron los alumnos a los que se evalud con -
la composicibén, la cual la realizaron con una extensidn de una
cuartilla como maximo o tres cuartos de cuartilla como minimo;

elaboré&ndola individualmente.

En este escrito se les evalud su letra en cuanto a su
legibilidad, limpieza, paralelismo de los renglones, inclina--
cidn uniforme, el tamafio relativo de las letras; la ortografia,
en la que se les valord la escritura correcta de las palabras;
y la redaccidn en la que se considerd el vocabulario y la sin-

taxis.

Con respecto a la legibilidad o claridad le dimos el -
valor del 60 por ciento ya que es uno de los rasgos esenciales
en la escritura. En los aspectos de limpieza, paralelismo de
los renglones, inclinacidn uniforme y tamafio de las letras, le
dimos el valor del 10 por ciento a cada uno. El1 total de to--

dos nos dio el 100 por ciento.

Los criterios que tomamos para evaluar la escritura de
los alumnos fueron los siguientes: se consideraron excelentes
los escritos que no presentaron fallas en ninguno de los aspec

tos mencionados.

MB representa que el trabajo lo consideramos muy bien,
presentando fallas en uno de los rasgos con un valor del 10 --

por ciento.

B representa un trabajo bien escrito con algunas fallas
en dos de los aspectos con valor del 10 por ciento pero que --

son completamente claros o legibles.

Se calificd con la letra R a los trabajos requlares --
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en donde fallaron en tres rasgos con un valor del 10 por cien-

to cada uno.

La letra S representa un trabajo en donde fallan los -
cuatro rasgos que les dimos valor del 10 por ciento a cada uno,
los cuales fueron limpieza, paralelismo de los renglones, in--
clinacién uniforme y tamafio relativo de las letras; pero si --

son legibles, es decir, que se leen sin dificultad.

La D nos indica un trabajo deficiente ya que su escri-
tura no es completamente legible.

A continuacidn presentamos una grafica con los resulta
dos obtenidos en la evaluacidn de la escritura.

TABLA 1

REPRESENTACION GRAFICA CORRESPONDIENTE A ESCRITURA

Categoria Frecuencia Frecuencia relativa
E 3 3/50 0.06
MB 10 10/50 0.20
B 19 19/50 0.38
R 9/50 0.18
S 5/50 0.10
D 4/50 0.08

Totales 50 1
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FRECUENCIA
RELATIVA

40

35

30

25
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15

.10

.05

.00

Nota: Remitase al apéndice "B" p. 72.

La clasificacidn en que quedaron ubicados los alumnos, -
la explicamos de la siguiente manera: 46 nifios tienen una escri-
tura que la calificamos como aceptable, tomando en cuenta el to-
tal de alumnos que quedaron ubicados desde excelente hasta sufi-
ciente; 4 alumnos que los calificamos como deficientes, los cua-
les necesitan un esfuerzo y una atencibén superior a la brindada
hasta ahora, tanto por parte de los maestros, como de los padres

de familia y sobre todo de ellos mismos.

Con el analisis de estos datos concluimos que la escri-
tura en este grupo no es prioritario, ya que en lo general pre-

sentan un buen porcentaje en la calidad de su letra.

La ortografia es uno de los aspectos de suma importan--

cia en la expresibn escrita, por eso la tomamos en cuenta en --
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nuestra investigacidén. Los criterios que utilizamos para eva--

luarla fueron los sigquientes:

Contamos las palabras escritas en la composicidén elabo-
rada por los nifios y obtuvimos un porcentaje, de tal manera que
los trabajos sin ningln error se calificaron con Excelente; de
1 a 3 errores ortogréaficos Muy Bien; de 4 a 6 Bien; de 7 a 9 --
Regular; de 10 a 12 Suficiente y de 13 errores o més, Deficien-
te (ver apéndice "C" p. 74).

La informacidén que obtuvimos con respecto a la ortogra-
fia que los alumnos utilizaron en la composicidén la presentamos
en la siguiente tabla.

TABLA 2

REPRESENTACION GRAFICA CORRESPONDIENTE A ORTOGRAFIA

Categoria Frecuencia Frecuencia relativa
E
MB 7 7/50 0.14
B 14 14 /50 0.28
R 7 7/50 0.14
S 7 7/50 0.14
D 15 15/50 0.30

Totales 50 1
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FRECUENCIA
RELATIVA
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Como puede apreciarse en la grafica ningin alumno obtu
vo excelente ortografia; 7 alumnos se ubicaron en la clasifica
cidn de Muy Bien; 14 alumnos obtuvieron el valor de Bien; 7 --

alumnos con Suficiente y 14 con una deficiente ortografia.

Con respecto a la redaccidén los criterios que utiliza-
mos fueron los siguientes: claridad y precisibén en sus escri--
tos y vocabulario acorde con el objetivo de 6to. grado: la ad-

quisicidn de experiencias y la concepcién de nuevas ideas.

Para Excelente tomamos en cuenta que la redaccién tan-
to en su vocabulario como en la sintaxis estén acordes al gra-
do que cursan, es decir que puedan ordenar lbégicamente las pa-
labras; para Muy Bien se escogieron los trabajos en donde se -
observaron un minimo de errores tanto en la utilizacién del vo
cabulario como en su sintaxis; para Bien se tomd en cuenta que

el vocabulario y la sintaxis sean aceptables; en Regular queda
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ron encasillados los trabajos con un vocabulario y sintaxis re-
gular, aunque pudo suceder que tuvieran un vocabulario mejor pe

ro no lo emplearon en sus escritos; en Suficiente se clasificé

a los trabajos en los que se apreciaron una escasa aptitud tan-
to en la construccidén lbégica de las ideas como en la utiliza---
cidn del vocabulario; por dltimo se ubicaron los trabajos en --

Deficiente aquellos en los que se observd pobreza tanto en el -

empleo del vocabulario como en la sintaxis.

Los resultados obtenidos los insertamos en la siguiente

tabla.
TABLA 3
REPRESENTACION GRAFICA DE RESULTADOS DE REDACCION
Categoria Frecuencia Frecuencia relativa

E 0

MB 11 11/50 0.22
B 19 19/50 0.38
R 9/50 0.18
S 6/50 0.12
D 5/50 0.10

Totales 50 1
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FRECUENCIA
RELATIVA

.40
.33
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E MB B R S D
Nota: Remitase al apéndice "D" p.76.

Como se puede observar en la tabla anterior ningin alum-
no obtuvo Excelente; 11 alumnos se ubicaron en Muy Bien; 19 en -

Bien; 9 en Regular; 6 en Suficiente y 5 en Deficiente.

Haciendo comparaciones con los resultados obtenidos me--
diante los instrumentos de evaluacidén (escalas estimativas) de -
escritura, ortografia y redaccibén, encontramos que en escritura

hay 4 deficientes, en redaccidén 5 y en ortografia 15.

Para presentar una idea global, hicimos una concentra--
cibdbn de los resultados obtenidos en la composicidn con los tres

aspectos evaluados, los cuales se pueden apreciar en la siguien
te tabla.
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TABLA 4

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA COMPOSICION

Aspectos eva-
Juados de 1la

I Valores
composiciodn:

Excelente Muy Bien Bien Regular Suf. Def. Total

(10) (9) (8) (7) (6) (5) Alumnos
Escritura 3 10 19 9 5 4 50
Ortografia 0 7 14 7 7 15 50
Redacciébén 0 11 19 9 6 5 50

Al analizar los resultados de la tabla vimos que nues--
tro problema se centra en la deficiente ortografia que manejan
nuestros alumnos; pues Gnicamente el 14 por ciento de los alum
nos escriben las palabras con una ortografia mas o menos acep-

table, mientras que el 30 por ciento tiene una deficiente orto
grafia.

Una vez realizada la investigacién, examinamos y rela-
cionamos los datos obtenidos con otros materiales, a fin de con
formar una idea mé&s amplia de la problematica docente y proble-
ma particular, contando con elementos objetivos, con los cuales

determinamos nuestro autodiagnéstico.

Cuando hablamos de otros materiales, nos referimos a --
una entrevista particular que sostuvimos con los padres de fami
lia para confirmar, como mencionamos antes, los datos que nos -

arrojd la investigacién de campo en los grupos.
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El didlogo lo encaminamos a la problematica docente --

llegando asi al problema de nuestro interés.

Después de la platica introductoria, solicitamos a los
padres contestar un cuestionario para contar con respuestas ob-

jetivas.

A continuacidén transcribimos el cuestionario con pre--

guntas relacionadas al problema de nuestra practica docente y
los resultados de éste.
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RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES DE FAMILIA

Texto de la pregunta: Alternativas de respuesta: Cifras %
absolutas

1) iAcostumbra usted - SI 24 70.5

revisar las tareas

de su hijo? NO 10 29.4
2) ¢{Encuentra dificul- ST 16 47.0

tad al leerlas? NO 18 52.9
3) iConsidera que la - SI 18 52.9

letra de su hijo es

t4 de acuerdo al --

grado que cursa? NO 16 47.0
4) ¢Ha encontrado fal- SI 25 73.5

tas de ortografia -

en la escritura de

su hijo? NO 9 26.4
5) éConsidera usted -- SI 25 73.5

que uno de los pro-

blemas que represen

ta mayor dificultad

en su hijo, es la -

ortografia? NO 9 26.4
6) cConsidera usted -- SI 16 47.0

que uno de los pro-

blemas que represen

ta mayor dificultad

en su hijo, es la - NO 18 52.9

escritura?

Nota: Total de padres entrevistados:

34 (ver anexo 2 p. 97).

081259
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Después de haber analizado las respuestas que dieron --
los padres de familia en la entrevista que sostuvimos con ellos,

concluimos lo siguiente:

1) En lo general los padres de familia si revisan las -

tareas de sus hijos.

2) En su mayoria los padres consideraron que sus hijos -

tienen una escritura legible.

3) Un poco mas de la mitad de los padres opinaron que -

la letra de sus hijos est& acorde con el grado que cursan.

4) Casi las tres cuartas partes de los padres encontra-

ron faltas de ortografia en los trabajos de sus hijos.

5) M&s de la mitad de los padres consideraron que la --

escritura no representa una mayor dificultad en su hijo.

6) Cerca de las tres cuartas partes de los padres coin-
ciden que uno de los mas graves problemas que presentan sus hi-

jos es la ortografia.

De lo anterior se deduce, relacionando todas y cada una
de las respuestas vertidas por los padres, que el problema de -

nuestros alumnos se centra en su deficiente ortografia.

Consecuentemente, después de obtener este resultado, SO

licitamos sugerencias de los padres, proporcionéndoles alterna-

tivas de respuesta.

En la siguiente tabla insertamos las respuestas dadas -
por los padres de familia; de las cuales predomind la respuesta
que sugiere otros métodos en la ensefianza-aprendizaje de la or-

tografia.
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TABLA 6

SUGERENCIAS DE LOS PADRES DE FAMILIA

Texto de la pregunta: Alternativas de Cifras
respuesta: absolutas %

a) Otros métodos en -
la enseflanza-apren
dizaje de la orto-
grafia. 13 38.2

b) Mas esfuerzo por -
parte de los maes-

i{Qué sugerencias puede
darnos sobre la forma
en que trabajemos con

. tros. 7 20.5
juntamente para que -
su hijo mejore su or- c) Mé&s esfuerzo por -
tografia? parte de los pa---
dres. 3 8.8

d) Mé&s esfuerzo por -
parte de los alum-
nos. 8 23.5

Nota: dos padres de familia se abstuvieron de opinar (ver anexo
3 p. 98).

Con las respuestas que dieron los padres de familia, --
asi como los resultados de la investigacién de campo que reali-
zamos en el grupo, sobre escritura, ortografia y redaccibén, lle
gamos a la conclusién, tanto los padres de familia como nuestro
equipo docente, que el problema particular que aqueja a nuestra
practica docente y que requiere de una mayor atencién y dedica-
cién fue, como lo hemos dicho antes, la deficiente ortografia --

que tienen nuestros alumnos.

Después de haber detectado el problema central, nos di-
mos a la tarea de especificar el problema ortografico que conte
nia el mayor porcentaje de dificultad.
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En la revisidén que hicimos de la composicién que elabo
raron los alumnos, nos dimos cuenta de las palabras que presen
tan mayor dificultad ortografica y las agrupamos, anotando los

errores que cometieron.
Las analizamos de la siguiente manera:

Enlistamos las palabras que escribieron mal, encerran-

do en circulo los errores.

Las palabras repetidas en el mismo escrito y con el --
mismo error las tomamos en cuenta una sola vez, puesto que en-
tendemos que el niflo no sabe escribir tal o cual palabra, es -

légico que va a repetir el mismo error todas las veces que la

utilice.

Posteriormente las contamos, las clasificamos y obtuvi

mos los porcentajes correspondientes (ver tabla 7 p.27).

De tal manera que la informacidén que nos arrojd este -
andlisis nos dio a conocer el problema particular de nuestra -
problemética docente, ya que sumando los porcentajes de la fal
ta de acento ortogréfico y el mal empleo de éste nos da un to-
tal de 42.6%. Asi pues nuestro problema fundamental estriba en

el "uso correcto del acento ortografico".

Después de hacer el anterior andlisis y diagnosticar -
nuestra problemética docente, nos dimos a la tarea de documen-
tarnos ampliamente y poder fundamentar tanto tebdrica como prac
tica, el problema central que afectaba el libre desarrollo de
nuestro quehacer docente y lbégicamente dar solucidn viable a -

este problema.
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ERRORES ORTOGRAFICOS OBSERVADOS EN LA COMPOSICION

Errores

Porcentaje

Por falta de acento ortogré&fico.

Por mal empleo del acento orto--
grafico.

Por mal empleo de la S en lugar
de la Z &6 C.

Por el uso equivoco de la B.
Por el mal uso de la V.

Por el mal empleo de la G.
Por el uso equivoco de la C.
Por el uso impropio de la H.
Por aumento de letras.

Por el mal uso de Ll.

Por el uso impropio de la N en -
lugar de la M.

Por el mal uso de la Y.
Por el mal uso de la r y la rr.
Por el uso equivoco de la Z.

Por el uso de 1la S 6 C en lugar
de 7.

Por falta de letra mayuscula.
Por el mal uso de la M,

Por supresidén de letras.

28%

14.6%

11.97%
7.48%
5.69%
3.14%
3.7%

10.14%

1.94%

1.80%
1.65%
1.50%

1.35%

1.20%
0.90%
0.60%

1.05%




II. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

A). Estudio tebérico.

Algunas formas y procedimientos en el proceso ensefianza

aprendizaje de la ortografia.

Como mencionamos anteriormente, nuestra problemé&tica do

cente se centra en la ortografia, presentando mayor dificultad

en la acentuacibn.

La ortografia es una de las partes de la gramdtica, la
cual ensefia a escribir correctamente el idioma y dem&s signos -

q 1 . 1
auxiliares de la escritura.

La ortografia encierra en su definicibén y contenido ---
dos partes: la convencional normativa instrumental y la funcio-

nal libre emotiva.

La primera se refiere al uso correcto de los signos me-
diante normas convencionales. La segunda es la forma o manera
individual de manifestar lo que percibimos, sentimos o aprecia-

mos.

La ensenanza posee una finalidad: darle a nuestros es--
critos una pulcritud ortogré&fica; pues por profundo que sea ---
nuestro pensamiento, por copioso y rico en ideas, por muchas ge
nialidades que en esencia contenga, no serd muy apreciado si es

téd lleno de faltas ortogréficas.2

1 DE LA CANAL, Julio. Cbémo tener buena ortografia. Monterrey,
Ed. Libros en su casa, 1984. pp.3-4.

2 GUARDERAS, Bolivar. La ensefianza de la ortografia en la escue
la primaria. 4a. ed. México, Ed. Fernandez Editores, 1965.
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La ortografia se ensefia simulténeamente con la expresidn

s . . §* L, .
oral, la expresidn escrita y la linguistica.

La ensefianza de la ortografia segin Bolivar Guarderas, -

contempla los siguientes aspectos:

1) Conocimientos acertados sobre el empleo de las letras

Y signos ortograficos.

2) Capacidad para escribir las palabras de acuerdo con -
las normas establecidas por el uso y concretadas en la gramitica

en forma de reglas.

3) Capacidad para usar correctamente las palabras y sig-
nos de puntuacidén en forma tal que el pensamiento sea expresado

con la mayor veracidad, énfasis, claridad y perfeccidén posible.
4) Formacidn de héabitos.
5) Enriquecimiento del vocabulario.

6) Capacidad para comprender las producciones literarias,

cientificas e informativas, propias del pensamiento del hombre.

7) Ejercicio de la funcidén psicomotriz.

8) Desarrollo de la memoria sensorial.

Después de especificar los aspectos que proporciona a --
los alumnos una ensefianza eficaz de la ortografia, analizamos la

metodologia que aconseja Bolivar Guarderas.3

3 GUARDERAS,Bolivar. op.cit. p.39.
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Al hablar de método dice el autor, tenemos que explici-
tar fin y programa, porque en educacibn fin, programa y método

estan estrechamente ligados.

El fin es el objetivo a lograr. El programa especifica
un objetivo, su determinacidn particular, su expresidn en deta-
lles y partes; el cbmo conseguir el objetivo. E1 método es el -
camino para recorrer esas partes, es por dbonde podemos llegar -

al fin propuesto.

Por lo tanto al escoger un método, éste tendra que ser
el que despierte el interés en el alumno, para gque se ponga en
actividad investigativa de la materia o asunto gque se estudia.
El método debe contemplar al mismo tiempo el proceso general --

del aprendizaje.

Tratandose de ortografia sugiere Guarderas, utilizar -
el método inductivo-deductivo, pues se utiliza el inductivo --
hasta llegar a la comprensidn consciente de la regla y luego -

el método deductivo hasta la formacidén del hébito ortogréfico.

Si sblo se utiliza aisladamente .uno de los dos métodos
indicados, el aprendizaje resulta incompleto y constituye pér-
dida de tiempo y energia; por eso lo mejor es elaborar la re--

gla por induccién y aplicarla por deduccidn.

Todo esto se explica al recordar que el objetivo de la
ortografia no consiste en el aprendizaje de la regla; ésta sé-
lo es una forma de simplificar y generalizar el conocimiento;-
la regla no es un fin sino un medio; interesa més escribir ---
bien las palabras que retener o recordar a la perfeccidén las -
reglas. En consecuencia la regla necesita aplicarse al caso -
particular, a la escritura correcta de la palabra, después de

haber sido razonada y asimilada.
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Los procedimientos son aquellos que pongan en juego la
atencibén, la observacién y la reflexidn en el anaélisis y la --
elaboracién del conocimiento ortografico. Algunos de ellos son

los siguientes:

1. La correcta pronunciacibn.

2. La copia de textos.

3. La lectura.

4, E1 dictado.

5. E1 conocimiento de los significados.

6. La formacibn de tarjeteros y carteleras ortogréafi--

cas.

7. E1 texto elaborado por los alumnos.

Todos estos procedimientos manejados con habilidad por
parte nuestra, son Gtiles en el proceso ensefianza-aprendizaje
de la ortografia. Consideramos que se debe recurrir a varios
de ellos y no a uno solo (pues no nos reporta la misma efica--
cia), y sobre todo al que se adapte en cada caso al contenido
de la enseflanza y al desenvolvimiento mental del educando. Es
decir que como organizadores del aprendizaje, podemos escoger
el recurso didActico mas apropiado con el objeto de dar ameni-
dad, eficacia y variedad al proceso ensefianza-aprendizaje del

tema de que se trate.

En el proceso psicoldgico del nifio, el interés es la -
base de todo aprendizaje. Cuando hay interés la ensefianza to--
ma un carécter esponténeo, dinémico, impulsivo, alegre y efi--
ciente. La primera tarea en la ensefianza ortogréafica es enton-
ces despertar el interés infantil y para ello, tanto las for--

mas de motivacidn como los asuntos a tratar,estadn de acuerdo -
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con el desarrollo del nifio, ya que los intereses varian de un -

nivel a otro, asi como sus tendencias y necesidades.

Los estimulos presentados como motivacidén y temas ense-
nados deben responder a las exigencias psicoldogicas del nifo --
Y @ su vocabulario. Estos deben ser presentados en forma atrac

tiva, alegbrica y amena.

Los elementos de elaboracidn para el conocimiento orto-
grafico o palabras a ensefiar se pueden encontrar en poemas, des
cripciones, cuentos, algin asunto histdrico, leyendas o anécdo-

tas; es decir, en materiales que verdaderamente gusten al nifno.

Cuando se seleccionan las palabras a ensefiar, dice Guar
deras, se presentan por escrito; luego se pronuncian y por Glti
mo se escriben, pues asi se producen en el escolar sensaciones
visuales, auditivas y motrices y las correspondientes percepcio
nes mentales, que subsisten mientras estd el estimulo de cuerpo
presente, pero si el tiempo de permanencia de los estimulos es
prolongado y persistente, se forman imagenes mentales (visual, -
auditiva y motora) més intensas y duraderas gue ya no necesita-
ran para evocarse de la visidén objetiva de las cosas,porque los
elementos de conexidn y ejercitacidén son suficientes para arrai

. ; 4
garlas fuertemente en la conciencia del alumno.

Corroborando lo anterior, Piaget dice lo siguiente: ---
"Toda la vida mental tiende a asimilar progresivamente el medio
ambiente, mediante unas estructuras u érganos psiquicos cuyos -
radios de accidn son cada vez mas amplios. La percepcidn y los
movimientos elementales, dan primero acceso a los objetos proxi-

mos en su estado momenté&neo, luego la memoria y la inteligencia

4 GUARDERAS, Bolivar. op.cit. p.140.
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practicas, permiten a la vez reconstruir su estado inmediato -
anterior y anticipar sus prbximas transformaciones. La inteli
gencia légica en su forma de operaciones concretas y finalmen-
te de deduccibn abstracta termina esta evolucidn, haciendo al
sujeto duefio de los acontecimientos t anto en el espacio como

en el tiempo.”

"Asi el aprendizaje ortografico sigue un proceso psico
16gico que se sintetiza de la siguiente forma: estimulos, inte
rés, atencidén, sensaciones, percepciones, imégenes, razonamien
to y héabito." 6 Este aprendizaje sigue el ritmo normal sin --
que haya necesidad de violentarlo, ni dejar vacios o asuntos -

incomprensibles.

Después de todas estas consideraciones sobre el apren-
dizaje de la ortografia, presentamos las sugerencias que hace
Bolivar Guarderas en su libro "La ensefianza de la ortografia -

en la escuela primaria.”

Deben tomarse en cuenta en el proceso ensefianza-apren-

dizaje de la ortografia los siguientes puntos:

l.- Los intereses predominantes en el grupo de nifios -

que estd a nuestro cargo.
2.- E1 vocabulario més usual entre nuestros alumnos.

3.- Las dificultades ortogréaficas de las palabras.

5 Seis estudios de psicologia. México, Seix Barral, 1977. pp.
11-19.

6 GUARDERAS,Bolivar. op.cit. p.142.
7 GUARDERAS,Bolivar. op.cit. p.125.
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4.- Las relaciones de los conocimientos ortogréaficos -
con las dem&s asignaturas del plan y el programa oficial en vi

gencia.

5.- Facilidades de adaptacidén y presentacidén del mate-
rial didactico empleado en ortografia a las caracteristicas in

fantiles.

6.- Las formas de estudio pedagbgicamente consideradas
como son: que el interés esté en relacidén con la amenidad en -
la ensefianza y la alegria de aprender que experimenta el edu--
cando cuando el objeto de conocimiento concuerda con su desa--
rrollo psicoldgico, con sus necesidades y con el ambiente in--
fantil.

Concretamente el conocimiento de los intereses del ni-

fio ayudarad al maestro en la enseflanza de la ortografia para:

a). Seleccionar el vocabulario y las generalizaciones
(reglas) mas adecuadas y sugestivas, en tal forma que todo ob-
jeto de aprendizaje tenga un punto de partida, el vocabulario
propio del nifio y la satisfaccidén de sus necesidades especifi-

cas.

b). Escoger las formas de presentacidén més interesan--

tes y los materiales did&cticos mas convenientes.

c). Determinar los procedimientos y formas de ensenan-
za mas eficaces de acuerdo con las tendencias educativas de --
los nifios que se compaginen con su edad y la naturaleza de sus

necesidades.

Por lo tanto todos los recursos didécticos, los proce-
dimientos y las formas de ensefianza que nosotros podamos utili

zar es necesario que contemplen el natural desenvolvimiento psi
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coldégico del alumno, para que el aprendizaje del asunto orto--
gré&fico se produzca en la mayoria de nuestros alumnos. Sin em
bargo hay que considerar que el aprendizaje ortografico es un

proceso complejo en el que intervienen factores mentales y me-
canismos sensorio-motores; como se dijo anteriormente; por 1lo

mismo no podemos fundarnos en la mecanizacidén o memorizacién -
sino en un proceso razonado un tanto sistemético, constante, -
lento y progresivo que permita el empleo de dichos factores --

mentales y mecanismos.

También dice Guarderas, es preciso decir que para ven-
cer dicha dificultad y adquirir la coordinacién de los proce--
sOs mentales y motores es preciso tener un grado de desarrollo
mental y motor en condiciones determinadas. Por lo tanto no -
todas las palabras puede aprenderlas el nifio al mismo tiempo, -
por mds interesante que sea la enseflanza, ni tampoco es necesa
rio que lo haga; la marcha y evolucién del aprendizaje en mu--
cho depende del desarrollo de las capacidades infantiles, y --
por tal virtud se hace necesario investigar el grado de difi--
cultad ortografica que ofrecen los términos para la mayoria de

los alumnos del grupo que estd a nuestro cargo.

Considerando esta teoria procederemos a confrontarla -

con la investigacidén de campo autodiagndstico.
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B) Confrontacidén entre teoria e investigacidén de campo

autodiagndstico.

Al efectuar la confrontacién de algunos conceptos ted-
ricos de la ortografia con la investigacidén de campo que reali
zamos con nuestro grupo de sexto afio, nos percatamos que los -
alumnos, no cuentan con una ortografia acorde al grado que cur
san. Decimos acorde tomando en cuenta el objetivo general de -
la ortografia que nos marca el programa vigente que se refiere
a "usar correctamente las palabras homdfonas, los signos de --
puntuacibén, las maylsculas y el acento ortogréfico",8 el cual

debid haberse logrado a lo largo de la educacidn primaria.

Revisando estos conceptos tedricos de que hablamos en
lineas anteriores, estamos conscientes de que la ortografia, -
no la tratamos de una manera profunda, sino que aprovechamos -
la ensefianza ocasional, pero sin llegar a una sistematizacidn,
dandole mayor importancia a otros aspectos en el area de Espa-

fiol, como son la linguistica o la lectura.

Es preciso mencionar que la deficiente ortografia que
presentan nuestros alumnos no es producto de un ano escolar, -
sino de varios,ya que fueron secuelas que van arrastrando por
causas ya mencionadas anteriormente (ver pégina 10), siendo --
una de ellas la falta de una metodologia adecuada, pues no sbé-
lo basta con aprovechar la ensefianza ocasional, sino que hay -
que brindarle un espacio en nuestra préactica docente, buscando
nuevas formas y procedimientos para una mejor ensefianza-apren-

dizaje de la ortografia.

8 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro, sex-
to grado. México, 1986. p.22.
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Si nosotros deseamos corregir la ortografia de nuestros
alumnos es necesario realizar una indagacidén y priorizar las di
ficultades en la ortografia, y proceder a la elaboracidén cons--
ciente de cada una de las reglas ortograficas partiendo del in-
terés general, relacionandolas con las demés areas del conoci--

miento.

Con la indagacidén de campo que realizamos en nuestro --
grupo, nos dimos cuenta que carecia de muchos atributos gque pro
porciona una ensefianza eficaz de la ortograrfia, pues no tenian
la mayoria de los alumnos los conocimientos acertados para es--
cribir las palabras de acuerdo con las normas establecidas en -
la gramética en forma de reglas. Posiblemente los objetivos re
lacionados con la ortografia impartidos en los diferentes gra--
dos, no quedaron fijos debido a que no se tomaron en cuenta los
intereses predominantes en el grupo, el vocabulario méas usual -
de los alumnos, las dificultades ortogréaficas de las palabras, -
la vinculacién de los conocimientos ortograficos con las deméas
&reas, la utilizacidén del material didactico adecuado y sobre --
todo que el objeto de conocimiento concuerde con su desarrollo

psicolbégico, con sus necesidades y con su interés.

Todo esto ocasiona que no haya un razonamiento del tema
tratado y por consecuencia no podré haber un cambio de conduc--

ta, es decir,un aprendizaje.

A manera de conclusidén nos atrevemos a afirmar que algu
nos errores ortograficos de nuestros alumnos se superaron me---
diante una metodologia basada en el razonamiento y los intere--

ses predominantes en el grupo.



III FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION

A). Problema, objetivos y justificaciédn.

Después de haber realizado la fundamentacidn tedrica -
de nuestro problema, procedemos a formular el problema elegido,
lo cual implicdé efectuar un nuevo estudio de éste con los ele-
mentos que obtuvimos mediante la estructuracidén del marco ted-

rico.

También establecemos en esta seccidn los objetivos que
alcanzan y la justificacién o razones por las cuales decidimos
estudiar este problema, y por supuesto planteamos el desarro--

llo de la propuesta de solucidn alternativa.

Problema.

La pré&ctica docente implica una serie de necesidades, -
algunas de ellas son: la capacitacibén del profesor, conocimien
to sobre la planeacidn de la ensefianza, conocimientos de teo--
rias y métodos pedagbdgicos, etc., cuando éstas no se pueden sa
tsisfacer entonces aparecen dificultades, que se reflejan en -
problemas de diferente indole. Cuando se generan estos proble
mas, es necesario conocerlos, comprender su naturaleza e impli
caciones, ya que con este conocimiento podemos delimitar y for
mular estrategias viables péra solucionarlos. Para llegar a -
esto Gltimo, es de suma importancia la formulacidén del proble-
ma de estudio.

Cuando hicimos la formulacidén de nuestro problema, re-
tomamos la informacibén que teniamos de que éste se encuentra -
ubicado en el proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia -
y que la mayor dificultad que presentan los alumnos es el uso

correcto del acento ortogr&fico; asimismo también algunas cau-
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sas que originan este problema.

Las causas de los problemas ortograficos figuran tanto
en el ambito escolar como en el extraescolar. Las causas las -
hemos estado exponiendo a lo largo de este trabajo. Sin embar-
go consideramos que es conveniente volverlas a mencionar ex---

tractandolas de la siguiente manera:

a) Poca orientacibn por parte de algunos padres de fa-

milia con respecto a las tareas escolares de sus hijos.

b) El uso de barbarismos o vicios de diccibén usados co

rrientemente.

c) Es necesario mayor preocupacibn por parte de maes—-
tros y alumnos, en la consecucidén de los objetivos de la orto-

grafia.

d) La falta de una metodologia adecuada.

Con respecto a esta Gltima causa, creemos que la utili
zacién de un solo procedimiento, provoca desinterés y aburri--
miento por parte de los alumnos, ya que ningin procedimiento -
por si solo es suficiente para dejar las imAgenes mentales in-
dispensables para que una palabra sea aprendida, es necesario
gue haya variedad de actividades sugeridas por los alumnos co-
mo producto de situaciones provocadas por nosotros los maes—---

tros,

También la falta de afirmacidn que algunos maestros --
dejamos de lado, como son: la composicién vy aplicacién de los

conocimientos en las deméds Areas de aprendizaje.
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Cabe senalar que todas estas formas y procedimientos,
sin intervencidén del razonamiento no son véalidas, pues la or-
tografia no es una mecanizacidn de actos, sino que es un pro-
ceso de razonamiento en donde cada palabra es sintesis comple
ja de formacidn de imagenes: visual, auditiva, motriz de ar--

ticulacidén y motriz gréfica.l

Por esta causa y otras que se nos presentan en nues--
tra labor docente, debidas a hechos circunstanciales, a vicisi
tudes pedagbgicas, nuestro problema como lo hemos expresado -

en este documento es el uso correcto del acento ortogréafico.

Por esta razdn nos interesaba que nuestros alumnos me
joraran su ortografia, por lo tanto formulamos este problemd

de la siguiente manera: ¢COmo puede el alumno mejorar el uso

del acento ortogré&fico?

Objetivos.

Después de determinar y formular nuestro problema cen

tral, planteamos el objetivo a alcanzar, siendo el siguiente:

Propiciar en nuestros alumnos el mejoramiento de su -
ortografia, mediante una propuesta alternativa encaminada a -
la solucidn de las dificultades que presentaron en el uso co-

rrecto del acento ortogréafico.

No con esto queremos decir que convertiriamos a los -
educandos en eruditos en la materia, pero si fomentar la preo

cupacidén de escribir su idioma lo mejor que les sea posible, -

1 GUARDERAS, Bolivar. La ensefianza de la ortografia en la es

cuela primaria. 4a. ed. México, Fernéndez Editores, 1965. p.
23.
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investigando las dificultades ortogréficas que se les presenten

en la elaboracibébn de sus escritos y de esa manera los superen.

Justificacidn.

Todas las acciones que el individuo realiza tienen una
justificacién, qué acciones ejecutaremos, para qué, ddnde y --
cuando, por lo tanto el estudio del problema central de nuestra

practica docente se justifica de la siguiente manera:

Juzgamos prioritario el problema ortogréafico que mencio
namos anteriormente, porque consideramos que las dificultades -
gue tenian nuestros alumnos en sus escritos podian superarse me
diante una propuesta de solucién con una participacidén conjunta

de los elementos que conforman nuestra comunidad educativa.

El mejoramiento de la ortografia es benéfico para los -
alumnos ya que existen menos faltas ortograficas en su escritu-

ra, demostrando con ello su cultura y personalidad.

Para este problema pensamos en una propuesta alternati-
va de solucidn que no implicara de recursos didacticos costosos;
Gnicamente la disposicién y el interés del maestro, los alumnos,

los padres de familia y el director de la escuela.

A continuacidén expondremos la propuesta pedagdgica de -
gque hablamos en lineas anteriores, especificando los objetivos

tratados y la metodologia utilizada.
B) Propuesta pedagbgica.
En el capitulo correspondiente a la fundamentacidn del

problema elegido, mencionamos la metodologia que puede utilizar

se en la enseflanza de la ortografia. Tomando en cuenta esa ---
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metodologia y la experiencia como docentes, elaboramos una pro
puesta pedagbgica, con los siguientes aspectos: el lugar donde
la realizamos, a quienes estd dirigido el cambio, las transfor
maciones que se alcanzaron, los objetivos logrados, el tiempo

dispuesto y la metodologia escogida.

A lo largo de este documento hemos mencionado que la -
ortografia fue el problema de nuestra practica docente que ame
ritaba de una atencidn especial, teniendo prioridad el uso del
acento ortografico. Como nos interesaba tratar de darle solu-
cidbn a esta dificultad ortografica, pensamos en una propuesta
pedagbgica alternativa de solucibn, la cual la planteamos de -

la siguiente manera:

Mejorar el uso del acento ortografico mediante una me-

todologia basada en el razonamiento.

Esta propuesta se realizdé en el ambito escolar y fami-
liar, con la participacidén de los padres de familia que de una
u otra manera nos auxiliaron en la vigilancia u orientacién en
las tareas extraescolares que correspondieron a ejercicios de

aplicacidén del conocimiento.

Para asegurar la eficacia en la vigilancia u orienta--
cidén que los padres de familia proporcionaron a sus hijos en -
el hogar, implementamos cursos periddicos de ortografia diri--
gidos a los padres, siendo los expositores de los seminarios -
nuestro equipo docente y el director de la escuela donde labo-
ramos (ver figura No. 2 p.43) facilitandoles material de apoyo
necesario para la comprensién de este estudio (ver apéndice --
"E" p.78).
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FIGURA No. 2

Asi de esta manera los padres de familia, alumnos, di--
rector de la escuela y nosotras como maestras de los nifios, par
ticipamos conjuntamente en el proceso ensefanza-aprendizaje de
la ortografia y contribuimos al mejoramiento de ésta tanto de -

los nifios como de los mismos padres.
l.- Transformaciones que se alcanzaron:

Las transformaciones que se alcanzaron con esta propues
ta estuvieron encaminadas a mejorar el uso del acento ortogréafi

co, lo cual implicé:

a) Lograr que el alumno se interesara en mejorar su or-

tografia.

b) Que el alumno aplicara las reglas ortograficas en --

una forma razonada.
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2. Objetivos:

Después de ennumerar las transformaciones, es necesario

especificar qué es lo que logramos con esta propuesta.

Mejoramos la ortografia de nuestros alumnos, en particu

lar el uso del acento con los objetivos especificos siguientes:

1.1.1. EI1 uso del acento en las palabras agudas.
1.1.2. EI1 uso del acento en las palabras graves.
1.1.3. EIl uso del acento en las palabras esdrijulas.

1.1.4. EI1 uso del acento en las palabras sobresdriGju--

las.

1.1.5. EI1 uso del acento en las palabras compuestas.

Estos objetivos los tratamos en dos meses, aunque sabe-
mos que la efectividad de la ensefianza-aprendizaje de la orto--
grafia no depende tanto del tiempo, sino de una elaboracién ---
consciente de los conocimientos ortograficos, de la variedad de
los ejercicios y de las oportunidades que haya para aplicar los

conocimientos.

Para desarrollar la propuesta pedagbdbgica seleccionamos
la siguiente metodologia:

3. Metodologia escogida.

El método que juzgamos conveniente utilizar es el induc

tivo-deductivo sugerido por Bolivar Guarderas2 en su libro "La

ensefianza de la ortografia en la escuela primaria", ya que com-

2 GUARDERAS, Bolivar. op.cit. p.125.
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partimos su consideracibén al decir que "1lo mejor es elaborar -

la regla ortogr&fica por inducciébn y aplicarla por deduccidn".

Con respecto a los procedimientos que recurrimos, esco
gimos los que pusieron en juego la atencidén, la observacidn y
la reflexién en el anllisis y elaboracidén del conocimiento or-
tografico; también los que se adaptaron en cada caso, al conte
nido de la ensefianza y al desenvolvimiento mental del educan--

do, utilizando las siguientes formas didacticas:

a) La copia de textos.

b) La lectura.

c) E1 dictado.

d) E1 conocimientoc del significado de las palabras.
e) La formacién de tarjeteros.

f) E1 texto elaborado por los alumnos.

g) Recorte y pegado de figuras.

Todos sabemos que los métodos, procedimientos y formas
en el proceso ensefianza-aprendizaje de cualquier &rea del cono
cimiento, requieren ser manejados con habilidad por parte del
maestro para asegurar su eficacia; tomando en cuenta estas con
sideraciones, escogimos los recursos didécticos més apropiados
y creemos que los manejamos adecuadamente, con objeto de dar -
amenidad, eficacia y variedad a la ensefianza-aprendizaje de la

ortografia.

El docente como organizador del aprendizaje es capaz de
implementar actividades correspondientes al maestro y a los --
alumnos que crea conveniente para lograr que el educando lle--

gue por si mismo a su propio conocimiento.
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A continuacidén enunciamos las actividades que pusimos -
en préctica, tanto del maestro como de los alumnos; las cuales
abarcan desde los estimulos hasta la fijacidén y aplicacidén de -

los conocimientos.
4. Actividades implementadas.

Al empezar dialogamos con los alumnos, los estimulamos

Yy propiciamos el interés por el asunto a tratar.

Inducimos a los alumnos a seleccionar trozos de lectu-
ras, en los libros de texto o en revistas que unas veces estas
fueron traidas de sus hogares, otras nosotros se las proporcio-
namos; relacionados estos trozos de lecturas con el objetivo a

tratar.

Para esta seleccibén tuvimos cuidado de que las lectu-~-
ras respondan realmente a una necesidad grupal y que el lengua

je se acomode al utilizado por ellos.

Se selecciond el trozo de lectura adecuado, se escri--
bidé en el pizarrdén y los alumnos en su cuaderno, en donde se -
contemplaron algunas palabras que sirvieron de medio para la -

obtencién y aplicacidén de la regla que inducimos.

Hicimos que los nifios leyeran el trozo en voz alta, --
con objeto de formar la imagen aclstica de las palabras que --
les sirvieron para la induccidn dela regla en relacidén con la
totalidad del pensamiento (trozo leido). Especificamos la sig
nificacién de las palabras desconocidas por los nifios (vocabu-
lario) para que el alumno en conocimiento de éstas una la con-
cepcidn de las ideas del texto, a la expresibn fonética y estu
viera en condiciones de interpretar en sus justos términos el

trozo seleccionado.
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A continuacidén escogimos las palabras que mencionamos -
antes que son motivo de analisis, con objeto de que fijaran la
imagen visual de las palabras como unidades y como factores im

portantisimos para inducir la regla ortogréafica.

Separamos en silabas las palabras seleccionadas, me---
diante ejercicios motores que inducieran al nifio a una cuidado

sa observacibébn ya que de estas silabas se desprendid la regla.

Las silabas se destacaron fonética y grficamente del

conjunto para formar percepciones m&s intensas.

Les indicamos a los alumnos que fijaran su atencidn en
las silabas donde se encontraba el acento ortogréfico de las -
palabras. Posteriormente las palabras que se acentdan en la --
misma silaba, las agrupamos formando conjuntos o familias, de
tal manera que los alumnos observaron las letras en las que --

terminan las palabras, deduciendo asi la regla (anexo 4 p.99),

La induccibén, escritura y fijacidén de las reglas orto-
gra&ficas se efectdan con el objeto de asegurar las formas de -
generalizacién y los fundamentos para la aplicacidén consciente
y razonada en la escritura de nuevas palabras que tengan la --

misma dificultad ortogréfica.
Asi los nifios elaboraron enunciados con las palabras -
seleccionadas y otras que corresponden a la misma regla orto--

gréafica.

Posteriormente se aplicd la regla aprendida mediante -

ejercicios variados:

a) El1 dictado y la copia.
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b) La caja de ortografia (tarjeteros).
c) Anélisis ortogré&ficos.
d) Competencias ortogréficas.

e) Juegos ortogréficos (loteria).

Con respecto a la duracidén de las sesiones fueron va--
riables, ya que el tiempo nos lo marcaron los mismos nifios, --
pues éste depende de la amenidad que exista en el aula y la --
disposicidn que haya en nuestros alumnos, la cual est& relacio

nada con el interés que despertamos en ellos.3

Como dijimos antes las tareas extraescolares se desti-
naron a la afirmacidén del conocimiento mediante los ejercicios

ya enunciados.

Con respecto a la evaluacibébn de los objetivos tratados
realizamos exémenes escritos, sin olvidar la evaluacidn conti-
nua y permanente que sostuvimos en el proceso ensefianza-apren-

dizaje del acento ortogréafico.

Como consideramos que es muy importante que tanto los
maestros como los alumnos debemos conocer los progresos alcan-
zados, llevamos registros de evaluacidén ortografica con los da
tos que los nifios proporcionaron y elaboramos el perfil orto--

gréfico del grupo (ver apéndice "F" p.90 ).

Para mantener a los alumnos constantemente interesados
en sus progresos ortograficos, les ensefiamos a llevar su regis

tro, haciendo las anotaciones después de cada evaluacidn.

3 Nota: en el anexo 5 se encuentran algunos ejercicios de fija
cidén. p.103.
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Estos registros los elaboraron en hojas blancas, con -
un rayado sencillo. En la primera columna se anotd la fecha --
de evaluacidén, en la segunda columna se registraron las pala--
bras que escribieron correctamente; en la tercera columna se -
anotaron bien escritas las palabras en que fallaron los alum--

nos, a fin de que posteriormente se vean las causas de estos -

errores (ver anexo 6 p. 116).

Dichos registros ofrecen a los alumnos las siguientes
ventajas:

1) Los nifios se van dando cuenta de sus propios progre

sos, y esta circunstancia obra en ellos como un estimulo.

2) Los alumnos adquieren con claridad la idea de sus -
propios errores ya que el registro les muestra concretamente -

las palabras en que tienen fallas.

3) Por medio de los registros los educandos descubren
cuales son las palabras que tienen mayor dificultad, para dedi

carse a ellas hasta lograr su comprensidn.

Asi como lo enunciamos trabajamos todos y cada uno de
los objetivos especificados en parrafos anteriores. En el ca-
pitulo correspondiente a anédlisis de resultados anotaremos has
ta qué punto se lograron los objetivos en esta realizacidn de

la propuesta pedagdgica.

Lo que podemos decir de esta propuesta es que hicimos
lo humanamente posible para lograr el cambio previsto, pues --
nunca nos olvidamos que si éste se efect@a, consecuentemente -
tendré& repercusiones en las demés &reas del conocimiento, y de

finitivamente en su vida cotidiana.
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Por el apoyo brindado por los padres de familia, el -
director de la escuela, la voluntad y el deseo de aprender de
nuestros alumnos, obtuvimos lo que estdbamos buscando; el cam
bio de actitud de nuestros alumnos respecto a la ortografia.
Pues ahora se preocupan por no cometer faltas ortograficas y
perciben errores en revistas, periddicos o escritos de sus --

mismos compafieros.

Con respecto a los padres de familia, algunas madres
han mejorado su ortografia ya que aprendieron al participar -

con su hijo en la elaboracidn de sus tareas.

Se nos dieron todas las facilidades para llevar a ca
bo la propuesta pedagdgica, adem&s que siempre la considera-
mos viable de realizarla, pues pensamos en una metodologia y
espacios educativos en donde no necesit&bamos materiales o -
recursos didacticos que no fueran accesibles tanto para noso
tras como para los padres de familia, pues para realizarla y
ademés para tener éxito Gnicamente necesit&bamos la voluntad

y esfuerzo de todos los que intervinieron en esta investiga-
cidn.

Con satisfaccidn manifestamos que los resultados ob-
tenidos de la puesta en préctica de nuestra propuesta pedagd
gica, nos dejaron convencidas, que el alumno mejora su orto-

grafia mediante una metodologia basada en el razonamiento.

A continuacidén analizamos los resultados obtenidos.



IV ANALISIS DE RESULTADOS

A) Planeacibn.

Después del autodiagnbéstico que realizamos de nuestra -
prictica docente, encontramos que a nuestros alumnos se les di-
ficultaba la ortografia, especialmente la acentuacidén de las pa
labras. Por lo tanto nos propusimos mejorar el uso del acento

ortogréafico.

Primeramente consideramos motivar a los alumnos sobre -
la necesidad de mejorar su ortografia, planteé&ndoles la posibi-
lidad de realizar algunas actividades razonadas encaminadas a -
corregir su ortografia empezando con el acento ortogréfico. Di-
chas actividades las mencionamos en forma detallada en la pégi-

na
B) Realizacién.

Nuestro objetivo general, como lo hemos manejado a lo -
largo de este escrito es mejorar la ortografia de nuestros alum
nos. El objetivo particular es mejorar especificamente el uso

del acento ortografico.

Para esto fue necesario una plética introductoria como -
lo decimos en pérrafos anteriores, y tratar las diferentes cla--
ses de acentos, clasificando a las palabras por su acentuacibdn -
en agudas, graves, esdrijulas y sobresdrGjulas, sin dejar de la-

do a las palabras compuestas.

A continuacibdn tratamos las reglas ortogréficas de acen-
tuacién de las palabras, y sus excepciones en todas y cada una -

de las clasificaciones mencionadas.

Los alumnos se comportaron muy entusiastas y ofrecieron
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buena disposicibén para llevar a cabo todos los trabajos propues
tos, aportando ideas, que no estaban contempladas en el plan, -
tales como: ilustrar los textos elegidos, pues sb6lo se les ha--

bia indicado que los copiaran en sus cuadernos.

Nos complace que nuestros alumnos se mostraron estimula
dos, ya que tratamos de tomar en cuenta sus necesidades y ellos

proporcionaron su material acorde a sus propios intereses.

Sentimos que la respuesta a estos trabajos fue satisfac
toria, pues este procedimiento de dejar al nifio actuar conforme

a sus intereses fue benéfico para é1.

Al poner en practica la propuesta pedagbgica los alum--
nos demostraron facilidad en el aprendizaje ya que en todas y -

cada una de las actividades se siguid un proceso razonado.

Después de haber asimilado el conocimiento de cada una
de las reglas ortogr&ficas de las clasificaciones de las pala--
bras manejadas: agudas, graves, esdrGjulas y sobresdriGjulas, --
asi como también palabras compuestas, procedimos a poner en ---

practica este conocimiento mediante ejercicios variados:
1) Dictado de palabras en su cuaderno y en el pizarrdn.

2) Utilizamos los tarjeteros donde los nifios elaboraron
un enunciado de cada palabra dictada, lo cual fue ejemplo de la
regla aprendida. Asi de esta manera siguieron formando su caja

ortogréfica (ver anexo 5-A p.103).

3) Después los enunciados escritos en las tarjetas los
pasaban al pizarrdén, analizando cada una de las palabras segtin

su acentuacibn.
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4) Las competencias ortogré&ficas figuraron en estas -
actividades, pues los alumnos las sugirieron; de tal manera -
gque representaron una situacidén de afirmacidén del conocimien-

to; y consecuentemente su mejoria en la ortografia.

5) Asimismo los juegos ortograficos influyeron en el
animo de los alumnos a superar sus problemas ortogréaficos, ya
que como es sabido el juego es uno de los intereses primordia
les del nifio, la préctica de estos reforzaron el conocimiento
de las reglas ortograficas. La loteria fue uno de ellos, me-
diante la cual obtuvimos buenos resultados pues tenian que --
clasificar las palabras segin su acentuacién y esto lo maneja

ron satisfactoriamente (ver anexo 5-B p. 113).

Continuando con el siguiente momento del proceso ense

Nanza-aprendizaje llegamos a la evaluacibn.
C) Evaluacibn.

Se realizaron evaluaciones al término de cada activi-
dad, unas veces mimeografiadas, otras mediante dictado en el

pizarrdn y en sus cuadernos.

Especificamente las evaluaciones escritas fueron tres
para cada clasificacidén y al final se hizo una general en don
de se tomaron en cuenta las cuatro clasificaciones (agudas, -

graves, esdrQjulas y sobresdrijulas) (ver apéndice "F" p. 90).

La primera evaluacidn de las palabras agudas se reali
z0 mediante un dictado de 20 palabras (ver anexo 7 p. 119) ,0b-

teniendo un promedio general de grupo de 80.7.

La segunda evaluacidébn consistid® en un examen escrito -

con 30 reactivos conteniendo tres partes: la primera correspon
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de a un dictado de caneva; la segunda consistia en escribir--
les el acento a las palabras que lo necesitasen y la tercera
parte, seleccionar el monosilabo adecuado a cada enunciado --
(ver anexo 8 p.120). EI1 promedio grupal de calificacidn de -

esta evaluacién fue de 79.6.

El tercer examen consistid en un dictado donde los pa
dres participaron, dicténdoles enunciados que contenian pala-
bras de la regla aprendida, en este caso, de las palabras agu
das (ver anexo 9 p.121). Estos exémenes dieron por resultado

un promedio grupal de 88.5.

Los padres se convirtieron a lo largo de la realiza--
cidbn de la propuesta en un dgran apoyo para nosotros, pues es-
tuvieron auxiliando a sus hijos en la bisqueda de materiales
para sus actividades y desde luego en examinadores, ya que a
ellos correspondid aplicar la tercera evaluacidn de cada una

de las clasificaciones de las palabras.

Considerando que los padres necesitaban material de -
apoyo para la practica de este examen les enviamos con antici
pacién un tanto para ellos y otro para sus hijos (ver apéndi-
ce "E" p.78 ).

El nGmero de palabras que el padre le dictd a su hijo
varid, ya que algunos les dictaron més, otros menos de lo in-

dicado, pero proporcionalmente se obtuvo su calificacidn.
Los resultados de estos tres examenes correspondientes
a las palabras agudas nos arrojd un resultado satisfactorio -

alcanzando un promedio de 82.9 grupal.

Continuando con las evaluaciones, se promedid con las
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palabras graves igual que con las palabras agudas, es decir, -

también fueron tres exémenes (ver anexos 10, 11 y 12 pp.122---

123-124).

Los resultados de estos tres examenes fueron los si---

guientes:

Primer examen promedio grupal: 80.4.
Segundo examen promedio grupal: 78.5.

Tercer examen promedio grupal: 89.5.

El promedio general de estas tres evaluaciones de las

palabras graves fue de 82.8.

Analizando estos promedios, nos dimos cuenta que en el
sequndo examen se obtuvo un promedio menor al del primer exa--
men, encontrando que mas nifios tuvieron dificultad en la acen-

tuacidén predominando en las excepciones.

Posteriormente al ver este promedio de aprovechamiento
nos dimos a la tarea de retroalimentar este conocimiento me---

diante ejercicios en donde pusieron en préactica la regla apren
dida.

Con respecto a las evaluaciones de las actividades co-
rrespondientes a las palabras esdrGjulas, sobresdrijulas y com
puestas, el promedio de los tres examenes varid en relacidn --
con los promedios de las otras clasificaciones, es decir, de -
las palabras agudas y graves. El motivo de esta variacidn, --
que se manifestd® en un menor aprovechamiento, pudimos consta--
tar que fue bastante la carga académica ya que se manejaron --
tres clasificaciones y debido a esto hubo algo de confusidn en
la acentuacidén de algunas palabras principalmente de las com--

puestas (ver anexos 13, 14 y 15 pp. 126-127-123).

081259



56

Las calificaciones del primer examen correspondiente -
a las palabras esdrijulas, sobresdrGjulas y compuestas,nos =---
arrojé un promedio de 74.4, el segundo de 76.6 y el tercero de
88.7.

El promedio general de las tres evaluaciones correspon
dientes a las clasificaciones de palabras gque mencionamos en -

el parrafo anterior fue de 79.9.

Después de obtener los promedios de todas y cada una -
de las evaluaciones practicadas en la realizacidén de la pro---
puesta pedagbgica, observamos que los resultados obtenidos fue
ron satisfactorios y que de una manera o de otra con la parti-
cipacién de los padres de familia y el esfuerzo de nuestros --

alumnos, se logrd un promedio parcial de 81.8.

Posteriormente para tener un conocimiento global del -
estado de asimilacibén que guardan los alumnos con respecto a -
lo estudiado y saber si realmente logramos los objetivos pro--
puestos, aplicamos a los nifios un examen general, en donde toca
mos todas y cada una de las reglas ortograficas sobre la acen-
tuacién de las palabras gue manejamos, o sea de las palabras -
agudas, graves, esdrGjulas, sobresdrijulas y compuestas, ade--
més de sus excepciones (ver anexo 16 p. 130). En este examen -

el promedio de calificacidn grupal fue de 76.5.

Como queriamos llegar hasta obtener el Gltimo prome--
dio, interviniendo el promedio de las evaluaciones parciales -
con la evaluacidén general, lo calculamos y llegamos a conocer

este promedio, el cual fue de 79.1 (ver apéndice "F" p. 90).

Con esto, decimos que, analizando los resultados de la
puesta en préctica de nuestra propuesta pedagbgica, fue muy sa

tisfactorio y pudimos comprobar que el nifio aprende realmente,
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guiéndolo adecuadamente, induciéndole a razonar todos y cada -
uno de sus actos, no nada més en el &mbito escolar, sino en to

dos los lugares en donde se desenvuelva.

Tomando en cuenta el promedio de aprovechamiento gru--
pal, éste lo confrontamos con nuestra hipbdtesis de que el alum
no aprende realmente cuando lo inducimos al razonamiento, lo -
guiamos a construir su propio conocimiento y nos arrojd un re-
sultado satisfactorio, aunque hubiéramos deseado que fuera me-
jor, pero dadas las circunstancias en que pusimos en préactica

la propuesta, consideramos que el promedio de aprovechamiento
fue bueno.



V PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD

Cuando planteamos a los padres de familia la necesidad
de trabajar conjuntamente, y formar un grupo en donde el obje-
tivo principal era tratar de dar solucidén a la problematica de
la practica docente; estos desde el primer momento tomaron con
ciencia que sumados los esfuerzos tanto de los padres de fami-
lia como los maestros, encontrariamos soluciones viables a los

problemas que se nos presentan en la préctica docente.

Posteriormente trabajamos en una investigacién partici
pativa de la problemética docente, priorizando los problemas -
que como todos sabemos son muchos; encontrando que la materia
de Espafiol, es una en donde los alumnos tienen mayor dificul--
tad; enfocé&ndonos después a centrar el problema, llegando a la
conclusidn que la ortografia resultaba prioritaria, pero como
ésta es demasiado amplia, tomamos una parte de ella "el uso --
del acento ortogr&fico", baséndonos en el autodiagnéstico, don
de resultd que en la acentuacidn de las palabras, los alumnos

obtuvieron mayor porcentaje de dificultad (ver p&gina 26 ).

Fue asi como los padres de familia tomaron la decisidn
de colaborar con nosotros en la blisqueda de soluciones para me

jorar la ortografia de sus hijos.

De esta manera nacidé la propuesta pedagdgica en donde
la metodologia desempefia un papel muy importante conjuntamente

con el maestro y la colaboracidén de los padres de familia.

Antes de poner en prlctica la propuesta, nos dimos ---
cuenta que a los nifios les daba lo mismo escribir el acento a
las palabras o no hacerlo, cuando leian las palabras hacian ca
so omiso de los acentos y no pronunciaban la silaba ténica que

estaba marcada con la entonacidén debida.
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Al empezar a trabajar con la propuesta los nifios co---
menzaron a percatarse de las palabras acentuadas y a darle la
debida entonacidn, es decir, empezaron a tomar en cuenta el --

acento.

Posteriormente en el transcurso de los momentos del --
proceso ensefianza-aprendizaje, fuimos notando como el alumno -
fue asimilando las reglas de acentuacidén y preocup&ndose por -
acentuar las palabras que asi lo requerian y también percatéan-
dose del porqué algunas no se acentuaban ain cuando estando --
dentro de la regla, es decir, de las excepciones. Asi de esta
manera logramos en la mayoria de los alumnos que llevaron a ca
bo esta pr&ctica, que al finalizar las acciones se preocuparan

en mejorar su ortografia.

La practica de la propuesta pedagdgica tuvo buena ----
aceptacidn por parte de los padres de familia, ya que notaron
el cambio en sus hijos, sobre todo en su actitud, pues basadas
en las pléticas con los padres de familia estos comentaron que
se quedaban sorprendidos de la actitud critica de sus nifos, -
pues escrito que veian en la calle o en la televisién, trata--
ban de ver si las palabras estaban bien acentuadas, y cuando -

esto no ocurria inmediatamente lo decian.

Otro hecho que creemos que es conveniente anotar es el
siguiente: cuando jugébamos a la loteria, les encargabamos es-
tampas con dibujos de animales, personas o cosas, con nombres,
segin la clasificacién que ibamos a repasar; ellos las busca--
ban en misceléneas cercanas a su casa. Una de estas miscel&--
neas que se encuentra a un lado de la escuela, pidieron a los
nifios informacidén sobre las clases que estaban llevando para -
tenerles el material adecuado. De esa manera, nosotros senti-
mos que la puesta en prélctica de la propuesta pedagbgica tuvo

repercusiones en la comunidad, ya que se interesaron en los --
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programas escolares de los nifios para de una manera o de otra,
obtener provecho proporcionéndoles el material necesario y ade
més aprendiendo o recordando las reglas de acentuacién de las

palabras.



VI PROBLEMAS DETECTADOS QUE LIMITAN LA INVESTIGACION

1) La inasistencia de algunos padres de familia a las -

reuniones que convocamos.

Como en todas las investigaciones surgen problemas, en
la nuestra también detectamos algunos; uno de ellos es el si---

guiente:

Convocamos a reuniones a los padres de familia, para -
cuestionarlos sobre la problem&tica docente, pero asistieron --
cuando mucho el 70% de ellos, aunque reconocemos que bastante -
esfuerzo hicieron en asistir por sus miltiples ocupaciones, pe-
ro se sumaban a los acuerdos y todos convenian en que era nece-
sario ser participe de esta investigacidn, ya que era convenien

te pues se trataba de mejorar la ensefianza de sus hijos.
2) El1 tiempo limitado.

Otro problema representd el tiempo limitado con el que
cont&bamos para esta investigacidn, ya que teniamos otras acti-
vidades que realizar provenientes de la direccidén de la escuela
y de la inspeccidn escolar, ademas de atender el grado que esta
ba a nuestro cargo. Asi pues creemos que éste es uno de los --
problemas que mas nos ha afectado, tanto a los alumnos como a -
nosotras las maestras, ya que procurébamos hacer rendir el tiem
po para cubrir las actividades que teniamos planeadas para los

dias destinados a esta préctica.
3) El1 habito de incurrir en faltas de ortografia.

E]l habito de escribir mal las palabras es otro de los -

problemas que encontramos en la préactica de la propuesta, pues
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este es un hé&bito muy acendrado ya que en el transcurso de su
escolaridad no le dieron la importancia necesaria a su escri-

tura.

Para poder superar en algo este hdbito les costb6 bas-
tante trabajo a los alumnos, pues aungue sabian cdmo se escri

bian correctamente las palabras, lo hacian mal.

Ademds hubo otros inconvenientes que en el transcurso
de la préctica los pudimos superar como fueron las inasisten-
cias de algunos alumnos a las clases, la falta de material di-

dactico vy otros; pero como dijimos antes no representaron gran

problema.

A continuacién damos a conocer las estrategias que im-
plementamos para solventar los problemas que tuvimos que en---
frentar v que de alguna manera sirvan de sugerencias a los ---
maestros que decidan poner en préctica la propuesta pedagdgica

que realizd nuestro equipo docente.

Con respecto a la asistencia de los padres de familia,
nosotros detectamos este problema desde la primera reunidn, ya
que ellos manifestaron que estaban convencidos que en toda ---
préctica docente, existian problemas que requerian solucidn,-
y para que ésta se diera, es necesario trabajar todos, tanto -
los maestros como los alumnos y sobre todo los padres de fami-
lia, ya que los nifios permanecen la mayor parte del tiempo con
ellos. Pero también aducieron que para ellos representaba una
dificultad asistir a reuniones convocadas por nosotras, ya que
sus miltiples ocupaciones del hogar y a veces del trabajo fue-

ra de casa se lo impedian.

Sin embargo estuvieron conscientes de auxiliarnos en -
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todo lo que estuviera a su alcance, pidiéndonos ademéas, que pa
ra que su rendimiento sea més eficaz, solicitaron seminarios -
sobre temas de conocimientos que se les dificultaba o que no -

lo sabian.

Nosotros lo que hicimos fue atender las sugerencias --
y solicitudes de los padres de familia y cué&ndo era muy necesa-
ria su presencia, asi se los haciamos saber para que acudieran
a nuestro llamado, pero cuando esto no les era posible les en-
viabamos por escrito lo que se manejaba en las reuniones y ---

acuerdos.

Con respecto al material de apoyo, se los enviamos con
tiempo, para el auxilio de tareas o el examen previsto a los -

alumnos en donde los padres nos auxiliarian.

De esta manera contamos con la participacidn casi to--
tal de los padres de familia y podemos decir que la realiza---
cién de la propuesta pedagdgica, beneficid tanto a los alumnos,
como a los padres, a sus familiares y a la comunidad. Al hacer
esta aseveracibdn nos basamos en una encuesta realizada con los
padres, la Gltima reunibén que sostuvimos con ellos (ver anexo
17 p.133).

Convenimos en que el tiempo que ibamos a utilizar para
la realizacidn de la propuesta seria de dos meses ya que estéa-
bamos trabajando con sexto grado y juzgamos que en el tiempo -
gque nos quedaba para finalizar el curso, seria suficiente; pe-
ro no previmos las actividades que nos solicitaba la direccidn
de la escuela, ademéas los preparativos para la ceremonia de --

fin de cursos.

Para solventar esta limitacidn de tiempo, seguimos tra

bajando después del afio lectivo, hasta terminar las activida---
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des planeadas y como lo habiamos pensado, si terminamos en los

meses planeados.

Esta situacidén no debe suceder pero a nosotras nos pa-
sb por falta de previsidn, nada més que tuvimos bastante cola-
boracidén por parte de los padres de familia al enviar a sus hi
jos después del tiempo establecido para el ciclo escolar y por
supuesto, buena disposicidn y voluntad de los alumnos. Esta -
Gltima colaboracidén por parte de los alumnos es algo que nos -
satisface profundamente ya que sentimos que los alumnos esta--
ban estimulados y entusiasmados, por seguir con el curso de or
tografia, que asi lo llamaban ellos e iban con gusto a la es--

cuela, como si estuvieran en clases normales.

Sugerimos que para solventar este problema, no hay mas
que hacer qué tomar en cuenta los imprevistos y no apresurarse
ya que esto requiere, ahora lo sabemos, darle més tiempo a la
realizacidén de la propuesta pedagbgica, pues si nosotros lo --
hubiéramos hecho con més tiempo, los resultados que ahora son

buenos, podrian haber sido mejores.

Antes de poner en préctica la propuesta, a nuestros --
alumnos se les dificultaba la acentuacién de las palabras. Al
hacer el autodiagnéstico nos enteramos que algunos nifios sa---
bian en dénde se acentuaban algunas palabras pero sin embargo

al escribirlas, o no las acentuaban o las acentuaban mal.

Viendo nosotras este problema convenimos en que propo-
niendo actividades de aprendizaje por medio del razonamiento, -
es decir, razonando cada una de ellas, nos podrian dar resulta
dos satisfactorios, en donde el alumno, razonando, dénde y ---
porqué llevan el acento algunas palabras y otras no lo llevan,
seria facil el aprendizaje.
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Toda esta labor nos costd trabajo, por la razbédn que aca
bamos de mencionar, es decir, lo acendrado del hébito de escri-
bir mal las palabras, aunque sabiendo como se escribian correc-
tamente, pero no sabian por qué. Otros si acentuaban bien las
palabras pero cuando preguntibamos a los alumnos por qué coloca

ban el acento en esa silaba no sabian contestar.

No podemos afirmar que con esta propuesta pedagbgica --
se soluciond® en un cien por ciento este problema ortografico, -
porque entendemos que fue muy poco tiempo el que dedicamos a --
esta actividad, por eso sugerimos que la ensefianza-aprendizaje
de la ortografia se inicie desde el primer grado, claro, ade---
cuando esta propuesta a los intereses, necesidades y grado de -
desarrollo del nifio; pero razonadamente ya que est& comprobado
que el nifio al ingresar a la escuela primaria ya tiene capaci--

dad para razonar.



CONCLUSTIONES

En la puesta en practica de la propuesta pedagbgica, los -
padres de familia nos brindaron un decidido apoyo, colabo-
rando con sus hijos en las actividades encaminadas al mejo

ramiento de su ortografia.

Los alumnos se mostraron en todo momento interesados reali

zando con gusto las actividades implementadas.

La libertad con que se desenvolvieron los alumnos en el 1lo
gro de los objetivos propuestos fue determinante pues se -
sintieron menos presionados asimilando asi los conocimien-

tos en menos tiempo y esfuerzo.

Los nifios mostraron creatividad en todos sus trabajos ela-
boréandolos con cuidado y esmero, ya que tomamos en cuenta

sus iniciativas y sus sugerencias.

Las actividades realizadas por los nifios trajeron consigo

la preocupacién por seguir mejorando su ortografia.

Al aceptar al nifio como un ser pensante y dejarlo ser, nos
dio buenos resultados, pues demostrd sus capacidades y 1li-
mitaciones, aprovechando sus aptitudes, pudimos guiarlo --

en la construccidén de su propio conocimiento.

Podemos decir que la realizacidén de la propuesta pedagdgi-
ca, beneficid tanto a los alumnos, como a los padres, a --

sus familiares y a la comunidad.

El promedio de aprovechamiento grupal fue de 79.1 conside-
randolo satisfactorio comprobando que el alumno aprende --

realmente cuando lo inducimos al razonamiento.
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RECOMENDACTIONES

Recomendamos a los maestros que para que no haya tantos --
problemas ortogré&ficos, es necesario que desde los inicios
de la escuela primaria se tome en cuenta la ensefianza de -

la ortografia, pero de una forma razonada.

Que el maestro sienta que la ortografia es un aspecto del
area de Espafiol de igual importancia que los demés; que --
este requiere de una especial atencidn, puesto que inter--
viéne en la realizacidén de todos los trabajos escolares --

y los no escolares.

Esta misma propuesta de la que hemos estado hablando a lo
largo de este trabajo, se puede adaptar a todos los grados
de la escuela primaria, conforme a los objetivos correspon

dientes a cada grado.

Recomendamos a los maestros que no desaprovechen la parti-
cipacibén de los padres de familia, ya que ellos represen--

tan un gran apoyo en la labor docente.

Es necesario que los maestros se constituyan en investiga-
dores de su propia préctica docente, ya que sblo de esa ma
nera llegaré&n a conocer realmente su problemé&tica docente

y encontrar soluciones viables a ésta.
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APENDICE B

Resultados obtenidos en la composicidn
correspondiente a escritura

No.Alumnos Legibilidad Limpieza Paralelismo Inclinacidén Tamaifo Evaluaci

1 X X X X X E
2 X - X - - R
3 X X X X = MB
4 = X = - = D
5 X X X - = B
6 X X X - X MB
7 X = X X X MB
8 X - o - - S
9 X X X X X E
10 X X X X - MB
11 X - X X X MB
12 X X - - = R
13 X X X X s MB
14 X - - - X R
15 X X - - X B
16 - X - - X D
17 X - X X - B
18 X X = X X MB
19 X X - - X B
20 X X - - X B
21 X X X X - MB
22 X X X X = MB
23 X - X X X MB
24 X X X - - B
25 X X X - - B
26 X X - - - R
27 X - - X X B
28 X - - X = R
29 X X - X . B
30 X X - X - B
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No.Alumnos Legibilidad Limpieza Paralelismo Inclinacidn Tamafio Evaluaci

31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

<
e
>
1
!

o X K X X X X x|
Lo - I

Mo o1t X oK X
N - i |

o Lox X

Mo M X X X X X
| b
! |
| |
|
W wnnWn©® WU no " Wo ®w WO W

TOTAL:

Excelente: 3
MB: 10
B: 19
R
S:
D:
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APENDICE C
Resultados de la evaluacidédn de Ortografia
No.Alumnos E MB B R S D Evaluacibn

0 1-3 4-6 7-9 10-12 13 o méas
Faltas Faltas Faltas Faltas Faltas faltas

1 X B

2 X MB
3 X R

4 X

5 X D

6 X MB
7 X S

8 X R

9 X S

10 X B

11 X D

12 X R

13 X B

14 X D

i e =
O 00 ~J o U
<
=
<
>
et
=
o

NN DD NN
N oUW N N O
e
>
>

b
> » <X

m%U;UtDUUDUWU')U
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No.Alumnos E MB B R S D Evaluacidén
0 1-3 4-6 7-9 10-12 13 o méas
Faltas Faltas Faltas Faltas Faltas Faltas

28 X B
29 X
30 X MB
31 X

32 X
33 X

34 X

35 X
36 X

37 X
38 X

39 X

40 X

41 X
42 X

43 X

44 X

45 X
46 X
47 X

48 X
49 X

50 X

O n W o w o

=

B

O U 0o n 0o w w=x™» O

P> o B v s B w B4
w

TOTALES: E-0 MB-7 B-14 R-7 S-7 D-15 50 alumnos.
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APENDICE D

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA EVALUACION DE LA
REDACCION EN LA COMPOSICION

Vocaculario Sintaxis Evaluaciébn
No.Alumnos E MB B R S D E MB B R S D
1 X X R
2 X X MB
3 X X B
4 X X R
5 X X B
6 X X B
7 X X D
8 X X MB
9 X X B

NN E R e e
Nl—lO\DOJ\lO\U’!.hwl\)l—lO
> > >
XX X = >

F -
< >
>
> > >
e - 4 > e
>
<
=< >
= n 2 m 2 0
w w w

NONONNN
<N o oW
>
X
<
>
= <X
<
<
%wwwomww
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Vocabulario Sintaxis Evaluacién
No.Alumnos E MB B R S D E MB B R S D
28 X X S
29 X X B
30 X X B
31 X X D
32 X X B
33 X X MB
34 X X R
35 X X B
36 X X MB
37 X X S
38 X X B
39 X X S
40 X X MB
41 X X R
42 X X R
43 X X B
44 X X D
45 X X MB
46 X X D
47 X X R
48 X X MB
49 X X B
50 X X B

TOTALES: E-0 MB-11 B-19 R-9 S-6 D-5 E-0 MB-11 B-19 R-9 S-6 D-5
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APENDICE E

MATERIAL DE APOYO PARA LA AFIRMACION DEL CONOCIMIENTO DEL ACEN
TO ORTOGRAFICO EN LAS PALABRAS AGUDAS, ENVIADO A LOS PADRES.

PALABRAS AGUDAS

Llevan tilde las terminadas en vocal y en las consonantes n y
s: mama, sofd, vendréa, café, José, sofié, colibri, charlatén, -
estan, sartén, violin, cancidn, Martin, detréas, revés, anis, -

ratén.

No llevan tilde las terminadas en consonante que no sea n ni -
s: coilac, pared, virtud, reloj, ojal, umbral, papel, perfil,

caracol, sonar, leer, venir, amor, audaz, feliz, nariz.

EXCEPCION. Esta regla no tiene vigencia cuando la vocal acen-
tuada es una débil unida a una fuerte con la que podria formar
diptongo; para impedir esa formacidn se coloca tilde en la vo-
cal débil, aunque esté seguida de consonante que no sea n ni -

s: atadad, Abigail, RaGl, Sadl, oir, freir, maiz, raiz, badl.
ACENTO ORTOGRAFICO DIACRITICO

En algunos casos cuando las palabras desempefian més de una fun
cidén, se usa el acento ortografico para diferenciar una de ---
otra:

el y é1
Sin tilde, es articulo:

El joven es el nuevo maestro.

Con tilde, es pronombre personal:

Dijo que &1 seria nuestro maestro.



tu-tad

Sin tilde, es adjetivo posesivo:

Tu prestigio es la mejor de las recompensas.

Con tilde, es pronombre personal:

TG mismo debes ayudarte a progresar.

Mi y Mi

Sin tilde, es adjetivo posesivo:

Mi casa seré la tuya.

Sin tilde, es sustantivo; designa la 3a. nota musical:

Ese mi bemol no corresponde a la escala.

Con tilde, es pronombre personal:

¢Puedes decirme qué esperas de mi?

De y Dé

Sin tilde, es preposicién:

Abstente de criticar la conducta ajena.

Con tilde, es flexidén del verbo dar:

No dé importancia a las cosas superfluas.

Se y Ssé

Sin tilde, es pronombre personal:

Lo que se concibe con claridad se expresa claramente.

Con tilde, es forma imperativa del verbo ser:

Sé sincero e integro, asi confiaremos en ti.

79
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Con tilde, es forma presente del verbo saber:

S6lo sé que nada sé&, dijo el filbésofo Soécrates.

Mas y Més

Sin tilde es conjuncidn adversativa, equivale a pero:

Arriésgate, mas no pierdas el dominio.

Con tilde, es adverbio de cantidad:

La sabiduria es la més alta victoria del hombre.

Te y Té

Sin tilde, es pronombre personal:

Cuida que nadie te odie con razébn.

Con tilde, es sustantivo; denomina un arbusto de Oriente:

Por extensidén, se llama té a cualquier infusién de hierbas.

Si y Ssi

Sin tilde, es conjuncidén condicional:

Si las personas tienen estimulos, se superarén.

Sin tilde, es conjuncibén que denota duda:

No sabiamos si avanzar o detenernos.

Sin tilde, es conjuncibén de énfasis:

iSi lo habremos visto luchar sin descanso!

Sin tilde, es sustantivo; indica la 7a.nota musical:

Llega al si pero desafina.

Con tilde, es adverbio de afirmacidn:

Si, queremos defender nuestra libertad.
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Con tilde, es sustantivo; designa consentimiento:

El si que le dio no fue muy convincente.

Con tilde, es pronombre personal:

El egoista s6lo se interesa en si mismo.

oy b

Lleva tilde cuando va entre guarismos para evitar que se con-

funda con el cero: Quiza sean 3 6 4.

Aun y Adn

Sin tilde, es conjuncibén y significa "hasta":

Aun los sordos lo oiréan.
Sin tilde, forma la frase ni aun con el significado de "ni si
quiera":

Ni aun asi le gustéb.

Sin tilde, forma la frase de aun cuando con el sentido de ---

"aunque" :

Hazlo, aun cuando te cueste.

Sin tilde, es adverbio y significa "también", "inclusive":

Van todos, aun los menores.

Con tilde, es adverbio y significa "todavia":

Es aln muy joven.

ACENTO ORTOGRAFICO ENFATICO:

Algunas palabras-adjetivos, pronombres o adverbios, en cier--
tas construcciones adquieren un valor expresivo y se pronun--

cian con énfasis. Para indicarlo, en esos casos se acentdan
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ortograficamente, aunque por las reglas de acentuacidén no co--

rresponda hacerlo.

Que y Qué

Va sin tilde cuando es pronombre relativo; equivale a "el ---

cual", "la cual", etc.:

Aqui estén los libros que pidibé y las revistas que mandaron.

Va sin tilde cuando es conjuncidn ilativa:

Déjalo que decida solo.

va sin tilde cuando es conjuncidn consecutiva:

Tanto insistid® que lo aceptaron.

Va sin tilde cuando es conjuncidn copulativa; equivale a "y":

Se pasa el dia estudia que estudia.

Lleva tilde cuando es pronombre interrogativo o exclamativo:
(A qué hecho te refieres?

iQué recuerdos tienes!
Lleva tilde cuando equivale a los adverbios cuéan y cuanto, --
con sentido interrogativo o exclamativo:

iQué hermoso es! ¢Qué valen estos libros?

Cuan y Cuén

Va sin tilde cuando es adverbio de cantidad, con sentido inde
terminado:

Se estird cuan largo es.

Lleva tilde cuando tiene sentido ponderativo, con admiracidn -
o interrogacién:

iCuén felices eran! ¢éCuén alto llegar@?



Cual y Cuél

No tiene tilde cuando es pronombre relativo, equivale a "que"

Este es el cuadro del cual te hablé.

No tiene tilde cuando es adverbio de modo; equivale a "como":

Es suave cual terciopelo.

No tiene tilde cuando es pronombre indefinido; equivale a ---
Ilel quell O llquien“ A
Cual mas, cual menos, todos tienen lo suyo.

Cada cual trabaja en su tarea.

Tiene tilde cuando es pronombre o adjetivo interrogativo o ex
clamativo:
{Cu8l serd més eficaz?

iCon cu&l argumento atacd!

Quien y Quién

No lleva tilde cuando es pronombre relativo:

Quien mal anda, mal acaba..

Lleva tilde cuando es pronombre indefinido, interrogativo o -
exclamativo:
¢Quién lo dijo?

iContra quién actial!

PALABRAS MONOSILABAS

No llevan tilde:

da, fe, pie, ti, vi, dad, sed, dual, hiel, vil, sol, tul, --
pan, Juan, bien, fin, ruin, don, mar, ser, huir, wvas, pues, -
seis, sois, dos, buey, hay, hoy, soy, faz, haz, vez, hoz, --

tez, voz, luz, cruz.
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LOS MONOSILABOS VERBALES: fue, fui, dio y vio.

Llevan tilde:

Otras formas verbales y sus derivados mantienen el acento es-

crito, por razones etimolbgicas o fonéticas:

Guid, guié y guidn (de guiar), rid (de reir), fié y fidé (de -
fiar), frid (de freir), 1lié y 1id6 (de liar), crié y crid (de

criar), cié (de ciar), trié y tridé (de triar) y algin otro po
co usual. (Todos estos términos deben pronunciarse como bisi
labos y se consideran palabras agudas: gui-6, gui-é&, gui-bn, -
ri-6, fi-é&, fi-6, fri-o6, 1i-é&, 1i-6, cri-é&, cri-o6, ci-é&, ci-§,

tri-é&, tri-6).

MATERIAL DE APOYO PARA LA AFIRMACION DEL CONOCIMIENTO DEL ACEN
TO ORTOGRAFICO EN LAS PALABRAS GRAVES.

PALABRAS GRAVES

Llevan tilde las terminadas en consonante que no sea n ni s:
Cuauhtémoc, césped, huésped, canibal, &ngel, carcel, niquel, -
facil, mbévil, dificil, dbécil, &lbum, César, dbélar, azGcar, al--

mibar, lider, carécter, Héctor, tdrax, Félix, Gébmez, lapiz.

No llevan tilde las terminadas en vocal y en las consonantes -
nys:
casa, comida, mira, canica, sale, sabio, ganan, examen, vir--

gen, orden, volumen, polen, gases, tesis, dosis.

EXCEPCIONES: cuando el acento recae en la vocal débil desapa--
reciendo el diptongo con la vocal fuerte que estd a su lado; -
el acento se marca sin tener en cuenta la letra terminal de la

palabra. (La presencia de la h entre dos vocales no influye -

en la acentuacidén de ellas):
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Poesia, bahia, atenda, gria, ganzdGa, acentda, prohibo, bGho, -

actlia, oido.

También constituyen excepcidén las palabras graves que terminan
en s precedidas por otra consonante:

Férceps, biceps, triceps, tdtems, récords.

ACENTO ORTOGRAFICO DIACRITICO

Cuando las palabras desempefian mads de una funcidn, se usa el -

acento ortografico para diferenciar una de otra.

Solo-Sblo

No lleva tilde cuando es adjetivo; significa "sin compafiia":

Siempre se encuentra solo quien es egdlatra.

Lleva tilde cuando es adverbio; equivale a "solamente", “Gnica
mente"” :

El cobarde sélo amenaza cuando estid a salvo.

éste-ese (con sus femeninos y sus plurales) no llevan tilde --
cuando son adjetivos:
Este libro es interesante.

Esa conducta lo perdera.

éste - ése (con sus femeninos y plurales) llevan tilde cuando
son pronombres:

De todos, éste es el mejor.

De las ideas expuestas ésa es la m&s moderna.

esto-eso-aquello (pronombres neutros) nunca llevan tilde:

Nos interesa eso que dice.

Ni esto ni aquello debe ser motivo de disgusto.
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ACENTO ORTOGRAFICO ENFATICO

Algunas palabras-adjetivos, pronombres o adverbios en ciertas
construcciones adquieren un valor expresivo y se pronuncian -
con énfasis. Para indicarlo, en esos casos se acentdan orto-

graficamente, aunque por las reglas de acentuacidn no corres-

ponda hacerlo.

Cuales-cudles

No lleva tilde cuando es pronombre relativo; equivale a "que":

Trae las listas con las cuales trabajaremos.

No lleva tilde cuando es adverbio de modo; equivale a "como":

Los describo cuales los vi.

Llevan tilde cuando es pronombre o adjetivo interrogativo o -
exclamativo:
LA cuéles casos te refieres?

iCon cudles argumentos atacéd!

Quienes-Quiénes

No lleva tilde cuando es pronombre relativo:

No conocemos a quienes perturban.

Lleva tilde cuando es pronombre indefinido interrogativo o ex

clamativo:
¢En quiénes confiar actualmente?

iQuiénes lo afirman!

Cuanto/a/s - cuénto/a/s:

No llevan tilde cuando son pronombres o adjetivos indefinidos:

Perdid cuantos bienes tenia.
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Llevan tilde cuando son interrogativos o exclamativos de canti-
dad:

¢Cuantos vendran?

iCuénto tarda!

Cuando-cuéndo

No lleva tilde cuando se usa como adverbio que indica tiempo:

Existe democracia cuando el pueblo tiene poder.

No lleva tilde cuando es conjuncibén causal; equivale a "porque"
o "puesto que":

Cuando él lo dice, seré verdad.

Lleva tilde cuando se usa para interrogar o exclamar con refe-
rencia al tiempo:
éCuando saldremos de esta situacidn?

iHasta cuéndo reaccionaron!

Donde - Dbénde

No lleva tilde cuando tiene funcibén de adverbio o pronombre,

referido al lugar:

Viviré donde me sienta mejor.
Llevan tilde cuando se usa en interrogacidén o exclamacidn:
é¢D6nde estén los culpables?

iPor dénde llegd la ayuda!

Adonde - adénde

No lleva tilde cuando es adverbio que indica direccidn:

Es el pais adonde se irén.

Lleva tilde cuando es interrogacidén o exclamacidn acerca de la

direcciébn:
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¢Adénde fueron los nifos?

iAdénde se dirigieron!

Como - cbmo

No lleva tilde cuando es adverbio de modo:

Asi es como debe ser.

No lleva tilde cuando actda como conjuncidn; significa si o --

puesto que:

Como sigas asi, te perderés.

Lleva tilde cuando se emplea para interrogar o exclamar:
{¢Como llegaron alli?

iCébmo sufre!

MATERIAL DE APOYO PARA LA AFIRMACION DEL CONOCIMIENTO DEL ACEN
TO ORTOGRAFICO EN LAS PALABRAS ESDRUJULAS, SOBRESDRUJULAS Y --
COMPUESTAS.

PALABRAS ESDRUJULAS

Llevan tilde todas:
Hipbécrita, Agueda, Angela, sintoma, América, sincope, héroe, -
gbético, integro, préactico, simp&tico, orquidea, bseo, hipddro-

mo, régimen, certémenes, hipbétesis, exémenes.

PALABRAS SOBRESDRUJULAS

Llevan tilde todas:
Léemela, dirigeselas, gobiérnesele, cuidateme, abrazbceles, -

cuidandoseles, déandotelos, poniéndonoslo, pidesenos, confiate

nos.

PALABRAS COMPUESTAS
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Cuando los elementos estan integrados, sdlo el Gltimo conserva
el acento:
Decimoséptimo, fisicoquimica, vigesimoquinto, quimicobiolégi--

co, historicocritico, musicopoético, asimismo.

EXCEPCION. Los adverbios terminados en mente (que son palabras
compuestas por un adjetivo y el sustantivo mente) conservan el
acento que tiene el primer elemento:

Cominmente, duramente, plécidamente, cortésmente, histdéricamen

te, fisicamente, oralmente, amorosamente.

Cuando los elementos no estan integrados, sino unidos con un -
guidn, cada uno conserva su acento:

Geografico-histéricas, hispanico-arabe, misico-pedagdgico.
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ANEXO 1-B

LA PATRTA

:P)'\JQY\O N ?\aﬁﬁbo qua /C! Pc#r/"@/ > Cz/gc qua
nos batedaten noestces odtaparsados” oue
d&bGMOS de C_LJtO’Od“/O POrgee &5 a/qo //77ofaw'//o'so
CEUG.JVCC_(‘\Q,MC;“J *C\.do‘b \O:’j rY\fi_X:\Qcmz.j‘

E\/\ r\\)@?gt(‘o *\\C&_W\QQ Q:?@ dcxﬁcmdo it r\oQ“Sﬂ‘q
ch‘((“;(‘_\{ Con (I;] CHmeC. \{O m@(‘l.ﬁ@‘b an
A .

al c.ialo \ an los ©F

N
)5 ‘\'Wcm dﬂ_JYCL\'Q]CLJﬁQ \{ \C)‘b
pq@ '(Y\m..RL‘(\J \\ \C\\ <erdQl d(L, 0,9 ONOD (.\r\\md\q_‘b

goa o 6‘5@ an Q,\!{E\C_JOE- oo cazadoms

cnoiten PTC mdlar enimalas *cg\g o) Ve tale

N
- e g
C\CL \0‘) @30\(153 , DC SacCan \ob SO

oS\ No S¢
poadan coltivgr,

i o AR
SN QONOD  pendaD ( Q\\D NN0S UL St dds\t;\cx 0)
AVt ando aa. \(\D‘N\\D Q2. oo @Q&QO VO

Parc\as
\«s pide a las Jqocz NO Tanagan LTSIy

““QV\C\;‘“» Cﬂ\%\)n@'b RS Y son C\bcxr\cJC.-\\mc\rS por
qVC ho son dasaades, Goe cade; quia.n
. .

\)m\%q N cy(‘mﬁ(‘: AL oTlne 50 dica T o

: . g2 . = N “ TN
Qe @ S50 P?'-\*\ \Q. S)\\’\C' \es curcleqey c-\UQ;\_\Oq)‘Y\CQ
a d\‘ogr‘u‘\c\(“ r\c.tscf\'\*cx‘.b QU Beeens gl Caoce Ac
NSt ey eitriy.



96

Plontar

i YO ‘CQQX‘Q\ Prasiduate Aal p@ Wichafgy on
QSV@\\"‘YO \{6? NO \c: ?\er-\\—afc_w\ ye /os mu/YLCl-
Crci) por Qua neaIdices los niRes Padivees qua
no \@ (O\E\;Qr\ dc_s{:\t) i ntf-_%qf‘(‘cu ’\Dcilw“?@ Pa(c:f @QUC
\0‘5—\(\”\5‘{:6 c\&. \@:3‘-:9 \'\'\806 c\x%’g(‘@fcu\ VNG

_Sx:\ C{Q\ qo@. O?SJt(LdGﬁ O c*lx“ﬁ?tﬁ(?&\‘(ﬂﬂ.

le@ P\G-\\‘b@ NG %C}DVQ, \f\.k ’\?QTEE""C\ Olgul son
poblemas  actualess § o ) e %oﬁcx@x)
uNG Qd\ cla Fallz cen & o\as Pczg_;q-;b,- enal

MAT @"0‘(@‘:3 an (L\ C_:\(i\\(‘? W NS «_]Uﬂ"\‘(LH%QE\\
on heaar St \ &fces dapardidel que comar,
\{0 \’\Q(%D\Q AL \on Wines cast tado @l Fiam PO
POTQOE Yo S0y NIAG o YO \aw '\x\am*'\c.(cag
Que. @ con aNESTrey (x_T\‘\"'\C\ 5\) noastra pd\“r\c\
SENOC s ?br Qo \C.‘«\ ?cﬁ"(‘ \'C\ (R clq,\ UL, Q\] udﬂ
T Qud. DCO LN mqu@ fOGYOE -

@ Aallsen acenlos

C_mS+?nq E\?ZCJEQJV\’\ A%Q?\QCQ C,

/\)r c.wg(Lc;)O (C{_

Macia Canddlecie QUKVC\E\Q (Do,‘m&xoxo@_z_.
&R



97
ANEXO No, 2
CUESTIONARIO PARA LOS PADRES DE FAMILIA

cuestiones:

1) lAcostumbra usted revisar las tareas de sus hijos?

st X NO
LPOR QUE? o, Aaler 20 cvnnnls conn o 40as, 4 2o adenl
- ) N 5 1 o %
11*M~’Af4<,‘VLOJ .:u\,u.ﬂ_c'vt LSO el - A e :l_u,cCZ.

2) lEncuentra dificultad al leer?as? Aol 2L, ki“i%jhAjjj’ S
SI NO A

¢POR QUE? M Adt "Q&S’LMJ&&-’"J& e, Sriiei 0D oo
Lo g Lacncelon . | i d :
3) ¢Considéra que la letra de su hijo esti de acuerdo al grado
que cursa?

ST X_ NO _

¢PoR QUE? QiR piond of oty aicd a2 Tl &Q{W‘dfu

4) tHa encontrado faltas de ortograffa en la escritura de su hi
jo?

ST N NO __

iCon qué frecuencia?  C.uscudn rpaq, paﬁmg447,ﬂiﬂ§ngﬁg.GﬂwuLJkezqiixoz
Ocrllp 4 Mo Loa pena_ ,%c%%&'\wm&m Saeccdaat by
5) iConsidera usted que uno de los problemas que representa ma-

yor dificultad en su hijo, es la escritura?
SI NO g

{POR QUE? eapa. Dexee ﬂ.c{ Cr A Gk (at4e, e~z )’Lcm;,

== ——: v : x|

CG&Qatgu-llﬁﬁ&;JAZ&.hﬁxnmwhpuiﬁph&;bdkéch,phmw“1)uﬁywul

6) iConsidera que uno de los problemas que representa mayor di- £r<ic
3.5-7“.:4/“

ficultad para su hijo, es la ortografia? w&m&j{a4hg

ST M _ NO : I

7/ \ 1

.
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ANEXO No. 3

SUGERENCIAS DE LOS PADRES DE FAMILIA PARA EL
MEJORAMIENTO DE LA ORTOGRAFIA DE SUS HIJOS.

{Cu8l sugerencia escoge sobre la forma en que
trabajemos conjuntamente para que su hijo me-

jore su ortografia?

a) Otros métodos en la ensefianza-aprendizaje
de la ortografia.

X

b) Mas esfuerzo por parte de los maestros.

c) Mas esfuerzo por parte de los padres.

d) M&s esfuerzo por parte de los alumnos.
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ANEXO 8 120

A_o@fc’es Tora les V.*Mo lén

Lscuela Urbana Estatal Matutinai'Profr. Antonio F. Delgado®
Evaluacién del acento ortografico en las palabras agudas,

I.- DICTADO
— ) - ’ ' '( B ., L/ e
1. B crater dol voledn. o _esdal “en ewlocidn T /27
’ ;';" \
.- TiL fﬂg\oxﬁiacs la i{ruta quec gusta_unigjxla gente, ~—
SO “Jﬁieﬁéasmﬁ___fllgicf’a la csiuela muy tenmprano,
Lo L ‘MLL&FADXCX:ﬁﬁQf:i/del CC{EC‘L.QCbG hacerse con destrezas

-+ La yegua __cea_pooc};icﬁ_{__hiﬁ.o_f:" en la _flc:]g_gcunr‘éle la carrera.
5. - La cultura Maya se _d@g;_r_g)/(f en X;ZCQ_'_\_'_:_“_'_“ v,

valor 14 puntos,

IT.~ En las sipguicentes palabras escribeles el acento a las que 1o necesite

il 2 Perﬁ\/. 5.- papel e 9.~ cal v

2. - Raﬁlx// 6.~ cancion V/ 10.-~ corazénv/d
%.~ narizX 7= dié}( 11.- ajonjoliv’
v~ pals b’/ 8.~ malz

valor 11 puntos,

ITII.~- Fijate ¢n las siguientes palabras y selecciona las adecuadas para ca-
da uno de los enunciados.,

£l-el si-si qué-que cusl-cual quién-auien

1l.- g" Jjoven dijo que_Jﬁl__ serfa nuestro maestro, b//

2.~ ¢ Para _é?lé;“'quieres los libros _que me pediste?\//
.- _q_q;‘_g_g__ mal anda mal acaba. & _ @ien.  lo dijoe. \/
L.- Me dijiste qQue 3 aceptabas mi proposicién _47 no te defraudaba.&r’

5.—_gggél+"~ps el hombre del co@gl_ me hablaste?;//

valor 5 puntos.
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ANEXO 11 k U 123
Esc. Pri. Urb, Esti "Pn.fr, Antonio F. Delgado" .

Evaluacién del acento ortvografico en las palabras, graves. “Sexto Crado. /¢
g NUIES fd el alwme,\.owie_s....,_Jomlﬁs. N:Valo: R
I.- DICTARD

Lo B .,créf\.e..r del volcan e.ta en __ 3\9.:?)9:.. \//

L2

2.- El -O’(.bOI _de la pera es el que mas *'=‘-e_.ClSTTQ.dC&-. \/\/
3.~ La _HQ_C_Q {'Q_Fra _ee la materia preferid: de __\_)\{::"C.-St_c_*’ L \//

Lbe- La __cqoidlo | del _..Pﬁ.ﬁg._-_,‘_va gn aunento, \/\/ /
ocC \ de dominar, \/\/

S50- UN _cardcer... _ ddci\. . es my
\/// valor 14 punto

3 L4 by P .
6.- Dscor. .__es un _._-\Q\!Gn_ muy AFC\\ S l(/
II7«~ En las siguientes palabras escribeles el accnto a las que lo negesiten,

I I

/ / _ \/ ~ _ \/
l.- azucar 5= anotema .- tesis

T <N S ;

2. R%Jlre“ v .~ bacteria 10,~ reco;ds‘v/
s f ll / l s NOCS),

) 0s1l\/~ 7.~ resunicen 1 Jeesia

te- Qtil \/ 6.~ tahia \/
valor 11 puntos

" IIT.- Fijate en las siguicntes palabras y scleccions las adecuadas para cada
uno de los enwiciacos.

s0lo - sblo este - &ste como - cbno - donde-dénde
cuando - cuindo
l.- El cobarde h;5¢§&g anenaza cuando csté _hézg}§3,~_ﬁ \///
2.~ __leq _ ©s quien te ayudard en _eS1¢  trabajo. ' \/
3,- é__‘c-_g:m_o__ __llegzron alli~? . COMO _ puaimos \/
7’ . . ’ ' . N .
4o a-_D_Qr_\_dg____ _viviras? ._..-_CIQL\(_!].ZC.. _. me sienta wejor, \/

5.- Pensamos hasta ____m,.\*dﬂ llegaran los ninos; tal vez _LCUCAL\CJQ__}(
salgan a vaczciones.
valor 5 puntos.
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ANEXO 14 127
Escuela Primaria Urbanz Estatal "Profr. Antonio F. Delgado',
Evaluacidn cdel-acontetortoprifico en las polabras cSa P&m\lau sobresdrd ju-
las y compuestas.

i

Nombre ‘dr\l alumno_gcffbg_cg _U_Q'rdmco .q:imbras He ir\' TR
Tas /1‘)" ICTADG /

l.- Los _ CW‘L E-g ) hgsqfrﬂgéa _____ en sus in‘vcstigar'l'our:r; Atvolucio-

nan leo ciencia, ; //

2.- A1 Yerming de tus clases viajarés,a la giudac e _E&étQACL_"___

3e= Mépicon. 1legb en &S‘WLM*/ /. .. lugar en la carrera,
JED%Q —— ?/ faicamesnle. * bella, '

5-— Ay lilesacae /. personas les 5usta:/11 .nufbugcx_ .

6.~ Las inves tl;;.-iones %eo ;tuca- Le}omcos __. S0n necesarias para
couprender alpgunos de los pzoblcma/l( _ﬁ_g__xko_____'{; _____ .

7.~ Cuande me legs la carta Mmdq____

g}zicman&n}u.. )

8.~ Algunos _-_{m’m;}ﬁ_m__my/ __merd./ms_ ... SOn amuy lentos.,
s

valor 16 puntos.

IT.- 1n las siguicntes palabras escribeles el acento a las que lo neceulthn-

1.~ Aéreo 7 e 6.~ Indico .~ 11.- circulo / < .
2.- duramente . asimism;) 12.- 1{quido )

3.- especffico ~ ; 3.- cominmento. - 13.-historicocriticd
L.~ quimicobiolcfgico-’ 9.~ fisico-matcuasico 14.--mu/sico—pedagolgic/@/
5.- cortésmente / 10.- inv4lido ’

valor 14 puntos.
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ANEXO 16 130
EVALUECIAN FINML DEL AZTENTD ORTOGSEFICO FBM AT PALASFAS AMDES, CGRAVED 1S
DROJULAS, SOBFESBROJULAS Y COMPUBZTAS.
Noutre del alumnoMWQ /£@r . GPE. Mive rez. Alvorez.
1.- ESCPIBL: e
hoe=2 palnbrns asudag tetminadas en vocal,

,zasa_d/ colrér.”

B.- 2 palnbras abudﬂr teeihadas en s’

> = /
JesUs : Lals - o f
ST . 4
: / \
C.- 2 palbras aguda Li.uinzdas en & o’ N~

edvcacio’n. / corezoiy

CH.- 2 palabras agudas tcruinzs en consonahte que no sca n ni s

e -
xx 7/ 3
_S_Q__c._,’__/ s rey /',/
D.- 2 pnlabrezs graves t-:/'y'iﬁ/adas en vocal. ,.-”"'

_Sandia . S g

E.- 2 pnlabras graves t::,/'min:.das e )
Cecatan . _Pedilan o
F.- 2 palabras graves terninadas en g
Sandies. . Ladls .-
G.- 2 palabras graves terminada: en consorante qui nc se
Lopez .. [QFLZf;.
He= 2 palabras esdrlfulas.
rilrelo = T 4o Hiclp s
I.- 2 palabres sobrosdrQjulas. ‘

Lot . 7/,/_ - ditvendoSe [o
Jo= ’ -~

ni

o
=
1%}

volor 2G »untus

IT1.- Coustruye enuncindos cen los siguientes menosflsboz: fue, fin j (. cnun-
c1-oc~1c~f‘ uno <c los nonosilabos). ;

1-‘P/FUéC?/./r Q?U’/?Q
G- C5/0 N0 ¥y /;//7/.

ITI.- Forma enunciclos en Lon que figuren oo vwalistos
cl-&l nisnd
V.- H cadatlo es c/e/
2.-cque’ @speras /e ;—;73"'
IV.~ Utiliza en enuncisdos ectas palabras couw puLsy az7 dee] .sj_?._-p__l; llma- “

roanaericano /,/
1. Joce lego en ecs POSE f ey 1o

2e- 1/ Pr %0 CS bS5 Pa -
o, Ooamc@caoa-
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« Ve= FOorma adverbios te.minados en mente con los siguicntes adjetivos:

comlin , diffcil
lo-Cordn redre -~ e
2.-alrpici/mente e

o

VI.- Utiliza en enuncizdos los siguientes vocablos: solo - s6lo

reR oo v b
te

L-lor S0 et JePegar
-e5rc eSta” Solo.

este -~ &s-

valor 10 puntos del II al VI.

VII.- Con los siguientes términos construye cnunciados: que - gué , guien-
quiéy , cuando - cuindo , donde - dbnde y couo - cbmo .,

CQ <p - valor 10 puntos,
ve Cras

Yoo /000/2@//’0/0/95//

70 CONDZ2CO X Gewy /-70/( TSV
CQuien ? fue? e

<Cuo oo //("70,) .‘ o
Ceqnodo e/ Sc-Jueds ape,s
EDonade es+'? =

7~
00/)0//" S(‘,b « O/c? re _S',C’/ - .’;-'f,/c;;:l‘}\/ot/r‘o

i -

(€0m0 7"(/07

376’ ne cop, Corra

S rArey
VIII.- Dictado de un trozo selcctd,
Coanco e/ rito oSvene,.,
'\.——
Co/ﬂ/ao ¢ hoee rocbo X~ "»;ﬁ?C’/wJo Cory S LS e
Poro oererdy, rélm'}\ e s IE s (7 1BCods e

e/{’P//('o “coroe /0 C/‘/t/ / 2 C(,
_Ibanﬁ? f/ﬂo///Q e~ Ser s S o yf.r/or—[)/ o /5)'/'/‘114
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ANEXO 17 138

ENTREVISTA A LOS PADRES DE FAMILIA CON RESPECTO AL MEJORAMIENTO ORTO
GRAFICO DE SUS HIJOS.

INSTRUCCIONES: Responda brevemente a los slguientes cuestionamier g

le-

80"

LA utilizndo el material de Apoyn que le fue proporcinonacdo para

rolnahorar an el majoramianto ortoqrifico de ay hijn?

— L
st /7 No LPor qUé?-k)ﬂirl rJ\{uc&m‘ dNn S0 otkons CI-CLK)

(El material de apoyo le ha servido a su hijo para afirmar el co

nocimiento que se estudia? Si_l_/ No___ tPor qué? ). (2 Cj(\&’r =

\{r N’-Uo\'o\'o o\ wn Of>7c«':>mo [Hala) Qqoe WCSEONAL a i Yaqeas
¢Tuvo dificultades en el manejo del! material de apoyo?

st __ No ;7 ¢Por qub? Eol .o x’an (IK(P\(I'M(\D‘

{Siente que su hijo responde satisfactoriamente al apoyo que us-—
ted le brinda en su me joramiento ortoqréifico?

Q - -
5Ly~ No LPor qué? 3_70{ n\UL‘r TS N'AT a0 (. r_r\c\r\._d~ S omin

{Ha notado alglin cambio en la escritura de su hijo con respecto
a la ortografifa después de iniciado este estudio?
Si_l_/ No __ {Por qué? Q.ﬁ C‘:‘an n‘nn/ m\nh&r\ e

Vi
¢5d'dhﬂq y asi
¢La participaciébn

<

J

l.'f (CASE L, Ly J
. hearike
wol \eova deentfona meovud o e e
que ha tenido en el mejoramientc de 1a ortogra

fia de su hijo, lo ha beneficiado a usted en lo particular?

. . M
S$y  No — <Por qué? \\¢ mrr(flcj-iru\r' TAnte m\c;-nhl;-.-\n\-_\,’___,_f'_g_%g__
me habing Auwidudo \us (_\o.sxfiga{\oms de \os QL DY s,

¢Encuentra a sus hijos entusiasmados Y estimulados para sequir -

con la preocupacién de mejorar constantemente su ortograffa?

51_/ No __ ¢Por qué? Qm Qe gn waero Wean Se_ocoe A
‘\C\Lqr 20% ‘\rc,v(cu:) ¥y o "o

J
\eve Q\‘anf n f\ucl(} de\a caio, .
¢Con 18s juegos ortogré&ficos elaborados por sus hijos y la parti
cipacién directa de usted en este estudio, se han motivado alque

nos otros miembros de su familia al me joramiento ortogrfifico?
s{ v No lPor qUé7TDAn°, ¢ nng)r?wlmnc\

e\ ea = rrﬂi.%ilﬂ_-
‘\'cxs fo AVASA Ao hace N NOB QONeMm oS A esco o Yoden @n
;&c’mrua\ Pov qoe q\')umos ~\—um\o'{a,'r\

x'C) 3YCI K\—rd .

uoﬂv.o;\r 1\UCLB¥‘(Q cf-



