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Introduccion

La diversidad estd plasmada en la historia de cada nacion, de cada estado, de
cada pueblo; en toda ciudad y en cada uno de sus barrios hay una historia que
contar, una historia que permanece, la cual dota a los grupos sociales de un
elemento indispensable para imbuir en cada uno de sus miembros las nociones
fundamentales de una cultura comun: la memoria colectiva. Esta memoria esta
constituida por “un conjunto de creencias, ideas, valores y mitos [asi como
realidades], que se transmite de generacion en generacion, se reproduce en cada
individuo, controla la existencia de la sociedad y mantiene la complejidad
psicoldgica y social” (Morin, 1999), su participacion como parte de la historia que
daréd identidad a las comunidades, marca algunas de las pautas para entender e
interpretar el mundo, a partir de diversas expresiones entre las cuales se pueden
mencionar el testimonio oral, las tradiciones, los archivos oficiales, los museos, la
escuela, los libros de texto, la creacion literaria, los medios de comunicacién y, de

manera sobresaliente, la imagen.

La imagen, desde su incursion en los libros de historia, ya como elemento
decorativo, ya como documento histérico, ha venido ganando terreno como
evidencia de diversos acontecimientos, no solo en contextos escolares sino
también en el ambito extraescolar, impulsada por su amplia difusion a través de
medios de comunicacién como television, periddico e internet. Esta caracteristica
posiciona a la imagen en un lugar significativo como conformadora de la memoria
colectiva generada en el ambito extraescolar, lo cual podria ser empleado en las
aulas para apoyar una forma particular de conocimiento: pensar histéricamente;
sin embargo, poco se conoce sobre el como se usa la imagen en el rescate de la
memoria colectiva y su impacto en el desarrollo del pensamiento historico del

ambito escolar universitario. En esta dicotomia se centra la presente investigacion.

La relevancia de estudiar los dos ambitos radica en tratar de comprender
las relaciones entre imagen y memoria colectiva fuera del aula, y su posible

impacto en el desarrollo del pensamiento histérico, en el espacio escolar, a partir




de comparar el desarrollo de las habilidades del pensamiento histérico entre
estudiantes universitarios y sujetos sin acceso a este nivel educativo; con base en
las siguientes interrogantes ¢Como se conforma la memoria colectiva en los
ambitos escolar y extraescolar, vista ésta como el acto de rememorar un
acontecimiento de la historia reciente de México? ¢ Cual es el uso que se da a la
imagen en el acto de rememorar un acontecimiento de la historia reciente de
México? ¢Cudles son las competencias del pensamiento histérico que se
presentan al rememorar un acontecimiento de la historia reciente del pais en el
ambito escolar y cudles en el ambito extraescolar? Estas interrogantes se han
dilucidado a partir de dos supuestos: 1) De existir una memoria colectiva “escrita”
en las imagenes, éstas pueden propiciar el desarrollo del pensamiento historico en
los estudiantes universitarios; y 2) La ensefianza de la historia, fundada en el
desarrollo del pensar histéricamente, llevaria a los estudiantes a posturas criticas
que confronten la modernidad con su tiempo histérico con lo que se lograria, por
fin, acercar la historia a su contexto y dar un sentido al aprendizaje de la materia,
desde su propia vision. Es decir, enlazar los contenidos escolares con el medio

social en el cual se desenvuelven.

Asi, se establecieron dos categorias de analisis: memoria colectiva y
pensamiento histérico; empleando la imagen como detonador del acto de
rememorar y de la accién de pensar histéricamente y, como referente del pasado
reciente de México, el Movimiento del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional de
1994, por lo que las interrogantes mencionadas en el parrafo anterior se tradujeron
en conocer como es que se ha transmitido la memoria colectiva del movimiento
zapatista entre los habitantes del Distrito Federal, qué elementos intervienen en
esta transmision, cuél es el tratamiento que se da al acontecimiento dentro del
ambito escolar, cobmo se emplea la imagen en ambos contextos y finalmente, qué
competencias del pensamiento histérico se presentan en los ambitos escolar

universitario y extraescolar.

Siguiendo este orden de ideas, el trabajo se estructurd en dos partes, cada

una con cuatro capitulos; en la primera parte se construy6 el marco referencial sobre




el cual se sustenta la argumentacion tedrica y metodoldgica de la investigacion y en
la segunda, se presenta la evidencia empirica recabada por medio de una entrevista
semiestructurada y el analisis de datos correspondiente; finalmente se expone un

apartado de conclusiones.

En el capitulo uno se plasmaron las dos categorias de analisis: 1) memoria
colectiva, desde su conformacion en el ambito extraescolar, como el cimulo de
experiencias vividas y resignificadas por una serie de elementos simbdlicos
concretos y abstractos entre los que se incluye la imagen, hasta su acepcion
historiografica entendida como el estudio del pasado reciente, y su posterior
incursion en el contexto escolar como la ensefianza de la historia vivida; y 2)
pensamiento historico, cuyas caracteristicas estan relacionadas con el aprendizaje
reflexivo de la historia y las posturas academicistas como estrategia para Ssu
ensefianza como son la interpretacion de fuentes, la representacion historica a partir
de la narracion, la imaginacion histérica relacionada con la empatia, el juicio moral y

el pensamiento critico-creativo y, la conciencia historico-temporal.

Los aspectos concernientes a la imagen se explicitan en el segundo capitulo,
de ellos puede deducirse que su ya clasica relacion con la didactica de la historia
apunta a fortalecerse al bifurcar su caracter de ilustracion para iniciar un camino
paralelo y ascendente hacia su consideracion como documento histérico, sobre todo
en el caso de la fotografia la cual es considerada aqui como el elemento detonante
del acto de rememorar pues una de las primeras dimensiones de la fotografia es
precisamente su condicién de memoria, al estar presente en los principales medios
de comunicacién como la prensa escrita, la imagen en directo y la digital. El vinculo
de la imagen con la memoria colectiva y el pensamiento historico se enmarca en el
uso que los estudiantes hacen de ella a través de sus funciones comunicativas de
tipo representacional, simbolizadora, alusiva, de atribucién, social, simplificadora,
comparativa, espacial y estética, las cuales fueron elegidas por considerarse las de
mayor relacibn con las categorias de analisis, bien para rememorar un
acontecimiento o para echar a andar las competencias que llevaran a los

participantes a pensar histéricamente.

:



En el capitulo tres se presenta una breve resefia del Movimiento Zapatista de
Liberacion Nacional (EZLN) de 1994, un acontecimiento de la historia reciente del
pais considerado como relevante por el impacto social alcanzado que, ademas, tiene
una connotacion adicional para su participacion en este estudio, su presencia
mediatica y, con ella, la proliferacion de imagenes relacionadas con sus actores, sus
hechos y sus circunstancias. La resefia no hace referencia estricta a un orden
cronoldgico, sino a los sucesos con mayor presencia en la memoria colectiva que
prevalece entre algunos habitantes del Distrito Federal, entrelazados con los datos
historicos rescatados de diversas publicaciones al respecto, por lo que solo se hace

mencion a los hechos mas relevantes y de mayor difusion.

Para finalizar la parte uno, se presenta, en el capitulo cuatro, el método de
investigacion el cual es de caracter cualitativo, con apoyo de algunos andlisis de
frecuencias (sin llegar al tratamiento cuantitativo); el tipo y nivel de estudio
corresponden a un estudio de caso de tipo exploratorio. También se especifican los
criterios de seleccion de los cinco grupos que conformaron la muestra y la entrevista
semi estructurada disefiada como instrumento para el acopio de datos, analizados
éstos desde tres perspectivas: generacional, ambitos escolar y extraescolar, y

especialistas.

En la segunda parte se muestra la evidencia empirica y el andlisis de
resultados; esta parte del estudio da inicio con el capitulo cinco La memoria
colectiva. Dos ambitos de investigacion donde se identificaron los elementos que
sirven como medios de transmision y conformacion de la memoria colectiva en los
ambitos escolar y extraescolar. Se puede mencionar, a partir de los resultados, que
en el ambito extraescolar la transmisidon y socializacion de los sucesos del pasado
reciente se establece preeminentemente en el ambito familiar y de forma
intergeneracional, siendo los medios de comunicacion como periodico, television e
Internet los mas empleados para informarse sobre estos acontecimientos. Con
respecto al &mbito escolar, se considera escaso el tratamiento que se da a los temas
del pasado reciente, siendo abordado éste de forma espontanea, es decir,

generalmente fuera de los programas de clase de los docentes.




En el capitulo seis se identifica el uso de las funciones comunicativas de la
imagen al rememorar el movimiento zapatista. Para detonar los recuerdos se hizo
una seleccion de imagenes del acontecimiento, aquellas consideradas como las de
mayor representatividad del mismo, y se presentaron a los participantes, destacando
gue solo las funciones simbolizadora, representacional y social fueron empleadas
por los cinco grupos participantes, lo cual refleja cierta habilidad para rescatar los
mensajes iconicos plasmados en las fotografias; dicha habilidad ha sido adquirida, al
parecer, de forma cotidiana e inconsciente en el ambito extraescolar, pues no se
encontraron diferencias en la forma de emplear las funciones de la imagen entre los
grupos de universitarios y aquellos sin este nivel educativo. También se observé que
no existe un recuerdo puro de las imagenes sino una asociacion de ellas que las
convierte en simbolos del movimiento zapatista y, por ende, en memoria colectiva

visual del mismo.

En cuanto al capitulo siete, éste hace referencia a las competencias del
pensamiento historico identificadas en el ambito escolar universitario, siendo notoria
la escasa presencia de imaginacién y conciencia histérica entre los participantes con
estudios universitarios, aun cuando logran una trama de cierta coherencia entre
escenarios, personajes y acontecimientos durante la narracibn de sucesos que
realizan en la actividad niamero cinco de la entrevista. Con respecto al ambito
extraescolar, al analizar la narracion oral de los participantes sin estudios
universitarios se observa escaso o0 nulo desarrollo de las competencias del

pensamiento historico.

Finalmente, se presenta un apartado de conclusiones donde quedan
planteados los estrechos vinculos entre la imagen, la memoria colectiva en sus
diferentes acepciones y el pensamiento histérico; a pesar de ello, la memoria
colectiva no es contemplada en los programas de clase de los docentes en ninguna
de sus acepciones, lo cual da fundamento a la reflexién de Beatriz Andrés (2002, 86)

La memoria posee, entonces, una reserva de imagenes individuales y
colectivas que buscan un relato que las exprese. Esas imagenes son como

miles de bocas silenciadas, exiliadas de palabras pero que reverberan y
pugnan por vivir en una narrativa que las salve de su desaparicion en el olvido

-



Al respecto, puede afirmarse que la memoria colectiva del ambito
extraescolar, aquella que se alimenta de relatos e imagenes, de restos materiales y
de la socializacion de recuerdos e historias en ambientes familiares, busca y puede
encontrar un espacio de expresion dentro del ambito escolar apoyada por las
imagenes divulgadas por los medios de comunicacion, pero el empleo de las
fotografias como documentos histéricos en el ambito escolar esta en etapa incipiente
al igual que el estudio del pasado reciente, ambos estén silenciados, no se les da la
palabra ain cuando en el &mbito extraescolar su uso es frecuente y generalizado
para apoyar testimonios y narraciones. Darle voz a la memoria colectiva en el &mbito
escolar conlleva un dialogo con el pensamiento histdrico, el cual es un tipo particular
de conocimiento, un acto reflexivo que, como conducta, debe ser transmitido en

primera instancia de forma intergeneracional ya sea fuera o dentro del aula.
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Categorias analiticas

Los referentes tedricos que dan sustento a la investigacién estan basados en la
conceptualizacion de dos categorias analiticas: memoria colectiva y pensamiento
historico. Para llegar a ellas, se revisaron diversas investigaciones de las cuales
se rescata, ademas de las posturas tedricas, los puntos de coincidencia que
fundamentaran la relevancia de abordar la memoria colectiva desde su
conformacién en el ambito extraescolar a partir de la imagen, hasta su funcién en
la escuela como posibilitadora del desarrollo del pensamiento histérico de
estudiantes universitarios; pues la memoria colectiva, por su condicién de historia
vivida, podria dar elementos de reflexion sobre el presente que apoyen la
comprension del pasado, aspecto fundamental para dar paso al acto de pensar

histéricamente?.

Los trabajos revisados sobre memoria colectiva se dividieron en dos
apartados: 1) Conceptualizacion de la memoria colectiva, da cuenta de los
elementos que intervienen en su constitucion en ambientes extraescolares; y 2) La
memoria colectiva en el ambito escolar, donde se trataran sus usos y funciones

especificamente dentro de la escuela.

.1 Memoria colectiva

Eugenia Allier Montafio, Doctora en Historia por la Escuela de Altos Estudios de

Ciencias Sociales? (Paris, Francia) e Investigadora del Instituto de Investigaciones

' “La educacién de la sensibilidad histérica no es siempre el factor decisivo. Ocurre que en una

linea determinada, el conocimiento del presente es directamente mas importante todavia para la
comprension del pasado” (Bloch 2006, 49).

? Entre sus publicaciones sobre el tema destacan Batallas por la memoria. Los usos politicos del
pasado reciente en Uruguay. Montevideo: Trilce/Instituto de Investigaciones Sociales. UNAM.
(2010) y “Presentes-pasados del 68 mexicano. Una historizacion de las memorias publicas del




Sociales de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), refiere® que
durante las ultimas décadas, temas como dictadura, represion, exilio, memoria y
olvido son abordados con gran interés por investigadores de paises como
Argentina, Chile, Uruguay, Francia, Espafia y Alemania, principalmente y han sido
motivo de gran numero de investigaciones relacionadas con el pasado reciente de
las naciones (Allier, 2011). EI concepto surge en Europa en los afios sesenta,
ligado a la rememoracion del holocausto judio durante la Segunda Guerra Mundial
y a la descolonizacion y situacion critica de los derechos humanos en Africa. Mas
tarde, los noventa se caracterizan como los afios de la “globalizacién de la
memoria” (Allier, 2011), por el interés mundial que se genera en torno a la caida
de diversos regimenes autoritarios, la reflexion sobre qué habia sucedido en el
pasado inmediato y los debates sobre el pasado (reciente) violento en América

Latina.

Los investigadores, provenientes de diversos campos disciplinares (historia,
psicologia, sociologia, filosofia, antropologia y pedagogia, entre otros), se han
dado a la tarea de descifrar tanto los elementos que la componen como la funcién
gue ésta desempefia en el desarrollo del pensamiento histérico. México no es la
excepcion y, aun cuando en nuestro pais los historiadores en general no se
enfocan al pasado reciente, celebraciones como el 40 aniversario del movimiento
estudiantil de 1968 y la cuestion indigena, presente debido al levantamiento del
Ejército Zapatista de Liberaciébn Nacional (EZLN), conocido popularmente como
movimiento zapatista, convocan a la memoria colectiva como objeto de disputas,
conflictos y luchas y apunta a prestar atencion al rol activo de los participantes
dentro de espacios politicos e ideoldgicos de poder (Jelin, 2002). Pero ¢Qué es la
memoria colectiva? ¢Como es que se construye y se sostiene? Y, sobre todo
¢, Cual es la funcién cognitiva y pragmatica que le seria propia dentro del &mbito

educativo?

movimiento estudiantil, 1968-2007”. Revista Mexicana de Sociologia (71), Num. 2, abril-junio: 287-
317.
* Conferencia dictada el 7 de abril del 2011 en la Facultad de Ciencias Politicas de la UNAM.




Elizabeth Jelin (2002), Sara Ramos (2008) y Eugenia Allier (2011), entre
otros autores, han abordado el tema y consideran que la memoria colectiva se
forma de una variedad de elementos que llegan a tener diversas connotaciones de
acuerdo al contexto en el que se ubican. Los referentes empleados por estas
autoras para fundamentar su aseveracion provienen de trabajos como los
desarrollados por Paul Ricoeur (2010), Pierre Nora (1992) y Tzvetan Todorov
(2000), quienes coinciden en que la memoria colectiva no conserva el pasado,
sino que lo reconstruye con la ayuda de elementos como: restos materiales,
ceremonias, cultos, textos y producciones iconograficas; con las tradiciones que
ese pasado ha dejado, pero también con el apoyo de los hechos psicoldgicos y
sociales recientes, es decir con el presente, con los lugares de memoria “semi-
oficiales e institucionales, semi-afectivos y sentimentales; lugares de unanimidad
sin unanimismo que ya nho expresan conviccion militante ni participacion
apasionada, pero en los que palpita todavia una suerte de vida simbdlica” (Nora,
1992; 25).

Conceptualizacion

En cada integrante de un grupo social hay huellas, marcas acufiadas por
experiencias vividas o transmitidas a partir de testimonios, imagenes, signos y
simbolos, de tal manera que le dan a cada individuo un sentido de pertenencia a
ese grupo en particular. Para la sociologa Elizabeth Jelin, investigadora y
profesora de la Universidad de Buenos Aires y Directora Académica del Programa
Memoria colectiva y represion, la memoria hace su trabajo y, mediante “un
conjunto de procesos de significacion y resignificacion subjetivos” (Jelin, 2002,
13), matizados por la percepciéon y reconstruccion disimbola de las experiencias,
transforma esas huellas en recuerdos y los difunde de generacion en generacion
en ambientes familiares, comunitarios o institucionales. Es asi como se forma una
gran variedad de memorias individuales que al ser preservadas y reconstruidas

nuevamente en el ambito social, dan paso a la memoria colectiva de cada grupo o




comunidad, entendiendo la memoria colectiva, desde esta perspectiva, no como la
suma de memorias individuales, sino como el conjunto de vivencias que
permanecen en la conciencia de cada grupo social, siendo, en segunda instancia,
ciertos medios de comunicacion (television e Internet principalmente) e
instituciones educativas designadas a promover conocimiento histérico los que
inadvertidamente, o a proposito, contribuyen a la transmision, deformacion o

destruccion de la memoria colectiva (White, 2002).

¢ Como es posible la seleccién e introyeccion de tantos elementos en la
memoria colectiva y cuales son los mecanismos que intervienen en su
constitucién? Al respecto, diversos autores mencionan que la memoria humana no
es inclusiva sino selectiva y podria ser hasta afectiva; debido a ello, sélo se ajusta
a detalles que la reafirman; se nutre de recuerdos borrosos, empalmados,
globales, particulares o simbolicos; es sensible a todas las transferencias,
pantallas, censuras o proyecciones; de tal manera que, conscientemente o no,
siempre se toman de las experiencias cotidianas los elementos que sirven para

reconstruir el pasado (Wiesel, 2007; Nora, 1992; Bloch, 2006), por ello

[...] puede interpretarse también en el sentido de memorias compartidas,
superpuestas, producto de interacciones multiples, encuadradas en marcos
sociales y en relaciones de poder. Lo colectivo de las memorias es el
entretejido de tradiciones y memorias individuales, en dialogo con otros, en
estado de flujo constante, con alguna organizaciéon social y con alguna
estructura, dada por codigos culturales compartidos (Jelin, 2002, 22)

La memoria colectiva, entonces, puede condensarse o expandirse, segun
como las experiencias pasadas sean incorporadas a ella, de ahi que la Doctora
Sara Ramos®, profesora de la Universidad Complutense de Madrid con posgrado
en psicopedagogia, establece “la memoria colectiva no es estatica, puede verse
en ella una multiplicidad de memorias en reestructuracion constante” (Ramos,

2008, 24). Por ello, Allier enfatiza “lo que le interesa no es lo que paso, sino cémo

* Su trabajo consiste en “re-historiar la memoria colectiva de todos los maestros y maestras que
sufrieron la depuracion franquista” y forma parte de una coleccion de articulos publicada por el
Museo Pedagdégico de Aragén: La Memoria Recuperada. En el articulo hace una extensa reflexion
entre historia y memoria que es retomada en este apartado.

-



se recuerda y como se han transformado esos recuerdos”, y nos proporciona un
ejemplo de la reestructuracion que ha sufrido la memoria colectiva en México a

raiz del movimiento estudiantil de 1968

En 1969 surge la memoria de denuncia frente al movimiento del 68. En los 80
surge la memoria de elogio a los estudiantes, motivada por una izquierda
democrética que busca fundamentar en el 68 su antecedente, con lo que da
un giro mas a la memoria, pues antes de los 80 no era importante ligar la
democracia con el movimiento estudiantil (Allier, 2011).

De esta forma, la memoria colectiva es reconstruida por la historia oral, a
partir de testimonios y vestigios sobrevivientes de la destruccion de documentos y
objetos histéricos y por la historia oficial® propagada por los regimenes en turno,
elementos que, en conjunto, adquiriran nuevos matices conforme se socializan.
Otros elementos que también construyen, pero sobre todo sostienen, la memoria
colectiva; son los simbolos materiales, como monumentos, plazas o banderas; las
manifestaciones sociales, entre las cuales estan la creacion artistica y las
narraciones orales (cine, literatura, artes plasticas, teatro, danza, musica...). A
partir de ellos se fundamentan los testimonios y se transmiten ideologias,
trascienden los ambitos sociales y dan paso al intercambio intergeneracional,
formando una memoria colectiva que guiara la conducta del grupo por medio de la
cultura, pues la conducta “es esencialmente algo que atafie a la memoria: es el
conocimiento de cierto niumero de codigos de comportamiento, y la capacidad de
hacer uso de ellos” (Todorov, 2000, 22).

Para Aguirre (2003) la memoria se define tanto por lo que afirma, consagra
y propone conmemorar, como también por lo que niega, omite, margina o condena
explicitamente. El resultado de esta forma selectiva de la memoria es el olvido
voluntario o impuesto por la persona, por el grupo o por ambos, sin que medie
acuerdo explicito (Soria citado en Ramos, 2008); es decir, la memoria es la

encargada directa de la funcion del olvido ya sea de forma implicita, como lo

5 . . . . . . . .

La memoria oficial es dictada por los gobernantes y tiene que ver con “intentos mas o menos conscientes
de definir y reformar sentimientos de pertenencia, que apuntan a mantener la cohesion social y a defender
fronteras simbdlicas” (Pollak citado en Jelin, 2002).

.




maneja Soria, 0 explicitamente, de acuerdo con Aguirre, por lo que “La memoria,
como tal, es forzosamente una seleccion: algunos rasgos del suceso seran
conservados, otros inmediata o progresivamente marginados, y luego olvidados”
(Todorov, 2000, 16). Un ejemplo de este comportamiento de la memoria y el olvido
es la destruccion de ciertos rastros del pasado con la intencién de preservar
otros®, lo que da como resultado pluralidad en la conformacién de las ideologias y

formas de concebir o comprender los acontecimientos.

La memoria implica necesariamente discriminacién por lo cual también la
memoria reconstruye e inventa lo que olvida o lo que resulta inaccesible del
pasado y por ello, hay que tener presente que la memoria y el olvido siempre
permanecen en un continuo proceso de renegociacién (Comeiro, citado en Ramos
2008, 29), lo cual da lugar a considerar que lo olvidado puede ser recuperado en
cualguier momento, dependiendo del orden social en el que navegan los valores,
actitudes, normas sociales o las creencias ideoldgicas que favorecen o inhiben
determinadas memorias (Vazquez, citado en Ramos 2008, 29). De ahi la
importancia de abordar el olvido, no como una categoria aparte, sino como
componente fundamental de la memoria; por consiguiente “las deficiencias propias
del olvido no deben tratarse de entrada como formas patoldgicas, como
disfunciones, sino como el reverso de sombra de la regidon ilustrada de la

memoria” (Ricoeur, 2010, 40).

Bruera y Fernandez (2002, 66) consideran que hay dos formas de abordar el

estudio de la memoria:

» La memoria como una dimensién del poder politico’; abordada ampliamente
por la historiografia, donde “el desafio es superar las repeticiones, superar los

olvidos y los abusos politicos, tomar distancia y al mismo tiempo promover el

® “Construir un conjunto de héroes implica opacar la accién de otros. Resaltar ciertos rasgos como sefiales
de heroismo implica silenciar otros rasgos, especialmente los errores y malos pasos de los que son definidos
como héroes y deben aparecer “inmaculados” en esa historia” (Pollak citado en Jelin, 2002, 40).

” Todorov (2000, 11) en Los abusos de la memoria, hace mencién de la amenaza que representa el poder
politico para la memoria: “los regimenes totalitarios del siglo XX han revelado la existencia de un peligro
antes insospechado: la supresion de la memoria” y da cuenta de un pasado menos reciente donde los
regimenes “sdélo eran hostiles a los sedimentos oficiales de la memoria, permitiendo a ésta su supervivencia
bajo otras formas; por ejemplo, los relatos orales o la poesia”.

.



debate y la reflexion activa sobre ese pasado y su sentido para el
presente/futuro” (Jelin, 2002,16).

> El estudio de los elementos inconscientes de la memoria, de los cuales podria
dar cuenta la investigacion educativa, al rescatar esos elementos en el aula y
aprovecharlos tanto para la indagacion y reflexion como para su empleo en el

guehacer pedagogico.

Esta conceptualizacion no estaria completa si no se intentara dar una
temporalidad a la memoria colectiva; al respecto, Maria Inés Mudrovcic, doctora
en filosofia por la Universidad Nacional de Buenos Aires, argumenta sobre la
coexistencia de varias generaciones en un mismo presente histérico, es decir,
expuestas a las mismas experiencias e influenciados por los mismos
acontecimientos transmitidos intergeneracionalmente en forma de recuerdo.

Entonces

Si el objeto de la historia del presente es el recuerdo cuyo soporte biolégico lo
constituye una de las generaciones que comparte un mismo presente histérico
el lapso temporal retrospectivo abarca aproximadamente, entre 80 y 90 afios
(Mudrovcic, 2000).

En estos términos, la memoria colectiva puede conceptualizarse desde dos

acepciones:

1°. La memoria colectiva como aquellos recuerdos que se transmiten de forma
intergeneracional en ambientes familiares, comunitarios e institucionales
apoyados por restos materiales, medios de comunicacion y la historia oficial,
los cuales constituyen “recuerdos de al menos una de las tres generaciones

que comparten un mismo presente histérico” (Mudrovcic, 2000).

2°. La memoria colectiva como el estudio del pasado reciente de las naciones, un
pasado ligado a conflictos, disputas y luchas relacionados con espacios

politicos e ideologicos de poder y plasmados en producciones historiograficas.




Pero “memoria e historia son dos dimensiones de una misma actividad: el
pensar historicamente” (Ramos, 2008, 23), por lo que no pueden dejarse de lado
las instituciones educativas y de transmision de la cultura (como escuelas, museos
y archivos), es necesario conocer o reconocer los aportes de la memoria colectiva
al proceso de ensefianza aprendizaje de la historia, acercarse mas a la disciplina,
ser mas especificos en su tratamiento, saber de qué se compone y cual es su
utilidad®, haciendo factible unir los referentes de la memoria colectiva del ambito
extraescolar con el desarrollo del pensamiento histérico a fomentar en la escuela,

especificamente en el nivel universitario.

La memoria colectiva en el ambito escolar

Sin dejar de lado el hecho de que la memoria colectiva es el resultado de la
interacciobn social de los individuos y sus elementos son reconstruidos
historiograficamente para el estudio del pasado reciente, las instituciones
escolares son uno de los escenarios donde el hecho social aludido se desarrolla
(Jelin, 2004), pues es en la escuela donde las memorias individuales se nutren y
se retroalimentan de recuerdos compartidos, individuales o colectivos; asi, la
actividad conjunta en la rememoracion del recuerdo exige cambios en la vision de
determinados acontecimientos “la clase de escuela es, a este respecto, un lugar
privilegiado de desplazamiento de puntos de vista de la memoria” (Ricoeur, 2010,
158).

A raiz de la inclusibn de la ensefianza del pasado reciente en los

contenidos escolares, se ha dado un “boom” de investigaciones sobre la

® para mayor diversidad en definiciones sobre memoria colectiva puede consultarse Mattozzi, Ivo. 2008. E/
lugar de la memoria en la ensefianza de la historia. Iber, didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, n°® 55, enero, pp. 43-53. En este trabajo se muestran varias definiciones de memoria colectiva,
desde aquella de Vilar en la que el autor expresa que “es la presencia consciente del pasado”, hasta la
propuesta por Letournea de mayor complejidad: “un conjunto vago e inestable pero relativamente
organizado de esquemas teoldgicos de clichés, de imagenes, de configuraciones de ideas, de estereotipos,
de objetos simbdlicos, de representaciones parciales, de preconstructos culturales, de fragmentos de
enunciados, de personajes deificados y de situaciones contextuales idealizadas, a través de los cuales el
presente, el pasado y el futuro no sélo son descifrados, pero igual asimilados y anticipados”. (Ramos, 2008,
26).

.



problematica generada al respecto (Amézola, 1999 y 2008; Funes, 2006; Raggio,
2004; Valls, 2007; Levin et. al.,, 2007; Geoghegan, 2008; Misztal, 2011); sobre
todo por la corta distancia temporal existente entre la memoria colectiva
proveniente del &mbito extraescolar y la que trata de conformarse en la escuela de
manera oficial. Magdalena Broquetas y Ana Frega (2008), apuntan algunos
problemas en la enseflanza universitaria de la historia reciente de Uruguay como
la compleja relacion historia/memoria, la aparicibn de materiales dispares que
requieren adecuado tratamiento y la posicion metodolégica ante temas
relacionados con la “historia vivida”, en virtud de no ser tanto la historia aprendida

sino la historia vivida la que apoya nuestra memoria (Arostegui, 2009).

Estas investigaciones han colaborado tanto en la identificacion de las
probleméticas generadas al interior del aula, como con el establecimiento de
vinculos entre la memoria colectiva y la ensefianza de la historia. Al respecto,
Susana Debatista (2004), en Los caminos del recuerdo y del olvido: la escuela
media neoquina, 1984-1998, muestra como las politicas educativas, ademas de
regular los procesos de enseflanza-aprendizaje y el modelo de estudiante que se
aspira formar, enmarcan el escenario en el que se elaboran distintas versiones del
pasado y se gestionan los procesos de transmision intergeneracional. Asi mismo,
en México Sara Duran (2010), en su tesis de maestria, realiza una propuesta de
intervencién educativa cuyo objetivo es “proporcionar al docente y al alumno la
comprension, el analisis, la reflexion y la reconstruccion de un hecho histérico a

partir de las multiples memorias que integran una sociedad™.

Es asi como la memoria colectiva comparte con la escuela una funcion
especifica: la de transmitir la historia de los grupos sociales, papel altamente

significativo, como mecanismo cultural para fortalecer el sentido de pertenencia a

° La complejidad de la problematica al respecto puede apreciarse en “La historia oficial”, pelicula
argentina dirigida por Luis Puenzo (1985), donde se evidencia la repercusion en el aula del
intrincado cimulo de conocimientos, creencias, recueros y olvidos vinculados al contexto de
procedencia de estudiantes y docentes.




determinados grupos o comunidades (Jelin, 2002) y referente indiscutible de unién

y colaboracién de la memoria colectiva y la institucién escolar'®,

Por otra parte, Pierre Nora (citado en Jelin, 2002) podria objetar el uso de la
memoria colectiva en el aula al considerar que “la memoria moderna es, sobre
todo, archivistica. Descansa enteramente en la materialidad de la huella, en la
inmediatez del registro, en la visibilidad de la imagen”. En este punto Ricoeur
(2010) apunta “la memoria, considerada como modo de educacién, en cuanto
memorizacion de los textos tradicionales, tiene mala reputacion[...] Y, sin
embargo, no tenemos nada mejor que la memoria para garantizar que algo ocurrio
antes de que nos formasemos el recuerdo de ello”. De esta manera, uno de los
propositos de ahondar en el tratamiento de la memoria colectiva dentro del ambito
escolar es reivindicarla como instrumento Gtil, no sélo para memorizar textos, sino
para servir de testimonio y andlisis critico del pasado. Se trata de un combate en

contra del recuerdo y a favor de rememorar.

Es importante hacer la distincion entre recordar y rememorar, para los fines
educativos sobre los cuales se pretende manejar la memoria colectiva. El recuerdo
esta ahi, estatico, lo cual equivaldria al recuerdo archivistico mencionado por
Nora. Rememorar es traer a la memoria, armar los recuerdos, es decir, configurar
el recuerdo en la memoria, darle un sentido, realizar un trabajo de memoria o
deber de memoria, con lo cual podria contribuirse con esa pedagogia critica tan
necesaria para no avanzar a ciegas, otorgando a la memoria una funcion critica

gue confronte la modernidad con su tiempo histérico (Ramos, 2008, 20).

Por su parte, Paul Ricoeur (2010) abona a la discusién los dos enfoques del
recuerdo: desde el enfoque pragmatico “acordarse es no sélo acoger, recibir una
imagen del pasado; es también buscarla, “hacer” algo”; desde el enfoque cognitivo
‘las cosas recogidas en la memoria no se limitan a las imagenes de las

impresiones sensibles que la memoria arranca a la dispersién para reunirlas, sino

'° Elizabeth Jelin, en Educacién y memoria, y Sara Ramos, en Protagonistas de una des-memoria
impuesta, abordan el papel de la escuela en la recuperacién, manejo y preservacion de la memoria
colectiva.

.



gue se extienden a las nociones intelectuales, que podemos decir aprendidas v,
en lo sucesivo, sabidas”. Asi, en el término rememorar conjuga los dos enfoques,
cognitivo y pragmatico “el reconocimiento, que corona la busqueda conseguida,
designa la cara cognitiva de la rememoracion, mientras que el esfuerzo y el trabajo

se inscriben en el campo practico” (Ricoeur, 2010; 81)

En este sentido, Raimundo Cuesta (2011) propone una nueva conciliacion
entre estos dos aspectos aplicable al terreno de la educacion historica,
denominada “historia con memoria”; una vision diferente de la memoria, donde
cambia su estatus de disciplina mnemotécnica con la consiguiente celebracion
monumentalista del pasado y “exaltacion reaccionaria de las esencias nacionales
al servicio de las clases dominantes”, por un papel protagonico en la “nueva logica
anamnética que reclama la experiencia y el recuerdo como parte insoslayable del

mismo acto de pensar y entender el mundo” (Cuesta, 2011; 17).

Es asi como la memoria colectiva cobra sentido en la interaccion social
fuera del aula y su caracter de rememoracion se ve impregnado de los valores y
visiones promovidos en el contexto escolar, con lo cual se podrian relacionar el
pensar y entender el mundo de la memoria colectiva con los mismos preceptos del
desarrollo del pensamiento histérico, si se consideran los supuestos del presente

estudio.

Por tanto, se entiende memoria colectiva en sus dos acepciones: 1) como la
acumulacion de experiencias vividas que dan sentido de pertenencia a una
comunidad determinada y que impregnan de sentido los acontecimientos
transmitidos de generacion en generacion; y 2) como el estudio del pasado
reciente plasmado en producciones historiograficas y transmitido en un segundo
momento por medio de los contenidos escolares. En este sentido y, desde el
enfoque pragmatico, no es cuestion de acumular conocimiento, es rescatar el
recuerdo con un fin especifico, este fin conlleva tres aspectos primordiales: actuar,
preservar y transmitir. Tres aspectos también relacionados con el desarrollo del

pensamiento histérico, el cual se expone en el siguiente apartado.

.



.2 Pensamiento historico. Desarrollo de competencias y
vinculo con la memoria colectiva

La formacién en competencias del pensamiento histérico es un tema que se
encuentra aun en etapa incipiente en el sistema educativo mexicano; no obstante,
las investigaciones conceptuales al respecto son amplias y cuentan con
fundamentos sdlidos, lo cual las ha hecho posicionarse rapidamente a la
vanguardia de las corrientes educativas en otras latitudes. Para dar cuenta de los
estudios revisados al respecto, se ha dividido este apartado en dos aspectos: a)
Conceptualizacion y desarrollo del pensar histéricamente; y, b) Pensar
histéricamente y memoria colectiva, los cuales se entrelazan con el estado del
conocimiento para destacar los aspectos que no han sido abordados por

investigaciones anteriores y que justifican el presente trabajo.

La investigacion educativa sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la historia se han diversificado en las ultimas décadas abarcando tres grandes
corrientes identificadas por Sebastian Pla (2005): la psicologisista, la cual se
preocupa por comprender los procesos mentales en el aprendizaje de la historia;
la academicista, argumenta a favor de la historia como una forma de conocimiento
particular; y la sociocultural, estudia las significaciones del pasado dentro del aula
como resultado de relaciones intersubjetivas determinadas por el entorno cultural

o intercultural en el que se produce.

Estas investigaciones, en su conjunto, han propiciado que el aprendizaje de
la historia se vincule directamente con el desarrollo del pensamiento histérico de
los estudiantes, mas aun si se consideran las aportaciones que cada una de estas
corrientes hacen al campo del pensamiento historico, podria observarse que no
son excluyentes entre si, puesto que siendo la historia un constructo sociocultural,
se transmite en espacios colectivos como la familia, la comunidad y la escuela,
pero se interioriza de forma intra e intersubjetiva, para lo cual requiere de diversos
procesos mentales que llevan al individuo a desarrollar una forma de conocimiento

particular: pensar histéricamente.




Caracteristicas y desarrollo de competencias

¢ Qué se entiende por pensar histéricamente? Sam Wineburg (2001) al publicar
Historical thinking and other unnatural acts, donde llama la atencion sobre los
cambios perpetrados por el quehacer histérico al ir mucho mas alla de las
historias particulares y los nombres para centrar su maximo objetivo en el
desarrollo del pensamiento historico y otros actos no naturales, dotdndonos de un

poder mental inestimable llamado juicio.

De acuerdo con lo anterior, el conocimiento histérico ha dejado de mirarse
solamente como una cronologia de datos; el conocimiento historico, para poder
configurar una interpretacion de la realidad, exige busqueda y reflexion profundas
desde diferentes posturas ideoldgicas y disciplinares relacionadas directamente
con un conjunto de acciones construidas culturalmente (Pla, 2005), a partir de
mediadores sociales portadores de conductas y signos que seran interiorizados de
forma individual y daran significado a la propia actividad (Kozulin, citado en PIa,
2005), actividades que requieren del desarrollo de habilidades superiores del

pensamiento como por ejemplo analisis y sintesis.

Desde esta perspectiva, comprender y aprender historia requiere del
intercambio social que permita ir mas alla de la memorizacion y mirar el
aprendizaje de la historia como una operacion que conduce a la definicion de una
identidad colectiva (Moscoso, 2008)*, a la contextualizacién histérica o a las
explicaciones causales; por lo que comprender y aprender historia implica
necesariamente poder configurar una interpretacion reflexiva de la realidad, a

partir de esquemas mentales construidos culturalmente (Salazar, 2006).

El resultado de la investigacion educativa de las Ultimas décadas ha
propiciado que el aprendizaje de la historia se vincule directamente con el

desarrollo del pensamiento histérico de los estudiantes con lo cual los esfuerzos

1 pablo Sanchez y Jesls lIzquierdo (eds.) (2008) en El fin de los historiadores. Pensar
histéricamente en el siglo XXI, publican una compilacién de trabajos de autores como Elias Palti y
Margarita Limén, entre muchos otros, que abordan el pensar histéricamente desde diversas
perspectivas e incluso haciendo un analisis de los planteamientos de Josep Fontana, desde el
punto de vista de Leopoldo Moscoso.




se centran mas en “ensefar a historiar que ensefiar historia”, por lo que los
preceptos academicistas ligan de alguna manera el aprendizaje de la historia con
el pensamiento de los historiadores. De esta manera, se ha introducido el uso de
fuentes primarias al ambito escolar, con lo cual se genera en el estudiante
conocimiento historico discutible; se adentra en el contenido problematico de la
disciplina y facilita la autonomia en la reconstruccion de la historia. La finalidad
seria “ensefar la estructura del conocimiento histdrico, sus caracteristicas, en fin,
su epistemologia, para que los estudiantes aprendan a comprender, explicar y

pensar historicamente” (Pla, 2005, 41).

El vinculo del aprendizaje de la historia con el pensamiento de los
historiadores y la postura pedagogica de ensefiar a pensar histéricamente
convergen en el desarrollo del pensamiento historico, por lo que conviene

detenerse un poco en la descripcion de las caracteristicas de éste.

Una de ellas es que sélo puede desarrollarse si hay un contexto social que
facilite su aprendizaje (Pl4, 2005). Bajo esta consideracion, puede entenderse que
el pensamiento histérico se despliegue en el ambito escolar, donde es posible su
introyeccion a partir de interacciones sociales influenciadas por los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Pero también se desprende un cuestionamiento ¢Puede
desarrollarse el pensamiento histérico de forma similar en el contexto escolar y el

extraescolar?

Otro aspecto propio del pensamiento histérico es que se trata de una
actividad orientada a pensar la historia de una manera critica y personal, sin los
prejuicios histéricos que obstaculizan la comprension del mundo (Fontana, citado
en Moscoso, 2008). Este acto de comprension exige formular juicios reflexivos
(Mink, citado en PIl4, 2005) de acontecimientos dispersos, sobre los cuales se
ejerce el acto de captarlos en su conjunto; es decir, en palabras de Tzventan
Todorov (2000, 31):

sin negar la propia singularidad del suceso, decido utilizarlo, una vez
recuperado, como una manifestacidn entre otras de una categoria mas

general, y me sirvo de él como de un modelo para comprender situaciones
nuevas, con agentes diferentes —y es entonces cuando nuestra conducta deja




de ser privada y entra en la esfera publica-, abro ese recuerdo a la analogia y
a la generalizacion, construyo un exemplum y extraigo una leccion.

Asi mismo, a partir de planteamientos de diversos autores se han
identificado cuatro atributos del pensamiento histérico (Levstik y Barton, 1996;
Lee, 2004; Schemilt, 2000; Seixas, 2006):

> Retomando a Heimberg, rescatan el pensamiento histérico como una
construccién que debe ser disciplinada y no sélo instruida;

> recuperan que el pensamiento histérico debe ser metédico, a partir de Ségal,
quien plantea el problema de la credibilidad y, para contrarrestarla, la
necesidad del wuso riguroso y explicito de “normas y métodos
complementarios para reunir y ftratar los datos, aquello que Bloch
denominaba “el oficio de historiador”;

> también refieren que el pensamiento histérico integra una perspectiva
temporal mas alla de la sincronia y la diacronia; se trata de una perspectiva
gue requiere una actitud de distancia psicolégica y critica, resultado del
descentramiento de si mismo y del tiempo conocido subjetivamente; y

» el pensamiento histérico como interpretacion critica, de ahi que “el trabajo
del historiador consiste en la construccion de una narracion o de una
descripcion que tiene en cuenta las diversas narraciones basandose en un
andlisis critico y riguroso de las fuentes y de su validez”.

Jesls Sanchez (2011), miembro del Seminario Fedicaria Aragén, define
“De lo que se trata, en este caso, ya no es de buscar lecciones en el pasado, sino
de comprender un determinado proceso formativo: como hemos llegado a ser lo
que somos”; esta postura adoptada por Elias Palti (2000) en su investigacion
sobre el desarrollo del pensamiento histérico, se retoma para dar paso a la
relacion existente entre dos grandes campos del quehacer historico: el rescate del

pasado y su consiguiente relacion con el presente.

Asi mismo, Marc-André Ethier, Stéphanie Demers y David Lefrancois (2010),
quienes elaboraron un estado de la cuestion a partir de la sintesis de
investigaciones tedricas y empiricas tratando de identificar las competencias para
el pensamiento histdrico. Entre las competencias observadas por Ethier et. al. se
encuentra la consciencia histérica, haciendo alusion con este término al estado

mental del sujeto “el cual se conoce en tanto que ser situado en un tiempo y que




desea juzgar esta situacion en base a su interpretacion de acontecimientos

anteriores”.

De esta manera, la conciencia histérica pasaria a primer plano al ser la
promotora de los juicios reflexivos caracteristicos del pensamiento histérico. En
contrapartida se encontraria otra competencia mencionada en el mismo trabajo: la
memoria histoérica, la cual es un constructo social que crea la ilusion de reproducir
sin mediacién el pasado tal como era, por lo tanto se opondria a la conciencia

historica y, por ende, al pensamiento historico, en cuanto que seria irreflexiva.

Otros autores han abordado el tema del pensar histéricamente, desde su
conceptualizacion hasta la forma de su desarrollo en el @mbito escolar. Uno de
ellos es Pierre Vilar (1998) de cuyo trabajo hace un analisis detallado Rosa
Congost (2005) concluyendo que la expresion acufiada por Vilar “pensar
histéricamente” resume “la historia razonada”, “la historia en construccion” y “la
importancia de adquirir conciencia de vivir la historia para no dejarnos llevar

empiricamente por ella”.

Otra investigadora interesada en el pensamiento histérico es Julia Salazar
(2006), ella enmarca las habilidades y competencias del pensamiento historico en
la participacién activa del razonamiento, para lo cual propugna por una historia-
problema, abierta a nuevas interrogantes y respuestas que encaucen el interés
del alumno, para que vaya mas alld de los acontecimientos y logre hacerse

preguntas con la informacién histoérica.

Joan Pagés (2009) considera el desarrollo del pensamiento histérico como
un requisito para la formacion democratica de la ciudadania. En su investigacion
recopila diversas posturas entre las que destacan que el pensar histéricamente se
desarrolla de manera desorganizada y dicho desarrollo es determinado por el uso
de estrategias especificas como la escritura escolar (Pla, 2005); también hace
referencia a tres componentes del pensamiento histérico actitud, método y
lenguaje (Martineau, 1999); menciona a Charles Heimberg (2002) y los cinco

elementos constitutivos del pensamiento histérico que la escuela debe construir:




> La comprensién del presente a partir de una toma en consideracién y un
analisis del pasado;

» el interés por el caracter especifico y original del pasado, por su extrafieza
en una perspectiva de reconocimiento del otro y de descentracion;

> la complejidad de tiempos y duraciones que implica también la periodizacion;

> la cuestidon de la memoria colectiva, de practicas conmemorativas y de lo que
las distingue de la historia propiamente dicha;

» yenfin, la critica de los usos culturales y mediaticos de la historia

Ademas, Pages refiere que para Hassani Idrisi el desarrollo del pensamiento
histérico consiste en transformar un objeto de estudio en un problema histoérico
que requiere una explicaciébn, planteamiento que concuerda con la
problematizacion referida por Salazar (2006). Por consiguiente, Pagés apunta no
solo a impulsar los aspectos que dan paso al desarrollo del pensamiento histérico,
sino también a salvar los obstaculos que frenan su desarrollo, como los curriculos
cargados de contenidos factuales y la falta de profundidad en la complejidad de
los saberes historicos ya que debido a ellos “el alumnado utiliza maneras de
pensar y conceptos habituales de su vida mas que conceptos interpretativos
elaborados por la historia para explicar y comprender el pasado y el presente”*?
Este aspecto marcaria la presencia de la memoria colectiva del ambito

extraescolar en la escuela.

Para volver a los componentes del pensamiento histérico, se propone la
revision del modelo conceptual sobre la formacion del pensamiento histérico
desarrollado por Antoni Santisteban, Neus Gonzéalez y Joan Pages (2010), cuyas
investigaciones han dado lugar a la propuesta de un modelo conceptual que apoye
el establecimiento de conceptos que puedan ser empleados en trabajos de

investigacion y, a la vez, que den la pauta para nuevas propuestas de ensefanza.

? Este acercamiento al desarrollo del pensar histéricamente de los estudiantes requeriria, de
acuerdo con Pages, la reconceptualizacion de la profesién de profesor pero sobre todo de la
formacion inicial y continua de un profesorado de historia creativo, conocedor del presente y sus
problemas, para procurar que los conocimientos que se transmiten a los estudiantes sean
“aspectos relevantes del pasado de la humanidad que siguen siendo relevantes en su presente y
que, tal vez, lo seguiran siendo en su futuro” (Pages, 2009;14).

s



Este modelo esta constituido por cuatro aspectos fundamentales, de los cuales se

presenta a continuacién una sintesis:

a. La conciencia historico-temporal.- Se configura a partir de las relaciones que se
establecen entre pasado, presente y futuro e incluye tanto las representaciones
que los sujetos adquieren sobre el pasado como las imagenes con las que
proyectan este futuro. Los procedimientos mentales para la construccién del
sentido del tiempo pueden ser organizados en: 1) la percepcion de otro tiempo
como diferente; 2) la interpretacion de los cambios y continuidades; 3) la
orientacion y la motivacion para la accion politica, la produccion cultural, la vida

cotidiana o a otras dimensiones de las relaciones humanas.

b. La representacién de la historia a través de la narracion de la explicacion
historica.- El discurso sobre la memoria hace una marcada distincion entre el
rol jugado por las representaciones histéricas en la cultura general, y los
procedimientos racionales del pensamiento historico por los que se crea el
conocimiento. El pasado se representa y se escribe en forma de herencias y de
olvidos y, en este sentido, interesan especialmente aquellas formas de
representacion que dan al pasado la forma distintiva de la historia, por lo que la
ensefianza de la historia debe conseguir explicaciones histéricas, causales e
intencionales, donde los personajes, los escenarios y los hechos histéricos se

sitien en una trama coherente de la representaciéon (Pla, 2005).

c. La empatia historica y las competencias para contextualizar.- La gente en el
pasado actuaba de acuerdo con diferentes normas y sistemas de creencias.
Para tratar de dar sentido al conocimiento de estas situaciones, los
historiadores han recreado e imaginado la situacion a través de la comprension
empatica, al tiempo que han contextualizado el pasado de acuerdo con sus
percepciones contemporaneas y sus juicios morales. Por tanto, la empatia es
una ilusion que requiere de la imaginacion historica y de la contextualizacion de
nuestros juicios sobre el pasado de una manera critica, para realizar
valoraciones, comparaciones y relaciones con el presente vy creativa para

imaginar futuros alternativos en la evolucion de los problemas sociales




actuales. La empatia es un concepto procedimental que nos ayuda a imaginar
‘como era” o a comprender las motivaciones de los actores del pasado y la
historia escolar contribuye a este fin con el desarrollo la imaginacion, la

empatia y la educacion oral.

d. La interpretacion de la historia a partir de las fuentes.- En la ensefanza, la
experiencia historica puede ser un instrumento de motivacion y de
comprension muy util. Cuando se pretende que los estudiantes desarrollen su
pensamiento historico, las fuentes histéricas se convierten en elementos
centrales del proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el trabajo
con fuentes debe realizarse a partir de problemas histéricos, donde el
alumnado pone en juego su experiencia historica, para el desarrollo de la
competencia historica: la lectura y el tratamiento de documentos o evidencias
histdricas; la confrontacién de textos historicos con interpretaciones diferentes

u opuestas; vy, la comprensién del proceso de construccién de la historia.

La pluralidad de definiciones descritas muestra las discusiones tedricas de
lo que se puede entender por pensar histéricamente. En la presente investigacion
se entiende pensar histéricamente, siguiendo a Pages, Santisteban y Gonzélez,
como una forma de pensamiento de orden superior que problematiza el
conocimiento histérico para generar dudas que den paso a respuestas con nuevos
cuestionamientos y, por lo tanto, a un aprendizaje abierto al debate en el cual
intervienen elementos como la conciencia histérico temporal, la narracion, el juicio
moral y la lectura y tratamiento de documentos o evidencias histéricas (como las

fotografias).

Pensar histéricamente y memoria colectiva

La revista Cultura y Educacion, editdo un ejemplar monografico relacionado con los
aspectos cognitivos y culturales de la ensefianza y aprendizaje de la historia. En
esta publicacion intervienen Mario Carretero, Frida Diaz Barriga, Manuel

Montanero y Fernanda Gonzalez entre otros. Algunos temas que se abordan estan




relacionados con tiempo historico, causalidad, narrativa historica, interpretacion de
imagenes y memorias recientes. El hilo conductor de todos los trabajos esta
relacionado con la ensefianza de la historia, el pensar histéricamente y la
transmision de la memoria colectiva; donde, en primera instancia, se esboza una
“‘panoramica de las habilidades y recursos didacticos implicados en aprender a
pensar histéricamente” y, en segundo término, se plantea que “la ensefianza
formal de la historia continta intimamente ligada a la construccion de la identidad

y la transmision de la memoria colectiva” (Carretero y Montanero, 2008; 133).

El trabajo citado en el parrafo anterior da la pauta para pensar que existe
una relacion entre el pensamiento histérico y la memoria colectiva y, en virtud de
que la historia permite cuestionar y probar criticamente los contenidos de la
memoria, el rescate de la memoria colectiva podria apoyar en la tarea de narrar y
transmitir memorias criticamente establecidas y probadas (Jelin, 2002). En este
sentido, la memoria colectiva generada en el ambito extraescolar podria funcionar
como estimulo para el desarrollo del pensar histéricamente de estudiantes
universitarios al insertarse como uno de los componentes del pensamiento
histdrico citados por Pageés; para ello, seria adecuado conocer si los estudiantes
retoman aspectos provenientes de su memoria colectiva y los aplican en el
momento de echar a andar los procesos cognitivos que lo llevaran a pensar

histéricamente.

A estas disertaciones podria agregarse la postura de Jelin (2002, 78) con
respecto a la historia “dura”, factica, de los eventos y acontecimientos que
realmente existieron los cuales se convierte en un material imprescindible pero no
suficiente para comprender las maneras en que sujetos sociales construyen sus
memorias, sus narrativas y sus interpretaciones de esos mismos hechos. Con esto
gueda planteado un tema central: la importancia de la transmision entre quienes
vivieron una experiencia y quienes no la vivieron, porque todavia no habian
nacido, o porque no estaban en el lugar de los acontecimientos, 0 porque aunque
estaban alli, por la diferente ubicacion etaria o social, la experimentaron de otra

manera (Jelin 2002, 124); la importancia de esta forma de transmitir la memoria




colectiva radica en la divulgacion de determinadas experiencias, dejando en el
olvido algunas otras, con lo cual se legitima la cultura en la que se estd inmerso,
dando sentido de pertenencia a un grupo determinado con demostraciones de
resistencia o aceptacion de su propia cultura, que en otros términos equivaldria a

moralizar, buscar verdades histoéricas y justificar determinada conducta.

Derivado de este estado del conocimiento, puede decirse que es factible el
vinculo entre la memoria colectiva y el pensar histéricamente pero ¢(Como se
generan estos vinculos? ¢ Existe relacion entre la memoria colectiva extraescolar y
el pensar histéricamente del ambito educativo? Un elemento que podria servir de
nexo entre ambas categorias es la imagen, en ella puede verse reflejada la intencion
de preservar y transmitir las experiencias vividas por un grupo social a través de la
memoria colectiva del &mbito extraescolar y, al mismo tiempo, puede emplearse su
funcion como evidencia historica cuya lectura y tratamiento apoyaria a estudiantes

universitarios en el desarrollo de competencias del pensar histéricamente.

.



La imagen en la didactica de la historia
y la fotografia como documento histérico

Las imagenes se han hecho presentes de manera importante en las sociedades a
través de los medios de comunicacion y apuntan como las de mayor penetracion en
las nuevas generaciones; gracias a ellas los adolescentes de hoy se enteran y, en
muchos casos, comprenden lo que vivieron sus padres, despertando la curiosidad
gue los mueve a hacer preguntas y a poner en movimiento la transmision oral y
directa de los recuerdos (Rémond, Ricoeur y Schnapper, 2007). Alrededor de la
imagen se abren diversas interrogantes entre las cuales se encuentran, en relacion
con nuestro objeto de estudio ¢Es ella una de las encargadas de determinar el
rumbo que seguira la memoria colectiva de las comunidades? ¢ Cual es el uso que
se le da en el acto de rememorar? ¢Hay una transferencia de significados que va
de la imagen hacia la conformacién de la memoria colectiva? o este proceso se da
a la inversa; es decir, la memoria colectiva usa la imagen para referir aquellos
significados preestablecidos cognitivamente en el &mbito escolar o introyectados
previamente por mediacion social extraescolar, al ser factible “considerar la
imagen bien como conformacion de la memoria, bien como contenido de la

memoria” (Joly, citada en Sanchez, 2011; 62).

Los trabajos revisados para el estado del conocimiento dan cuenta de gran
diversidad de investigaciones relacionadas con la imagen. Asi mismo, se observo
que, aun con la amplia produccién de trabajos sobre la memoria colectiva y su
incursién en la escuela, la forma en que se relaciona la imagen con la memoria
colectiva, y la recuperacion de ambas en el pensar histéricamente, es todavia un
tema poco abordado por la investigacién educativa’®. Asi mismo, se trabaja la
imagen como iconografia pero no se investiga sobre la funcién que ha llevado a la

imagen a convertirse en icono de determinado momento histérico, campo en el

B “|_as relaciones entre las imagenes escolares y la configuracién del imaginario social es un tema
de enorme importancia, pero del que aun carecemos de estudios relevantes” (Valls, 2007; 12).




que valdria la pena incursionar a futuro. Desde la perspectiva de este estudio, el
interés por abordar la imagen radica en comprender como se emplea en el acto de
rememorar un acontecimiento de la historia reciente de México. Se considera que
si la imagen apoya la conformacion de la memoria colectiva fuera de la escuela, es
posible retomar esta construccion en el ambito escolar, para apoyar el desarrollo
del pensamiento histérico de los estudiantes, aspecto que no han retomado las
diversas investigaciones revisadas para obtener un panorama general del estado
del conocimiento en materia de investigaciones sobre la imagen en el campo

educativo.

Algunas posturas y visiones al respecto fueron compiladas por Inés Dussel
y Daniela Gutiérrez (2006), en el Seminario Internacional “Educar la mirada:
politicas y pedagogias de la imagen”, concluyendo que siendo la imagen uno de
los modos de representacion mas extendidos “probablemente la tarea de la
educaciéon sea ofrecer palabras. Palabras nuevas, inquietas, provocadoras,
explicativas, que intenten hacer hablar a las imagenes” (Dussel y Gutiérrez, 2006;
11). Para ello, proponen, como tarea del quehacer educativo, buscar nuevas
formas de trabajar las imagenes poniéndolas en relacion con otras imagenes,
relatos, discursos e interpretaciones de la realidad a partir del analisis de su carga
informativa, creando asi nuevos vinculos entre palabras e imagenes. Lo cual tiene
estrecha relacion con la lectura de fuentes propuesta por Santisteban como
componente del desarrollo del pensamiento historico.

En este apartado se revisan diversos textos divididos en dos tematicas
principales: 1) la relacion de la imagen con la didactica de la historia; y, 2) la
fotografia como documento histérico; asi mismo, se desarrollaran a lo largo del
apartado aquellas posturas que se consideren adecuadas para observar el uso de
la imagen en el acto de rememorar un acontecimiento de la historia reciente de

México.




Laimagen en la didactica de la historia

Haciendo referencia a la investigacion de Rosalia Menindez (2004), en nuestro
pais las imdgenes acompafian a los libros de texto de historia desde hace poco
mas de un siglo**; a partir de entonces la tendencia ha sido un marcado uso de
imagenes en éste y otros materiales didacticos utilizados para la ensefianza de la
historia. Paradojicamente, en las diversas investigaciones de Rafael Valls (1995,
1999, 2007) se encuentran dos elementos recurrentes: la ya mencionada
proliferacion de imagenes en los libros de texto; y su uso y consideracion mas
como ilustraciones que como documentos'®; es decir, desempefian una funcién

mas estética y motivadora que informativa o explicativa.

Al respecto, es conveniente tomar en consideracion que las imagenes
plasmadas en los libros de texto de historia no se generan en la escuela o
especificamente para ser utilizadas en ella o en la elaboracibn de material
didactico; generalmente son elementos provenientes del ambito extraescolar y
retomadas de diversos medios masivos de comunicacibn como Internet,
peridédicos y revistas, llegando algunas a convertirse en estereotipo social de
personajes o simbolo de ideologias. Esta consideracion se fundamenta en las
observaciones de Luz Elena Galvan (2004), quien hace un andlisis de las
imagenes que se presentan en cuatro libros de texto, de donde concluye que “hay
una continuidad entre sus héroes, en donde el discurso puede modificarse, pero
las imagenes no cambian” convirtiéndose las imagenes en arquetipos, mitos y
representaciones de estos héroes; por ende, los textos escolares no solo reflejan
aspectos educativos (contenidos o métodos) sino que “[son] un compendio de

valores, de una cultura, del estado de los conocimientos, de los principales

" “La publicacion de los libros de texto de Justo Sierra Historia General de México e Historia Patria,
a principios del siglos XX, trajo consigo diversos cambios en el estilo tradicional de las cartillas y
catecismos utilizados hasta entonces para la ensefianza de la historia. Uno de estos cambios esta
relacionado con el uso de imagenes impresas en los libros para ilustrar el texto” (Menindez, 2004).
1> «yaliéndonos de la terminologia de E. Panofsky habria que considerar que cumplen la funcién de
“documento” sélo aquellas imagenes de los manuales que fueran objeto de una interpretacion
iconografico-iconolégica, sea a través de comentarios a pie de imagen o incluidos dentro del propio
texto escrito, sea mediante preguntas o cuestiones que permitiesen al alumno la realizacion de un
proceso de contemplacion-analisis-blUsqueda de nueva informacién- decodificacion-comprension.”
(Valls, 1999; 78)

-



aspectos y estereotipos de la sociedad, de su poder econémico, etc.” (Choppin,
citado en Colas y Corts, 1990; 2) podria decirse que las imagenes, aunadas al
texto, transmiten valores y significados de acuerdo a su tipo y funcién asignada, lo
cual podria retomarse para elaborar reflexiones sobre estas imagenes
provenientes de la memoria colectiva extraescolar y los textos de los libros
escolares, la produccion historiogréfica o demas recursos didacticos donde

intervienen imagenes.

Por su parte, Francesc Fonbona (2003) incursiona en el uso de la imagen
en ambientes extraescolares al indagar sobre la forma en que la imagen ha
acompafnado al texto desde los inicios de la imprenta en occidente. En un breve
recorrido histérico alude a los diversos tipos de imagen (litografia, cronolitografia,
grabados, fotografia...) y sus usos y aplicaciones en libros, comics y hasta en el
papel moneda, entre otros; haciendo referencia al libro como aquel “donde mayor
papel y calidad tuvo la ilustraciéon” y la prensa como “el producto editorial que
mejor partido supo sacar de la conjuncion de texto e imagen”. En cuanto al manejo
virtual de la imagen a partir de materiales interactivos, la revista iber Didactica de
las Ciencias Sociales, Geografia e Historia publicé un nidmero monogréafico de
donde se desprende que “las nuevas tecnologias responden a las necesidades de
los alumnos que han crecido en la era digital” (Martin, 2011;34) pues “el futuro de
la enseflanza va a centrarse en una estrategia que buscara su principal sostén en
la imagen y en la tecnologia ndmada” (Hernandez, 2011;12); de ahi la importancia
de estudiar su funcién, desde todos los ambitos donde los estudiantes tengan

acceso a ellas.

La paradoja entre la proliferaciéon de imagenes en los libros de texto y su
uso casi exclusivo como ilustraciones es dilucidada por Peter Burke (2001) quien
refiere que la imagen como documento histérico no es un tema del todo nuevo.
Este se remonta muchos afios atras: Jacob Burckhardt (1818-1897), calificaba las
imagenes y monumentos de “testimonios de las fases pretéritas del desarrollo del
espiritu humano” de objetos “a través de los cuales podemos leer las estructuras

de pensamiento y representacion de una determinada época; Johan Huizinga




(1872-1945), pronuncido en 1905 una leccion inaugural en la universidad de
Groningen disertando sobre “El elemento estético en el pensamiento historico”; vy,
Gilberto Freyre (1900-1987), historiador y sociblogo brasilefio, utilizd el testimonio
de imagenes y fotografias durante los afios treinta. Asi mismo refiere, ademas de
los autores ya mencionados, otros autores contemporaneos que abordan el tema

como Maurice Agulhon.

Burke (2001) plasma sus hallazgos sobre el uso de la imagen como
documento histérico y su aplicacion en el ambito escolar universitario, a partir de
treinta aflos de interés por el tema y después de impartir un curso sobre el mismo,
a estudiantes de primer semestre de la Universidad de Cambridge. Sus
planteamientos giran en el sentido de que las imagenes, junto con los textos
literarios y los testimonios orales, sirven de guia para el estudio de cambios y
permanencias, asi como “para entender el poder que tenian las representaciones
visuales en la vida politica y religiosa de las culturas pretéritas” (Burke, 2001; 17),

al considerar las imagenes como testimonios oculares.

Para los fines de esta investigacion se partiria del supuesto de que el uso de
imagenes optimiza el rescate de la memoria colectiva ya sea proveniente del
ambito educativo o desde su conformacion extraescolar; con esto, los procesos
cognitivos y los aspectos simbdlicos que dan paso a la conformacion de la
memoria colectiva podrian verse apoyados por determinados usos o funciones de

las imagenes, ello fundamenta el uso de fotografias como documentos historicos.

Sin embargo, y aun cuando los periédicos han empleado desde hace
mucho tiempo la fotografia como evidencia de autenticidad, debe considerarse el
hecho de que la imagen al igual que los textos “plantea problemas de contexto, de
funcién de retorica, de calidad del recuerdo (si data de poco o mucho después del
acontecimiento), si se trata de un testimonio secundario, etc. por eso algunas
imagenes ofrecen un testimonio mas fiable que otras.” (Burke, 2001; 18). La
cuestidon de fiabilidad de las imagenes es, o deberia ser, un aspecto considerado
de forma puntual en el ambito escolar; mas aun cuando, retomando a Jelin (2002),

a este rescate de la imagen como documento histérico se le confiere un valor




adicional como parte de los elementos que conforman la memoria colectiva de las
sociedades, el cual podria usarse para contrastar su informacioén con la de otras

imagenes o textos sobre el mismo acontecimiento.

La fotografia como documento histérico y su relacion
con la memoria colectiva y el pensar histéricamente

Jesus Sanchez (2011) considera que una de las primeras dimensiones de la
fotografia es precisamente su condicion de memoria, de testimonio de historia, al
actuar como vehiculo ideolégico y como elemento de mediacién social en la
transmision de la cultura, dando paso a la conformacién de la memoria individual y
colectiva. En este caso, Sdnchez hace alusién a la capacidad de la fotografia para
inocular memorias y demuestra que la fotografia no es un simple recuerdo, sino un
medio para construir la memoria que en algin momento se transmitira a los

demas.

La postura de Sanchez es compartida por Javier Gurpegui (2011) en el XIV
Encuentro de la Federacion Icaria Pedagogia de la memoria. Historia y didactica
critica, donde ambos presentaron sus respectivas ponencias. En este espacio,
Gurpegui se refiere al término memoria colectiva visual como un discurso hibrido,
de imagenes vinculadas a un relato en donde intervienen ademas conocimientos,
creencias, emociones, deseos, habitos, vicios...; los cuales son atraidos con un
propésito especifico, como por ejemplo “recordar el gesto de Arias Navarro en su
anuncio de la muerte de Franco recrea semivoluntariamente en nosotros todo un
ambito del pasado, en el que unas imagenes llaman a otras, y se entremezclan
con otro tipo de discursos, memoria de sensaciones e ideas”. De este modo, los
dos autores relacionan los términos memoria colectiva y memoria colectiva visual,
con rememorar mas que con el recordar, en clara alusion al pensamiento de
Ricoeur (2010).

Cristina Godoy (2002; 42) identifica la prensa escrita, la imagen en directo y

la digital como los cinceles que modelan la memoria refiriéndose a la intensa




penetracién que tienen estos medios en los jévenes®®. Esta triple incursién de la
imagen en la memoria colectiva, puede relacionarse con practicas formativas en
un segundo nivel, donde lo que cuenta son los procesos mas complejos de
identificacion y apropiacion del sentido del pasado, y no solamente la transmision

de informacién (Jelin, 2002).

Tzvetan Todorov (2000; 51) detalla que “la representacion del pasado es
constitutiva no sélo de la identidad individual —la persona esta hecha de sus
propias imagenes acerca de si misma- sino también de la identidad colectiva”,
haciendo referencia a las imagenes mentales. Estas imagenes pueden ser
plasmadas en diversas manifestaciones graficas o virtuales, como productos
culturales de la identidad, de tal manera que pasen a formar parte de la memoria
colectiva de la comunidad, si se reconocen como “marcas exteriores adoptadas
como apoyos y enlaces para el trabajo de la memoria” (Ricoeur, 2010, 190). En
todo caso, lo substancial es la intencion: la inscripcion de sentidos en un mensaje

con la intencion de preservacion (Jelin, 2002; 130).

Esta intencion de preservar estd relacionada con la forma en que los
miembros de un todo social utilizan signos y simbolos de comunicacion
polisémicos como plantea Godoy (2002; 37):

En este intercambio de sefiales e interpretacién, la memoria es un polo

indispensable ya que la evocacion colectiva de un pasado de reinsercion

permanente le proporciona al individuo la clave de decodificacion simultanea
al acto de identificacion del contenido del significado del mensaje.

De esta manera, una imagen, en el ambito extraescolar, da al individuo la
pauta de representacién de un acontecimiento al cual le impregna un significado
particular, formando una memoria individual la cual, al ser socializada, se proyecta
en una memoria colectiva que sera preservada, pero también modificada, en otro

ambito de socializacién: la escuela.

16« as fotografias, al igual que las imagenes televisivas, suponen una gran aportacién a lo que el
critico Roland Barthes llamaba el “efecto realidad” (Burke, 2001; 26). Este efecto tiene que ver con
la sensacion vivida del observador de poder formar parte de la realidad plasmada en la foto; otra
forma de efecto realidad podria ser la de sensibilizarse al ver las consecuencias de un
enfrentamiento armado a través de las imagenes.

.




De acuerdo a lo anterior, las imagenes, como documento historico,
conforman, desde el &mbito extraescolar, la memoria colectiva de los estudiantes,
lo cual podria aportar elementos que apoyen el desarrollo del pensamiento
historico dentro del aula.

La fotografia es un medio de gran capacidad para inocular memorias

adecuadas a la construccion y sostenimiento de identidades individuales, de

clase, nacionales... Desde el primer dia que alguien toma una foto para
conservar un recuerdo ese alguien se toma la molestia de prepararlo todo

para que ese recuerdo coincida con lo que él quiere que sea recordado
(Sanchez, 2011; 62).

Debido a lo anterior, Sdnchez (2011; 62) considera una obligacién de la
pedagogia critica “demostrar que toda fotografia, lejos de ser un simple recuerdo,
se convierte en un medio para construir, modelar a medida una memoria que
expondremos a los demas”. Con ello, se perfila una relacion directa entre la
fotografia y la memoria, ya sea para conformarla, para preservarla o difundirla, con
clara alusion a un propoésito de la fotografia, es decir a su funcién como vehiculo

para rememorar.

De esta manera, se crean vinculos entre las imagenes escolares y la
configuracion del imaginario social, tema trascendental del que aun se carece de
estudios relevantes (Valls, 2007); por lo que se requiere de una mayor cantidad de
estudios que diluciden la encrucijada citada al principio del capitulo: “podemos
considerar la imagen bien como conformacién de la memoria, bien como
contenido de la memoria” (Joly citada en Sanchez, 2011; 62). Aun cuando
Sanchez propugna por demostrar que las fotografias son medios de conformacion,
de construcciébn de una memoria y propone como método de investigacion el
observar los procedimientos seguidos para recopilar y compartir esa memoria.

El trabajo histérico, pensar histéricamente, pasa por interrogar a cada
fotografia para ir hasta el otro lado del espejo y dar con el artifice de esa
memoria que se va a ofrecer como recuerdo ingenuo... la fotografia es
encuadre / la memoria es selecciébn. Ambas, unidas, son un relato, una
narrativa sostenida por una red de intereses que son, en ultima instancia, lo
gue merece la pena desvelar... Cuanto mas pienso en esto, mas seguro estoy

de la conveniencia de un uso did4ctico, critico, de la fotografia que nos ayude
a formar sujetos capaces de pensar histéricamente (Sanchez, 2011).




Por otra parte, se rescata, con base en los referentes expuestos por Burke
(2001) y Valls (1995), que existen dos formas de mirar las imagenes: como
ilustraciones o elementos decorativos y como documentos historicos. En este
trabajo, las imagenes empleadas son fotografias a las cuales intentara darse el
caracter de documentos historicos y guiar su interpretacion por consideraciones

como las referidas por Arteaga (2003; 101) “[los] horizontes interpretativos estan

ahi y juegan un papel, por lo que seria mejor explicitarlos, volverlos conscientes y
emplearlos racionalmente antes de iniciar una gestion exploratoria de las

imagenes”.

Una investigacion que aporta elementos para identificar la funcion de las
fotografias en el rescate de la memoria colectiva es la de Miguel Angel Santos
(1998), este trabajo no esta enfocado directamente a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la historia, pero cuenta con elementos conceptuales relacionados
directamente con la memoria colectiva y el pensamiento histérico que permiten
aplicarlos de manera especifica a este campo. En su trabajo, Santos recupera
diversos planteamientos sobre las diferentes funciones atribuibles a la imagen, de
las cuales se retomaran solo la funcion comunicativa (Menegazzo ctiado en
Santos, 1998) Cabe aclarar que no se plantea su utilidad como medio de
comprension de la memoria colectiva o del pensamiento histérico, sino como
detonador del recuerdo y si este uso puede relacionarse con las dos categorias
analiticas de este estudio, por ello se han seleccionado solo aquellas que podrian
reflejar un uso relacionado con estos dos términos, como puede observarse en las

especificaciones del Cuadro No. 1.

Estas funciones de la imagen, trataran de ser identificadas especificamente
en las fotografias existentes del Movimiento del Ejército Zapatista de Liberacién
Nacional (EZLN) de 1994. Un hecho que impacté a la sociedad mexicana,
guedando registrado en la memoria colectiva de la mayoria de sus integrantes y
que, por pertenecer a la historia reciente del pais, ha sido abordado ampliamente
por la historiografia, siendo ademas el parte aguas que dio a la fotografia el papel




central en la forma de preservar y transmitir los acontecimientos, al menos en

nuestro pais.

Cuadro 1. Funcién comunicativa

Tipo

Descripcion

Representacional

La idea es representar o reflejar una determinada realidad
por medio del mensaje iconico

Simbolizadora

Reduce el detalle visual al minimo, ya que un simbolo no
puede encerrar una carga abundante y compleja de
informacién, porque debe recordarse y reproducirse con
claridad. Es decir, sintetizan la informacion en forma
abstracta

Alusiva Se trata de establecer una idea relacional entre el texto y la
imagen.

Atribucién Esta funcién consiste en conferir o asociar a la imagen
iconica un fenomeno

Social La imagen permite transmitir sentimientos y actitudes

Comparativa

La imagen permite realizar comparaciones de diferentes
aspectos de una misma realidad

Espacial

La imagen permite tener cerca realidades lejanas

Estética

La imagen visual puede transmitir un sentimiento estético que
nace de la contemplacion de dicha imagen

Fuente: Nakasone, Ulises Yoshio. 2008. La funcién didactica de la imagen en el disefio de
materiales educativos. Tesis de maestria. Universidad Pedagdgica Nacional.

Lo expuesto en este apartado hace patente la expresion de Rugiero

Romano (1999; 57): “La fotografia es un documento y es posible obtener todavia

mas de lo que hasta ahora se ha logrado [a partir de ella]”.




Acontecimiento: Movimiento del Ejército Zapatista de
Liberacién Nacional (EZLN) de 1994

Como ha sefialado Eugenia Allier (2011), en México no existe tradicion sobre el
estudio de nuestro pasado reciente; sin embargo, el Movimiento Zapatista de 1994
cuenta con las caracteristicas propias de un acontecimiento inscrito en este
pasado y, por ende, en la memoria colectiva de México'’. Al respecto, y antes de
iniciar la descripcion puntual de estas caracteristicas, cabe enfatizar que la
memoria colectiva desde su acepcion historiogréfica esta relacionada con el
estudio del pasado reciente generalmente ligado a catéstrofes sociales®® (golpes
de estado, dictaduras, levantamientos armados o crimenes de lesa humanidad,
entre otras), siendo su principal aporte el rescatar las experiencias humanas
relacionadas con estos acontecimientos, no para quedar atrapados en ellas, sino

“para laborar en un mundo menos brutal y mas generoso” (Fabius, 2007, 213).

Volviendo a las caracteristicas del Movimiento Zapatista de 1944, en primer
lugar podemos hablar de la temporalidad. El levantamiento del grupo armado fue
vivido por al menos una de las tres generaciones que comparten un mismo
presente histérico (Mudrovcic, 2000); se trata, entonces, de un acontecimiento
insertado en la historia reciente de nuestro pais que provocd conmocion en la
sociedad mexicana al dar pie a una catastrofe social. Sus ideales, motivaciones y
justificaciones son confirmadas o desmentidas a diferentes niveles de discusion

tanto nacionales como extranjeros, por lo que su influencia ain permanece y las

" Los planteamiento teéricos, aunados a la evidencia empirica y anlisis de resultados (Parte Il de
este trabajo), demostraron la buena eleccién del tema al contar con gran cantidad de informacion e
imagenes del dominio publico, asi como bibliografia al respecto, las cuales se han empleado para
preservar y transmitir la memoria colectiva del movimiento zapatista de 1994 en los ambitos escolar
y extraescolar, permitiendo la comparacion entre estudiantes universitarios y sujetos sin este nivel
educativo.

¥ Una catastrofe social implica “el aniquilamiento (o la perversién) de los sistemas imaginarios y
simbdlicos predispuestos en las instituciones sociales y transgeneracionales... Mientras que, como
Freud lo subrayd, las catastrofes naturales solidarizan el cuerpo social, las catastrofes sociales lo
desagregan y dividen” (Kaés; citado de Jelin, 2002).




posturas a favor o en contra dan paso a diversas publicaciones, algunas de ellas

de caracter historiogréfico, las cuales se abordan mas adelante.

Por otra parte, a casi 20 afios del levantamiento, se ha establecido la
transmision intergeneracional como principal fuente de informacion sobre esta
lucha armada, propiciando “la lenta acumulacion colectiva y espontanea de todo lo
que un grupo social ha podido vivir en comun” (Fernandez, citado en Ramos,
2008; 24), dando relevancia a los acontecimientos que forman parte de su historia
vivida. Su transmision u olvido son determinados por el contexto en el que se
genera la experiencia dando paso a diversas memorias colectivas. Por ejemplo: en
la selva lacandona, la participacién en la lucha o los dafios provocados por la
misma conformaron una memoria colectiva diferente a la conformada por los
habitantes de otro espacio geografico, como el Distrito Federal, siendo esta Ultima

la que se rescata en el presente estudio.

Otra caracteristica tipica del movimiento fue la gran difusibn mediatica, cuyo
resultado fue la proliferacion de imagenes que, hasta la fecha, sirven como
simbolos o testimonios de una lucha politica e ideologica. Imdgenes emblematicas
que se convirtieron poco a poco en simbolos promovidos por diversos medios de
comunicacion y fueron trasladados de la vida cotidiana a los espacios escolares,
guedando huella de ellos en diversos lugares de memoria como por ejemplo el
café zapatista de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, el cual evoca el
movimiento a través de imagenes embleméaticas como la estrella roja, simbolo del
movimiento, y fotografias del subcomandante Marcos, lider del mismo, ademas de
hacer del conocimiento publico que las ganancias resultantes de las ventas se

destinan integramente al apoyo de las comunidades zapatistas.

Esta confluencia de historia, memoria e imagen marca un parte aguas en la
forma de preservar y transmitir los acontecimientos desde el punto de vista social,
lo cual es aprovechado en el siguiente apartado para resefar particularmente los
hechos que no se han dejado de escuchar en los uUltimos afios convirtiéndose en
eje de la memoria colectiva de los habitantes del Distrito Federal; permanencias,

mas que rupturas, luchan por conservar un lugar en la memoria colectiva v,




paraddjicamente, en el olvido o el silencio de los mexicanos, a pesar de la
estrategia de contrainsurgencia implementada por los gobiernos correspondientes
desde 1994.

Memoria colectiva del EZLN
(en sus dos acepciones)

El levantamiento del EZLN caus6 conmocién en la sociedad mexicana que hasta
el momento se sentia alejada de cualquier movimiento armado. Sublevacion en
Chiapas. Palabras mas, palabras menos, la noticia se difundié en diversos medios
de comunicacion la mafiana del 2 de enero de 1994, entre ellos en la primera
plana de La Jornada, uno de los principales periédicos del pais. ¢Do6nde esta
Chiapas, donde estd Chiapas? La solucién a tan aberrante inicio de afio era
buscar Chiapas en otras latitudes, hasta caer en la cuenta de que se trataba de
una mala jugada de la memoria individual al leer la noticia. Si, la sublevacion en
Chiapas impact6 a los mexicanos al poner punto final al mito oficialista de la paz
social; el suefio habia terminado, al menos para el sistema politico mexicano,
caracterizado por un Partido Revolucionario Institucional con 64 afios en el poder.
El EZLN, un grupo formado en las entrafias de las comunidades indigenas de la
Selva Lacandona, los Altos de Chiapas y el norte del estado, declaraba la guerra

al gobierno mexicano®® a la luz del paradigmatico “Hoy decimos jBasta!”.

La guerra del papel y el
Subcomandante Marcos

La memoria colectiva del levantamiento identifica a éste como un
movimiento mediatico debido a su gran difusion en los medios de comunicacion.
En este caso, muy pronto inici6 la publicacién de gran nimero de obras literarias e

historiogréficas, articulos de opinion, reportajes, entrevistas, cronicas,

' Representado en aquel momento por el presidente Carlos Salinas de Gortari.

.



documentales y libros de opinién, la mayoria acompafados por fotografias,
haciendo de la difusiébn de imagenes y de la informacion mediatica los signos
caracteristicos del acontecimiento. Genoveva Flores (2000) efectué un estado de
la cuestion de 16 “libros de la prisa”, primeras publicaciones sobre la guerra en
Chiapas, puestos en el mercado a tan solo dos meses de iniciado el movimiento.
Las publicaciones desataron una segunda guerra “la del papel” alimentada por la
necesidad de “encontrar explicaciones al inusitado hecho de que en México, el
pais de la estabilidad revolucionaria [y econémica], anfitribn de negociaciones de
paz de paises centroamericanos, hubiera estallado una guerrilla. Una guerrilla

indigena”.

Los primeros en publicar fueron los periodistas “desenfundaron sus plumas
para escapar al tiempo por la puerta de los libros” (Flores, 2000; 97), fotografos y
reporteros ofrecieron testimonios implacables de esta historia (aun sin final),
documentados con fotografias, entrevistas y notas; pero también historiadores,
analistas politicos e intelectuales hicieron lo suyo y llegaron los otros libros, los
menos inmediatos, los que abonan mas que la nota del momento; todos ellos,
junto con los medios de comunicacion, los simbolos y los restos materiales,
apoyan la conformacién de la memoria colectiva, preservada y transmitida a las
nuevas generaciones; memoria colectiva cuya rememoracion contribuye a que no
olvidemos el problema indigena en el pais, el cual continGa vigente y junto a él los

movimientos en pro de su emancipacion.

Durante el conflicto, y hasta la fecha, una figura sobresale: el
subcomandante Marcos quien, para bien o para mal, y tal vez sin proponérselo, se
convirtié en el rostro, la voz y la palabra escrita del Movimiento. Fue el encargado
de divulgar la Primera Declaracion de la Selva Lacandona (enero 1994), firmado
por el Comité Clandestino Revolucionario Indigena, Comandancia General del
Ejército Zapatista de Liberacién Nacional. En este manifiesto se declaré la guerra
al ejército mexicano y al gobierno ilegitimo de Carlos Salinas de Gortari y se
solicité a los otros Poderes de la Nacidén “se aboquen a restaurar la legalidad y la

estabilidad de la Nacién deponiendo al dictador” (Montemayor, 2009), anunciando




su adhesion a las normas internacionales de la Convencion de Ginebra en cuanto
a la proteccién de los seres humanos en zonas de guerra®’; asi mismo, fue el
encargado de pronunciar el “Para todos todo. Para nosotros nada”; esta y otras
frases, junto con cientos de imagenes, se convirtieron en poderosas armas de
defensa y lograron traspasar fronteras, ganando adeptos nacionales y extranjeros
que atrajeron la mirada y la participacion de la comunidad internacional hacia el
conflicto, abonando material para la otra guerra “silente pero intensa: la de las
imagenes y el papel, protagonizada por los medios narrando escenas que daban
idea de cobertura de un hecho distinto” (Romero, 1994; 160).

De esta manera, el subcomandante Marcos se posicioné como el personaje
gue permanece en la memoria colectiva de los habitantes del Distrito Federal, a lo
cual contribuyeron el bombardeo frecuente de sus comunicados, enviados por
Internet; su imagen publica acompafiada por simbolismos, como la gorra con la
estrella roja; las caracteristicas propias de su indumentaria, como el constante uso
de pipa; y su prolifica e indiscutible elocuencia ideolégica; todas ellas, posturas
consideradas por propios y extrafios como la base de su popularidad.

En relacién con la guerra de palabras (o de papel), Xavier Rodriguez (2003)
analiza las diferentes posturas de los intelectuales®’, sus cambios y sus

permanencias, las cuales fueron publicadas principalmente en periddicos y

%% En total fueron seis las declaraciones pronunciadas: en la Segunda Declaracién (junio 1994) se
desconocen los poderes de la Unibn y se apuesta por la sociedad civil, convocando a la
Convencidn Nacional Democrética; en la Tercera (enero 1995), hay un pronunciamiento en contra
del PRI como partido de estado, llamando a toda la poblacién a luchar por la abdicacién del mismo;
en la Cuarta Declaracién (enero 1996) se resignifica el movimiento como una organizacion civil y
pacifica, independiente y democratica, mexicana y nacional, que lucha por la democracia, la
libertad y la justicia, construyendo una nueva fuerza politica: el Frente Zapatista de Liberacion
Nacional. En la Quinta Declaracion (julio 1998) se llama a luchar por el reconocimiento de los
derechos de los pueblos indios y por el fin de la guerra del exterminio: “es la hora de la sociedad
civil nacional y de las organizaciones politicas y sociales independientes”. Finalmente, en la Sexta
Declaracion de la Selva Lacandona (junio 2005), refrendan su compromiso de luchar pacificamente
y de no hacer ningun tipo de relacién secreta con organizaciones politico militares nacionales o
extranjeras; asi como construir o reconstruir “otra forma de hacer politica, una que otra vuelta tenga
el espiritu de servir a los demas, sin intereses materiales, con sacrificio, con dedicacién, con
honestidad, que cumpla la palabra, que la Unica paga sea la satisfaccion del deber cumplido”...
dijeron.

*'“Los intelectuales cumplen funciones sociales muy importante para la conformacién de la cultura,
y ésta a su vez, para el desarrollo de la identidad de una nacién, de regiones dentro de ella y
también para la integracién social” (Paoli, 2002; 10). De donde puede inferirse la importancia de
sus discursos en la conformacién de la memoria colectiva de las sociedades

.



revistas de circulacion nacional y confrontadas entre si, en algunos casos por ellos
mismos, y con el subcomandante Marcos a la cabeza de algunas de las fuertes
polémicas que se desataron al respecto. Carlos Fuentes, Carlos Monsivais, Elena
Poniatowska, Ricardo Garibay, Sergio Pitol, Enirque Krauze y Octavio Paz entre
otros, se enfrascaron en el debate publico sobre las causas y consecuencias del
conflicto ¢Eran indigenas seducidos por un profesional de la retérica? O tal vez
¢Extranjeros, profesionales de la violencia, que actuaban en solitario y recluian
indigenas que los seguian por necesidad? Cuestionamientos lanzados al aire y
resueltos de forma arbitraria de acuerdo al contexto social o politico en el que se
discutian. Se especul6 sobre la intervencion del obispado de San Cristobal de las
Casas ¢Manipulacién sobre los pueblos indigenas? ¢ Seguidores de la Teologia
de la Liberaciéon? O ¢Viejos grupos radicales marxistas? La historia oficial
también se vio cuestionada y saltaron dudas que prevalecen, como ¢EI gobierno
no tenia informacion sobre los nuevos compas asentados en la zona de Las
Canadas? Con sus respectivas argumentaciones

La estructura indigena familiar de los campesinos mexicanos es muy sencilla y

al mismo tiempo muy compleja. Son redes profundas de comunicacion de

organizacién social y econémica a lo largo de las montafias, rios y selvas de

las distintas zonas de México. Es dificil que pasen inadvertidos grupos,

movimientos o individuos ajenos a la zona... Un pufiado de hombres armados

no podria sobrevivir sin el apoyo de esta red familiar de las zonas indigenas.

Estoy hablando de informacion, proteccién, comida, dinero (Montemayor,
2007)%*

Entonces ¢Era evidente que los integrantes del EZLN no podian pasar

desapercibidos para nadie?

Mientras la guerra de papel seguia su curso, los combates se intensificaron

con enfrentamientos en el cuartel militar de Rancho Nuevo y en los poblados de

22 Hay aqui una caracteristica de la memoria colectiva plenamente identificada: cualquiera que sea
la respuesta a estas interrogantes, es indiscutible que la forma en que se introyecten los
acontecimientos o sus referentes llevaran a expandir, condensar o modificar la memoria colectiva.
Por ejemplo, la cita de Montemayor o algin comentario similar han podido modificar la memoria
colectiva que se tiene en algunos sectores del Distrito Federal sobre lo acontecido en la vida
cotidiana de la selva chiapaneca con respecto al grupo armado, antes del 1° de enero de 1994.

.



Altamirano, Ocosingo y las Margaritas. Las dos guerras cumplen su cometido,
influyen en la comunidad civil y el 12 de enero del mismo afio del levantamiento,
miles de personas marchan al Zé6calo de la ciudad de México para exigir una
salida politica al conflicto. Bajo la presion social, el 16 de enero, después de
intensos combates entre el EZLN y el Ejército Mexicano, el presidente Salinas

ordena el cese del fuego en el estado de Chiapas y otorga la amnistia.

Tal vez nadie sabia exactamente como llamarlos ¢Rebeldes?
¢ Guerrilleros?  ¢lInsurgentes? ¢ Revolucionarios? ¢Alzados? ¢ lIndigenas?
¢Encapuchados? Tal vez cada quien los llamaba como consideraba adecuado
segun sus propias vivencias, aquellas que enmarcaban su memoria sobre los
acontecimientos, pero no fueron pocos los que consideraron que la amnistia
estaba dirigida solo a Marcos, pensando que en él estaba centrado todo el
movimiento si se da crédito a las disertaciones de Luis Gonzalez de Alba quien se
encargo de recalcar que la sociedad entera, incluidos escritores y periodistas, se
habian dejado deslumbrar por la figura del subcomandante Marcos, permitiéndole
entre otras cosas, desplantes machistas que a nadie mas le tolerarian,
convirtiéndolo en icono del movimiento; y todo, en respuesta a los interminables y
nada displicentes comunicados del subcomandante, quien a la menor provocacion
acribillaba a la opinion puablica con poesias, reflexiones, cuentos, alguna novela

(secundado en cierta ocasién por Paco Ignacio Taibo 11?3

) y comentarios, como
aquel “sefior presidente, bienvenido a la pesadilla” pronunciado después de la

toma de posesién de Ernesto Zedillo.

La matanza de Acteal

Retomando el hilo conductor de esta resefia como aquello que permanece, cabe
destacar, entre los aspectos con mayor presencia en la memoria colectiva del

levantamiento, la matanza de Acteal (diciembre 22, 1997), en el municipio de

? “Muertos incomodos, novela a 20 dedos escrita contra reloj por el subcomandante Marcos y
Paco Ignacio Taibo Il, se publicard cada domingo, a partir del proximo, en las paginas de La
Jornada” (La Jornada, 3 de diciembre de 2004).




Chenalh6, donde paramilitares priistas fuertemente armados atacaron la

comunidad matando a 45 indigenas, en su mayoria mujeres y nifios tzotziles.

Este acontecimiento tuvo lugar durante el gobierno del presidente Ernesto
Zedillo** quien habia ofrecido durante su toma de posesion “paz y justicia digna y
definitiva sin violencia por parte del gobierno”, para después cambiar su discurso,
acusarlos de terrorismo y librar 6rdenes de aprehension en contra de los dirigentes

del EZLN, principalmente de Rafael Sebastian Guillén Vicente alias “el
Subcomandante Marcos”. Después de estas declaraciones se recrudece el asedio
hacia las comunidades y el ejército mexicano implanta una estrategia de guerra de
baja intensidad. El resultado de estas acciones fueron: cruentos enfrentamientos
entre el EZLN y el ejército mexicano; decenas de indigenas muertos o
desaparecidos y miles de desplazados; esto, aunado al aumento de
manifestaciones de protesta y rechazo hacia la Comisidbn Nacional de
Intermediacion (CONAI), principalmente hacia Samuel Ruiz, provocaron nuevas
movilizaciones en la ciudad de México que popularizaron la consigna Todos
somos Marcos. Zedillo argumentd que la masacre no fue un crimen de Estado sino

un conflicto entre comunidades?.

Acuerdos de San Andrés Larrainzar
(de Los Aguascalientes a Los Caracoles)

Durante 1994 el EZLN toma diversos municipios y los declara Municipios
Autonomos Rebeldes Zapatistas. Estos municipios fueron organizados en lo que
se llamarian Los Aguascalientes; el primero de ellos fue creado en agosto de 1994

en la comunidad tojolabal de Guadalupe Tepeyac (municipio de Las Margaritas),

** En el segundo semestre del 2011, se present6é una demanda por este hecho ante autoridades
estadounidenses en contra del expresidente Zedillo, con la extrafia injerencia de autoridades
mexicanas solicitando inmunidad para el otrora mandatario.

» A 15 afios de la masacre, el gobierno niega atin que sea un crimen de Estado, y lejos de hacer
una investigacion a fondo sigue con su estrategia de contrainsurgencia para hostigar a los
sobrevivientes, crear division en las comunidades y organizaciones que luchan. Esta actitud
estropea la justicia real y el reconocimiento de la verdad y alienta a los paramilitares (La Jornada,
diciembre 23 de 2012; 9).




como sede de la Convencion Nacional Democratica, donde se llevaron a cabo los
dialogos y la negociacion del “primer pacto formal entre el gobierno y el EZLN”
(Womack, 2008), que mas tarde daria paso a los Acuerdos de San Andrés sobre
Derechos y Cultura Indigena (firmados en 1996), En ellos, el gobierno federal se
comprometia principalmente a reconocer a los pueblos indigenas en la
Constitucion general; a ampliar su participacion y representacion politicas; a
garantizar su acceso pleno a la justicia; promover sus manifestaciones culturales;
asegurar su educacion; garantizar la satisfaccion de sus necesidades basicas;
impulsar la produccién y el empleo en la zona; y, dar proteccion a los indigenas
migrantes basados en principios de pluralismo, sustentabilidad, integridad,
participacion y libre determinacion.

En febrero de 1995, el ejército federal destruyé el Aguascalientes de
Guadalupe Tepeyac, pensando que con ello destruia el simbolo del movimiento
zapatista. El resultado de este acto fue la creacion de cinco nuevos
Aguascalientes en toda la zona zapatista: La Realidad, Oventic, La Garrucha,
Morelia y Roberto Barrios, los cuales en 2002 sufren un cerco militar sin
precedentes con la persecucion y abatimiento de autoridades de las comunidades
auténomas. Las bases de apoyo se convirtieron en la defensa de las comunidades
ante el silencio de la comandancia del EZLN, hasta que, a lo largo del 2003, la
comandancia rompe el silencio y realiza una concentracion en San Cristobal de las
Casas “donde condena a los tres principales partidos politicos por haber

traicionado el espiritu de los Acuerdos de San Andrés”®®

al aprobar la Ley para el
Didlogo, la Conciliacion y la Paz digna en Chiapas que omitia los principales
acuerdos negociados en San Andrés. Al mismo tiempo, anuncia la desaparicién de

los Aguascalientes.

Después de este pronunciamiento, se levantan los retenes zapatistas para
permitir el libre transito a las comunidades y, en un acto celebrado en Oventic, se

crean Los Caracoles, instituciones de gobierno indigena de facto regidas por las

*® La Jornada (2003).




denominadas juntas de buen gobierno®’. De ahi nacié un nuevo y largo silencio de
la comandancia zapatista hasta su reaparicion en 2005, anunciando las
caracteristicas de una nueva movilizacion denominada La Otra Campafa,

haciendo alusién al periodo electoral del 2006.

La Caravana Zapatista y
La Otra Camparia

También se recuerda de forma particular la caravana zapatista a la ciudad
de México (febrero 2001) para demandar el cumplimiento de los Acuerdos de San
Andrés, los cuales no resolvian la totalidad de las demandas indigenas pero
atendian las mas relevantes, entre ellas las medidas de desmilitarizacion de la
zona. Estos acuerdos fueron el resultado de los seis encuentros sostenidos en
San Andrés Larrdinzar (febrero 1996) los cuales se llevaron a cabo sin la
presencia del subcomandante Marcos pero pusieron la cuestion indigena en el
centro de la agenda nacional. Al llegar la caravana a la ciudad de México es
recibida en el Z6calo por miles de simpatizantes, pero le es negado el ingreso a la
tribuna del Congreso de la Unidn, la intervencion del presidente Fox logra un punto
de acuerdo que permite a los zapatistas expresarse en San Lazaro; ahi, junto con
invitados del Congreso Nacional Indigena defienden la aprobacion de la llamada

28»

“Ley Cocopa“”. Destaca la participacion de la comandante Esther ante la Camara

de Diputados y la inasistencia a la sesion de los diputados y senadores panistas.

Otra movilizacién presente en la memoria colectiva de los habitantes del
Distrito Federal es La Otra Campafia. Durante un acto multitudinario en San
Cristébal de Las Casas, militantes zapatistas inician una gira nacional de casi un
afo de duracion (enero 1, 2006), con el subcomandante Marcos al frente, quien

fue renombrado para esta ocasion como “Delegado Zero”. La idea era recoger,

”En las cinco juntas de buen gobierno que existen en los municipios auténomos, las autoridades
de las bases de apoyo se gobiernan a si mismas, ejercen justicia y resuelven conflictos agrarios,
con lo cual se ha fortalecido su gobierno autbnomo, mantiene viva su autoridad politica entre los
pueblos indigenas del pais y activas las redes de solidaridad internacional.

*® Cocopa. Comision de Concordia y Pacificacion




difundir y enlazar las diferentes resistencias del pais, para lo cual se pedia a
diversas organizaciones, asi como a personas independientes, adherirse a la
Sexta Declaracion de la Selva Lacandona y a La Otra Campafia en diversos actos
que, en el Distrito Federal, tuvieron lugar principalmente en instituciones de
educacion superior. Cabe mencionar que los actos realizados durante La Otra
Campafia a menudo son confundidos por los defefios como actividades realizadas

durante La Caravana Zapatista y viceversa.

Las imagenes

Con respecto a las imagenes, diversos medios, entre ellos el peridédico La Jornada
y Canalseisdejulio (2003) y el semanario Proceso (1999), publicaron ediciones
especiales relacionadas con el movimiento zapatista. En ellas, ademéas del
contenido se plasman fotografias caracterizadas por estar directamente
relacionadas con el texto y contar con el lugar y fecha en que fueron tomadas;
incluso, algunos fotégrafos®® han publicado libros cuya base son las imagenes
tomadas por ellos mismos. Estas fotografias, en voz de Torrejon (2000).

dan cuenta de las condiciones de vida en las comunidades zapatistas, “cada

imagen te dice algo, y en su conjunto te dan una lectura mas amplia de cémo

viven, de como son”, la miseria, el abandono, el olvido y como a pesar de todo

eso tienen una lucha interna por sacar adelante a sus hijos, para hacer sus
tortillas, para darles de comer

Pero ¢(Como viven estas comunidades? Peliculas como El corazén del
tiempo (Cortés, 2008); dan la pauta para manejar las imagenes bajo miradas
distintas pero concordantes, al retratar las costumbres de las comunidades

zapatistas desde cuyas imagenes se reconstruyen los siguientes referentes.

¢ Y vos sos insurgente? Los insurgentes jalan pa la montafa, los otros, las
bases, quedan en la comunida. Asi es, se dividen socialmente en dos grupos: las

bases son hombres y mujeres que apoyan el movimiento desde las comunidades

% Antonio Turok (1998) y Angeles Torrején (2000).




con labores de siembra, cosecha, caza y preparacion de alimentos. Hay que juntar
lefia, preparar el pozol; llevar de comer a los insurgentes en medio de una tensa
calma provocada por los rondines de los militares, cada vez mas cerca, cada vez
mas dentro. Bordar una servilleta como muestra de tenerle voluntad al

pretendiente y escuchar los testimonios y consejos de los mas mayores.

Los insurgentes, también hombres y mujeres son los que optan por las
armas, realizan trabajo de campamento, practicas de monte, trabajo de estudio de
la parte politica y si toca, el combate. La guerra es cansada, la vida en las
montafas es la vida en la lucha. Casi no bajan, se esconden para pelear y para
vigilar, entre ellos se comunican pasando la voz o con sonidos caracteristicos
sobre los cuales tienen acuerdo, algunos traen radio localizadores y avisan
cuando vienen los federales; unos andan a caballo, otros a pie. Los que se quieren
hacer a las armas primero reciben instruccién y luego se hacen insurgentes ¢ Y las
armas? ¢Cudles armas? Esas nada mas las dejaron alla en La Realidad para dar
inicio a la caravana rumbo a la ciudad de México en el 2001 porque es seguro,
segurito que todos los integrantes del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional
estan viviendo de prestado...*

Antecedentes

“De todos los habitantes de México, los indios son los mas olvidados”. Esta frase
pronunciada por el subcomandante Marcos en 2001, en cuyo trasfondo subyace el
drama de la miseria extrema de las comunidades indigenas en México, encierra
un universo distante que Carlos Montemayor (2009) nos acerca en diversas
publicaciones; entre ellas, Chiapas la rebelion indigena en México. En el prélogo
Ignacio Ramonet habla de las controversiales cifras, motivo de los ya afejos

conflictos en el estado: récords de pobreza extrema, mas del 50% de la poblacion

*® palabras del subcomandante Marcos “Lo aposté todo a la montafia; estoy viviendo de prestado y
por eso escribo como loco....” Fueron pronunciadas a titulo personal y en primera persona en
entrevista con Vicente Lefiero (Febrero 17, 1994), lo cual es parafraseado por la autora de este
trabajo al ser una frase que bien puede pluralizarse.




con diferentes grados de desnutricion, la tercera parte de la poblacion infantil no
asiste a la escuela y uno de cada cien alumnos llega a la universidad. Un tercio de
la poblacién vive en comunidades indigenas y de ellos el 60% son analfabetos; la

tasa de mortalidad es superior en 40% a la de los habitantes de la capital.

En contraste, Chiapas es el octavo estado mas grande de la Republica
Mexicana, colinda con Tabasco, Oaxaca y Veracruz; forma parte del limite
fronterizo con Guatemala y cuenta con casi 300 km de litoral del océano Pacifico.
Es un lugar paradisiaco, con grandes extensiones de selva enriquecidas por
exoticas variedades de flora y fauna, y con bellezas naturales como las Lagunas
de Montebello. Cuenta con soberbias ruinas mayas como Palenque, Bonampak y
Yaxchilan, entre otras. Es el primer productor de café y uno de los principales de
cacao, tiene importantes yacimientos de petroleo y produce buena parte de la

energia hidroeléctrica del pais.

Para comprender la situacién discordante entre las riquezas de la zona y la
pobreza extrema de la poblacion indigena, Montemayor ofrece referentes sociales,
politicos y econdmicos que dan cuenta del “lento exterminio practicado hasta hoy
en Chiapas por los grandes terratenientes, productores de café o cacao”, aunado
a la presencia de Pemex en Chiapas y la consiguiente ocupaciéon de tierras
comunales sin las debidas negociaciones con los pobladores, asi como la
expansién ganadera de Ocosingo y Altmirano, que obligan a los indigenas a
emigrar a otras zonas de la selva®. “Durante décadas los pueblos indigenas se
han resistido al despojo. Y durante todo el afio de 1993 los terratenientes de
Chiapas han pedido que el ejército resuelva los conflictos que provoca la injusticia
gue ellos mismos perpetran contra comunidades enteras... ayudados por bandas
de matones a sueldo, las guardias blancas y milicias paramilitares” (Montemayor,
2009) de filiacion priista. Cuando incursiona el ejército mexicano en la zona,
después del levantamiento zapatista, lejos de desaparecer, estos grupos
paramilitares se vieron fortalecidos al grado de perpetrar en 1997 la matanza de

Acteal. Entre los grupos paramilitares identificados a lo largo del conflicto estan:

%1 Donde también se presenta la problematica con los tala montes por la extraccién indiscriminada
de maderas finas como caoba, cedro y palo de rosa.




Paz y Justicia, Los Chinchulines, Mascara Roja, Mira y Alianza San Bartolomé de

Los Llanos.

Corolario

Las publicaciones son innumerables, por lo que se retoman Unicamente tres mas
(Barros, 2000; Estrada, 2007), con las cuales se pretende complementar los datos
rescatados de las dos anteriores, sobre todo en lo relacionado con las posturas
ideologicas del Movimiento y su incursion publica en San Cristobal de las Casas
aqguel 1° de enero de 1994, cuando entra en escena otra guerra declarada
oficialmente Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLC), guerra
econdmica, guerra estructural. Ese dia el EZLN penetra en cuatro municipios San
Cristébal, Las Margaritas, Ocosingo y Las Cafadas. El TLC invade toda la
nacion... Y permanecen ambos: los zapatistas hacen apariciones publicas de

forma esporédica, mientras que el TLC avanza de manera constante.

Las autoridades de los tres niveles de gobierno han hecho poco o casi nada
para dar cumplimiento a los Acuerdos de San Andrés, apostando al olvido o a la
division, hostigamiento y persecucién al interior de las comunidades, a lo cual se
suma una problematica mas, si se consideran los propositos del estudio del
pasado reciente: el desconocimiento histérico de los conflictos presentes de la

Zona.

No obstante, el 21 de diciembre de 2012 el EZLN abandona el silencio que
habia mantenido desde finales de 2006 y se observa la movilizacion de mas de 20
mil bases de apoyo zapatistas en cinco marchas laconicas, silenciosas. Ocuparon
las plazas centrales de Ocosingo, San Cristobal de Las Casas, Palenque,
Altamirano y Las Margaritas “levantaron el pufio y dijeron calladamente aqui
estamos. Una vez mas.” (La Jornada, diciembre 22, 2012). Sostenian una bandera
de México y otra rojinegra del EZLN, con la simbdlica estrella roja al centro. A su
paso, recibian aplausos y les gritaban consignas de apoyo. “Vivan las mujeres

zapatistas” expresaron algunos seguidores quienes hicieron recordar la activa

.



participacion de las mujeres en la contienda®. La magnitud de la protesta esta
enmarcada en la conmemoracion de la masacre de Acteal® y reafirma la vigencia
del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional, un movimiento que resurge con
fuerza y con una serie de comunicados que anuncian acciones como retomar el
contacto con los adherentes a la Sexta Declaracion de la Selva Lacandona, tender
puentes con otros movimientos sociales y mantener distancia critica con la clase
politica, entre otros, aun cuando en diversas ocasiones se ha decretado su
desaparicion o irrelevancia; muestra de permanencia en la memoria colectiva,

cualquiera que sea su acepcion.

Sobre su presencia en los medios, en un comunicado difundido el 30 de
diciembre de 2012 el EZLN manifiesta “nuestro andar no depende del impacto
mediatico, sino de la comprensién del mundo y de sus partes”.* Tal vez a ello se
debe la permanencia en la memoria colectiva de personajes como Absalon
Castellanos, ex gobernador de Chiapas secuestrado por el EZLN el 3 de enero de
1994 y puesto en libertad el 16 de febrero del mismo afio tras negociar su
liberacién con el gobierno federal; el obispo Samuel Ruiz, propuesto por el bando
zapatista como integrante de la Comisidbn Nacional de Intermediacion, en las
platicas de reconciliacién; Manuel Camacho Solis, aspirante a la candidatura de la
presidencia de la republica por el Partido Revolucionario Institucional. Luis
Donaldo Colosio, vencedor en la contienda interna y candidato priista en las
elecciones de 1994, de quien mucho se especul6é en cuanto a que tal vez seria el
primer candidato del PRI en no alcanzar la silla pues ya se respiraba en el

ambiente la necesidad del cambio politico®.

%2 a tltima manifestacién de esta magnitud ocurrié el 7 de mayo de 2011, durante la Marcha por la
Paz convocada por el poeta Javier Sicilia, fundador y dirigente del Movimiento por la Paz con
Justicia y Dignidad.

* En un comunicado, Amnistia Internacional recordé que esta masacre es uno de los momentos
mas oscuros de la historia reciente de México.

** El movimiento cuenta con el portal electrénico Enlace Zapatista donde tiene contacto constante
con diversas organizaciones y mantiene informados a sus seguidores tanto de sus actividades
como de la persecucién y hostigamiento de que son objeto.

*Y asf fue: el 23 de marzo, en la colonia Lomas Taurinas de Tijuana, se perpetrd el atentado que
horas mas tarde terminaria con su vida, hecho que dio al nuevo abanderado priista, Ernesto Zedillo
Ponce de Ledn, la banda presidencial, posponiendo por seis afios el cambio, la alternancia o
ambos seguin el cristal con el que se mire.

-



Del lado insurgente la comandanta Ramona, indigena tzotzil descrita por
Hermann Bellinghausen en La Jornada, el 7 de enero de 2006, como “una mujer
de estatura minima, casi monolingle y casi analfabeta y, para colmo, enferma de
gravedad” (cancer es la palabra) “;Cabe imaginar un ser humano mas
peligroso?”*®; asi como David, Tacho, Esther y Miguel, entre otros, cada uno con
su mision de combatientes como integrantes del Comité Clandestino
Revolucionario Indigena.- Comandancia General del Ejército Zapatista de
Liberacion Nacional; 23 comandantes en total y cientos de tzotziles, tzeltales,
tojolabales y choles forman parte de las bases zapatistas y de la memoria
colectiva de este acontecimiento que permanece... a veces, a la espera del fiel
olvido, mientras tratamos de comprender coOmo es que se enlazan los testimonios
o los textos con las imagenes para conformar la memoria colectiva, dando a las

imégenes la categoria de documentos.

*® Las actividades de La Otra Campafia fueron suspendidas por tres dias a raiz de su fallecimiento,
acaecido el 6 de enero de 2006.
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Método de investigacion

Tener conciencia sobre los detonadores que activan el pensamiento histérico y la
forma en que se desarrollan sus componentes, es acercarse a enfoques
educativos acordes con nuevas posturas en los procesos de enseflanza y
aprendizaje de la historia. Desde este enfoque, la busqueda de elementos que
intervienen en el aprendizaje de la historia no es exclusiva del campo de la
didactica, es una busqueda que compete también a la psicologia educativa al
requerirse respuestas sobre como se aprende la historia y como influye este
aprendizaje en la construccion de marcos identitarios que daran al estudiante

sentido de pertenencia a una comunidad determinada.

En este sentido, para tratar de identificar la probable relacion entre el
desarrollo del pensamiento historico y el sentido de pertenencia marcado por la
memoria colectiva, se trabajan tres supuestos; 1) la memoria colectiva alimenta la
historia que dara identidad a los individuos y marcara las pautas para interpretar el
mundo, a partir de elementos como el testimonio oral, las tradiciones, la escuela 'y,
de manera sobresaliente, la imagen; 2) la memoria colectiva ha sido relacionada
historiograficamente con el estudio del pasado reciente; y 3) la conjuncién de
estas dos acepciones de la memoria colectiva podria ser recuperada en el ambito
escolar para promover una forma particular de conocimiento: pensar
histéricamente. Para ello, es necesario identificar los vinculos existentes entre la
imagen y la memoria colectiva en sus dos acepciones, y las repercusiones que
tendria en el desarrollo del pensamiento histérico tanto fuera como dentro de la
escuela, comparando el desarrollo de las habilidades del pensamiento historico
entre estudiantes universitarios y sujetos sin acceso a este nivel educativo, a partir
de la memoria colectiva, vista ésta como el acto de rememorar un acontecimiento
de la historia reciente de México, para lo cual se empleara la imagen como

elemento detonador del recuerdo y el Movimiento del Ejército Zapatista de




Liberacion Nacional (EZLN) de 1994, como acontecimiento de la historia reciente

de México.

Con base en los planteamientos anteriores, se consider6 contemplar

diferentes grupos de analisis desde tres perspectivas:

a) Generacional. Considerando que una de las caracteristicas fundamentales de

la memoria colectiva es su transmision intergeneracional, se establecié un
grupo de participantes con aquellos que por su edad vivieron los
acontecimientos; y, otro grupo con aquellos que no habian nacido o eran muy
pequefios y, mas que de vivencias, se han alimentado de las memorias de sus

antecesores.

b) Ambito escolar y extraescolar. El limite entre el ambito escolar y el extraescolar

se marcé en el nivel universitario; es decir, en el ambito extraescolar se
entrevistaron personas sin estudios universitarios y en el escolar a personas
con este nivel educativo, especificamente estudiantes de los Ultimos semestres

de la licenciatura en pedagogia.

Especialistas. Para aclarar algunas dudas que se presentaron durante la
aplicacién de las entrevistas al grupo de estudiantes de pedagogia, se agrego
un grupo de estudiantes de la licenciatura en historia de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM, considerados como especialistas en temas
historicos y que tal vez marcarian la pauta para considerar variaciones

importantes en las respuestas.

Con respecto al Grupo E, conformado por estudiantes de la licenciatura en

historia, cabe aclarar que se consider6 su inclusion después de haber iniciado la

aplicacion de las entrevistas pues surgieron dudas sobre el tratamiento que se

daria al pasado reciente en un espacio estrechamente relacionado con la

investigacion, transmision, conocimiento y procesos de produccion de la historia

profesional. En el Cuadro No. 2 se pueden apreciar de forma esquematica los

criterios de seleccion de cada uno de los grupos establecidos.




Cuadro No. 2. Criterios de seleccion de los grupos participantes

Grupo

No. de
integrantes

Criterios de seleccion

Personas que al surgir el Movimiento Zapatista de
Liberacion Nacional (1994) tenian 18 afios 0 mas y en la
actualidad cuentan con estudios universitarios en proceso,
interrumpidos o concluidos en alguna universidad publica
del Distrito Federal (adultos con estudios universitarios)

Personas que al surgir el Movimiento Zapatista de
Liberacion Nacional (1994) tenian 18 afios o0 mas y que a
la fecha no han realizado estudios universitarios (adultos
sin estudios universitarios)

Personas que al surgir el Movimiento Zapatista de
Liberacion Nacional (1994) tenian 15 afios 0 menos y que
en la actualidad cuentan con estudios de licenciatura en
pedagogia en proceso, interrumpidos o concluidos en la
Universidad Pedagdgica Nacional (jovenes con estudios
universitarios)

Personas que al surgir el Movimiento Zapatista de
Liberacion Nacional (1994) tenian 15 afios o0 menos y que
a la fecha no han realizado estudios universitarios (jovenes
sin estudios universitarios)

Estudiantes de la licenciatura en historia de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autébnoma de
México que al surgir el Movimiento Zapatista de Liberacién
Nacional (1994) tenian 15 afios o menos (jovenes
especialistas)

Para el acopio de datos, se disefid una entrevista semi estructurada; es

decir, basada en una guia de preguntas sobre las cuales el entrevistador tiene

libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener

mayor informacién sobre los temas deseados, caracteristicas esenciales de las

entrevistas cualitativas, de acuerdo con Rogers y Bouey (Hernandez, 2006; 598):

1.
2.

Las preguntas y el orden en que se hacen se adecuan a los participantes.
El entrevistador comparte con el entrevistado el ritmo y direccion de la

entrevista.

El contexto social es considerado y resulta fundamental para la
interpretacion de significados.
El entrevistador ajusta su comunicacion a las normas y lenguaje del

entrevistado.

La entrevista tiene un caracter amistoso

.



Podria decirse que los sujetos son la fuente de la cual se obtendra
informacion sobre los procesos que se generan en su interior para dar paso al acto
de rememorar, a partir de su interaccién con la imagen. En atencion a lo anterior,
se disefd la entrevista dividida en dos partes: la primera parte es un cuestionario
gue permite conocer aspectos personales del participante como su edad, género,
lugar de nacimiento y escolaridad que hace las veces de rapport, asi como de
introduccién al tema y a las caracteristicas de las actividades a desarrollar.
También se incluyen preguntas relacionadas con algunos acontecimientos de la

historia reciente de México.

En la segunda parte todas las preguntas son abiertas y consta de cinco
actividades con fotografias. Las actividades estan organizadas primero desde el
rescate de recuerdos sin imagenes, después con imagenes y posteriormente
relacionando las imagenes entre si para estimular la narracién oral, a fin de pasar
de nivel de dominio de lo concreto a lo abstracto; el objetivo es estimular
recuerdos de manera espontanea (sin imagenes y sin informacion adicional), y
después pasar a actividades con fotografias para tratar de identificar su uso en el
acto de rememorar un acontecimiento de la historia reciente del pais y con ello su
apoyo en la conformacion de la memoria colectiva o el desarrollo del pensamiento
histérico; esto, de acuerdo con Sanchez (2011), quien considera la fotografia
como vehiculo ideolégico y como elemento de mediacion social en la transmisién
de la cultura, dando paso a la conformacion de la memoria individual y colectiva.
Para ello, se pidi6 a los entrevistados observar fotografias, en este caso, del

Movimiento del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional de 1994.

La finalidad de esta secuenciacion de ejercicios fue observar cOmo se usa
la imagen en el acto de rememorar y si, a su vez, el acto de rememorar influye en
el pensar historicamente. Esta parte del analisis se realizé a partir del esquema
para la formaciéon de competencias del pensamiento historico propuesto por
Santisteban (2010), teniendo como ejes la interpretacion historica de fotografias y

la narracion del acontecimiento como representacion de la historia.




Para contrarrestar de alguna manera el problema de la fiabilidad con

respecto al contexto de procedencia de la imagen, a su funcion de retorica o de

calidad del recuerdo (Burke, 2001), se consideré indispensable contar con las

caracteristicas especificas de la fotografias, como el afio y lugar en que fueron

tomadas (Romano, 1999), las cuales pueden observarse en el catalogo adjunto al

documento como Anexo 2. Cabe hacer notar que la eleccion de las fotografias

como elemento de identificaciéon se debe a la estrecha relacion de éstas en la

conformacion de la memoria colectiva del @&mbito extraescolar y a su calidad de

fuente historica potenciadora del desarrollo de competencias del pensamiento

histérico en el aula.

Las fases del trabajo de investigacion fueron las siguientes:

El trabajo de investigacion se inicié con la conceptualizacion de memoria
colectiva y pensamiento historico, se establecio la fotografia como detonante
del acto de rememorar y, el Movimiento Zapatista de 1994, como
acontecimiento de la historia reciente de México

a partir del marco referencial se establecieron los siguientes indicadores:
para el desarrollo del pensamiento historico, las competencias identificadas
por Santisteban (2010): conciencia histérica, representacion de la historia,
empatia histérica e interpretacion de la historia; los elementos que
conforman la memoria colectiva surgieron del analisis de los datos
recabados en la entrevista; y, para el Movimiento Zapatista no se requirieron
indicadores pues el propésito no fue medir el nivel de conocimientos sobre el
tema sino cOmo se introyecta el acontecimiento en la memoria colectiva y
coémo se reproduce desde el pensar histéricamente

una vez establecidos los indicadores se disefio el instrumento de acopio de
informacion y se procedio a la busqueda y seleccion de participantes para la

aplicacién del instrumento.

El tratamiento de la investigacion corresponde a un estudio de caso de tipo

exploratorio, en el que intervienen conceptualmente la recuperacion de la memoria




colectiva y su impacto en el pensamiento historico. La relacion de ambos
conceptos se establece por medio del didlogo de dos contextos, el ambito escolar
universitario y el extraescolar, con el uso de la imagen como detonador del acto de
rememorar y el Movimiento Zapatista de 1994 como acontecimiento de la historia

reciente del pais.

Cuando la forma es fondo es necesario considerar que en algin momento,
el éxito de una investigaciébn, mas que en el nimero de participantes, de
instrumentos o de aplicaciones de los mismos, radica en la forma de analizar los
datos recabados y en las relaciones que puedan establecerse entre ellos. Este
aspecto se complica cuando la informacion proviene de la oralidad de los sujetos,
donde la subjetividad del participante, del entrevistador y hasta la impregnada en
el instrumento mismo pueden llevar a una interpretacion erronea de los datos.
Para tratar de contrarrestar este aspecto, se realizé un andlisis de frecuencias de
algunas respuestas de los items cerrados, cuyos resultados fueron comparados

con el andlisis cualitativo de las respuestas a los items abiertos.

Desde la teoria puede decirse que es factible el vinculo entre la imagen, la
memoria colectiva y el pensar histéricamente pero ¢(COmo se generan estos
vinculos? ¢Hay una transferencia de significados que va de la imagen hacia la
conformacién de la memoria colectiva? ¢ Existe relacion entre la memoria colectiva

extraescolar y el pensar histéricamente del ambito educativo?

En el sujeto se puede encontrar la respuesta, cuando la forma de analisis

llega al fondo de la cuestion.




SEGUNDA PARTE

Evidencia empirica y Analisis de resultados



Vv

La memoria colectiva. Dos ambitos de estudio

El primer paso para incursionar en la memoria colectiva consistio en identificar
algunos referentes mediante los cuales ésta se transmite en la sociedad mexicana
fuera del &mbito escolar y, en un segundo momento, si estos elementos
identificados apoyan el acto de rememorar un acontecimiento de la historia
reciente de México en el contexto escolar, entendiendo rememorar como recordar

para un fin especifico.

En cuanto al acopio de datos, a cada participante se le aplicé una entrevista
semi estructurada diseflada ex profeso (Anexo 1). Aun cuando se trata de un
estudio cualitativo, en la primera parte de la entrevista se realiz6 un analisis de
frecuencias, con la cual se intent6 corroborar la intervencién de algunos elementos
como transmisores de la memoria colectiva en el ambito extraescolar; los

resultados se presentan a continuacion.

Elementos de transmision de la memoria
colectiva en el ambito extraescolar

Tomando en cuenta que la memoria colectiva esta directamente relacionada con
el pasado reciente, se mencionaron a los entrevistados diez acontecimientos que
impactaron a la sociedad mexicana por haber alterado la vida cotidiana de ésta en
su conjunto. Los acontecimientos seleccionados se presentaron con un orden
arbitrario en la entrevista, para saber si se habian transmitido y cuales fueron los
mecanismos de transmision; para el analisis, se organizaron cronolégicamente de

la siguiente manera:




Cuadro No. 3. Lista de acontecimientos
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Acontecimiento

Movimiento Estudiantil del 68

Terremoto del 85

Movimiento del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN)
Asesinato de Colosio

Error de diciembre (1994)

Primera eleccion para jefe de gobierno del Distrito Federal
Transicion a la democracia (inicio del gobierno panista)

Proceso electoral del 2006

Guerra contra el narco

Epidemia de influenza
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Saber si los participantes conocian o habian escuchado comentarios sobre
estos sucesos fue la forma de iniciar el rescate de sus recuerdos. La pregunta
especifica fue ¢Conoces o has escuchado comentarios sobre...? para cada uno
de los acontecimientos, con solo dos opciones de respuesta (si, no). A partir del
andlisis de frecuencias de las respuestas se pudo observar que, en general, los
acontecimientos del pasado reciente estan presentes en la memoria colectiva de
todos los entrevistados (Grafica No.1), pues no se observa diferencia entre ellos,
con excepcién de la primera eleccién para jefe de gobierno del Distrito Federal y
del denominado error de diciembre de 1994.

Estos datos también reflejan que la distancia en el tiempo no es un factor
determinante para el rescate de recuerdos; es decir, los temas mas recientes no
son los mas recordados, sino aquellos de mayor violencia, ya sea a partir de una
catastrofe social, como el movimiento estudiantil del 68, o de una catastrofe
natural, como el terremoto del 85. En cambio, los acontecimientos con menor
carga de violencia pero en ocasiones con mayores consecuencias estructurales,
se enmarcan mas en el olvido de los participantes®’, como la primera eleccién

para jefe de gobierno del Distrito Federal o el error de diciembre de 1994.

¥ Lo cual podria relacionarse con una vision acontecimiental, quiza heredera de la historia escolar.
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Respuestas afirmativas

También se incursioné en los ambitos donde los recuerdos de estos
acontecimientos son transmitidos y socializados, a partir de la pregunta ¢ Como te
enteras del acontecimiento y dénde lo socializas? Para analizar las respuestas se
consideraron los porcentajes de informacion obtenida en cada ambito (Grafica No.
2), de ahi se infiere que la transmision y socializaciéon del pasado reciente,
vinculado a la memoria colectiva, se establece en un porcentaje mayor dentro del
ambito familiar (37%), seguido por la escuela (22%), los amigos (17%), el trabajo
(15%) en aquellos participantes que ya se han insertado en el ambito laboral, y
finalmente, los vecinos (6%). Quedando solo en 3% los temas de los cuales
algunos entrevistados no cuentan con informacién (como el de la primera eleccién

para jefe de gobierno del Distrito Federal principalmente).

Asi mismo, se interrog6 a los participantes sobre el medio de comunicacién
que usan para enterarse de estos acontecimientos (Grafica No. 3), de donde se
desprende que los medios empleados con mayor frecuencia son la television
(41%) y el periodico (29%), quedando muy por encima de la radio (13%) y el
Internet (11%). La interpretacion que podria darse al respecto es que la television
y el periodico tienen dos ventajas sobre los otros medios: 1) ambos tienen difusion
a nivel nacional y, en el caso de la television se suma el bajo costo econémico

pues el 92.6 por ciento de las viviendas del pais cuenta al menos con television




abierta, segun datos del Censo de Poblacion y Vivienda del 2010, donde se
emplea el sistema de de cadena nacional para informar a la poblacion sobre
acontecimientos relevantes de interés general; 2) cuentan con imagenes que los
convierten en formas de comunicacion visual, que satisfacen la curiosidad del
espectador al provocar en éste el efecto realidad, requerimiento de la dinamica de
comunicacién actual, en el caso de la television, y continuidad a la transmision

intergeneracional de una tradicion, en el caso de la lectura del periddico.

Grafica No. 2.

Ambitos de transmision y socializacién de recuerdos
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En cuanto a los libros y peliculas, quedan en 2% y 1% respectivamente, lo
cual podria relacionarse no solo con su poco uso en el ambito extraescolar, sino
también a la escasa representatividad de estos materiales para transmitir los
acontecimientos del pasado reciente dentro de la escuela, pues al tratarse de
acontecimientos contemporaneos parecerian ya no requerir explicaciones mas

complejas o de mediadores entre el acontecimiento y la interpretacion propia.

Al no encontrar diferencias sustanciales entre los cinco grupos, el analisis
de frecuencias se realiz6 de forma general para el ambito extraescolar,

destacando lo siguiente:

La familia es el ambito de transmision de acontecimientos del pasado reciente
de mayor arraigo entre jovenes y adultos. En consecuencia podria
manifestarse que la transmision intergeneracional de la memoria colectiva
contintia siendo perpetuada desde la familia; en ella se gestan y transmiten las
huellas o recuerdos que daran sentido de pertenencia a los individuos a partir
de testimonios, imagenes, signos y simbolos provenientes principalmente de la
television y el periédico. En cuanto a la participacion de la escuela y el trabajo,
estos ambitos se caracterizan por socializar la memoria de forma prioritaria
entre pares como se refleja en comentarios espontaneos de los entrevistados,

los cuales se analizan cualitativamente mas adelante.

Television y periodico son los medios de comunicacibn mas empleados para
enterarse de acontecimientos del pasado reciente. Estas acciones, es decir,
ver television y leer periédico tal vez sean codigos de conducta establecidos
desde el ambito familiar que trascienden la moda centrada en el empleo de
Internet®®. Con respecto al periddico, resalta el comentario de Carlos®,
estudiante de la licenciatura en historia, quien incluso emplea la red para leer el

periodico privilegiando finalmente este ultimo medio de comunicacion. “Leo el

% Cabe mencionar que los datos son previos al proceso electoral del 2012 en México. Durante este
proceso se dio un boom de las redes sociales como difusoras de informacion, incluso sobre la
television abierta, pero se presentd extemporaneamente en relaciéon con la aplicacion de la
entrevista.

** Se asignaron pseudénimos a todos los participantes para respetar la confidencialidad de sus
respuestas.

.



periodico en Internet regularmente. La Jornada, Reforma y El Universal y La
Razdn, bueno no es el mejor periddico pero bueno te lo estan regalando pues
le puedes dar una hojeadita y es otra opcion”. Asi mismo se rescata el
comportamiento de Lilia, estudiante de pedagogia, quien comenta con respecto
al asesinato de Colosio “Obviamente cuando estaba todo eso yo estaba mini
pero ya estando en la prepa fue cuando ya me empezé a interesar eso de
Salinas de Gortari, en el transcurso de Zedillo ¢no?... En Oaxaca fui a la

hemeroteca y ahi me empapé de esa informacién y por Internet”.

Los resultados obtenidos marcan la relevancia que cobra la contribucién de
la familia en la conformacién de la memoria colectiva, lo cual no significa que ésta
pueda prescindir de aquellos que no destacan de forma tan preeminente; este es
el caso, por ejemplo, de la escuela con un 22% del total de menciones en cuanto a
la transmision y socializacion de acontecimientos del pasado reciente. No
obstante, los libros y peliculas que podrian estar relacionados directamente con el
estudio del pasado reciente en el ambito escolar adquieren solo el 3% de crédito
como promotores de los mismos acontecimientos, entonces ¢COmo se conforma
la memoria colectiva y cuales son los referentes que apoyan la ensefianza del
pasado reciente dentro del aula? Para dar respuesta a este cuestionamiento, se
efectué el andlisis cualitativo de los comentarios expresados por algunos
entrevistados a fin de explorar la forma en que se aborda el pasado reciente en el

ambito escolar.

Memoria colectiva en el ambito escolar

La memoria colectiva tiene diversas acepciones, una de ellas esta relacionada con
su conformacion fuera de la escuela en funciéon de las marcas acufiadas por
experiencias vividas o transmitidas y que le dan a cada individuo un sentido de
pertenencia a un grupo en particular. Esta memoria colectiva se ve socializada y
resignificada en diversos ambitos, entre los cuales se encuentra la escuela. A

partir de su ingreso al &mbito escolar, la memoria colectiva se percibe con otra




acepcion pues en ese espacio se incursiona en la ensefianza del pasado reciente
dentro del aula, con al menos dos funciones especificas: 1) transmitir la historia de
los grupos sociales y, 2) fortalecer el sentido de pertenencia a determinadas
comunidades (Jelin, 2002), referentes indiscutibles de union y colaboracion entre
la memoria colectiva cotidiana y la institucion escolar, lo cual reafirma a la escuela
como un lugar privilegiado de desplazamiento de puntos de vista de la memoria
(Ricoeur, 2010).

En funcidon de estos supuestos, se ha realizado el analisis cualitativo de
algunos comentarios expresados por los participantes, en el entendido de que en
México no existen antecedentes significativos del estudio del pasado reciente v,
por ende, tampoco de la ensefianza del mismo. No obstante, se pretende iniciar
con la identificacién de caracteristicas de la memoria colectiva que vinculen ambos

ambitos. El analisis se ha efectuado observando los comentarios de forma grupal.

# Grupo A.

Adultos con estudios universitarios

Este grupo estd integrado por tres participantes, dos hombres y una muijer.

Frida manifestd6 no haber escuchado en el ambito escolar sobre los

acontecimientos mencionados; en el mismo caso se encuentra Alberto, salvo

en lo referente al Movimiento Estudiantil del 68 sobre el cual refirio:
Impresionante, porque yo estudié en una tele secundaria y esa tele
secundaria estaba financiada por una asociacién de jovenes llamada JUPAM
(Juventud Unida para el Progreso y la Amistad Mundial) y uno de ellos murié
en el 68 y sus comparieros llevaron un como periédico mural con fotografias
donde él estaba y que habia desaparecido y que no lo habian encontrado,
entonces fue en la escuela y a través del tiempo ha sido en mi casa y en el

trabajo que por alguna circunstancia en sus aniversarios, etc. sigue siendo
recordado

Al respecto, Alberto considera la escuela como medio de transmision de
informacion sobre el acontecimiento; en cuanto al acto de rememorar, aquel
que lleva a establecer cédigos de comportamiento y de preservacion y

transmision intergeneracional de acontecimientos, éste se da en el ambito




familiar y laboral al ser ahi donde se recuerda y conmemora al joven
desaparecido y, aun sin proponérselo, se recuerdan y transmiten puntos de
vista relacionados con la memoria colectiva que prevalece sobre ese
acontecimiento. Este aspecto se refuerza considerando que el participante se
encuentra en la actualidad cursando la licenciatura en pedagogia y refiere no
haber visto el tema en este nivel, en el nivel medio superior o en algun otro

momento dentro de su trayectoria escolar.

El tercer participante, Israel, reforzaria la idea de que el pasado reciente es
poco estudiando en el ambito escolar al manifestar sobre el asesinato de

Colosio “... ha de ver sido en el noventa y tantos, fue en la prepa mas o
menos, casi en la escuela no se platicaban cosas de esas, hada mas en la
familia y eso porque fue un evento muy sonado y mas por los medios de
comunicacién que hicieron un escandalo”. Sin embargo, se presenta un
aspecto no contemplado al inicio de la investigacion, que si bien los planes y
programas estan ajustados en general al sistema educativo nacional, el
contexto especifico de cada escuela también permea sobre todo el curriculum
real y el oculto durante las clases, modificando de alguna manera los
contenidos del curriculum oficial, lo cual concuerda con los planteamientos de
Debatista (2004) en el sentido de que las politicas educativas®’, en este caso
las especificas de cada plantel, ademéas de regular el modelo de estudiante
que se aspira formar, enmarcan las distintas versiones del pasado y gestionan
los procesos de transmision intergeneracional. Como lo expone lIsrael en el
siguiente comentario relacionado con el Movimiento del Ejército Zapatista de

Liberacion Nacional:

No ahi si fue mas en la escuela, porque ahi estaba estudiando, yo estudié
sociologia en la UAM Xochimilco, si es que para mi es [esta] la segunda
carrera, yo entré como en el 96 pero obviamente fue cuando el
subcomandante Marcos era ya muy popular y mas en la UAM Xochimilco

“ Debatista (2004) hace referencia a las politicas educativas oficiales a nivel macro, las cuales regulan los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, al parecer deben considerarse también aquellas politicas
educativas presentes en cada una de las instituciones educativas, las cuales son implementadas de manera
auténoma en determinados planteles o incluso a nivel micro en el aula.

.



que es una universidad de izquierda de corte politico, entonces pues si
obviamente teniamos mucha influencia de la izquierda y de los conceptos
gue el ejército manejo en el ejército zapatista

En el caso de Israel, seis de los diez acontecimientos enlistados fueron
tratados en el ambito escolar, especificamente en el contexto de la UAM
Xochimilco, pues en la actualidad el entrevistado se encuentra cursando el
ultimo semestre de la licenciatura en pedagogia en la Universidad Pedagdgica
Nacional (a ella se refiere al mencionar lo de la segunda carrera) sin que se
haya visto alguno de los temas a lo largo de ésta o incluso en otro nivel

educativo, como él mismo refiere.

Con base en lo anterior, puede decirse que los adultos con estudios
universitarios cuentan con referentes muy claros de los acontecimientos del
pasado reciente, la mayoria de ellos no fueron adquiridos en la escuela sino en
el dmbito familiar, a partir de su propia experiencia y con el apoyo de los
medios de comunicacion como transmisores, pues en la escuela no se hallan
dispuestos los mecanismos de intercambio y socializacion de la memoria
colectiva proveniente del exterior, salvo en los pocos casos donde el contexto
escolar se ve marcado con alguna tendencia ideoldgica especifica y busca

transmitirla a su comunidad.

Grupo B

Adultos sin estudios universitarios

Este grupo esta integrado por tres adultos sin estudios universitarios, dos
mujeres y un hombre. En el caso de Laura, quien realizé estudios de primaria y
secundaria, refiere que ninguno de los diez acontecimientos fue tratado en la
escuela; en el mismo caso se encuentra Daniela, participante que suspendio
sus estudios en los primeros semestres del nivel medio superior; y, finalmente,
David, con estudios de primaria y secundaria abierta realizados siendo adulto,
quien menciona que hacia comentarios de modo personal con el profesor
antes o al final de la clase, pues sus compafieros siempre estaban de prisa y

terminando la clase se despedian de inmediato. A la pregunta expresa ¢En el




tiempo que estudié la secundaria abierta, platicaron sobre alguno de estos
temas, los abordaban en las clases para dar ejemplos de alguna cosa? Su
respuesta fue:

Solamente con el maestro que era el que me hacia comentarios. Me decia

¢te acuerdas del temblor del 85? Cuanta gente sufrid. Incluso gente que ni

les pas6 nada a sus viviendas y se aprovecharon y les dieron viviendas y los

gue en verdad necesitaban no les dieron. Era un profesor que era hermano
de Navarrete del PRI, mas bien del PRD...

La particularidad de este grupo de adultos sin estudios universitarios es que
Sus respuestas con respecto al ambito escolar son muy escuetas, los
recuerdos sobre sus experiencias son pocos y no estan relacionados con sus
estudios o materiales de clase, sino con el acercamiento a algun profesor en
particular, por lo que podria suponerse que la escuela o los elementos que la
conforman, al menos en el nivel basico, no resultan significativos en cuanto a la
socializacion de la memoria colectiva. Por el contrario, en el comentario de
David, puede observarse que la edad si podria ser un factor relacionado con la
inquietud por conocer mas sobre estos temas; de ser asi, la transmision
intergeneracional tendria mayor relacién con el estudio del pasado reciente que

el disefio curricular o los procesos de escolarizacion.

Grupo C

Jévenes con estudios universitarios

En este grupo se entrevistaron a tres mujeres recién egresadas de la
licenciatura en pedagogia. Ana manifestd haber escuchado en el nivel
universitario cinco de los diez temas y Carmen siete, también en la universidad.
En el caso de Lilia, la tercer participante, los temas abordados en el ambito
escolar fueron ocho, todos en el nivel medio superior, pero casi exclusivamente
con los comparieros de clase, lo cual es sintomatico de los conflictos que
podria generar el estudio del pasado reciente en el ambito escolar por la

compleja relacién historia oficial/memoria colectiva (proveniente del entorno

-



extraescolar), ante temas relacionados con la “historia vivida” (Broquetas y
Fraga, 2008), como se aprecia en el siguiente diadlogo*":
L: No porque bueno yo estaba me parece que en la prepa y estaba
prohibido hablar de politica y todo eso.
M: ¢ Se los prohibian expresamente?
L: Exacto. Porque estdbamos en el salén y los maestros no, no hay que
hablar de eso. Porque como estaba prohibido en la escuela hubo un
tiempo en que nosotros ibamos a fiestas con un maestro y lo grabdbamos
y lo subiamos a internet y obviamente ya estaba prohibido hablar en la

escuela y también en el salon mejor dejaban de hablar porque en
cualquier momento no vayan a salir con la grabadora.

La problematica presentada al interior de la preparatoria de Lilia promueve una
busqueda personal de informacion extramuros, la cual no deja de relacionarse
con la obtenida en la escuela, como sucedié con el tema del asesinato de
Colosio:
Ese fue precisamente con lo de Luis Donaldo Colosio cuando yo empecé a
investigar un buen de cosas porgue quise investigar sobre Salinas de Gortari y
empecé a ver que Salinas de Gortari hizo lo del tratado de libre comercio y ahi
fue cuando empez6 es que el EZLN, dije hay que es eso y le di click y empecé

a investigar y también en la historia, en los libros, también en la escuela nos lo
mencionaban el ejército zapatista.

Lilia coment6 que platica y busca informacion sobre el pasado reciente fuera
del espacio escolar con la familia, en documentales, en las hemerotecas o en
Internet e incluso, en algunas ocasiones, es ella quien saca los temas a
colacion durante las clases, principalmente de historia. A continuacion, un

fragmento de sus comentarios respecto a la guerra contra el narco

Cuando lleg6é Tv Azteca a Oaxaca empez0 a hablar del narcotréfico y ese tipo
de cuestiones... ya estando aqui en la universidad fue cuando mas me
empapé de lo del narcotrafico, que es lo que representaba aqui en México...

Las entrevistas hechas a estas jovenes reflejan que si se tocan temas del
pasado reciente en el ambito escolar, especificamente en el nivel universitario.
No obstante, la mayoria de las participantes no hacen alusion o mayores

comentarios sobre ellos, lo cual podria deberse a que el pasado reciente esta

“ Dialogo sostenido entre Lilia (L) y yo (M) durante la entrevista.




mas relacionado con los intereses personales que con los conocimientos que
pudieran adquirirse en el aula. De los comentarios expresados por una de las
participantes se rescata que el interés puede surgir en el nivel medio superior y
dar la pauta para continuar con su estudio y vinculacion en la universidad,
siendo los propios estudiantes quienes propician no solo el recuerdo, sino la
rememoracién al buscar como fin especifico la socializacion e intercambio de
puntos de vista de la memoria colectiva proveniente del &mbito extraescolar y

de los conocimientos previos adquiridos en otros niveles educativos.

Grupo D

Joévenes sin estudios universitarios

En este grupo participaron una mujer y dos hombres, todos con estudios de
bachillerato. Isabel manifestd no haber escuchado en la escuela sobre los
temas enlistados. Sin embargo, en la segunda parte de la entrevista, al
preguntarle mas puntualmente ¢Nunca abordaste el tema del EZLN con
ninguno de tus maestros o en alguna de tus clases? dijo haber visto el tema
en el bachillerato pero no recordar la materia. La misma situacion se presento
con René quien expreso, en principio, solo haber escuchado sobre la epidemia
de influenza en la escuela y, al hacerle la pregunta anterior en la segunda

parte de la entrevista, refirio lo siguiente:

Pues asi platicas con mis maestros, basicas
: En qué nivel?
En secundaria
. ¢ Te acuerdas en qué materia?
Historia
. ¢ Salia el tema a colacion o era un tema de clase?
No salia asi nada més a colacién

AWV D

En cuanto a Bruno, escuchd cinco temas en secundaria y bachillerato: el
movimiento estudiantil del 68, el terremoto del 85, el proceso electoral del
2006, la guerra contra el narco y la epidemia de influenza. Como puede

observarse en dichos temas no se incluyé el movimiento del EZLN pero, igual




que los otros participantes, al llegar al segundo momento de la entrevista y

ante la pregunta puntual sefalo:

: Lo abordamos en historia nada mas

. ¢En qué nivel?

: Secundaria y algo en la prepa, no mucho

: ¢ Era como un tema de la materia o salié espontdneamente?

: En la preparatoria sali6 espontdneamente, en la secundaria si era un tema

. ¢ Si era un tema, estaba en el programa?

: Bueno, yo no vi muy bien el programa pero pues lo tomd varios dias la
maestra

M: ¢ Pero en la prepa en qué materia, también en historia?

B: Si, también en historia.

WZWZW= W

La situacion presentada por el grupo de jévenes sin estudios universitarios,
podria confirmar la idea de que son poco valorados los conocimientos
adquiridos en la escuela sobre el pasado reciente, pero en un ejercicio de
mayor concentracion o detalle surgen recuerdos relacionados directamente
con el ambito escolar. Otro aspecto a resaltar es que ninguno de los
participantes hizo comentarios sobre los acontecimientos enlistados en la
primera parte de la entrevista, contrario a lo sucedido en los otros grupos,
donde al menos uno de los participantes y aun de forma breve hizo alusion a
éstos, lo cual tal vez tenga que ver con poco interés por el pasado reciente vy,

por ende, con el desarrollo del pensamiento historico.

Grupo E

Jévenes especialistas

El grupo esté integrado por una mujer y dos hombres, estudiantes del sexto
semestre de la licenciatura en historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM. Rosa comentd que escuché seis de los diez temas del pasado reciente
en la escuela y Carlos ocho. Juan también escuchd ocho de los temas en la
escuela y de sus comentarios se rescata que éstos fueron vistos en la

secundaria por dos profesoras de la materia de espafiol:




Hubo algunos temas que tratamos en la secundaria sobre eso, era la maestra
de espafiol no de historia, ella apoyaba al subcomandante Marcos, nos
hablaba de eso.

En la escuela, en secundaria, habia una maestra que participd, entonces ella
fue el primer acercamiento que tuve acerca del movimiento del 68 la maestra
de espaniol... si se da cuenta no son maestros de historia, ellas dos, formacion
universitaria, claro, una estudié comunicacién en ciencias politicas y la otra
estudid me parece que letras hispanicas, de formacién universitaria, se salian
a veces del temario y daban estos temas pero no eran de historia.

Las maestras de, estas dos maestras de espafol precisamente, nos
platicaban sus anécdotas sobre el sismo del 85.

De lo rescatado hasta aqui surgen diversas preguntas que tal vez den la pauta
para nuevas investigaciones al respecto ¢Pudiera decirse que hay algun
motivo por el que los profesores no vinculan el pasado con el presente o al
menos con el pasado reciente? ¢La formacion normalista de la Escuela
Normal Superior difiere en este aspecto con la formacion universitaria de los
profesores egresados de la UNAM, en el sentido de que hay una tendencia de
los universitarios a abordar el pasado reciente que no se observa en los

normalistas? Todo esto en nivel de secundaria por supuesto.

Juan también mencion6 haber estudiado en la preparatoria nUmero seis donde
estos temas eran socializados fuera del aula, entre pares y con ciertos grupos
minoritarios, particularmente los de El Cubo*. Una situacién semejante se

presenta en el nivel universitario:

En el ambiente en el que estamos, en el de la Facultad de Filosofia y Letras,
en el colegio de historia, no es un tema que toquemos muy seguido pero
implicitamente creo que si se mantiene una actitud critica frente a lo que se
considera transicion a la democracia y sobre todo el régimen panista, pero no
dan como una materia 0 un maestro en especial que nos hable sobre eso... es
un tema que no se habla en clases pero se habla en pasillos entre los
comparneros

* Se denominan estudiantes de El Cubo a agrupaciones de estudiantes con intereses politicos o
abiertamente activistas de diferentes instituciones de educacion media superior de la Universidad
Nacional Autbnoma de México (UNAM).

.



Aln los temas manejados en el saldon de clases por los profesores, no son
tratados de manera exhaustiva o a profundidad, como se observa en el
comentario de Juan con respecto al error de diciembre:
En la escuela, a nivel muy superficial. Aqui en la facultad no lo abordamos
directamente pero son comentarios que los maestros hacen... pero como
comentario, algo que no es posible aislar del contexto histérico... en ese

sentido muchas clases lo pueden mencionar pero no en especifico y no a
profundidad.

Cabe puntualizar que, en general, el pasado reciente tampoco se ensefia a
profundidad en la licenciatura de historia, salvo en los casos donde son del
interés particular de los estudiantes, quienes deben inscribirse en las materias
optativas correspondientes al area de historia contemporanea y que fuera de
esta area el pasado reciente es abordado de forma espontanea y superficial
en el salén de clases y de forma mas critica entre pares pero fuera del aula.
También se resalta que estos temas no son tratados especificamente por
maestros de historia, sino que pueden ser abordados en cualquier otra

materia.

Como resultado de este apartado, se rescata que generalmente la memoria
colectiva dentro del ambito escolar, se presenta en tres niveles educativos:
secundaria, bachillerato y universidad. Sin embargo, su tratamiento da la pauta
para pensar que los acontecimientos del pasado reciente no estan contemplados
en los programas de clase de los docentes de historia, pues no hay profundidad
en el tratamiento de los temas; los comentarios se dan de forma espontanea y
esporadicamente; y, no se vinculan con otros temas de la materia o con el
conocimiento histérico en general, Carlos argumenta la falta de programacién de
estos temas:

M: ¢Haz escuchado hablar en alguna de tus materias sobre la memoria
colectiva? Aquella que historiograficamente esta relacionada con el
estudio del pasado reciente.

C: No, no lo he escuchado en ninguna materia

M: ¢Tienes alguna idea del motivo? Me da la impresiébn de que al
tratarse de un tipo de historiografia, deberia abordarse en alguna
materia de la licenciatura en historia

C: Si, pero es que el pasado reciente no se estudia porque no se puede
historiar




Otra conclusion de este ejercicio es que no existen diferencias
significativas entre los tres niveles escolares al abordar el pasado reciente, e
incluso el tratamiento de estos temas es muy similar en la licenciatura de
pedagogia y ciertas areas de la licenciatura en historia, de acuerdo a lo expuesto
por Rosa en el sentido de no haber escuchado el término memoria colectiva, o
haber abordado temas al respecto en la licenciatura, lo cual fue corroborado por
Juan como puede apreciarse en el siguiente dialogo:

M: Dentro de las materias ¢no tienen un tema en especifico que venga en el
programa?

J: Desconozco, hay una subarea en el Colegio de historia que se llama
Historia moderna contemporanea de México, tal vez en alguna de esas venga,
no lo se porque no he tomado esa subarea, en el sistema del Colegio de
historia hay cuatro subareas que dividen por periodos histéricos y por lugares,
principalmente México e internacional, entonces uno va escogiendo las que
quiere de acuerdo a sus intereses y yo no las escogi.

Un aspecto mas a considerar es que, el nivel donde méas se tratan los
temas del pasado reciente es en educacién media superior, pues de los nueve
participantes jovenes (Grupos C, D y E) uno no vio los temas en la escuela, dos
los trataron en secundaria, dos en la universidad y cuatro en el nivel medio
superior. No obstante, destaca el comentario de Israel, quien comenté que “de
esos temas no se platicaba en la escuela” y el de Lilia incluso con la prohibicion
expresa de “no hablar de eso”. Por ello, podria decirse que el intercambio de
puntos de vista de la memoria, dentro del &mbito escolar, se da en buena medida
entre pares; aun asi, la transmision de la memoria colectiva, en su acepcion del
ambito extraescolar, esta conectada a la rememoracion de acontecimientos del

pasado reciente dentro de la escuela, lo cual se argumenta a continuacion.

Relacion entre los ambitos escolar y extraescolar

Para dar inicio a la relacion entre los ambitos escolar y extraescolar se analizé la
pregunta sobre su gusto por asistir a lugares como museos, zonas arqueoldgicas,

bibliotecas y Ilugares histéricos, donde se conservan restos materiales




considerados por algunos autores como Todorov (2000) y Aguirre (2003)
elementos que intervienen en la conformacion de la memoria colectiva. Al
respecto, la mayoria de las respuestas fueron afirmativas para todos los sitios
(Grafica No. 4); sin embargo, debido a que las respuestas afirmativas pudieron
haber sido expresadas mas por un deber ser que por un gusto real de asistir a
estos lugares, se optd por incluir el analisis de algunos comentarios expresados

espontaneamente por los entrevistados.

Gréafica No. 4

Participantes a los que les gusta asistir a museos,
zonas arqueoldégicas, bibliotecas y lugares histoéricos

zonss arqucoicgica: |

Bibliotecas 10

Respuestas afirmativas

[
w
w
~J
[Xe]
=
[
=
w
=
w

Asi, los participantes refirieron que, aun cuando son sitios que les atraen,
asisten a ellos con poca frecuencia debido a la falta de tiempo o a los altos costos
que representan, por lo que la asistencia voluntaria a los museos, por ejemplo,
podria reflejar un punto de encuentro entre ambas conductas: la relacionada con
rememorar el pasado reciente en la escuela y la de transmitir la memoria colectiva
en el &mbito extraescolar, de tal manera que las respuestas de los entrevistados
establecen el vinculo entre estos restos y el sentido de pertenencia a una
comunidad determinada. A pesar de ello, se considera este aspecto como
alternativa para una nueva investigacién, pues los restos materiales mencionados
hacian referencia a la época prehispénica, lo cual los deja fuera del estudio del

pasado reciente estrictamente hablando pero intimamente relacionados a la




memoria historica como parte de un sentido de pertenencia muy anclado en el
presente y establecido incluso desde el &mbito extraescolar, lo cual plantea una
relacion entre memoria colectiva y memoria histérica distinta a la problemética del

presente estudio, como lo explican Alberto y Lilia:

Alberto, adulto con estudios universitarios, al referirse a su gusto por los
MUSEeos:

Me gustan en especial los prehispanicos, porque trato de buscar esa

identificacion con nosotros mismos... lo mas importante no es el mestizaje,

sino es reconocer la grandeza de estas culturas que dieron origen al

mestizaje. Tal vez fue muy dura la situacién del choque entre ambas pero si
vemos las raices tienen mucha rigueza, eso me interesa.

Lilia, estudiante de pedagogia, con respecto a las zonas arqueoldgicas: “La

que mas me gusta es Monte Alban, porque representa el orgullo de ser mexicana”.

De momento, es conveniente rescatar que aun cuando son escasas las
visitas a estos lugares y, comunmente, se relacionan mas con la memoria histérica
que con la memoria colectiva, si son un punto de unién entre los ambitos escolar y
extraescolar pues tienen como referente de su recuerdo a la escuela y es el
ambito extraescolar donde se fomenta la continuidad de las visitas para “conocer
otras formas de expresion y otras personas a través de lo que hacen” (Ana,
estudiante de pedagogia) o para “observar la vida cotidiana” (Carmen, estudiante

de pedagogia).

Por otra parte, la poca asistencia a bibliotecas da la pauta para considerar
los libros como los menos empleados o muy poco significativos en la transmisiéon y
rememoraciéon del pasado reciente, lo cual, lamentablemente, es una
caracteristica que comparten la escuela y el ambito extraescolar, al respecto
Daniela aclara “lo que leo es el periédico pero casi libros no”, o incluso Laura
manifestd nunca haber asistido a una biblioteca (ambas son personas adultas sin

estudios universitarios).

Otro elemento que juega un papel importante en la forma como se

procurara la transmisién de la memoria colectiva y el estudio del pasado reciente

.



es el contexto. Este enmarca el sentido de pertenencia a un grupo en particular y
se ve estimulado en la escuela por el modelo de estudiante que se aspira formar
(Debatista, 2004), ya sea procurando su tratamiento en el aula como es el caso de
la UAM Xochimilco expuesto por Israel, el cual fomenta la transmision
intergeneracional cuando los profesores muestran cierto interés hacia estos temas
por haberlos escuchado de fuentes cercanas o por haber participado directamente
en los acontecimientos; o en el caso contrario de Lilia, con la prohibicion expresa
de hablar sobre esos acontecimientos, con lo cual la transmision se da
exclusivamente entre pares pero, en ambos casos, con los conocimientos
rescatados por el contexto del &mbito extraescolar, principalmente la familia. Asi,
la memoria colectiva generada familiarmente gira en torno al acontecimiento en si
mismo Yy la escuela promueve la argumentacién sobre estos hechos, es decir, el
“deslazamiento de los puntos de vista de la memoria” (Ricoeur, 2010) de acuerdo
al contexto en el que se desenvuelven pero en estrecha comunién, como se

ejemplifica en los siguientes comentarios:

Israel, adulto con estudios universitarios, al referirse a la primera eleccion

para jefe de gobierno del Distrito Federal

En la escuela y la familia porque ese si fue un evento importante para
nosotros, como parte de esta ciudad tan grande, que no habiamos elegido
autoridad, entonces si era muy importante que nosotros tuviéramos esa
conciencia de elegir a alguien que ya ahora no era designado por el
presidente sino que ya podiamos elegir directamente.

Lilia, estudiante de pedagogia, con respecto al ambito familiar

...con mi papa... Son platicas que a lo mejor otros dicen hay por qué van a
hablar de eso, pero a mi como me interesa mucho eso y aparte a él, bueno
ayer le mencioné que estoy haciendo mi tesis sobre la ensefianza de la
historia. Mi maestra fue la que me motivé a hacer eso, porque fue desde
chiquita que esa maestra en especial dije no es que me gusta su manera de
dar la clase, pero también fue por mi papa, porque mi papa no es que la
historia, bueno... como que se emociond




Finalmente, los resultados de la investigacion hacen evidente el hecho de
que, en el ambito extraescolar, la familia juega el papel principal en la transmision
de la memoria colectiva, esta transmision se da generalmente de forma
intergeneracional y emplea como elementos de apoyo la television, el periddico e
Internet. Asi mismo, se observd poco interés del trabajo escolar por el pasado
reciente siendo mayor el intercambio de puntos de vista entre pares y fuera del
aula que el intercambio profesor-alumno dentro del salén de clases, con lo cual la
memoria colectiva del ambito extraescolar y el estudio del pasado reciente de la
escuela tienen como fuentes principales los testimonios de acontecimientos
vividos, pues generalmente no se emplea material proveniente de la produccién
historiografica, provocando que no existan diferencias de consideracion entre los
grupos al haber gran similitud entre las principales fuentes de informacién y los

medios de transmision entre un ambito y otro.




VI

La imagen: usos y funcion en la
recuperacion de la memoria colectiva

Para alcanzar el objetivo de identificar el uso que se da a la imagen en el acto de
rememorar un acontecimiento de la historia reciente de México, se hicieron tres
preguntas especificamente sobre el EZLN, las cuales se emplearon para
contextualizar en el tema a los participantes y como detonadores de recuerdos

sobre el mismo:

1) ¢Has asistido a eventos relacionados con el Movimiento Zapatista de 1994
(EZLN)?
2) ¢Has abordado el tema en alguna de tus materias?

3) ¢Como te enteras de asuntos politicos?

El andlisis de frecuencias de las respuestas indicé que solo Israel (adulto
con estudios universitarios) asistio a un evento del movimiento zapatista “cuando
llegé Marcos a la ciudad de México, que estuvo en la UAM”, cabe hacer notar que
Israel era estudiante de la UAM y mas que asistir, se encontraba ahi cuando el
evento tuvo lugar, de donde se desprende que no hay cercania importante entre
los entrevistados y el movimiento que pudiera desequilibrar las respuestas entre
los diferentes grupos de analisis.

En cuanto a los ambitos donde més se enteraron del acontecimiento o
donde mayormente lo socializan, éstos fueron el familiar y el escolar. Al respecto,
nueve lo abordaron en la escuela, principalmente en el nivel universitario (4), en el
medio superior (3) y en la secundaria (2); las materias donde se ve el tema son
casi siempre las de historia pero no exclusivamente, pues manifestaron que temas
como éste también surgen espontaneamente en otras materias aun cuando no
estén incluidos en los programas escolares, como puede apreciarse en el

siguiente didlogo con Bruno (joven sin estudios universitarios):

.



: Lo abordamos en historia nada mas”
. ¢En qué nivel?
: Secundaria y algo en la prepa, no mucho
: ¢ Era como un tema de la materia o salié espontdneamente?
En la preparatoria sali6 espontaneamente, en la secundaria si era un tema
: ¢Si era un tema, estaba en el programa?

: Bueno, yo no vi muy bien el programa pero pues lo tomd varios dias la
maestra

WZWZIWZW

Con respecto al ambito familiar, siete de los entrevistados manifestaron
haber abordado el tema en la familia y diez con los amigos que, junto con la
television y el periddico, son los medios por los cuales se enteran de asuntos

politicos. Estos resultados concordaron con los obtenidos en la primera parte de la
entrevista.

En cuanto al uso de las imagenes en la recuperacion de la memoria
colectiva, se llevaron a cabo actividades con siete fotografias del movimiento
zapatista (Cuadro No. 4). Para realizar el andlisis cualitativo de los comentarios
expresados por los entrevistados, se establecieron como indicadores las funciones
comunicativas de la imagen identificadas por Santos (1998): simbolizadora,

representacional, atribucion, alusiva, social, espacial, comparativa y estética.

Cuadro No. 4
Imégenes empleadas para el analisis de funciones comunicativas

Imagen No.1 Imagen No. 2 Imagen No. 3 Imagen No. 4

>

A~

EZLN

Imagen No. 5




Uso de la funcién simbolizadora

Un aspecto fundamental observado durante el analisis es que la memoria colectiva
enmarca las caracteristicas fijadas a las imagenes de la bandera del EZLN
(Imagen No.1) y del subcomandante Marcos (Imagen No. 2). Ambas fueron
identificadas de inmediato con el movimiento aun cuando no todos los
participantes las habian visto con anterioridad, esto es debido a la funcién
simbolizadora de algunos de elementos como la estrella roja, el pasamontafias o
la pipa del subcomandante, los cuales provocan recuerdos claros con respecto a
las caracteristicas de su vestimenta o de su uniforme, como puede apreciarse en

algunos comentarios prototipo que se presentan a continuacion.

En el caso del Grupo A (adultos con estudios universitarios), Frida reconoce
la estrella roja como un “emblema” en si misma, y traslada la figura emblematica al
EZLN afiadiendo cierta argumentacion sobre los simbolos que observa en la
fotografia “Ha de ser como un emblema del movimiento porque es una estrella
roja”; igual que lIsrael, quien traslada la figura emblematica al subcomandante
Marcos “Marcos, me recuerda Marcos, la gorrita que traia, la boina que traia”. Lo
mismo puede observarse en el Grupo B (adultos sin estudios universitarios),
donde los comentarios de Laura y Daniela “La traen en la vestimenta” y “Esta la
recuerdo mucho que la traia en la gorra”, respectivamente, aun siendo menos
explicitos también hacen referencia a un simbolo o figura emblematica de la

vestimenta de los integrantes del movimiento.

Del Grupo C (jovenes con estudios universitarios), Ana también hace
alusién a la vestimenta de los zapatistas sin ser explicita en sus caracteristicas o
en la argumentacién al respecto “Pues me recuerda el uniforme de los integrantes
del ejército”; en el caso de Carmen “Solo se que es el logo”, su comentario
coincide con el uso de la funciébn simbolizadora de Frida pues lo identifica
categoricamente como el logo, cabe resaltar que ambas cuentan con estudios
universitarios. En el Grupo D (jovenes sin estudios universitarios) también existe
una coincidencia, este es el caso de René quien no ofrece argumentacion alguna

y menciona directamente que se trata de “su simbolo”; pero se presenta una




variante en las palabras de Isabel “Lucha por la libertad”, en ellas sintetiza la
informacion de forma abstracta en palabras portadoras de mensajes iconicos
complejos, en lo cual haya coincidencia con un integrante del Grupo E (jovenes
especialistas), Carlos expresa la palabra “Revolucion”, remarcando aun mas la
funcién simbdlica de la imagen, la cual puede llegar a expresarse en forma
abstracta con conceptos como lucha, libertad o revoluciébn o en forma concreta
como el logo que portaban en la vestimenta, haciendo resaltar la conformacién
que llegan a adquirir las imagenes en funcion del contexto en el que son

introyectadas, el cual puede ser escolar o extraescolar.

Uso de la funcidn representacional

También en las actividades con imagenes se da paso a lo que Gurpegui (2011)
denomina memoria colectiva visual, en cuya formacién intervienen conocimientos,
creencias y mensajes iconicos implicitos en la imagen; este aspecto se ha
relacionado con la funcidén representacional, pues ambos conceptos reflejan una
determinada realidad por medio del mensaje icénico, en este caso, de lo que
serian los lideres del movimiento o las caracteristicas de sus militantes, como

puede apreciarse en los comentarios de la Imagen No. 3.

Si la memoria colectiva visual es el resultado de un discurso hibrido de
imagenes vinculadas a un relato, entonces cumple una funcién representacional al
reflejar determinada realidad por medio del mensaje icOnico que se traslada de
una serie de imagenes a una representacion en particular. En los ejemplos, Isabel
(Grupo D, jovenes sin estudios universitarios) al describir la imagen adjudica un
discurso vinculado a un relato “Unidos por una causa”; lo mismo hace Juan (Grupo
E, j6venes especialistas) al mencionar el simbolismo de imagen iconica en lugar
de describirla “Son guerrilleros”. A diferencia de Rosa quien relaciona la imagen
con otras vistas anteriormente para describir lo que ve sin mencionar algin

mensaje icénico "pues son las personas que participaron en la lucha"; es decir,




solo emplea la funcién representacional sin rescatar la funcién simbolizadora de la

imagen.

También en el comentario de Daniela (Grupo B, adulto sin estudios
universitarios) se identifican aspectos relacionados con la memoria colectiva visual
Esto es como un simbolo, como el que toman también ahora, por ejemplo
siempre han visto del Che, asi él era como un simbolo del ejército zapatista,

no tanto del comandante Marcos, porque si estuviera asi (me sefiala la
imagen tapando las letras) seria un simbolo de €l pero esto es por el ejército

En éste resaltan sus conocimientos sobre el Che Guevara o creencias
sobre el subcomandante Marcos “él era como un simbolo del ejército zapatista”,
pero su descripcibn no corresponde a la fotografia de los lideres zapatistas
(Imagen No. 3), sino a la del subcomandante Marcos (Imagen No. 2), con lo que
se confirma que las funciones de las imagenes no son excluyentes, es decir, que
pueden cumplir varias funciones al mismo tiempo y mas aun si se consideran las

funciones como modos de describir la relacion mensaje-receptor (Llorente, 2000).

Uso de la funcion de atribucion

Otra de las funciones comunicativas mencionadas por Miguel Angel Santos es la
de atribucidn, la cual consiste en conferir 0 asociar a la imagen un fenémeno, esto,
de acuerdo con Sanchez (2011), permite construir o modelar a medida una
memoria que serd expuesta a los demas; atribuyendo a una imagen la
representacion de un acontecimiento, esta funcion generalmente es usada en
imagenes que no estan directamente relacionadas con mensajes iconicos o que
no tienen implicito un simbolismo. Para observar el uso de esta funcion, se solicitd
a los participantes que eligieran de entre varias fotografias, aquella que reflejara
con mayor precision un fendbmeno caracteristico del movimiento, sus causas 0 sus

consecuencias y que hicieran una descripcion de la misma.

Esta funcion, a diferencia de las dos anteriores, solo fue empleada por tres

de los cinco grupos, los dos de adultos y el de especialistas. Se presentan los




ejemplos de Israel del Grupo A (adultos con estudios universitarios) y de Daniela
del Grupo B (adultos sin estudios universitarios) quienes atribuyeron al ejército

mexicano (Imagen No. 4) el papel de represor y de representante del gobierno:

= Represion, represion totalmente por parte del gobierno (Israel)

= Por ejemplo, hubo mucha represién de parte del gobierno que yo me
acuerdo (Daniela)

Rosa del Grupo E (jovenes especialistas), cataloga de zapatistas en pie de
lucha a los hombres armados y con pasamontafias (Imagen No. 5) "En ésta, al ver
las personas que tienen el pasamontafias asumo que son zapatistas, se ve como

que estan en accion de lucha".

Las imadgenes mas empleadas para esta actividad fueron la cuatro y la
cinco, lo cual podria corroborar lo observado durante la primera parte de la
entrevista en cuanto a que los acontecimientos violentos, en este caso las
imagenes de hombres armados, suelen tener mayor presencia en la memoria

colectiva de las comunidades.

Uso de la funcidén alusiva

Como contraparte, se ha identificado la funcion alusiva, ésta se emplea para
establecer una idea relacional entre el texto y la imagen; en este sentido, se parte
del supuesto de que el observador cuenta ya con un discurso que tratara de
relacionar con el contenido de la imagen, independientemente del fenémeno que
ésta represente. La imagen se usa como referente y testimonio del discurso, al
cual se agregan datos especificos sobre el EZLN, provenientes de conocimientos
0 creencias generados en la memoria colectiva tanto escolar como extraescolar.
Esta funcién no fue empleada por los grupos B (adultos sin estudios universitarios)

y E (especialistas).




> Grupo A
Adultos con estudios universitarios

Ah claro. Cuando vinieron en una caravana en la que
vinieron y se expresaron en los diferentes niveles de
gobierno. Que plantearon sus inquietudes en la camara
de diputados por ejemplo. Me pareci6 a mi fenomenal,
importante que ellos se manifestaran, que dijeran sus
inquietudes, que llegaran a ese nivel, a mi me gusto
mucho (Alberto)
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7 Grupo C
Adultos con estudios universitarios

Que la gente en especial de esa comunidad creian o
creen o creian en ellos, en el movimiento y de por si
contaban con pocos recursos y se las arreglaban como
podian para seguir la causa (Ana)

7 Grupo D
Joévenes sin estudios universitarios

A pesar de que no era una persona muy reconocida, el
luché hasta que lo escucharon. Hizo valer lo que piensa,
lo que siente, sin miedo a represalias (Isabel)

SUCESION PRESIDENCALA

En los tres discursos se agregan elementos que no estan plasmados en las
imagenes: “vinieron en una caravana” y “plantearon sus inquietudes en la camara
de diputados”, son aspectos resaltados por Alberto a propésito de la imagen pero
gue no se aprecian en ella. Igual circunstancia presenta el comentario de Rosa
“contaban con pocos recursos y se las arreglaban como podian para seguir la
causa”’; y de Isabel “Hizo valer lo que piensa... sin miedo a represalias”. Es asi
como se considera que las funciones alusiva y de atribucion transforman las
imagenes en marcas exteriores que sirven de apoyo para el trabajo de la memoria
(Ricoeur, 2010), trabajo que podria ir del discurso hacia la imagen o de la imagen

al discurso® vy, por ende, mas alla de preservar o transmitir, para incursionar en

* Desde este punto de vista, dichas funciones podrian ser objeto de otra investigacién para tratar
de dilucidar la encrucijada de Joly (Sanchez, 2011) en el sentido de considerar la imagen como
conformadora de la memoria o como contenido de la memoria.




procesos mas complejos, tal vez relacionados con el pensar histéricamente, como
el de identificacion y apropiacion del sentido del pasado (Jelin, 2002), aspecto que

tratara de explicarse en el siguiente capitulo.

Uso de la funcién social

En lo concerniente a la funcion social, ésta fue empleada por todos los grupos, lo
cual podria deberse a que promueve la transmision de sentimientos y actitudes
con respecto a la comunidad, permitiendo externar ideas, sensaciones o
inquietudes tal vez provenientes de la memoria colectiva pero, también
probablemente relacionadas con el desarrollo de la comprension empatica
proveniente del pensar histéricamente. Por ejemplo, el comentario de Bruno (joven
sin estudios universitarios) sobre el por qué habia elegido la Imagen No. 6, fue

"Bueno me parecié mas este... como que ver el movimiento de otra forma, o

sea el ejército, los mismos hombres que salian con armas o hasta el jefe

zapatista, como que es muy comun y ver asi como vivian no es tan comun

como que nadie habla asi qué pasaba con los nifios, mujeres que estaban
dentro del movimiento pero no salian”

En este caso, Bruno eligié una imagen relacionada con sus inquietudes
respecto a las mujeres y nifilos que, en efecto, casi siempre quedan fuera de la
atencién de la sociedad en su conjunto ¢ podria decirse: en el olvido de la memoria

?** De ahi que la funcién social de las imagenes puede ser rescatada de

colectiva
ellas mismas o actuar como detonador para externar inquietudes personales; los
siguientes ejemplos ilustran esta cuestion: el sentimiento social rescatado y
externado por Israel (Grupo A, adulto con estudios universitarios) a partir de
observar la imagen cuatro, es la concepcién de un gobierno abocado a acabar con

un movimiento que intenta rescatar la dignidad humana

* La pregunta quedaré planteada como nuevo cuestionamiento a dilucidar por su relevancia en el
estudio de la memoria colectiva; no obstante, no se desarrollard al no ser el centro del presente
estudio.
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"Pues toda la fuerza que puede ejercer un gobierno de un estado para tratar
de acabar con un movimiento que lo Unico que quiere es rescatar la dignidad
humana, el derecho a ser un ser humano, a ser feliz a que tengas tu una vida
propia a que seas independiente, es lo que veo una represion, a que td no
tengas individualidad, esa conciencia de ser humano"

Lo cual genera actitud de rechazo hacia algo que se considera incorrecto,
como manifiesta David del Grupo B (adultos sin estudios universitarios) "Pienso
que ellos querian como abrirle los ojos al pueblo. Que el pueblo se diera cuenta de
que lo que estaban haciendo el gobierno no estaba bien" (Imagen 7) y que, sin
embargo, es considerado representativo de México (Imagen 4) por Carlos del
Grupo E (jévenes especialistas)

"Las fuerzas militares que envia el estado para aplastar de una forma violenta
el movimiento. La represién, la violencia, la idiotez porque en lugar de un

didlogo, se hizo una... o sea las diferencias las resuelven a balazos, matando.
Representativo del México (inaudible). Autoritarismo, represion, violencia"

Otros ejemplos de la funcidén social de las imagenes se presentan en las
ideas de perseverancia de Carmen (Grupo C, jévenes con estudios universitarios)
"Siento que es como la perseverancia por no dejar morir el movimiento" (Imagen
6) y sobrevivencia manifestada por Isabel (Grupo D, jévenes sin estudios
universitarios) "Veo sobrevivencia. Ellos también estan encapuchados. Son las
que les dan de comer. Estan con ellos a pesar de que cuando estan en guerra se
refieren nada mas a hombres y ellas también estan en pie, luchando por ese

movimiento".

Uso de la funcidon espacial

Otra funcidn reflejada en la observacion de las imagenes, es la espacial, a partir
de ella es posible acercar realidades lejanas. Esta definicion de la funcion espacial
podria dar pie a la pregunta ¢qué tiene que ver la espacialidad con la memoria
colectiva? Si se considera que la memoria colectiva esta relacionada con el
sentido de pertenencia a una comunidad determinada, podra imaginarse que es

necesario reconocer que hay otras comunidades con otras costumbres, otras




ideas, otra historia y, en consecuencia, otra memoria colectiva. Es asi como en
mayor o0 menor medida se percibe el movimiento zapatista como un
acontecimiento acaecido en un espacio diferente. Los comentarios llegan a ser
muy puntuales como el de Alberto (Grupo A, adultos con estudios universitarios)
"Lo que me refiere, me da la impresion, es precisamente el ambiente cotidiano de
la zona, ahora si que el sureste de Chiapas”, o0 mas ambiguos como el de René
(Grupo D, jovenes sin estudios universitarios) “Veo la forma de vivir en los
bosques de Chiapas o en pueblo” (imagen 6 en ambos casos), incluso evocadora
para Rosa (Grupo E, jovenes especialistas) “No se ve que sea el entorno de la
region de Chiapas, no se ve exactamente en la foto, pero si me hace pensar en
ello, en la selva” (Imagen 5). Todos los ejemplos son referentes de la espacialidad
rescatada de las fotografias y la forma en que ésta podria funcionar como enlace o
como limite entre la memoria colectiva de cada comunidad, ya que la memoria
colectiva abarca no solo acontecimientos, sino espacios fisicos donde estos
acontecimientos se desarrollan, punto importante para considerar la geografia

como otro elemento de apoyo para la conformacion de la memoria colectiva.

Uso de la funciéon comparativa

La funcion comparativa permite contrastar diferentes aspectos de una misma
realidad. En este sentido las fotografias encuadran un relato y la memoria
selecciona los aspectos que relacionara con la imagen y que le servirdn en
determinado momento para comprender el pasado. El uso de esta funcién no se
vio reflejado en ninguno de los ejercicios con fotografias realizados por los
participantes, pero el comentario de Frida (adulto con estudios universitarios)
sobre su opinion personal respecto al movimiento puede dar una idea de la forma
en que se lograria esta funcion:
. nunca me cercioré de que estuviera pasando realmente porque en el
centro, aca en el Distrito Federal como que las cosas se ven mas leves, mas

ligeras, como aqui estd la administracion de todo el pais no se ve tanta
violencia como pudiera haber habido en otros lugares




Uso de la funcién estética

Por dltimo, la imagen también puede trasmitir o reflejar un sentimiento esteticista
que nace de su contemplacion, esta es la funcion estética, la cual también se
relaciona en determinado momento con el sentido de pertenencia, como se
rescata del comentario con respecto a la Imagen No. 6 que hace Alberto (adulto
con estudios universitarios):

...ademas con una cierta familiaridad, con una cierta cotidianidad, con una

cierta sinceridad, cuando una persona no es maliciosa, como natural. Esto me
gusta, este ambiente, esta sensacion es parte de nuestra cultura

Algunas consideraciones finales sobre el uso de la
imagen en larecuperaciéon de la memoria colectiva

Para concluir el analisis del uso de la imagen en la recuperacion de la memoria
colectiva, se considera conveniente hacer hincapié en aquellas caracteristicas que
comparten o diferencian a los cinco grupos entrevistados. Primero se hablara
sobre las tres perspectivas propuestas al inicio del capitulo anterior: generacional,
ambitos escolar y extraescolar y especialistas; y después se expondran las

consideraciones finales del capitulo.

a) En lo referente al aspecto de la transmision intergeneracional, la mayoria de
los adultos entrevistados manifestd haber visto con anterioridad algunas de las
imagenes presentadas y, en el sentido contrario, la mayoria de los jovenes no
habian visto las imagenes; sin embargo, este no fue un punto que provocara
desconcierto o exceso de familiaridad en unos o en otros, pues tanto jovenes
como adultos las relacionaban de forma inmediata con otras imagenes
parecidas o las asociaban al discurso sobre el movimiento obtenido sobre todo
en el ambito familiar a través de medios como la televisién y el periédico
principalmente. Al respecto, los entrevistados no demostraron problemas para
rescatar los mensajes iconicos plasmados en las fotografias, habilidad que al

parecer han adquirido de forma cotidiana e inconsciente, tal vez influenciados




por la forma en que lo hacen sus antecesores; entonces, podria decirse que en
el ambito extraescolar si se emplea la imagen para la transmision

intergeneracional de la memoria colectiva.

b) No se encontraron diferencias sustantivas entre los participantes universitarios
y aquellos que no cuentan con este nivel educativo, en cuanto a la forma de
recuperar la memoria colectiva por medio de las imagenes, pues cada uno de
los entrevistados les confiere un uso diferente, el cual se relaciona mas con su
interés personal que con su nivel académico o con sus conocimientos sobre el
tema. No obstante, salta a la vista el aumento de referentes escolares sobre el
EZLN conforme se avanzaba en la entrevista, aun cuando la ensefianza del
pasado reciente no es propia de los programas de clase de los profesores, lo
cual revalora el intercambio de memorias colectivas provenientes del ambito
extraescolar y su probable empleo como elementos propios de los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la historia.

c) Los especialistas manifestaron no haber visto las imagenes con anterioridad y
no presentaron una situacién particular en cuanto a su forma de recuperar
informacion de las imagenes, por lo que podria perfilarse como una primera
conclusién que el ejercicio de emplear la imagen como apoyo en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la historia es una practica sobre la que existe poco

interés.

En cuanto a los medios de comunicacion donde se tuvo acceso a las
imagenes del EZLN, los participantes adultos refieren en su mayoria el periédico y
la television y los jovenes, ademas de los anteriores, mencionan el Internet,
resaltando que, dada la proliferacion de imagenes en estos medios de
comunicacién, no se distingue un recuerdo puro de las fotografias mostradas pues
existe una asociacion de imagenes relacionadas con el EZLN, lo cual se observa
en comentarios como “Era como salian las personas en la television o como los
retrataban a los que andaban con €l y hasta los nifios ¢no? Las mujeres, los nifios
andaban todos ellos cubiertos de la cara" (Daniela, adulto sin estudios

universitarios).
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Por otra parte, de las ocho funciones comunicativas de la imagen
contempladas para el estudio, solo fueron empleadas siete por los participantes,
siendo el Grupo A (adultos con estudios universitarios) el Unico en emplear las
siete, los grupos B y C emplearon cuatro y los grupos D y E, cinco. Asi mismo,
resalta el hecho de que todos los grupos emplearon tres de las siete funciones;
una de ellas fue la funcién simbolizadora, con lo cual se corrobora el caracter
emblematico que se da a las fotografias del movimiento zapatista desde la
memoria colectiva de los participantes, pues es en el ambito extraescolar donde
fueron difundidas y se convirtieron en sintesis de la informacién que transmiten en

forma abstracta (Cuadro No. 4).

Cuadro No. 4. Uso de las funciones comunicativas de laimagen

. | Grupos
Tipo
. A L. B |l ¢ ]| D | E

|
|
[ Simbolizadora | | | | | |
[ Representacional | | | | | |
| Atribucion | | | | | |
|
|
|
|
|

[ Alusiva | | | | l
| Social | | l | |
 Espacial | | I | |
| Comparativa I | [ [ [
| Estética | | | | |

De igual forma, todos los grupos usaron la funcién representacional para
rescatar los mensajes icOnicos plasmados en las fotos, lo cual refleja la
representatividad del acontecimiento, sus causas y sus consecuencias pero, sobre
todo, la representatividad de sus integrantes cuyas caracteristicas particulares
conforman la memoria colectiva visual conceptualizada por Gurpegui, donde sin
duda también actla la memoria de reconocimiento de imagenes (Llorente, 2000).
Por ultimo, la funcion social fue la tercera empleada por todos los grupos para
externar ideas o sentimientos respecto de una comunidad de cuyo pasado
reciente ha formado una memoria que preserva, transmite y, aun sin proponérselo,

transforma.




En cuanto a la funcion comparativa, ésta no fue utilizada por los grupos
durante las actividades con las fotografias, pero si realizaron comparaciones en
otros momentos de la entrevista, sobre todo los participantes que cuestionaban o
reflexionaban diversos aspectos del movimiento como en el comentario de Frida
(ejemplo expuesto en el apartado correspondiente), ello da la pauta para pensar
que esta funcion no se adquiere de forma tan cotidiana e inconsciente como las
tres anteriores y requeriria de instruccion especifica, la cual tal vez podria
proporcionarse desde el ambito escolar. Lo mismo podria decirse de la funcion
estética, empleada solo por un participante del Grupo A (adultos con estudios
universitarios); sin embargo, en este caso pudo haberse concentrado la atencién

en el ejercicio de rememorar.

Las funciones de atribucién, alusiva y espacial fueron usadas de forma
irregular por tres grupos; debido a ello, no se logré establecer un comportamiento
claro entre los grupos y las funciones empleadas por ellos. Se considera que la
muestra puede ser insuficiente y tal vez ampliarla en un estudio ex post dilucide la

cuestion.

Hasta aqui, se ha dado la pauta para considerar que las fotografias del
movimiento zapatista mostradas a los participantes funcionaron como vehiculo
para rememorar un acontecimiento y, durante el proceso, se aplicaron aspectos
provenientes de la memoria colectiva del ambito extraescolar, con lo cual se
privilegia el uso de la imagen como simbolizadora de ideologias e identidades y
como referente y argumentacion de realidades distantes. Con base en los
resultados mencionados, se examinara si éstos convergen con el desarrollo de las
competencias del pensamiento histérico planteadas por Santisteban quien hace la
siguiente consideracién “El uso de las fuentes no tiene sentido si no son
decodificadas e interpretadas para construir una determinada visién del pasado”
(2010; 50).
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Pensamiento histérico. Desarrollo de competencias
en los ambitos escolar y extraescolar

¢Cudles son las competencias del pensamiento histérico que se presentan al
rememorar un acontecimiento de la historia reciente del pais en el ambito escolar
y cudles en el extraescolar? Este cuestionamiento sirvid como guia para comparar
el desarrollo de competencias de pensamiento histérico entre estudiantes
universitarios y sujetos sin acceso a este nivel educativo a partir de la memoria

colectiva.

Para realizar el analisis de este aspecto de la investigacion, se empled la
estructura conceptual para la formacién de competencias de pensamiento histérico
de Santisteban et. al. (2010), un modelo explicativo para la caracterizacion de la
historia escolar, el cual consta de cuatro tipologias: 1) interpretacion historica; 2)
representacion de la historia; 3) imaginacion historica; y 4) conciencia historico-
temporal. En este caso, los ejes conductores del analisis fueron las tipologias 1y 2
(interpretacidon histérica y representaciéon de la historia), por ser las tipologias
directamente relacionadas con las actividades realizadas en esta parte de la
entrevista; cabe aclarar que la interrelacion entre las cuatro tipologias es una
caracteristica presente en el esquema de Santisteban, debido principalmente a los

muchos elementos que tienen en comun.

Asi mismo, en este analisis se retomaran algunos puntos sobre los
elementos que conforman la memoria colectiva y el uso y funciones de la imagen,
para tratar de comprender las relaciones entre imagen y memoria colectiva fuera
del aula y su posible impacto en el desarrollo del pensamiento histérico en el
espacio escolar. Para ello, se aplicaron dos actividades mas con imagenes y se
hicieron preguntas abiertas, donde los participantes narran sus conocimientos,
percepciones o0 creencias sobre el movimiento zapatista, pues en palabras de
Santisteban et. al. (2010): “Tan importante es la explicacion del hecho historico,

como la perspectiva —cultural o ideologica-, que se adopta para su interpretacion”;




perspectiva que al parecer esta estrechamente relacionada con la memoria

colectiva del &mbito extraescolar.

Competencias del pensamiento histérico
en el ambito escolar

El empleo de las fotografias del EZLN como documento historico tuvo la intencién
principal de observar si los participantes con estudios universitarios realizaban una
interpretacion reflexiva de la realidad, aspecto del pensamiento historico
relacionado con la lectura de fuentes historicas que puede ir desde la simple
descripcion del contenido de las fotografias, hasta inferencias cada vez mas
complejas (Santisteban et. al., 2010). El rescate de estos comentarios fue posible
después de explicar a los participantes que una manera de describir las fotografias
era rescatar primero el contexto que veian, después los personajes plasmados y
finalmente su percepcion sobre el conjunto. Las imagenes interpretadas son las

siguientes:

Como ejemplo inicial estd el comentario de Frida (adulto con estudios
universitarios):
Si lo vi en la foto anterior ¢estara negociando con el? O tendran algunas
platicas, porque atras también se ven algunas integrantes del movimiento

porque también traen paliacate. Pero me llama la atencion ¢ por qué negociar
con €l si no era un movimiento religioso?

Cuando Frida observa la fotografia del subcomandante Marcos charlando
con el obispo Samuel Ruiz, emplea la imagen para deducir que se trata de

integrantes del movimiento zapatista pero mas que describir la fotografia, se




pregunta ¢estara negociando con el?, cuestiona ¢ por qué negociar con él si no
era un movimiento religioso? caracteristicas que permiten establecer su
comentario como una interpretacion reflexiva de la fuente. El siguiente didlogo con
Carmen (joven, con estudios universitarios), respecto a la imagen de nifios
pertenecientes a una comunidad zapatista conmemorando el 15 de septiembre,

presenta otros aspectos de la interpretacion reflexiva

C: Los veo como en un contexto escolar pero no en una escuela como tal sino
en las condiciones que se les permite. Como que estan ensayando algo con
respecto a sus tradiciones. Con un nivel no se si mas alto que en la primer
familia porque todos tienen zapatos y bueno porque tienen a la mejor la
oportunidad de estudiar. Creo que es una escuela.

M: ¢Alguna otra caracteristica en particular?

C: Que desde pequefios les estdn empezando a ensefiar a ser participes del
movimiento por el pasamontafias, el paliacate

Carmen hace inferencias sobre lo que observa “los estan empezando a
ensefar a ser participes del movimiento”; pero, ademas, compara esta fotografia
con una mostrada anteriormente donde aparecia una familia cuyos integrantes
estaban descalzos, dicha comparacién la lleva a considerar que el nivel
econdmico y escolar de las dos familias no es el mismo, aunque no llega a hacer
cuestionamientos como Frida. En cuanto al grupo de los especialistas, Carlos se
centra mas en la descripcion de la fotografia de los nifios zapatistas:

Es una comunidad pues de la montafia de Chiapas, por las faldas y los
vestidos y me parece que es una comunidad zapatista por los colores que
usan y por el vestuario. Parece que estan en una fiesta o en una celebracién
de algo, en una escuela probablemente y no se yo creo que es una imagen

alegre a comparacion de las otras y que muestra la influencia y los logros que
ha llegado a tener el EZLN en las comunidades

En el comentario de Carlos se identifica el uso de la funcién espacial de la
imagen (Santos 1998): hace referencia a una realidad lejana “la montafia de
Chiapas”, también rescata elementos de identidad, tal vez provenientes de la
memoria colectiva, que le hace percibir una vestimenta particular de las
comunidades zapatistas. Por otra parte, no problematiza, no cuestiona pero, igual

que Carmen, compara esta imagen con las de otras fotografias y deduce “es una
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imagen alegre...” infiere “muestra la influencia y los logros que ha llegado a tener
el EZLN en las comunidades”. La interpretacion histérica observada en los
ejemplos anteriores contrasta con el comentario de Israel (adulto con estudios
universitarios), donde la descripcion no hace inferencias, ni problematiza, centra
su atencion en simbolismos como la pipa y la boina del subcomandante Marcos,
resalta la memoria colectiva visual al hacer referencia al “tipo de su pipa, que es
inconfundible”:

Pues aqui puedo ver a Marcos por el tipo de su pipa, que es inconfundible, su

boina, su gorra. Hay otra persona, creo que es Samuel Ruiz y bueno se nota

que uno de los dos esta mas vestido como tipo militar, por el cintillo, la

cantimplora, la maleta que trae que es mas de tipo militar y el otro es mas de

una forma de vestir mas casual, chamarra mas abrigadora. Y las personas que

estan atras que puedo ver su vestimenta que es muy tradicional, con el cintillo

como de manta que usan, bueno no recuerdo que tela es pero es una especie
como de rebozo para amarrarse las faldas y que no se les caigan

La interpretacion de fuentes no estaria completa sin la representacion
histérica correspondiente, la cual se motivd mostrando a los participantes trece
imagenes con la indicacion de elegir aquellas que les ayudaran a construir una
narracion de acontecimientos relacionados con el movimiento zapatista; los
participantes elegian las fotografias, las organizaban de acuerdo a la narracion
gue iban imaginando y en seguida comenzaban con la oralidad, no contaban con
mas tiempo; aun asi, algunos lograron hacer tramas mas o menos coherentes de

personajes, escenarios y acontecimientos.

A continuacion se presenta, como ejemplo prototipo del Grupo A (adultos
con estudios universitarios) la actividad de Frida, quien narr6 las trece fotografias

en el siguiente orden:
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“Primero hablan de las
bandas paramilitares porque
empiezan a asesinar
personas mujeres y nifios,
hombres, mujeres y nifios.”

“Después, aqui un templo,
porque como el pais es
catélico y aqui hay fuertes
creencias, se respetan las
iglesias”

“Después unos militares, no
se bien a bien si sean del
ejército de liberacion, el caso
es que como hay
descontento”

nE8. L.

)

“Después se empiezan a
cerrar sitios por alerta roja,
me imagino que ha de haber
habido batallas y lugares
donde se juntaban por eso
se cierra”

“Después como empiezan
a haber los movimientos
militares, ya se empiezan a
identificar los miembros del
ejército con su
pasamontafias, porque esta
la bandera del ejército y la
bandera del pais, empieza
a haber platicas en su
territorio, me imagino”

“La prensa empieza a
hacer caricaturas y empieza
a expresarse precisamente

con caricaturas ¢.cuando
nos rendiremos? Nunca y la
bandera del EZLN”

()

“‘Después siguen aqui en pie
de guerra ellos abajo y los
militares arriba con su casco,
me imagino que han de estar
mejor armados”

(8)

“Viene acé una plética de
una mujer del EZLN, con un
comunicado de ella hacia
los medios porque aca se
ve un sitio que se ve como
de negociaciones de algun
representante legal o de
gobierno”

“Después se ve una
camioneta de militares, abajo
se ven tres mujeres, dos
mujeres con nifios una
llorando ha de haber habido
alguna batalla, perdieron a
un ser querido”

“Aqui una mujer como
reclamandole o varias
mujeres reclamandoles a
los militares que son del
gobierno porque traen
casco camuflajeado y traen
armas, son varios”

“Después aqui el
gobernador, como me
decias, escoltado pero me
imagino que no fue suficiente
la intervencién del
gobernador”

“En seguida el presidente
que fue Zedillo brindando
porque ya termind la batalla
o fueron exitosas las
negociaciones”

“Al final yo pondria ésta que es levantando o poniendo
piedras porque las cosas siguen parecidas o igual”

La narracion de Frida puede considerarse una construccion historica, desde

el punto de vista del discurso historico escolar (Pla 2005), pues cuenta con cierta

coherencia, no obstante el escaso tiempo empleado para estructurar las ideas.
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Incluye alguna explicacion causal intencional con respecto a la fotografia de la
capilla, con la cual reconstruye un aspecto particular de México proveniente de la
memoria colectiva de sus habitantes “el pais es catdlico y aqui hay fuertes
creencias, se respetan las iglesias”. Se apoya en las imagenes para describir los
acontecimientos y trata de hacer inferencias, incluso no hace un relato continuo
mas bien describe secuencialmente las fotografias; muestra cierta conciencia
sobre las situacion actual de las comunidades zapatistas “las cosas siguen
parecidas o igual”’, pero no elabora juicios morales o muestra explicitamente

pensamiento critico-creativo en relacion al movimiento o sus actores.

Del Grupo C (jévenes con estudios universitarios), se eligio como ejemplo la
actividad de Lilia, quien emple6 para su narracion seis fotografias en el siguiente

orden:

La primer caracteristica de la actividad de Lilia es que estructura un texto
continuo a diferencia de Frida, quien va describiendo las fotografias una a una. En
el primer fragmento de la narracion de Lilia pueden observarse las relaciones
temporales que establece al mencionar que en la actualidad (presente) se culpa a
Zedillo de la matanza de Acteal (pasado) debido a la proximidad de las elecciones
(futuro), destaca el impulso del ambito familiar “eso lo supe hace un mes, vino mi
papa y platicamos de eso”. Refleja desarrollo de la conciencia historica al detectar
la ausencia de fotografias que muestren un antes del movimiento zapatista “me

hubiera encantado ver una foto donde estan los puros indigenas sin el militar”, asi
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como una imagen de Salinas de Gortari en cuyo periodo presidencial dio inicio el

conflicto.

Empecemos con él. Que es... los 45 indigenas [muertos] que se le esta
culpando a él. Obviamente como también ya vienen las elecciones quieren
decir pues el PRI mira todo lo que hizo... Eso lo supe hace un mes, vino mi
papa y platicamos de eso. Pues mira sinceramente yo quiero seguir una
secuencia pero este, me hubiera encantado ver una foto donde estan los
puros indigenas sin el militar. Pero creo yo que todo empezd con... me
hubiera encantado también ver, bueno no me hubiera encantado pero ver a
Salinas de Gortari porque siento que a Zedillo le toc6 vaya todo, pero todo lo
gue ya venia gobernando Salinas de Gortari. Realmente fue como un titere,
fue un titere para mi Zedillo

En el segundo fragmento se perciben explicaciones causales, logrando
cierta coherencia de escenarios, personajes y hechos histéricos, aspectos

directamente relacionados con la representacion historica.

Cuando hubo lo del tratado de libre comercio que fue con Salinas de Gortari,
muchos indigenas, muchos zapatistas se manifestaron en contra por lo
mismo, porque al parecer fue el mismo dia, fue en 1994, el primero de enero
de 1994 cuando fue lo del tratado de libre comercio y lo del movimiento
zapatista, precisamente porque a pesar de que Salinas de Gortari trataba de
modernizar o de traer una mejor economia del pais, las comunidades
principales o la misma nacién se venia abajo. Precisamente fue el movimiento
zapatista porque querian como que una participacion, que no hubiera tanta
represion en contra de ellos, una mayor reparticion de la rigueza que les
regresaran las tierras a los que les habian sido arrebatadas

También estdn presentes elementos de la imaginacion historica, al
comprender las causas y motivaciones del movimiento y mostrar empatia hacia
ellas, incluso establece juicio moral sobre su evolucion, con lo cual se hace

evidente el desarrollo de su pensamiento critico.

El movimiento zapatista la verdad en lo personal creo yo que si es un
movimiento de iniciativa, de participacién social, pero que poco a poco siento
que han perdido el sentido, y no porque... yo necesariamente no tengo que
vivir algo o sea ser un indigena como para decir que si hay desigualdad,
porgque yo estando de este lado se que si hay desigualdad y por la experiencia
gue yo tengo, lo vivi en Oaxaca, pero siento que ya se esta yendo por otro
lado, o sea como que lo que ellos decian como que ya no. Unos si otros no
pero la idea principal ya no esta. Siento que mas que nada siento que ya es
mas grillero el asunto




Es notorio que Lilia no interpreta imagenes pues la descripcion que hace de
ellas es minima, pero si detectdé que la fotografia cinco no corresponde a algun
acontecimiento relacionado con el EZLN (se trata de manifestantes de la
Asamblea Popular de los Pueblos de Oaxaca) debido a que vivi6 en Oaxaca
durante el conflicto; sin embargo, una vez que hace la aclaracion “;esta no
pertenece al movimiento verdad?” la usa para dar continuidad a sus comentarios.
Podria decirse que Frida rescata informacion de las imagenes para tratar de
rememorar; en cambio, Lilia no busca informacién en las fotografias sino las

adecuUa a sus conocimientos previos.

Finalmente, del Grupo E (especialistas) se presenta el andlisis de la

narracién hecha por Rosa, quien empleé cuatro fotografias:

g.ﬂi 5.:,l [
= BANDAS

El movimiento se dio durante el gobierno del presidente Zedillo y hubo
enfrentamientos entre personas indigenas de Chiapas y del ejército, después
los zapatistas... se tratoé de llegar a cierto acuerdo con el gobierno. Recuerdo
estas escenas del comandante Marcos hablando en televisién y todo eso.
Bueno no se la verdad cédmo se solucioné pero, o como ha seguido este
movimiento pero yo se que los zapatistas siguen, o sea todavia tienen este
grupo. Siguen en pie de lucha y pues esta imagen es lo que me recuerda que
todavia esta este movimiento vigente

Rosa logra un relato coherente entre escenarios, personajes y hechos
histéricos aun cuando no profundiza en ninguno de ellos; menciona la continuidad
del movimiento, situacion que dice saber y que argumenta con la evidencia
fotografica “esta imagen es lo que me recuerda que todavia esta este movimiento
vigente”. Con respecto al uso de las imagenes como fuentes, menciona al

presidente Zedillo aiin cuando no elige su fotografia y, por otra parte, no describe
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las imagenes, sino que relata los acontecimientos que las imagenes le hacen
rememorar, podria decirse que mas que lectura da un tratamiento a la informacion
proporcionada por las fotografias. No externa comentarios empaticos o juicio
alguno que demuestre su pensamiento critico, ni construye relaciones histérico

temporales.

Los tres grupos analizados en este apartado corresponden a personas con
estudios universitarios (adultos, jovenes y especialistas) por tratarse de la
identificacion de competencias del pensamiento histérico en estudiantes con este
nivel educativo; asi mismo, las narraciones que se emplearon como ejemplos
prototipo fueron aquellas que contaban con mayor coherencia en la trama. Las

generalidades rescatadas de este andlisis son:

— Podria decirse que las competencias del pensamiento histérico con menos
presencia entre los participantes con estudios universitarios son la imaginacion
y la conciencia historica, al no contextualizar el acontecimiento de una manera
critica, sin interpretaciéon de los cambios y continuidades que dieron paso al
movimiento, ni imaginar futuros alternativos en la evolucion del problema social

durante las actividades;

— Al parecer aquellos participantes que presentan mayor desarrollo de
imaginacion y conciencia histérica no interpretan imagenes, las emplean para
rememorar y la descripcion de ellas es minima pues la mayor parte de la

informacion la rescatan de sus conocimientos previos.

— La memoria colectiva del &mbito extraescolar tiene mayor presencia en el acto
de rememorar un acontecimiento de la historia reciente por lo que podria
corroborarse el planteamiento de Pagés (2009) “el alumnado utiliza maneras
de pensar y conceptos habituales de su vida mas que conceptos interpretativos

elaborados por la historia para explicar y comprender el pasado y el presente”.

— Las funciones de la imagen son empleadas de forma arbitraria, pero resalta el
empleo en varias ocasiones de la funcion espacial en la narraciéon de Juan:

", W

“creo que si es en Chiapas, no se si sea en San Cristobal de las Casas”; “no se
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donde sea: Margaritas, Altamirano, Rancho Nuevo, no se”; a partir de las
imagenes reconoce realidades diferentes desde diferentes puntos geogréaficos
‘es como el impacto que puede suceder no en este lugar, en el sur del pais,
pero si en la ciudad de México o ya en zonas mas urbanas donde la protesta

politica se manifiesta de esta manera”.

— El desarrollo de las competencias del pensamiento histérico podria estar
relacionada con las motivaciones provenientes del ambito familiar y de los
medios de comunicacion, pero sobre todo de la transmision intergeneracional
presente en todos los ambitos, mas que de la instruccién propia de los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos del andlisis de los

grupos sin estudios universitarios.

Competencias del pensamiento histérico
en el ambito extraescolar

El pensamiento histérico fuera del ambito escolar es un tema poco estudiado
debido al supuesto de que éste solo se desarrolla dentro de la escuela; sin
embargo, si se considera que el pensar histéricamente es factible cuando hay un
contexto social que lo facilite (Pla, 2005) ¢ Podrian identificarse competencias del
pensamiento histérico en un contexto social que no sea el escolar,
especificamente en personas que no cuenten con estudios universitarios? El
analisis de los grupos B y D (sin estudios universitarios), da la pauta para dilucidar

el cuestionamiento anterior.

Este es un padre, no recuerdo ahorita su nombre pero es un
padre. Yo por lo que veo aqui es que también la iglesia traté de
mediar la situacién entre ellos con el gobierno, entre los
zapatistas con el gobierno y este sefior me imagino que fue a
hablar con ellos para llegar a algin acuerdo y que no siguieran
pues metidos asi en el monte y el movimiento que ellos tenian
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Daniela (adulto sin estudios universitarios) comenta que no ha visto la
fotografia con anterioridad pero identifica al obispo Samuel Ruiz aun cuando no
lleva consigo elementos que lo caractericen como miembro de una orden
eclesiastica, tal vez rescata la imagen del sacerdote de la memoria colectiva visual

(Gurpegui, 2011); sabe de su mediacion en el conflicto e infiere que a ello se debe
su presencia en la zona zapatista “me imagino que fue a hablar con ellos para

llegar a algun acuerdo”. No describe las imagenes de la fotografia, usa la funcién
representacional para interpretar una determinada realidad pero no contrasta la
informacion con alguna obtenida en otra fuente; tampoco cuestiona las actividades
de los actores 0 se pregunta sobre algin aspecto de la imagen o lo que ésta
representa. En cuanto al grupo D (jovenes sin estudios universitarios), Bruno
describe lo que observa en la fotografia, se apoya en ella para identificar a los
personajes, pues ademas de notar sus rostros descubiertos, menciona su equipo
“aqui estan bien armados” y la diferencia de los uniformes “no son igual a los que
los zapatistas usaban que se vestian mucho de negro y eso”. Da cuenta del
cambio de contexto “aqui yo veo un edificio, al parecer ya estan en una ciudad o
en un pueblo” en relacion con las fotos donde estan los nifios en la celebracion del

15 de septiembre y la de Samuel Ruiz con Marcos:

Bueno, aqui yo veo un edificio, al parecer ya estan en una ciudad
0 en un pueblo. Ellos, los personajes que estan aqui estan bien
armados y me da la impresién que son del ejército pero no del
zapatista ya que sus rostros estan descubiertos y sus uniformes
no son igual a los que los zapatistas usaban que se vestian
mucho de negro y eso. Ellos se ven mejor vestidos, diferente
toda la ropa (Bruno, joven sin estudios universitarios)

Como puede observarse, la interpretacion hecha por Daniela y Bruno a
partir de las fotografias, se relaciona mas con conceptos habituales de su
cotidianidad que con interpretaciones reflexivas que les permitan comprender un
determinado proceso (Pages, 2009; Sanchez, 2011). No confrontan la informacion

de las imagenes con la obtenida en otras fuentes y refieren los acontecimientos
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sin problematizar o cuestionar, tal vez a ello podria deberse que no construyen

inferencias complejas.

En cuanto a la representacion historica, se consider6 como ejemplo
prototipo del Grupo B (adultos sin estudios universitarios) la narracion hecha por

Daniela quien eligié cinco fotografias:

“No se si vayan asi en orden cronolégico. Pero esta fotografia yo veo,
es una persona zapatista no se si sea hombre o mujer porque bueno,
se distinguian parados porque ellas traian sus faldas, pero casi todos
estaban asi y es como algun ¢,como se dice? persona que se encarga
de dar los acuerdos a los que ellos han llegado, se ve que aqui esta
una persona de traje al lado de él. Este llegaron ellos mucho a ir a dar
este, los acuerdos a los que ellos llegaban cuando tenian que negociar
con el gobierno, entonces mandaban un portavoz para que fueran y
dijeran los puntos en los que quedaron y lo que aceptaron o no”

“Agui veo que es una comunidad indigena, que es un soldado iban en
un tanque, empezaron en ese tiempo a meter a los militares a las
comunidades indigenas como para presionarlos, también que pudieran
ver quiénes eran las personas que andaban organizando el
movimiento”

“Agui son varias personas, entre militares e indigenas, aqui esta una
mujer indigena pues tratando de detener a un soldado o golpeandolo.
La verdad es que ellos son muy violentos y la gente se desespera y yo
siento que la persona esta... la mujer estd muy desesperada porque lo
agarré con fuerza. Yo siento que lo va a tirar”

“Este letrero que dice cerrado por alerta roja, tiene estas estrellas que
fueron también como un simbolo que traia el comandante Marcos en
su gorra. Entonces sera en alguna comunidad y esto de cerrado por
alerta roja seria por los militares o porque hubo muertos, porque es a lo
que yo relaciono lo rojo porque hay peligro o hay muertos”

“Bueno, esta la escogi porque yo me acuerdo mucho, mucho de una
marcha que hicieron ellos en los que, bueno yo me preguntaba, si son
indigenas ¢de donde agarraron los fusiles que traen para poderse
defender? Pero algo que me quedo asi muy... que me acuerdo mucho
es que después se supo que ellos traian armas hechas de madera.
Que casi la mayoria era asi, las habian hecho de madera y entonces
pues habia muchos nifios”

Daniela logra cierta coherencia en sus comentarios aun cuando no hace
una narracion propiamente dicha, describe las fotografias una a una y las

relaciona con conocimientos, ideas y creencias tal vez provenientes de la memoria
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colectiva, ejemplo de ello es su empleo de la funcién simbdlica para establecer
relaciones entre la imagen y los acontecimientos “Este letrero que dice cerrado por

alerta roja, tiene estas estrellas que fueron también como un simbolo que traia el
comandante Marcos en su gorra” y “porque es a lo que yo relaciono lo rojo porque

hay peligro o hay muertos”; no se aprecian inferencias o explicaciones causales

intencionales. Hace un cuestionamiento “;de donde agarraron los fusiles que
traen para poderse defender?” pero lo resuelve de inmediato “después se supo
que ellos traian armas hechas de madera” y no problematiza en busca de mas
2006).

Tampoco se apreciaron elementos de conciencia histérico temporal, aunque si

interrogantes y respuestas sobre la informacion histérica (Salazar,

hizo referencia al orden cronologico; carece de expresiones de empatia o
animadversién con los integrantes del movimiento zapatista, por lo que no se
logran identificar prejuicios o estereotipos que dieran la pauta para reconocer un
pensamiento critico-creativo. Del Grupo D (jovenes sin estudios universitarios),

René eligié diez fotografias e hizo los siguientes comentarios, sin lograr una trama

coherente.

“Después las fuerzas
militares se dirigieron a
estas zonas marginadas
de los pueblos indigenas”

“El presidente
representativo en cargo
de este movimiento
estaba Ernesto Zedillo”

“En esta foto veo como
una sefiora, bueno una
indigena esté jalando a un
soldado, yo creo para que
no se acerque a su
comunidad o algo asi”

“En esta, ya los militares o
las fuerzas armadas estan
en los pueblos, en las
zonas marginadas y la
gente nada mas esta
observando”

“Después en esta el
movimiento zapatista
marcha para la liberacién
de sus pueblos”

“En esta hacen un
bloqueo en los caminos,
yo me imagino para
impedir el paso de los
militares”

“En este letrero, dice
cerrado por alerta roja. Es
cuando ya el movimiento

esta contra las fuerzas
armadas e impide el paso

de personas ajenas a

estas zonas”

“En esta, yo me imagino
gue estan dando una
conferencia a los medios
de comunicacion acerca
de los movimientos y sus
politicas y sus peticiones”
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“En esta, cuando ya esta
dando un representante
de ellos el discurso acerca
de este movimiento”

“Y en esta pintura, yo me
imagino que tratan de
enfocar que los pueblos
indigenas nunca se
rendiran hasta que
obtengan justicia por
parte del gobierno”

Para considerar una narracion como construccion historica es necesario
gue ésta cuente con una trama coherente entre los escenarios, los personajes y
los acontecimientos (Pl4, 2005). En este caso, René no logra dicha relacion,
describe las fotografias de manera aislada, sin inferencias complejas, utiliza lo que
Pages (2009) denominaria maneras de pensar y conceptos habituales de su vida
cotidiana, sin explicar o comprender el proceso que dio paso al conflicto o las
consecuencias del mismo (Sanchez, 2011), lo cual también se observa en la
lectura de las imagenes sin confrontacion con otras fuentes. Otros aspectos
ausentes en los comentarios de René son la problematizacién histérica (Salazar,

2006) y el pensamiento critico creativo (Santisteban et. al., 2010).

A partir del analisis de los grupos B y D, adultos y jovenes sin estudios

universitarios, se llegé a las siguientes consideraciones:

— Existe un escaso desarrollo de las competencias del pensamiento histérico, lo
cual puede apreciarse en la escasa argumentacion critica y reflexiva de los

sucesos descritos

— Su narracion se centra en la descripcion de las imagenes y poco empleo de las

funciones comunicativas identificadas por Santos (1998).

— lgual que sucedio6 en los participantes con estudios universitarios, la memoria
colectiva del ambito extraescolar permeé los comentarios de aquellos que no

cuentan con estudios de nivel superior.
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CONCLUSIONES

LA INTERPRE'TACION REFLEXIVA DE LA REALIDAD
Y LA AUTONOMIA EN LA RECONSTRUCCION HISTORICA

La relevancia de incursionar en la conformacion de la memoria colectiva cobra
sentido al detectarse su funciobn como motivadora del interés por temas
relacionados con la historia vivida, considerando el estudio de la memoria
colectiva en sus tres acepciones: 1) en el &mbito extraescolar, como las huellas
qgque dan sentido de pertenencia a una comunidad determinada; 2) como la
produccion historiogréfica resultante del estudio del pasado reciente; y 3) como la

ensefianza del pasado reciente en el &mbito escolar.

Desde el ambito extraescolar, puede establecerse que la familia ejerce el
papel central al gestionar los procesos de transmision intergeneracional de los
sucesos, pues “las personas que ya han vivido son las que mas te platican”
(David, adulto sin estudios universitarios); para lo cual recurre a relatos y
testimonios. Asi mismo, destacan en la conformacion de la memoria colectiva
extraescolar los medios de comunicacién, sobre todo aquellos relacionados con la
comunicacion visual y su bajo costo, como la televisién, o con la tradicion como en

el caso del periddico.

La informacion adquirida a través de los elementos mencionados en el
parrafo anterior es socializada en el ambito escolar para resignificarla y conformar
otra memoria colectiva, enmarcada ahora por los diferentes contextos de
procedencia de docentes y estudiantes (ain cuando no hay tradicibn en México
por la ensefianza especifica del pasado reciente). Es en este momento cuando los
puntos de vista se intercalan con las conmemoraciones y manifestaciones
difundidas dentro y fuera de las instituciones educativas de nivel universitario; con
las entrevistas, comentarios y testimonios presentados por los medios de
comunicacion, los cuales son intercambiados en el aula y los pasillos; y, con
menor grado de significacion, por la lectura de la produccién historiografica y la

proyeccion de peliculas alusivas al tema en cuestion, dando como resultado otra
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caracteristica de la memoria colectiva: su capacidad para vincular el contexto de
procedencia de los estudiantes a los contenidos curriculares que habran de

socializarse y retransmitirse fuera del ambito escolar.

De esta manera, los elementos mencionados apoyan la conformacion de la
memoria colectiva en mayor o menor grado dependiendo de los referentes
culturales del contexto de procedencia, pero los recuerdos que estos elementos se
encargan de preservar y difundir se resignifican al interior de la escuela para
formar otras memorias colectivas que tal vez tengan que ver con el desarrollo del
pensamiento historico al requerirse de procesos criticos, reflexivos y creativos

para modificar los esquemas culturales de procedencia.

De las conclusiones anteriores surge la conveniencia de identificar
elementos de la memoria colectiva que sirvan de enlace entre el conocimiento
escolar y el extraescolar, enlace que una vez introyectado podria dar paso a la
autonomia en la reconstruccién histérica. Uno de estos elementos podria ser las
visitas a los museos, en ellos pueden rescatarse y afianzarse conocimientos de la
memoria colectiva y entrelazarse con el ambito escolar y el pensar histéricamente
pues hay personas adultas como Frida (adulto con estudios universitarios), que
manifiesta “aprendo mucho en vivo” y Lilia, estudiante de pedagogia, quien busca
cultivarse “aprender cosas nuevas. Ver mas alla de lo que dice la ficha”, ella va por
su cuenta, busca entretenerse. O Daniela (adulto sin estudios universitarios), a
quien le gusta “ver las historias de lo que hay en esos lugares, cdmo pasa el
tiempo, todo lo que ha pasado, si hablan de alguna cosa, por ejemplo a mi en la
escuela me ensefiaron historia y va uno sabiéndolo asi pero va a los museos y se
encuentra con otras cosas que uno no sabia”. Carmen (joven con estudios
universitarios) “voy a los museos porque me gusta observar la vida cotidiana” y
Rosa (especialista) “me gusta mucho la investigacién que se hace sobre el México
prehispanico y sobre todo iconograficamente ver las piezas y saber que eso

significaba como una forma distinta de pensar”.

Con respecto a la incursion de la memoria colectiva en el d&mbito escolar,

los antecedentes llevan a considerar al menos dos propoésitos: 1) atraer los
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recuerdos provenientes del ambito extraescolar con un fin especifico (rememorar),
2) conjuntar estos recuerdos con la produccion historiografica de forma reflexiva
(pensar histéricamente). En este sentido, se percibe de manera fehaciente la
presencia de la memoria colectiva en ambos ambitos y, también en los dos, esta
presente el rememorar, darle un sentido al recuerdo para conformar otra memoria
colectiva, en ocasiones aun sin proponérselo. Ahora bien, conjuntar la memoria
colectiva con la produccion historiografica para dar paso a la interpretacion
reflexiva de la realidad y a la autonomia en la reconstruccion histérica es una
estrategia poco abordada o con escaso significado pues en cuanto a la acepcion
historiografica de la memoria colectiva, a partir de los comentarios rescatados en
la entrevista, se observa que el pasado reciente cominmente no se estudia en el
ambito escolar, al menos en forma sistematica o a mayor profundidad, pero queda
una duda ¢ Se puede desarrollar desde la escuela un pensamiento histoérico, critico
y reflexivo sobre el presente, sin la ensefianza explicita del pasado reciente? No
obstante, un aspecto queda claro: hay memoria colectiva dentro y fuera de la
escuela, es necesario aunarla con el estudio del pasado reciente, ya que el
desconocimiento histérico del problema (en este caso del problema indigena en

Chiapas) lleva a abordar solo la memoria colectiva del acontecimiento.

En cuanto al desarrollo de las competencias del pensamiento histérico, este
se genera principalmente en la escuela, aunque destacan casos como el de Lilia
(joven con estudios universitarios), quien al parecer ha adquirido un desarrollo
importante del pensamiento historico desde el ambiente familiar, el cual ha sido
complementado por ella misma en los intercambios escolares, la duda se centraria
en ¢Cudles son las circunstancias que motivaron el desarrollo de competencias
del pensamiento histérico fuera de la escuela? Podria decirse que el factor
detonante es el ambiente familiar, pero la evidencia empirica demuestra que el
caso de Lilia es aislado y que el desarrollo del pensamiento histérico se presenta
de forma preeminente en estudiantes universitarios que en personas sin este nivel

educativo, lo cual puede apreciarse en el siguiente cuadro comparativo.
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Competencia

Participantes

Con estudios universitarios Sin estudios universitarios
Interpretacion Describen las imagenes, hacen | Solo describen las imagenes
historica inferencias complejas y
cuestionan lo que observan en
las fotografias
Representacién | Es mas o menos coherente la | No logran elaborar una narracion,
de la historia trama de su narracién contindian centrados en la
descripcion de las fotografias
empleando un poco la forma
mostrada: descripcion del contexto,
descripcion de los personajes y
percepcion global
Conciencia Se observan algunos | No se identifico
historico- cuestionamientos y reflexiones
temporal sobre lo que observan pero muy
pocos elaboran relaciones
temporales
Imaginacion Presente pero con fuerte carga | No se identificd
histérica de conceptos habituales de su
vida cotidiana

También se observa que quienes muestran mayor desarrollo de

imaginacion y conciencia histérica no interpretan las imagenes, ya sean
universitarios o no. Buscan en la imagen algun elemento que ilustre sus palabras y
continlan su relato en forma independiente a la fotografia, es notorio que los
participantes en general no estaban relacionados con alguna forma de observar
imagenes histéricas para rescatar informacion de ellas; este aspecto es
representativo de la poca importancia que se les confiere, considerandolas aun

mas como elementos ilustrativos que como documentos histoéricos.

A pesar de ello, el rescate de mensajes icoénicos o emblematicos fue
considerablemente facil para todos los grupos, aun cuando mencionaron los
adultos haber visto las imagenes fuera de la escuela y los jévenes no haber visto
la mayoria de las imagenes. Esto podria reflejar una proliferacién importante de
imagenes en el ambito extraescolar de cuyo didlogo surge la memoria colectiva
visual que hace trasladar mentalmente la informacion de una fotografia a otra

tejiendo una relacion entre ellas.
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Otro aspecto interesante es que no hubo diferencias sustanciales entre el
uso que se confiere a la imagen y el nivel académico o los conocimientos sobre el
tema en las actividades realizadas. En determinado momento los referentes
fotograficos estan mas ligados a la transmision de la memoria colectiva del ambito
extraescolar que a su empleo como recurso didactico o como fuente o evidencia
histérica. La memoria colectiva perme6 los comentarios de todos los participantes
aun cuando algunos lograban una mejor interpretacion de las fotografias, lo cual
podria reflejar que es mas significativa la informacién proveniente del ambito
familiar que la proveniente de la escuela. Asi mismo, el hecho de que solo las
funciones simbolizadora, representacional y social fueran empleadas por todos los
grupos da la pauta para pensar que éstas se adquieren de forma cotidiana en el
ambito familiar principalmente pero, que las funciones menos empleadas como la
comparativa o la espacial requieren de una instruccion particular que podria

obtenerse en la escuela.

Finalmente, podria afirmarse que la memoria colectiva generada en el &mbito
extraescolar funciona como estimulo para el desarrollo del pensamiento historico
de estudiantes universitarios, al ser factible su recuperacion y posterior manejo de
forma critica y reflexiva en la escuela, con el apoyo de fuentes como las imagenes
y la produccion historiografica. Un pensamiento histérico cuyas competencias
dardn paso a la formacion de una nueva memoria colectiva condensada o
expandida de acuerdo con el contexto de procedencia del estudiante. Memoria
colectiva cuyos preceptos surgen de forma espontanea durante los intercambios
de puntos de vista y son reformulados deliberadamente a partir de los materiales
educativos y la reflexion generada en el ambito escolar; lo cual pondria
nuevamente al estudiante en la disyuntiva de pensar histéricamente, dando como
resultado el intercambio continuo entre los dos ambitos. Por lo cual, a manera de
corolario, seria adecuado aludir a la afirmacién de R. Mandrou, citada por Carlo

Ginzburg (1976) en “El queso y los gusanos”:
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En definitiva la historia que entiende o lee el lector no es sino la que quiere
que le cuenten [...] En este sentido podemos decir que la escritura, del mismo
modo que la lectura, es colectiva, hecha por y para todos, difusa, difundida,
sabida, dicha, intercambiada, no guardada, y que en cierto modo es
espontanea...
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ANEXOS

1. Instrumento: entrevista semi estructurada
2. Catalogo de imagenes



GUION DE ENTREVISTA

Participante Fecha

1. Introduccion. Datos generales

Edad Género: Lugar de nacimiento

Vives en é¢Desde cuando?

1. Nivel escolar: [ publica ] [ privada ]

2. Afio en que terminaste tus estudios

3. ¢Conoces algo sobre los siguientes acontecimientos?

Conoce Donde Medio de
Si | No | Escuela | Familia | Amigos | Trabajo | Vecinos | comunicacion

Ne Acontecimiento

1 | Asesinato de Colosio

2 Proceso electoral 2006

3 Ejército Zapatista de Liberacién
Nacional (EZLN)

4 Primera eleccién para jefe de
gobierno del Distrito Federal
5 | Guerra contra el narco

6 Movimiento del 68

7 | Transicién a la democracia
(inicio del gobierno panista)
8 Epidemia de influenza

9 | Terremoto del 85

10 | Error de diciembre (1994)




4. ¢Te gusta asistir a los siguientes lugares?

Museos Si O No O Observacion:
Zonas arqueoldgicas Si O No O Observacion:
Bibliotecas si OO No CO Observacién:
Lugares histéricos Si O No O Observacion:
5. ¢Has asistido a eventos relacionados con el Movimiento Zapatista de 1994 (EZLN)? Si Q

6. ¢Has abordado el tema en alguna de tus materias?  Si O No O Nivel académico

7. éCbébmo te enteras de asuntos politicos?

Medio Observaciones

Internet
Cine
Radio

Tv
Periddico
Familiares
Amigos

Otro

00000000




Actividad 1

Participante Fecha

FroPc'Jsito: Darinicio ala recuPeracién de recuerdos y su asociacion con las

- GUIA DE
lmager\es.

ENREVISTA

— ¢Dénde lo
|nstrucciones: escuchaste?

¢Qué opinas al
respecto?

i. Mcnciona con una frase corta tres hechos que recuercles,

relacionados con el movimiento zaPatista.

2. Observalas imagenes y nuevamente menciona con una frase corta los

hechos que recuerdes, relacionados con el movimiento zapatista




Actividad 2

Participante Fecha

FroPc'Jsito: Obser\/ar si una guia genera! Puecle orientar la recuPeracic'm de

recuerdos. GUIA DE
ENREVISTA

|nstrucciones: E]ige una imagen y describe su contenido en relacion con el

Contexto
Personajes
Percepcién
Contextualizar
respuestas

Movimiento ZaPatista.

;Fabias visto con anterioridad esa imagen?

S5 O No O

;Donde?

;For qué elegis’ce esa imagen?




Actividad 3

Participante Fecha

FroPésito: Motivar al Participan’ce a rememorar y reflexionar sobre el

GUIA DE
ENREVISTA

simbolismo de la imagcn.

|nstrucciones: Analiza la imagen y contesta las siguientes preguntas.

I. g,Quién es el Personaje que aparece en la

caricatura?

2. GA qué sucesion Presidencial hace

referencia? ;Podrias mencionar el afio?

i. gQué crees que quicre expresar el autor con la caricatura?

2. ;Fodrias expresar tu ProPia oPinién al respecto?




Actividad 4

Participante Fecha

FroPc'Jsito: Mostrar una forma de rescatar recuerdos de las imagenes para

después reflexionar sobre los mismos

|nstrucciones:

GUIA DE
ENREVISTA

i. Mostrar imagenes al Par‘ticipante Yy exP]icar]e el contexto, los

Personajes Yy la Percepcién de cada uno de ellos.

Contexto: Zona marginada.

IRy Personajes: Familia humilde perteneciente al movimiento
lﬂ"/ zapatista (por sus rostros cubiertos).

Percepcidn: Representa las condiciones de las bases que

Contexto: Una ceremonia religiosa
Personajes: El obispo Samuel Ruiz, en un acto liturgico con
indigenas

Percepcidn: Se trata de una ceremonia luctuosa, hay tristeza en
la imagen, estdn conmemorando algun suceso




Actividad 5

Participante Fecha

FroPc'Jsito: Kescatar una serie de rememoraciones trabajadas alo Iargo de las
actividades para buscar indicadores de memoria colectiva o del pensar

historicamente

]nstruccioncs: Observa detenidamente las imagenes y clesPués ordénalas
para formar una historia relacionada con el Movimiento Zapatista. A

continuacion narra la historia que formaste

)

“BANDAS PARAMIC

SESINAN A Hon
s, Kt |
:?wc&#&:&mw ;

ISIENTE. &

SLCOBIERRD conSIENTE_ -

GUIA DE

ENREVISTA

— Puedes
cambiar las
imagenes o
reorganizarlas
Contexto
Personajes
Percepcién




CATALOGO CRONOLOGICODE IMAGENE.S

Fecha

Evc nto

Fropésito

lmagcn/ Pic de foto

i¢enero Fl }ijército ZaPatista de | iberacién Nacional Actividad 5
1994 sc levanta en armas en el estado de Chiapas Y
ocupa sicte municipios: San Cristobal de las
(asas, | as Margaritas, Ocosingo, Oxchue,
Huistan g Chanal . 3
FIF 71 N hace P\jbhca la Primera FIEZIN irrumPe enla ciudad de San
Dedlaracion de la Selva | acandona, conla Cristobal de las Casas
que declara la guerra al gobierno de Carlos i#de encro de 1994
Salinas de (Gortari y demanda libertad, Foto: Antonio T urok
democracia 5justicia para todos los mexicanos.
2 enero Il FZIN abandona la ciudad de San Actividad 4
1994 (Cristébal de las Casas yse dirige al cuartel
militar de Rancho Nuevo.
| r
Soldados del Iijército Mexicano HCgan al Palacio
municipal de San Cristébal de las (Casas
2 de enero de 1 994
Foto: Araceli [Herrera
16 febrero FIFZIN cleja en libertad al ex gobemador ' =] Actividad 5
1994 Absalén Caste”anos

http://www.memoriapoliticademexico.org/Textos/
7CRumbo/1994-JP-AC-EZLN.html
(consultac{a: 9 de noviembre de 201 l)



http://www.memoriapoliticademexico.org/Textos/7CRumbo/1994-JP-AC-EZLN.html
http://www.memoriapoliticademexico.org/Textos/7CRumbo/1994-JP-AC-EZLN.html

20 febrero
1994

Llega a San Cristoballa clelcgacién zaPatista
para Participar enlas Jornadas por la Fa23 la
Reconciliacion. Se instalan los cinturones de la
Cruz Roja, de la sociedad civil Yy dela Policia

militar para resguarclar las conversaciones

http://solidaridadconchiapasvzla.blogspot.com/201

0/07/el-dialogo-de-la-catedral.html
(consultac{a: 9 de noviembre de 201 i)

2 marzo

1994

Termina las conversaciones de paz. E_I
FZIN regresa a sus comunidades e inicia
consultas con sus bases de apoyo respecto a

los documentos firmados por el gobicrno

Actividad 5

http://larepublicadelosvencidos.blogspot.com/201
1/01/feliz-ano-nuevo-feliz-misma-lucha.html
(consultac{a: 9 de noviembre de 201 i)

24 marzo

1994

FIF 71 N condena el asesinato de (olosio,

se declara en “alerta rcja” Y susPenc{e las

consultas.

Actividad2

Letreros Pucstos para anunciar la alerta roja en
las /onas Zapatistas de diferentes comunidades
en el estado de Chiapas, México.

http://www.escuelasparachiapas.org/espanol/fotos

/zapatistas.html

Actividads



http://solidaridadconchiapasvzla.blogspot.com/2010/07/el-dialogo-de-la-catedral.html
http://solidaridadconchiapasvzla.blogspot.com/2010/07/el-dialogo-de-la-catedral.html
http://larepublicadelosvencidos.blogspot.com/2011/01/feliz-ano-nuevo-feliz-misma-lucha.html
http://larepublicadelosvencidos.blogspot.com/2011/01/feliz-ano-nuevo-feliz-misma-lucha.html
http://www.escuelasparachiapas.org/espanol/fotos/zapatistas.html
http://www.escuelasparachiapas.org/espanol/fotos/zapatistas.html

i@ I rmesto Zedi”o toma Poscsién como Actividads
diciembre Presic{ente de México
1994
A
http://top-people.starmedia.com/politica/ernesto-
zedillo 45027.html
(consultada: 9 de noviembre de 201 i)
http://juventudcomunistanl.wordpress.com/tag/ezl
n/
(consultac{a: 10 de noviembre de 201 i)
% diciembre Comunfcac{o del subcomandante Marcos a Actividad2
1994 Zedillo en el que el FZ1 Nle dala bienvenida

(“Bienvcnic]o ala Pesadilla”)

El Subcomandante Marcos se opone a la
generacion de energia edlica en el istmo de
Qaxaca.

Foto: Crestomatfa.

http://www.comunicacion.amc.edu.mx/noticias/de
fienden-generacion-de-energia-eolica/ (consultada:

9 de noviembre de 201 1)



http://top-people.starmedia.com/politica/ernesto-zedillo_45027.html
http://top-people.starmedia.com/politica/ernesto-zedillo_45027.html
http://juventudcomunistanl.wordpress.com/tag/ezln/
http://juventudcomunistanl.wordpress.com/tag/ezln/
http://www.comunicacion.amc.edu.mx/noticias/defienden-generacion-de-energia-eolica/
http://www.comunicacion.amc.edu.mx/noticias/defienden-generacion-de-energia-eolica/

12 octubre
1996

| a comandante Ramona viaja ala ciudad de
México, asiste al Primer Congreso Nacional
Indfgena Yy Pronuncfa un discurso en el / écalo:

“Nunca mas un México sin nosotros”

Coman&anta Ramona

| aRealidad octubre de 1996

Poto: Yuriria Fantoja
http://www.jornada.unam.mx/2006/01/16/0jal105-

gloria.html

22

diciembre

1997

Aproximadamentc 70 Paramilitares Pril’stas
fuertemente armados atacan la comunidad de
Acteal, en el municipio de Cl‘ncna”ﬁé, y
asesinan a 45 personas, Principalmcntc mujcres

y nifios

ADIGENAS T (Rl

-

http://lavozdelanahuac.blogspot.com/2011/08/inic
ia-trabajos-la-de-observacion-y.html
(consultada: 9 de noviembre de 201 1)

Actividads

Fequeﬁas inc{fgenas, aramdas solo con las manos,
resisten el intento de instalar un campamento del
rijército Mexicano en X'ogep, en esta imagen
que dio la vuelta al mundo Yy valié a su autor el
Premio Frincipc de Asturias

3 de enero de 1998

Foto: Fcc{ro \/alticrra

Actividads



http://www.jornada.unam.mx/2006/01/16/oja105-gloria.html
http://www.jornada.unam.mx/2006/01/16/oja105-gloria.html
http://lavozdelanahuac.blogspot.com/2011/08/inicia-trabajos-la-de-observacion-y.html
http://lavozdelanahuac.blogspot.com/2011/08/inicia-trabajos-la-de-observacion-y.html

Marzo-

Se intensifica la Presio’n military Policiaca en

junio 1998 contra de comunidades zaPatistas delos
munfciPios auténomos
je Vicente | ox toma Posesién como Presic{ente
diciembre de Meéxico
2000
2 diciembre | [Tl subcomandante Marcos anunciala
2000 caravana zaPatista ala ciudad de México para
demandar al Congreso dela (Jnién el
cumPIimiento de los Acuerdos de San Andrés
25 febrero La caravana zaPatista se pone en marcha
2001
12 marzo La comandancia del EZLN se Prcsenta enel
2001 / 6calo de la ciudad de México ante mas de

cien mil personas

E_l E_J’ército Mexicano tuvo la aPro}Dacio'n
Presidencial para constituir equiPos militares a
cargo de Promocionargrupos armados
(Paramilitarcs> enlas areas de conflicto de
ChiaPas. | aintencion fue “aguc{ar” al persona
indigena local en la resistencia a

digena local en la resistencia al 7] N
http://joseluiscastillejos.com/tag/ezin

Actividad2

E_l subcomandante Marcos muestra en La
Realidad las armas que entregara para dar inicio a

la caravana de integrantes del lijército Zapatista

de | iberaciéon Nacional rumbo a la ciudad de
México
24 de febrero de 2001

Foto: José Nljﬁez

FIEZI Nenla caPitaI
| a Caravana Zapatista delF 7] Nentraene

Actividad 5



http://joseluiscastillejos.com/tag/ezln/

Zécalo de la Ciudad de México, dias mas tarde,

la comandancia del grupo es recibida en el
Congreso.
9 de marzo de 2001

http://www.cronica.com.mx/galeria/categories.ph
p?cat_id=689

28 marzo | a delegacic’m zaPatista se presenta ante el Actividad5s
2001 Pleno dela Ca’mara de Diputados‘ Dcstaca la
Participacién de la comandante [ sther.
Afuera, el subcomandante Marcos pronuncia
un discurso de dcspcdi&a‘ | os zaPatistas
emprenden ol viaje de regreso http://anterior.rimaweb.cpm.ar/derechos/esther.h
tml (consultada: 9 de noviembre de 201 1)
8,9y10 | a comandanciadel F 7] N anunciala Actividads
agosto destruccion de los Aguasca//cntesg la
200% creacion de los caracoles y lasjuntas de Bucn
(Gobierno en un acto celebrado en Oventic,
para instaurar la autonomia establecida en los
Acuerdos de San Andrés Militares vigilanc{o las comunidad Zapatistas ene
caracol de la realidad / ona Selva Cl’]iapas,
Meéxico
2006 [ aotra campana Actividads

&

28 de mayo de 2006
Foto: Xanti Rcvucltas
http://www.flickr.com/photos/joserevueltas/35733

63253/
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