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INTRODUCCION

La educacién primaria impartida por el Estado de acuerdo -
al Articulo 32 de la Constitucién y a la Ley Federal de Educa --
cién, tenderid a desarrollar armdnicamente todas las facultades -
del ser humano, al mismo tiempo fomentaréd la conciencia de soli-
daridad social en la independencia y en la justicia. Si la educa
cibn es dindmica tendréd influencia y repercusi6n en la sociedad-
por lo que le corresponde a ésta proporcionar valores, conoci --

mientos y capacidad de autodeterminacidn.

Cuando la educacién cumple con este fin, respondiendo a --
los intereses de la sociedad, se convierte en un verdadero fac--

tor de cambio.

La educacién primaria busca gque el alumno que egresa cuen-
te con las bases para lograr su propio desarrollo asi como el de
su sociedad. Al existir alqunas fallas en los procesos de ense -
fianza-aprendizaje no se logran los anteriores objetivos, es por-
eso que.las problemiticas actuales en ese aspecto llevan a los -
docentes a implementar nuevas alternativas que les permitan lo -

grar los fines educativos.

La presente propuesta se refiere al area de Ciencias Socia
les en el 62 grado, ha sido disefiada especialmente para alumnos-
del medio rural, que por sus caracteristicas sociales, econdmi -

cas y culturales carecen de los antecedentes necesarios para en-



tender el programa de 62 grado en el Area de Ciencias Sociales.

Este trabajo estd organizado por capitulos que muestran --
gradualmente la problemdtica a tratar. En el capitulo I se hace-
referencia a los antecedentes del problema asi como a los antece
dentes del &rea de Ciencias Sociales, siempre enfocé&ndonos a as-
pectos histbérico-sociales, también se delimita el problema con -
cretizandolo en un tiempo y espacio determinado para conocer su-

extensidn y repercusiones.

En el capitulo II se abordan los elementos tebricos y con-
textuales que apoyan la elaboracidn de la propuesta, se hace re-
ferencia a la Psicolbgia Genética de Piaget para explicar las ca
racteristicas del alumno y se toman en cuenta los aspectos del -

dmbito contextual en que se inscribe el problema.

El capitulo III se refiere a la parte concreta de la pro -
puesta, en él se encuentran objetivos, actividades,e instrumen -
tos que al desarrollarlos tenderdn a dar solucibén a la probleméa-
tica. Por (ltimo en el capitulo IV se verén las consideraciones-
finales de la rpopuesta como son la viabilidad de aplicacibn, --
las posibles limitaciones u obsticulos para su aplicacibn asi co

mo las expectativas o trascendencia de la propuesta.

Todo lo anterior estd elaborado tomando en cuenta situacio

nes concretas del &mbito escolar al que se hace referencia.
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CAPITULO I

EL PROBLEMA. PLANTEAMIENTO

A.- Antecedentes.

El estudio de las Ciencias Sociales cuenta hasta hoy con -
varios enfogques segin la concepciton de los distintos investigado
res que se ocupan del estudio de lo social, algunas de estas de-
finiciones son:

- Se ocupa de los asuntos humanos.

- Se ocupa de la organizacidn de la convivencia humana.

- Contribuye al conocimiento de los problemas humanos.

- Trata al hombre en su contexto social.

- Estudia diversos tipos de acontecimientos sociales.

- Estudia el comportamiento del hombre en sociedad.

Todas estas definicidbnes van dirigidas a encontrar el fin-
al que deben encaminarse las Ciencias Sociales ( Sociologia, Eco
nomia, Historia, Politica y Antropologia ). Este fin debe ser el
de proporcionar a las generaciones jbvenes una oportuna y apro -
piada educacién social que haga posible la comprensidn de los -

fundamentos de la vida social y su transformacidn.

Dentro de la escuela primaria, con la ensefianza de las --
Ciencias Sociales ( Historia, Geografia y Civismo ) se persigue-
un fin similar; se tcata de que el alumno comprenda que dentro -

de la sociedad todo cambia y hay que prepararse para propiciar -



tal cambio, que una formacidén social sucede a otra, que las _---
transformaciones de la sociedad dependen de causas diversas y --

que no siempre tal transformacibn equivale a superacidn.

Es precisamente mediante el aprendizaje y comprensidn de -
lo histdrico-social que se debe adquirir un compromiso personal-
en la lucha por cambiar obsoletas conductas para estar acorde --

con una sociedad en proceso de cambio.

Este aprendizaje dentro de la escuela primaria supone una-
introduccidn al estudio de los problemas de la sociedad, lo cual
solo serd fructifero en la medida en que los conociemientos de -
dicha &rea sean adecuados a la realidad y a la comprensidn del -

alumno.

Desde 1960 con el gobierno de Adolfo Lopez Mateos y siendo
Jaime Torres Bodet Secretario de Educacidén comienza la aplica --
cidn de nuevos planes de estudio en las escuelas primarias que -
propician la transformacién social; se abandond la organizacidén-
de los conocimientos por asignaturas, se procurb enlazar el ---
aprendizaje social a las necesidades vitales del nifio y a8 sus --

propias experiencias asi como a su vida social.

Ademéds se propuso estructurar las materias en areas que cQ
rrespondiesen a los grandes objetivos de la educacidén, una de --
esas areas fué; la comprensidn y el mejoramiento de la vida so -

cial.

P R T S —



La implementacidn de ésta &drea fué particularmente impor -
tante ya que al igual que Vasconcelos, Jaime Torres Bodet pensa-
ba que la esucacidn abarcaba no solo el aprendizaje dentro del -
salén de clase, sino también la formacidn del caracter y la in -

tegracidén del ciudadano en el mundo que lo rodea.

Afos después, la reforma educativa de 1970 se propuso im -
plementar una nueva educacibn bajo los principios de la forma --
cidn de una conciencia critica que sirviera a la construccidn -

del futuro y de una sociedad mas justa.

Fué durante esta época cuando la reforma a los programas -

de educacibn primaria consider6 criterios como; educacidon demo -
[ 4 . 3 - . a 7 . [ 4 - s 7

cridtica, conciencia de situacion historica y preparacion para el

cambio entre otras.

Actualmente se trata de seguir estos mismos criterios, o -
al menos tebricamente vienen contenidos en el programa de estu -
dios para 62 grado; aunque en realidad los criterios, bases u ob
jetivos educativos: no se llevan a cabo totalmente, sobre todo en
algunas comunidades rurales, como es él caso del grupo de 62 gra
do que presenta la problemidtica sobre la cual se ocupa la presepn
te propuesta, esta se refiere a que el alumno no llega a la com-
prensién de los fendmenos histérico-sociales debido al proceso -
metodoldgico que ha sido utilizado y que no es el adecuado para-
el proceso ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en el medio -

rural.



La metodologia utilizada para la ensefanza de lo histéri -
co-social ha sido comunmente la lectura de materiales, elabora -

. 7 ’ T4 . . .
cidén de resimenes y resolucion de cuestionarios, estos procedi -

mientos aln cuando se practiquen bién, no sirven para formar o
modificar actitudes o héabitos de participacibén social que son al
gunos de los fines de las Ciencias Sociales dentro de la escuela

primaria.

Al ser utilizados los anteriores procedimientos; el alumno
que rara vez llega a la comprensibn, se limita en el mejor de -
los casos, a asimilar de forma memoristica los datos contenidos-
en los libros, sin llegar a comprender la vinculacidn existente-
entre los acontecimientos histdrico-sociales pasados y presen -

tes con su realidad.

La investigacidn y la participacidon del alumno en la cons-
truccidn de sus propios conociemicentos han sido olvidados para-
ahorrar tiempo o para dar mas atencidn a otras areas del progra-
ma. Esto ha provocado que el alumno rechace la materia por consi
derarla poco llamativa y por completo fuera de sus intereses y -

realidad.

Las relaciones entre el maestro y los alumnos no tienen la
suficiente comunicacidn, pues en las comunidades rurales el maes
tro, por atender varios grados simultaneamente, ocupa la mayoria
de las horas de clase solo en dar una explicacidén rapida, poner-

ejercicios y revisar; esto, porgue el tiempo de clase y el tener



gque trasladarse desde el ejido al lugar donde vive no le dejan -
tiempo para entablar una platica fuera de clase o una discusion-
dentro de la misma para realmente llegar a conocer las expectati

vas que del mundo y de la sociedad poseen los alumnos.

El maestro al no tener tiempo o no importarle conocer real
mente a sus alumnos, es ldgico en gran medida. que la metodolo '~
gla empleada en el proceso ensefianza-aprendizaje de lo histérico
social no responda a las necesidades reales de transformacién e-
integracién social de los alumnos de 62 grado de comunidades ru-

rales.

La formacidén de una conciencia critica en el alumno es la-
me jor defensa contra las ideas enajenantes; el conocimiento de -
los procesos histérico-sociales permite al hombre conocer sus pg

sibilidades para modificar la realidad.

B.- Delimitacidn.

El problema sobre el proceso metodoldgico que lleva al a -
lumno de B2 grado del medio rural a lograr una concepcidn sobre-
lo histbdrico-social, se ubica dentro de una escuela bidocente --
gue se localiza en la comunidad de Piedra Blanca del Municipio -
de Arteaga, Coahuila, pues es ahi dondé se desarrolla mi practi-

LY

ca docente.

Se encuentran a mi cargo los grupos de 32, 492, 50 y 62 ---



grados siendo el objeto de mi propuesta la problemidtica de la -
ensefianza-aprendizaje de lo histdérico-social, como producto de-

la deficiente ubicacion espacio temporal del alumno de 62 grado

La comunidad rural es un medio dificil para el trabajo do
cente, ya gue se presentan distintas limitantes para llevar a -

cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En primer lugar la comunidad rural donde laboro estd cons
tituida por personas con ideas tradicionales, las cuales preten
den que sus hijos y las personas encargadas de su educacidén com

partan sus mismos pensamientos.

La educacibn que recibieron los padres, en una escuela --
tradicional en gran medida memoristica, en dorde lo dicho por -
el maestro era tomado como ley y verdad, sin oportunidad de --
cuestionamiento, una escuela con educacidn pasiva con un respe-
to mal entendido hacia el maestro, una disciplina rigida en cla
se y un proceso de ensefianza-aprendizaje encerrado en las cua -
tro paredes del aula, han formado en la mente del campesino una

idea tradicional sobre lo que es la educacidn.

Las innovaciones en los actuales planes de estudio donde-
se promueve la investigacibn, el cuestionamiento y la participa
cibén activa del alumno, no cuenta totalmente con el apoyo de --
los padres de familia, los cuales por su propia formacibén no -

han logrado adaptarse a los cambios educativos.



Los padres de familia ( campesinos ) consideran una pér -

dida de tiempo el que el maestro salga con los alumnos a excur-
« 7 . - . 7 - [3

sibnes, investigacioénes( levantar encuestas, cuestionarios, en-

trevistas etc.) porque consideran que la ensefianza escolar se -

debe impartir dentro de la escuela.

Los nifios de la escuela donde laboro, por influencia de -
la comunidad y de su familia poseen pocas expectativas sociales
ya que estas se reducen a su entorno y a las relaciones socia -
les que ahi se efectuan, también carecen de ubicacidén espacio -
temporal ya que estos alumnos no ubican su comunidad como parte
de un estado ni a éste como parte de un pais; como consecuencia
de lo anterior sienten ajenos a ellos todos los problemas socia

les ocurridos fuera de lo gue es su comunidad.

La escuela rural a pesar de desarrollarse en un medio difi
cil y distinto se rigen por las mismas normas institucionales -
de las escuelas urbanas. El maestro a pesar de tener varios gra
dos y ocuparse de cuestiones administrativas, se le exige deter

minado avance programatico acorde a las demas escuelas ya sean-

turales o urbanas.

Por tales requerimientos como maestra del medio rural aupn
que no este de acuerdo con algunas disposiciones de la supervi-
si6n tengo que dar prioridad a la ensefianza del drea de Espafiol
y Matemdticas aln en 62 grado, pues para los padres de familia-

y para la supervision escolar lo importante es que el alumno --

14
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lea, escriba y realice mecanizaciones.

Por consiguiente las Ciencias Sociales se ven desatendidas
no siempre por falta de interés por parte del maestro, sino por-

falta de tiempo y limitacibnes en el guehacer docente.

Es por lo anterior que el problema sobre el proceso meto -
doldbgico que lleva al alumno de B2 grado a tener una concepcidn-
sobre lo histdérico-social, y como consecuencia poder integrarse-
como sujeto social, abarca no solo al propio alumno sino a su -
entorno social y a su aprendizaje de las Ciencias Sociales den -

tro y fuera de la escuela.

C.- Justificacién y Objetivos.

En mi guehacer docente y particularmente en la ensefianza -
de lo social he podido observar la gran desvinculacidn que exis-
te entre el aprendizaje de la realidad histoérico social y la prg

pia formacién social del alumno.

El alumno de 62 gradc de primaria del medio rural no rela-
ciona los contenidos de Ciencias sociales con su mundo actual, -
no comprende que hay un tiempo, y que él ha intervenido con sus-
acciones para construir su propio tiempo, considera la historia-
unicamente como hechos pasados que no guardan relacidén con su --
vida, no se siente parte del mundo en que vive y por tal motivo-

muestra desinterés y rechazo a la materia.
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Lo anterior se puede observar al ver la cara de disgusto-
del alumno cuando inicia la clase de Ciencias Sociales, al rea-
lizar comentarios en clase y comprobar que nunca oye los noti -
cieros ni lee los peribdicos y al constatar el desinterés que -
muestra por los acontecimientos que suceden y que han sucedido-
en lugares lejanos a su comunidad. Esto trae como consecuencia-
que el alumno no se integre a su mundo ya que no le toma impor-

tancia a los sucesos histdricos pasados ni aln a los presentes.

Los alumnos (nicamente sienten como suyos los sucesos --

histdéricos que conoce por personas que estan allegadas a ellos-
. - I 4 3 . 3

y que participaron en algunos de eéstos importantes acontecimien

tos.

Tomando en cuenta lo anterior se puede suponer gue existe
una falla en el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que los ob-
jetivos de las Ciencias Soqiales encaminados a lograr que el --
alumno comprenda su historia y transforme su sociedad no se es-

tan cumpliendo satisfactoriamente.

Mi interés por tratar de soluciocnar la problemédtica plan-
teada no es solo por mejorar el nivel de aprovechamiento reque-
rido por la supervisidn, sino el que los profesores rurales --
realmente sienten las bases necesarias para que en el futuro --
los alumnos puedan asumir una actitud critica y puedan partici-
par en la blisqueda de solucidnes a la problemdtica social que -

se vive en el pais.
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El caracter social de la educacién tiene por objeto la in
corporacién de las generaciones jovenes a la sociedad, formando
conciencia social y capacidad de autodeterminacidn; pero al ana
lizar la préactica docente es facil darse cuenta gue desde el --
momento gue el alumno no se siente parte integral de su mundo -

y su realidad, no se cumple esta finalidad de la educacidn.

En lo que se refiere a la ensefianza-aprendizaje de la his
toria dentro de la escuela primaria; el alumno solo trata de --
aprender conceptos, nombres, fechas etc. aunque la explicacidn-
sobre el tema haya sido amplia, pues sabe que en un posible exa
men posterior dnicamente deberd contestar lo que se ha memoriza

do.

Al carecer de significado lo que se ha aprendido de memo-
ria no logra vincular lo histdérico con si propia identidad como
sujeto, existiendo asi un rompimiento entre los conceptos adqui

ridos en el saldén de clase y su propia realidad significativa.

Cuando el alumno llega al 62 grado de educaci6n primaria-
debe ser capaz de ‘.ubicar perfectamente dentro del contexto mup
dial su pais, su estado, su municipio y su comunidad, asimismo-
reflexionar sobre problematicas histbrico-sociales que afectan-

a su comunidad y a su mundo.

Cuando el maestro llega al grupo de 62 grado da por hecho

que el alumno ya posee los conocimientos anteriores, entonces -
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al iniciar el desarrollo del programa se da un rompimiento ya --
que en la mayoria de los casos el alumno desconoce su propio con

texto en tiempo y espacio.

Si durante los primeros cinco afios de educacidn primaria -
se logra que los alumnos sean capaces de criticar, analizar y ge
neralizar ¢ Por qué ensefiar memoristicamente ? si el alumno es -
capaz de entender su historia y sociedad no existe razo6n para im
poner actividades de aprendizaje que impidan la participacibn ac

tiva del alumno.

El alumno de 62 grado esté en proceso de individualizaci6n
estd madurando, se esta preparando para ser adulto y ser parte -
integral y participante de la sociedad de la cual forma parte; -
pero si no la entiende o no la conoce, el alumno solo logrard -
ser un adulto sin identidad el cuédl aceptar&d los patrones o nor-
mas establecidas y ser&d incapaz de criticar o de expresar sus --

propias ideas.

Objetivos.

Que el alumno de 62 grado adquiera los elementos necesa --
rios que le permitan integrarse a su entorno como sujeto social;
esto a través de la adquisicidén de la concepcion espacio tempo: -

ral de su contexto social.
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CAPITULD II

ANALISIS EINTERPRETACION DEL PROBLEMA

A.- Marco Tedrico Conceptual.

El1 nifio evoluciona continuamente, tanto en el aspecto bio-
16gico como en el psicolégico; al respecto existen varias teori-
as psicolbgicas gue son de gran utilidad para el maestro ya que-
le proporcionan un marco de referencia para poder realizar en --
forma mas eficaz su labor educativa, pues conociendo las caractg
risticas del alumno se le pueden proporcionar actividades educa-

tivas enfocadas a sus intereses.

El alumno de 62 grado se encuentra en un periodo de transi
cidn entre la infancia y la preadolescencia, esto aunado a las -
condiciones exteriores ( ambiente socio-cultural ) provoca gue -
esta etapa sea dificil por los ajustes que se dan en su persona-

lidad.

Bas4ndome en la Teoria Genética de Piaget puedo decir que-
cada individuo posee una serie de principios de organizacidn con
los que una persons debe tratar de construir una concepcibn del-
mundo, esta organizacién cambia lentamente durante el tiempo que
transcurre desde el nacimiento hasta la madurez. Los cambios mas

importantes de este proceso son los ocurridos en el pensamiento.
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Los cambios en los procesos mentales son determinados por
cuatro diferentes factores; la maduracién, la actividad, la --
transmisién social o aprendizaje y el proceso de equilibramien-

to.

Para favorecer los procesos mentales es necesario propor-
cionar actividad dirigida al nifio, pues un nifio activo es un ni
fio que esté aprendiendo, asi mismo el sistema de desarrollo del
nifio en relacidn con el aprendizaje Piaget lo clasifica en peri

odos.

Periodo sensoriomotor ( 0O - 2 ) afios.
Periodo preoperacional ( 2 - 7 ) afios.
Periodo de operaciones concretas ( 7 - 11 ) afios.
Periodo de operaciones formales ( 11 - 15 ) afios.

En el periodo de las operaciones formales se encuentran -

los alumnos de 62 grado de primaria.

En este periodo se desarrollan los procesos cognitivos y-
las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posibles, tam --
bién se da un gran despliegue de actividad. El alumno pierde la

estabilidad psicolbgica ya que entra en la presdolescencia.

En esta etapa se operan cambios en el pensamiento y la --
personalidad del nifio, como consecuencia de las transformacio -

nes de sus relaciones con la sociedad.
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La incersidn en la sociedad adulta es un proceso lento, -
gl nifio deja de sentirse subordinado al adulto comenzando a sen
tirse como un igual, pero al mismo tiempo se siente otro por 1la
nueva vida que en &l se construye, existe una blsqueda del sent

tido de la vida,

El nifio pasa de la subordinacién gque sentia respacto al -
adulto a la cooperacidon y a la autonomia, comprende que sus ac-
tuales actividades contribuyen a su propio futuro asi como al -
de la sociedad e intenta sobrepasar a los adultos y sorprender-

les intentando transfgrmar al mundo.

Por lo anterior los planes de vida del preadolescente es-
tan llenos, por un lado, de sentimientos generosos y proyectos-

altruistas y por el otro, estan llenos de ilusidnes de grandeza

Aunque el alumno de 62 grado esta inserto en la sociedad-
adulta aln es incapaz de tener en cuenta todas las contradiccig
nes de la vida humana por lo que su plan de vida suele ser utd-

pico e ingenuo.

El preadolescente trata de encontrar su identidad, la con
frontacidén de sus ideales con la realidad suele provocar en él-
grandes conflictos ya que rechaza las contradiccibnes que exis-

ten entre la teoria y al préctica del mundo que lo rodea.

En la vida social del nifio en éste periodo existe una fa-
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se inicial de replegamiento en que el nifio parece muchas veces-
asocial, pero esto es solo en apariencia ya que &1 piensa mucho
en la funcidn gue desempefia la sociedad..."la sociedad que le -
interesa es la que quiere reformarjsiente desprecio y desinte -

(1)

rés hacia la sociedad real que €1 condena"..

El preadolescente esta en la edad de la amistad pero mues
tra sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo, lo
que hace gque muchas veces se aisle del grupo al que pertenece vy

otras veces se apoye en el y se sienta poderoso.

En lo que se refiere a la socializacibn esta se desarro -
lla y se afirma en los preadolescentes a través de la vida en -
grupo, la vida social se hace més intensa, empieza a vivir el -

" nosotros ".

Las sociedades entre los alumnos en ésta etapa son primor
dialmente sociedades de discusidn, esto sucede entre dos perso-
nas o grupos pequefios, pero la verdadera adaptacidn del nific a-
la sociedad ha de tener lugar cuando de reformador pasa a ser -

realizador.

(1) Enciclopedia de la psicologia, Oceano, Tomo I. péag. 235.
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..." Piaget dice en este sentido que, igual que la experiencia-
reconcilia el pensamiento formal con la realidad de las cosas -
también el trabajo efectivo y continuado cuando se emprende en-
una situ?cién concreta y bién definida, cura de todos los sue -
ffos."...(2

Las caracteristicas anteriormente mencionadas deben ser -
conocidas perfectamente por el maestro y éste las debe de tomar
no solo como capacidades ya adquiridas sino también como capaci

dades por desarrollar ya que el grado de madurez de los alumnos

aunque sean de la misma edad, muchas veces no se da al mismo

tiempo.

Conocer las caracteristicas de los alumnos de 62 grado
proporciona la base para saber el tipo de metodologia que se --
utilizard para el aprendizaje, ya gque el aprendizaje escolar dge
be estar basado en los intereses del nifio y en lo que el educan
do necesita como tal..." No se puede sucitar artificialmente in

terés por algo que no es capaz de suscitarlo por si mismo. Es -

indispensable que la ensefianza se funde en intereses reales.(3)

Dentro de la actividad escolar existe un proceso sociali-
zante que busca proporcionar las bases para que el individuo --
pueda incorporarse a la vida en todos sus aspectos; se pretende

que el alumno logre una identidad a través de experiencias gru-

(2) U.P.N. E1 desarrollo del nifio y Aprendizaje escolar. Anto -
logia, pég. 235.
(3) Sociedad Pensamiento y Educacién. Antologia, péag.229
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pales y a través del contacto e interacciones gue se efectuan -
en la sociedad en que vive; la identidad se proyectard en la -
forma de ver el mundo y de reconocerse como sujetos sociales --
pensantes y actuantes dentroc de un contexto histérico local, re

gional y nacional.

El proceso de socializacidn es un fendmeno universal; su--
constitucidn es particular e histb6rica, por lo tanto el proceso
nunca termina, tampoco es exclusivo de una institucién escolar-

ya que la familia y la misma sociedad colaboran en este proceso.

El nifio debe identificarse como sujeto social, formar par
te y transformar su sociedad, lo anterior es un acto histérico-

de experiencia colectiva de identidad.

La socializacibn cumple con tres funcibnes, la accidn de-
identificacidén, la de adaptacién y la de transformasidn lo cual
no deja de ser conflictivo en la medida que se aplica en una sg
ciedad no homogenea sino descompuesta en clases y relaciones so
ciales distintas. La heterogeneidad de grupos sociales es pro -

ducto de una historia.

La sociedad esta dividida generalmente en sociedad urbana
y rural, éstas a su vez se subdividen en grupos y estratos so -
ciales determinados por una historicidad com(n en nuestra na --

T4
cion.
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A pesar de tener una historia comin de la cual se despren
den las distintas clases sociales, existen diferentes costum --
bres, creencias, valores, culturas etc. que aunadas al especto-
econdmico provocan hasta cierto punto, que la comprensidn que -
el alumno tiene de lo histérico y su integracién y transforma -

cibén de la sociedad actual sea dificil y conflictiva.

La historia es un elemento que recuerda, pero también y -

sobre todo es un proceso que conforma.

Lograr que el alumno se integre histdrica y socialmente -
hace necesario que se recupere la historia de tal forma gue se-

vea vinculada y forme parte de la accién actual.

Lograr la integracidén de individuos a la sociedad a través
de un proceso de socializacibdn adquiere formas de identidad y -
pertenencia cuando el alumno se sabe parte de la historia, pero
no de una historia fragmentada y reducida dentro de la escuela-
primaria unicamente a datos, fechas, nombres y acontecimientos-
del pasado, sino a una historia que se conforma dia a dia y de-

la cual formamos parte todos los individuos.

Para que el alumno sienta la vinculacibén que existe entre
lo que aprende en la escuela y su vida diaria es necesario que-
todo acontecimiento parta del mundo inmediato del alumno, asi -
después se podra familiarizar con otras regiones, costumbres y-

medios geograficos diversos, pero siempre partiendo de la base-

== ———— e
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de que el alumno observe y comprenda su propioc mundo circundan-

te.

La comprensibdn que el alumno tenga acerca de su mundo his
torico-social juega un papel muy importante ya que proporciona-
la base de las concepcibnes que se forme sobre su entorno so --

cial.

Los conceptos que el alumno y cualquier persona elabora -
acerca del mundo, regularmente tienen una influencia afectiva -
ya que en el concepto se reflejan los sentimientos que el alum-
no tiene hacia la persona, objeto o situacidn cuyo simbolo sea-

el concepto.

Cuando el alumno expresa una concepcidon sobre lo histdri-
co-social, refleja no soloc el concepto mismo, sino también lo -
que conoce, cree y siente; al influir sus sentimientos en el --
concepto, éste puede ser favorable o desfavorable. Asi por ejem
plp si un alumno tiene un concepto favorable de las Ciencias --
Sociales realizaréd mejores trabajos y presentard mejores actitu
des hacia la materia; en concecuencia su transformacibén social-
y personal sera mejor ya gque todos los conceptos influyen en --

las adaptaciones sociales al afectar la calidad de la conducta.

En el 62 grado de educacidén primaria los conceptos de _._

Ciencias Sociales se integran alrededor de un concepto histéri-

co del mundo utilizando la interpretacidn dialéctica de los fe-
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némenos, para llegar a entender la problemética actual. Estos -
conocimientos pueden inducir al alumno a conocerse a si mismo -
y a realizar contribuciones positivas para su hogar, escuela, -

comunidad, entidad federativa y pais.

Los contenidos programéticos de Ciencias Sociales son los
que marcan la linea por la cual se ha de sequir el proceso de -
ensefianza-aprendizaje y de cierta manera también establece las-
relaciones entre los sujetos escolares ya gque mucho tiene gque -
ver la metodologia que se utilice, en la relacidn maestro-alum-

No.

El aprendizaje de lo social se desarrolla seqln mi expe--
riencia en la misma forma en muchas de las comunidades rurales-
el papel del docente es de informador, pues los alumnos de 62 -
grado rara vez poseen los antecedentes histérico-sociales ni -
espacio-temporales que se necesitan para lograr los objetivos -

gue marca el ptograma.

En consecuencia por falta de tiempo para proporcionar los
antecedentes necesarios y por tratar de lograr los objetivos, -

el docente se remite unicamente a ensefiar Ciencias Sociales por

medio de resUmenes, cuestionarios etc.

La ensefianza de lo histbérico-social debe partir de la rea

lidad inmediata del alumno, miAs dentro de las comunidades rura-
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les que en otras comunidades; pues es ahi en donde el alumno le
es dificil ubicarse en un tiempo y un espacio que no son los sy
yos y de los cuales no tiene las suficientes referencias pues -
estos nifios no tienen acceso a medios de difusibén cultural como
son peliculas, documentales, museos, libros etc. y es la escue-
la la encargada de suplir éstos con una metodologia adecuada --

para lograr estimular la capacidad de comprensién del alumno.

91389
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B.- Marco Contextual.

El 62 grado como culminacidén de la educacidn primaria con-
cluye con una comprension global histérica de lo gque es el mundo
comparando fenpmenos histdrico-sociales del pasado hasta llegar-
a problemas actuales. Es en este grado donde se aprecia si la --
ensefianza de las Ciencias Sociales realmente ha logrado su fin o
en donde se detectan innumerables problemas del proceso ensefian-

za-aprendizaje en esta &rea.

Dentro de las comunidades rurales la ensefianza de lo histd
rico-social tiene mucho campo de accidén ya que estas comunidades
se encuentran en la mayoria de los casos aisladas, tanto por su-
ubicacidén geografica como por la mentalidad de los campesinos, -
ya que por lo general se considera al ejido como un mundo aparce

te.

En las escuelas primarias rurales la ensefianza de las Cien
cias Sociales es donde realmente debe mostrar que se puede lo --
grar que el alumno se integre totalmente al mundo socialj esto -
con el fin de gque una persona de cualquier comunidad rural conoz
ca, comprenda y pueda desenvolverse en la sociedad en su conjun-

to.

Pero aunque los contenidos del programa de educacidn pri -
maria en lo referente a lo~histbdrico-social esten correctamente-

planeados, es funsidn del maestro de grupo ser el conducto por -
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medio del cual se forme una conciencia social en los alumnos de-

escuelas primarias rurales.

Al no suceder asi se provocan deficiencias en cuanto a la-
identificacidn como sujetos sociales que se debe dar en todas --

las personas que conforman una sociedad.

Para lograr conciencia social en los alumnos que egresan -
de la escuela primaria es necesario que la ensefianza de lo histd

rico-social no se venga realizando como hasta hoy.

Dentro del saldén de clase el maestro concibe lo histérico-
social como algo gque hay que recordar-y mantener en la memoria,
acontecimientos importantes que sifvieron para la cohesidn de la
sociedad, y de este modo transmite los conociemientos a los alum

- . - . . T4
nos pero siempre o casi siempre olvidando la vinculacion y las -
repercuciones que estos acontecimientos pasados tienen en el mun

do social presente.

Ademés de esta forma el maestro estd transmitiendo un con-
cepto equivocado de historia, pues ésta no se forma de aconteci-
mientos pasados sino que la forman todas aquellas acciones que -

se viven dia con dia.
El alumno al aprender historia como algo fragmentado y sin

relacién con el mundo real, pierde interés en la materia llegan-

do a preguntarse ¢ Para qué sirve la historia ? y al no contar -
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con una respuesta acorde a sus intereses surge una problematica-
en cuanto a la insercibn adecuada de los alumnos dentro de la so
ciedad de la cual forman parte; y esto es ldbgico puesto que los-
alumnos no cuentan con las bases ni antecedentes necesarios para
comprender los problemas sociales actuales, tal falta de compren
sion provoca que el alumno carezca de conciencia social y no lle

gue a formarse en &l una identidad como sujeto social.

En la mayoria de los casos el nivel de comprensidn de los-
alumnos del medio rural estd por debajo de las normas estableci-
das para su edad; esto como consecuencia de la falta de oportuni
dades para tener las experiencias en las que se basa el conoci -
miento. Lo anterior se debe a que el nific de la comunidad rural-
se desarrolla en un ambiente cultural estéril, carente de estimu

los para aprovechar las oportunidades ambientales.

Sus medios socioeconfmicos no les ofrecen oportunidad de -
que tengan experiencias dentro de su ambiente inmediato y como -
resultado de esto su capacidad de comprensidon no se desarrolla -

como debiera.

El retraso de la comprensitn y como consecuencia la mala -
conceptualizacidén sobre lo histdrico-social, causa que el alumno

no transforme su sociedad y no se integre a ella.

Si la educacidén en las comunidades rurales busca favorecer

estimular y dar expectativas de experiencias sociales de aprendi
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zaje, el pensamiento critico y reflexivo del alumno en esta edad

se desarrollard eficazmente.

C.- Alternativas de solucidn.

La presente propuesta trata de dar respuesta a la necesi -
dad de que el alumno de 62 grado de primaria de la comunidad ru-
ral referida llegue a integrarse socialmente a través del proce-
so sociohistb6rico que le permita comprender el papel que debe de

sarrollar en una comunidad.

Lo anterior se pretende lograr a través de la comprensidn-
de los aspectos histfrico-sociales de su realidad, asi como rea-
firmar su ubicacibn espacio temporal y ejercitar aspectos socia-

lizantes qgue permitan tal integraciédn.

Para tal efecto propongo una serie de objetivos, activida-
des, técnicas y recursos organizados en-una unidad introductoria
al programa de Ciencias Sociales para el B2 grado, la cual se de
sarrollaré con una metodologia que responda a los. intereses de -

los alumnos para los cuales se disefic la propuesta.

Las actividades a realizar propiciarédn en todo momento la-
participacibén del alumno de tal forma que éste sienta que el --
aprendizaje lo esta construyendo &1 mismo; asi el alumno sentiré
que esta aprendiendo de su propioc trabajo y no de las imposicio-

nes de un adulto ( maestro ) o de una institucidén ( escuela ).
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Las actividades planteadas darén la oportunidad de ser re
formadas o cambiadas durante su ejecusibén pues es imposible pre
veer la forma en gque los alumnos responderdn a las motivaciones

. 3 - 7 ’ » 3
para el aprendizaje; esto podra realizarse siempre y cuando se-

tengan presentes los objetivos a lograr en la unidad.

Ademés las actividades propuestas y la forma de evalua --
cién rompen completamente con lo que el alumno espera ya de por
si de las Ciencias Sociales, ya que la presente propuesta evita

los cuestionarios y los examenes con datos memorizados.
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CAPITULDO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

A.- Objetivos.

Los objetivos de la unidad introductoria estan divididos -
en un objetivo general que engloba la finalidad o la meta que se

pretende que logre el alumno, y cuatro objetivos particulares.

Al término de la unidad introductoria el alumno serd capaz
de; comprender las transformaciones histérico-sociales del con -
texto donde se desenvuelve, ubicando su comunidad, municipio, es

tado y pais en tiempo y espacio.

Del objetivo general se desprenden cuatro objetivos parti-
culares; en cada uno de ellos se toman aspectos histbrico-socia-
les, geograficos y econdmicos primero de la comunidad en que se-
desenvuelve el alumno, después del municipio y por (ltimo del es
tado y pais; esto con el fin de que el alumno empiece a ubicar -
su comunidad en un contexto social mas amplio y comprenda la his
toricidad de la cual somos producto y vamos conformando dia con-

dia como sujetos sociales participantes en este proceso.

De los objetivos particulares se desprenden los especifi -
cos y las actividades que sefialan las acciones especificas que -
deberén desarrollar cada uno de los sujetos escolares para lo --

grar los resultados esperados.
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B.- Estructura programitica-metodolbgica.

1).- DOrganizacidn.

La presente propuesta se ubica dentro del drea de Ciencias
Sociales especificamente dentro del campo de lo histérico-social
se trata de una unidad introductoria al programa de Ciencias So-
ciales para 62 grado la cual ubica al alumno dentro de su reali-
dad social, haciendo una recapitulacidn histbrica de su comuni -
dad, municipio, estado y pais para lograr su ubicacién espacio -
temporal y al mismo tiempo verificar si el alumno posee los ante
cedentes necesarios para el desarrollo del programa de Ciencias-

Sociales.

2).- Desarrollo.

La propuesta serd aplicada en la Escuela Rural "Rafael Ce-
pada", se desarrollard durante el tiempo destinado al drea de --
Ciencias Sociales que es de 3 horas a la semana durante el mes -

de septiembre.

El desarrollo de la propuesta no quitard tiempo al avance-
del programa de Ciencias Sociales ya que las actividades de la -
propuesta pueden coorelacionarse con las actividades de la uni -
dad 1, pues estas coinciden en algunos aspectos; ademds la apli-
cacién de la propuesta ayudara al mejor aprovechamiento de las -

siguientes unidades.
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C.- Instrumentacibn.
1.- Recursos.

a).- Humanos.

Primeramente deberd contarse con la buena disposicién del-
maestro, y que éste motive a los alumnos para el cambio de acti-
vidad dentro del aprendizaje del area. Ademés se contara con la-
participacién de los padres de familia para la realizacidn de --
las entrevistas o encuestas; se pedird también la colaboracidn -
de la Presidencia Municipal para que se de informacion a los --

alumnos en su debida oportunidad.

b).- Econdmicos.

Los recursos econbmicos serén minimos ya que se trabajara-
dentro de la misma comunidad lo cual no representa ningun gasto-
para los alumnos o padres de familia; la (nica salida fuera de -
la comunidad serd a la Presidencia Municipal, contandose para --
ello con la posible ayuda del Presidente Municipal en lo que se-

refiere a transporte.

c).- Materiales.

Se trabajard con el material que poseen los alumnos y con-
el existente en la escuela, también se contaréd con el extenso ma
terial de estudio que ofrece la comunidad rural y sus alrededo -

res.
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d).- Técnico-didécticos.

£l proceso de ensefianza-aprendizaje se llevard a cabo me --
diante el rpocedimiento inductivo-deductivo llevando al alumno a-
conocer su entorno o lo que le es familiar, para después al com -

prender lo lejano o ajeno a él, pueda ubicar su contexto.

2.- Actividades.

a).- Del alumno.

El alumno participard activamente en la construccidn de su-

propio conocimiento realizando actividades tales como entrevistas

encuestas, investigacidnes etc.

b).- Del grupo.

El grupo realizaré actividades tales como discusiones, dia-

logos, cuestionamientos, expresaréd sus conclusibnes vy compartiréa-

experiencias.

c).- Del maestro.

El maestro dirigird las actividades de forma participativa-

para lograr una mejor comunicacibén maestro-alumno.

d).- Otros sujetos.
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Los padres de familia cooperar&n con sus hijos en las in-

vestigaciones, de ésta forma cambiardn su idea de que el tiempo-
que los alumnos pasan fuera del salbn de clases es tiempo perdi-

do.

’ Cada una de las actividades a realizar se especifican en -

el esquema que a continuacidn se anexa.

3.- Criterios de evaluacidn de los aprendizajes.

La evaluacidn se llevard a cabo de forma continua en cada-
una de las actividades realizadas por el alumno para lo cual se-
tomarin en cuenta los siguientes puntos; participacidn, desenvol
vimiento, interés, expresiéon (oral y escrita) y también se cali-

ficaradnlos trabajos por escrito realizados por los alumnos.
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CAPITULD IV

CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad de aplicacién de la propuesta.

Considerd que la aplicacidén de la propuesta es factible -
pues primeramente, se llevard a cabo dentro del horario de cla-
se sin detener el avance programatico de otras areas; se logra-
r4 un mayor nivel de aprovechamiento en el &area de Ciencias So-
ciales; las actividades estan planeadas de acuerdo al desarro -
1lo cognositivo del alumno; se busca en todo momento motivar --
las relaciones sociales dentro y fuera de la escuela; el alumno

participara activamente en la construccidn del conocimiento.

La propuesta esta fundamentada tedricamente para respon -
der a las caracteristicas psicolbgicas del alumno en este peri-
odo y por Gltimo la metodologia utilizada estaré basada en el -
procedimiento inductivo-deductivo considerandose este como el -
mas indicado para utilizarse en los alumnos de la comunidad ru-=

ral.

Los puntos anteriores precisan las condiciones favorables

existentes para la aplicacibn de la propuesta; no queriendo de-

cir con esto que no existen limitantes para su aplicacibn.

B.- Limitaciones.
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Los objetivos y actividades de la propuesta han sido pla-
neados tomando en cuenta todos los factores que influyen para -
su posible aplicacién,( factores de tiempo, espacio, econdémicos
f{sicos, humanos etc. ) lo anterior no asegura el logro total -
de las actividades u objetivos pues siempre existen posibles 1i

mitaciones para su desarrollo.

Las limitaciones que se pueden presentar para el desarro-

llo de la propuesta son:

- No contar con el apoyo de los padres de familia para el desa-
rrollo de las actividades; tomando en cuenta sus antecedentes -

educativos.

- No obtener el apoyo de Presidencia Municipal para el traslado
de los alumnos a Arteaga, Coahuila a realizar entrevistas; lo -
cual ptovocaria un desembolso econ6mico por parte de los alumn-

nos o la escuela, el que no estan en condicidnes de hacer.

Los anteriores obstéculos o limitantes considero que son-
los Gnicos para llevar a cabo las actividades propuestas; aun -
que se debe tomar en cuenta que siempre existen alternativas --
las cuales pueden ofrecer soluciones,

C.- Expectativas.

El1 propbsito fundamental de la propuesta es lograr que el
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alumno de 62 grado alcance un nivel de desenvolvimiento social-

acorde a su estadio psicolbgico y a su nivel educativo.

Se pretende que el alumno, al tener un conocimiento obje-
tivo del mundo y de la sociedad en que vive pueda formarse en -
&1 una conciencia critica y creadora para la blsqueda y logro -

de una sociedad mas justa.

Al trabajar en grupo o de forma individual el alumno com-
prenderéd que es capaz de elaborar o construir sus propios cono-
cimientos y que éstos provienen de su propia realidad circundan
te; ésto contribuird a dar confianza al alumno y a prepararlo -

para enfrentar problemas de su vida diaria.
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