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ANEXOS



INTRODUCCION

El ambito de la orientacion educativa tiene mayor difusion y reconocimiento en el
nivel de educacién secundaria y medio superior, sin embargo, es importante que ésta
se retome desde el nivel preescolar, pues al ofrecer apoyo y guia a los alumnos se
favorece su desarrollo en cada una de sus etapas de crecimiento en los diversos
ambitos de la vida. Ademas, este nivel ofrece a los educandos la oportunidad de
desarrollar o potencializar competencias que les permitan favorecer habilidades
comunicativas, lo cual repercute en ellos de manera positiva en el crecimiento motriz,

intelectual, social y personal.

De tal manera, en el nivel preescolar se presentan problematicas relacionadas con
los habitos, la conducta, la socializacién, el lenguaje y la comunicacion, entre otras,
las cuales se deben detectar para ofrecer soluciones y apoyo para el beneficio de los

alumnos.

Debido a tal situacién, en esta propuesta pedagogica se abordé la problemética de
comunicacion que presentan los nifios, derivada de los resultados de las
observaciones y del diagnéstico pedagdgico realizado durante las préacticas
profesionales en el Jardin de Nifios Magdalena Contreras Millan en el periodo
comprendido del mes de octubre del afio 2011 al mes de junio de 2012, por lo cual el
principal objetivo que permiti6 el desarrollo de la propuesta fue: Favorecer la
comunicacion de los nifios de tercer grado grupo “A” mediante el recurso del juego

dramatico.

Es fundamental estimular habilidades comunicativas desde que somos nifios, pues
éstas nos permiten abrirnos caminos para sumergirnos en cualquier ambito social a
lo largo de la vida. De tal forma, con el ingreso al Jardin de Nifos, los alumnos
experimentan interacciones con la educadora y con su grupo de pares, lo cual
estimula el desarrollo de dichas habilidades que le permiten expresar sentimientos,
gustos, intereses e incorporar valores y normas sociales para integrarse a la

sociedad; pues el lenguaje verbal tiene un papel central en la adquisicion de




contenidos culturales, en el desarrollo de personas independientes, criticas y con
habilidades sociales para interaccionar y relacionarse con los demas, es decir, el
lenguaje es parte importante en la comunicacion de las personas, pues al tener como
vehiculo linglistico la lengua oral se complementa con la expresion corporal para
enriquecerse y convertirse en un instrumento cada vez mas complejo que favorecera

la comunicacion de los educandos.

Dada la importancia que tienen el lenguaje verbal y no verbal en los seres humanos,
al ser parte fundamental de la comunicacion se requieren estrategias que permitan
favorecer su desarrollo, de tal manera que los alumnos puedan emplear diversas
habilidades comunicativas para relacionarse e integrarse con las demas personas.
Por lo cual se propone el juego dramético como estrategia para favorecer y estimular
la comunicacion de los educandos que tienen dificultades en este aspecto, ya que
con este tipo de juego los nifios pueden progresar y practicar su lenguaje, desarrollar
habilidades sociales y su crecimiento cognitivo, entre otros. Ademas, constituye una
actividad importante en la aplicacion de las competencias linguisticas y
comunicativas. De tal manera, el aprendizaje del lenguaje y la comunicacién forman
parte del proceso de la socializacién, por lo que el juego dramatico proporciona

diversas situaciones de aprendizaje y uso del lenguaje.

Asi pues, en esta propuesta se aborda la tematica de la comunicacion y esta dirigida
a los nifios y nifias, cuyas edades oscilan entre 4 y 5 afios de edad del grupo de
tercer afo grupo B del Jardin de Nifios “Magdalena Contreras Millan” en el turno
vespertino (de 14:30 a 17:30 horas). Es importante sefalar que se tiene como base
el Programa de Educaciéon Preescolar 2004, dentro del campo de Lenguaje y

Comunicacion y los indicadores de desempefio del aspecto de Lenguaje Oral.

Con base en lo anterior, se puede utilizar como recurso el juego, ya que éste es un
placer nato para los seres humanos desde los primeros meses de vida, asimismo,
conforme crecen los infantes sus juegos cambian y algunos pasan a ser juegos

reglados, de competencias o de roles, como el juego dramatico, entre otros.




En el juego dramético los nifios integran su pensamiento con las emociones y utilizan
como herramienta el lenguaje oral, gestual y corporal, ademés, son capaces de
imaginar escenarios, crear y caracterizar personajes que pueden o no corresponder
a las caracteristicas que tienen originalmente en la vida real o en un cuento,

asimismo, desarrollan habilidades comunicativas, cognitivas y sociales.

Por lo cual, se propone como una estrategia para el desarrollo de la comunicacion la
inclusién del juego dramatico en el Jardin de Nifios, con sus diversas técnicas, para
incidir y contrarrestar los obstaculos en las dificultades del lenguaje con el fin de

favorecer el desarrollo de la comunicacion.

Con base en lo anterior, la propuesta de intervencidn pedagoégica se llevo a cabo
desde el modelo por programas de la orientacion educativa, debido a que el
programa se disefié y desarroll6 al tener en cuenta las necesidades detectadas en el
diagnéstico pedagogico. Ademas de ser una accion planificada que estuvo
encaminada a lograr el objetivo planteado para favorecer la comunicacién en los
nifos mediante el juego dramético, a través de las fases que intervienen en la
orientacion, tales como: la iniciacién al hacer el analisis del contexto, el disefio de los
objetivos y de las estrategias de intervencion, la ejecucion de dichas estrategias y la

evaluacion de la propuesta pedagdgica.

Asimismo, en el desarrollo de la propuesta pedagdgica se utilizaron diversos
instrumentos que formaron parte de la investigacion cualitativa que, a su vez,
permitieron su realizacion. Los instrumentos utilizados fueron: el cuestionario, la
observacion activa que permitio tener vivencias de primera mano para comprender la
problematica, el diario de campo que fue el instrumento en el cual se registro la

informaciéon obtenida de las observaciones.

La teméatica que se abordd resulta importante tanto para los alumnos como para los
educadores, pedagogos y todos los agentes involucrados con la educacion, ya que el
lenguaje es parte fundamental de la comunicacion y, a su vez, ésta es la herramienta

para la interaccion e integracion social entre las personas, por lo cual se plantean




algunas formas de comunicacion al tener en cuenta la diversidad de sujetos del

medio.

Esta propuesta pedagogica esta constituida por tres capitulos; en el primer capitulo
se aborda la importancia de la orientacion educativa desde el nivel preescolar, en
donde se plantea su conceptualizacion y sus caracteristicas, asimismo, se esbozan
tematicas relacionadas con el lenguaje y la comunicacion articuladas con el juego

dramatico.

El segundo capitulo se refiere al diagnéstico pedagdgico desde el concepto, sus
etapas, ademas de una contextualizacion acorde al lugar donde se realizd la
intervencidn. Asimismo, se describen los instrumentos y se presentan los resultados
de dicho diagnéstico que se realizaron en el jardin de nifios Magdalena Contreras
Millan, mientras que en el tercer capitulo se plantean las estrategias de intervencién
que se disefiaron a partir del diagnéstico pedagdgico y, posteriormente, se

encuentran las conclusiones a las que se llegd con esta propuesta.

En la ultima parte del documento se localizan las referencias bibliograficas que se

utilizaron y se finaliza con los anexos.




CAPITULO 1

LA ORIENTACION EDUCATIVA EN LA ETAPA INFANTIL

La orientacion educativa al ser un proceso de ayuda continba atiende a las
necesidades, problematicas e intereses de los alumnos para potencializar su
desarrollo integral a lo largo de toda la vida. Por lo cual, en el nivel preescolar se
debe comenzar a apoyar a los nifilos tanto en su adaptacion, pues existe una
transicion compleja del hogar a la escuela o en el cambio de un grado a otro, como

en las diversas problematicas que interfieran en sus aprendizajes.

Por lo anterior, en este primer capitulo se plantea el concepto de orientacién
educativa, sus antecedentes y la importancia e impacto de ésta en la etapa infantil,
asi como también las éareas, principios, funciones y modelos de intervencion
vinculados con la tematica de comunicacién en el nivel preescolar; también se
esboza un marco tedrico que permite ofrecer fundamentos basicos para entender

dicho tema.
1.1. Orientacion educativa, parte esencial en la etapa infantil

La educacion infantil tiene un papel fundamental en el desarrollo humano, social y
personal de los sujetos, al involucrar diversos aspectos que intervienen en dicho
desarrollo, como por ejemplo el aspecto psicomotor, o de lenguaje, o del
conocimiento de si mismo, entre otros, los cuales se promueven y en algunos

aspectos se llegan a consolidar en la etapa infantil.

Reimers (2003: 65) plantea que la educacion infantil “tiene el potencial de producir
incrementos modestos en el rendimiento estudiantil y en habilidad cognitiva y de
disminuir la probabilidad de que los nifios que la reciben repitan grados en la
primaria”. Por lo tanto, la orientacién desde este nivel es esencial para los individuos
porque puede favorecer los procesos de aprendizaje, a fin de obtener un 6ptimo

desarrollo en todos los ambitos de la vida.




Al ofrecer apoyo y orientacion educativa en el nivel preescolar se podrén evitar o
resarcir situaciones o probleméticas que afecten el desarrollo de los sujetos en las

siguientes etapas de educacion formal.

A la educacion de la primera infancia en los paises de América Latina, entre ellos
México, desafortunadamente no se le ha proporcionado la importancia que en
realidad tiene, ya que algunos estudios que se han realizado muestran que sélo una
minima parte de la poblacion de nifios entre edades de 0 a 5 afios estan

matriculados en instituciones de educaciéon formal (Reimers, 2003).

En algunos casos se concibe a la educacion preescolar como el lugar de cuidado de
los nifios, sin embargo, algunos padres de familia no encuentran el valor de esta
educacién, que va mas alla de un simple cuidado, lo cual implica ofrecer una
educacion formal de calidad al promover el desarrollo de capacidades y habilidades
tanto de lenguaje, como corporales, estéticas y artisticas, entre otras, por
consiguiente, el jardin de nifios permite que todos esos aprendizajes se desarrollen,

lo cual influye y favorece en la educacién posterior (Jospin, 1990).

Desafortunadamente, en nuestro pais la orientacion sélo tiene difusién formal en la
etapa de la adolescencia, y deja de lado las etapas antecedentes a ésta. A caso ¢la
orientacion debe implementarse s6lo en esa etapa? Actualmente nos encontramos
en un mundo globalizado, por lo que se requiere de una formacién de sujetos acorde
a ciertas necesidades y exigencias laborales, profesionales, académicas Yy
personales, por lo tanto, seria parte fundamental que la orientacién comience desde
la primera infancia para potencializar el desarrollo de los educandos, ya que a partir
de esta edad se estructuran las bases psicomotrices, sociales y cognitivas que

favoreceran su crecimiento (Bertely, 2001).

Con base en lo anterior, para poder ofrecer una educacion preescolar de calidad se
necesita de infraestructura acorde a las necesidades de las edades de los nifios,
ademas de recursos financieros y, por supuesto, de docentes con una formacion

académica y profesional apropiada y también se requiere de un curriculo adecuado.




Es importante que desde la primera infancia se les brinde a los nifios educacion,
ensefianza, aprendizaje y acompafiamiento de calidad con una fundamentacion
apropiada para que puedan obtener un desarrollo 6ptimo a lo largo de sus vidas, lo

cual también podra permitirles adaptarse al contexto.
1.1.1. Antecedentes del concepto de la orientaciéon psicopedagdgica

La mayoria de las definiciones de Orientacion Educativa que abordan autores como
Rodriguez (1994), Bisquerra (1996) y Alvarez (1994), entre otros, incluyen la palabra
ayuda como rasgo esencial del concepto. Conviene insistir en que la Orientacion es
un proceso continuo, por lo que debe ser considerada como parte integrante del
proceso educativo desde la primera infancia; el cual implica a todas las educadoras y

educadores.

La orientacién educativa es parte esencial del desarrollo académico, profesional,
laboral y personal de los sujetos, por lo tanto, le corresponde un papel importante al
llevar a cabo un proceso de apoyo y de acompafiamiento continuo de los sujetos en
todos los aspectos. Su principal objetivo es potenciar la prevencion y el desarrollo
humano a lo largo de toda su vida, es decir, busca el desarrollo integral de los

individuos (Bisquerra, 1996).

La orientacion surge como consecuencia de la Revolucion Industrial, es decir, se
paso6 de una sociedad rural a una industrial, por lo que se llegd a una revolucion en el
ambito laboral, por lo tanto, devino la exigencia de una reconstruccion en los

curriculos escolares para poder acercar mas a los jovenes al ambito laboral.

En este contexto, se requirid6 que los jovenes fueran preparados para ingresar al
mundo del trabajo, por lo que en 1908 Frank Parsons presentd un sistema actuarial
de rasgos y factores, con lo que se erigia en creador de lo que ahora se entiende por
orientacion vocacional (Rodriguez, 1994).




Asimismo, Rodriguez (1994) hace mencion de algunos factores que han influido en el

desarrollo de la orientacion educativa:

e Factores de tipo socioeconémico, técnico y economico: implica la
industrializacion para favorecer el desarrollo de la inteligencia y creatividad de
los seres humanos, ademas de la utilizacion de mano de obra con fines

cualificados.

e Factores socioculturales y sociopoliticos: ElI progreso sociopolitico y
sociocultural se reflejo en la politica educativa, al exigir a los gobiernos un
replanteamiento en las formas, metodologias y graduacion de las ensefianzas
que facilitaran al alumnado el avance social, la ocupacion de los puestos de

trabajo y la promocién socioprofesional.

e Factores de progreso cientifico: aportando instrumentos para analizar y
comprender los fenébmenos explicativos del individuo y de la sociedad.

e Factores propios del desarrollo de las profesiones de ayuda: se precisaba
ayudar a las personas a ajustarse a su propio mundo y al laboral en todos los
aspectos, para solucionar los problemas de seleccién educativa y profesional

con respecto a las exigencias y requisitos socioprofesionales.

Con la influencia de dichos factores se encuentra la explicacién de la aparicion de la
orientacién vocacional y profesional, debido a la necesidad de contar con jévenes

gue se pudieran insertar al mundo laboral.

En la década de los afios noventa del siglo pasado, la orientacién se consolida en los
principios de prevencion y desarrollo para cumplir la funcién de orientacién educativa,
en la cual se pone mayor énfasis en aspectos como la planificacién de la carrera
vital, la toma de decisiones, educacion para la salud, intervencion en la familia, entre

otras (Bisquerra, 1996).

Es importante mencionar, como ya se sefiald, que en la primera infancia no esta
presente la orientacion educativa de manera formal, ya que las necesidades mas

importantes del contexto involucran al sistema productivo, por lo tanto, se requiere de
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jovenes y no de nifios, por lo que se da apoyo a quienes puedan contribuir con el

desarrollo econdmico del pais, dejando de lado la educacion infantil.

Con el paso del tiempo, se modifico la forma de concebir a la orientacion, se paso de
ser una concepcion de caracter terapéutico correctivo, a una concepcion mas amplia
al tener en cuenta tanto aspectos econdémicos, sociales, politicos, como nuevos
protagonistas y escenarios, lo cual implica hablar de wuna orientacién

psicopedagdgica.

Al tener en cuenta lo anterior, la Orientacion Psicopedagdgica es el proceso de
ayuda y acompafiamiento continuo a todas las personas, en todos sus aspectos, con
objeto de potenciar la prevencion y el desarrollo humano a lo largo de toda la vida a
través de las areas de intervencion (Bisquerra, 1996), las cuales se abordaran mas

adelante.
1.1.2. Umbrales de la orientacion psicopedagdgica

Desde el punto de vista de la accion y la intervencién existen principios que
sustentan la orientacion, le dan sentido y determinan las funciones. Los principios
son los criterios normativos que dirigen la accion orientadora, son axiomas o

argumentos que explican la realidad de manera practica y objetiva.

Los principios guian la praxis de la accion orientadora. Alvarez (1994) plantea cuatro
principios de la orientaciéon, al involucrar aspectos importantes como la orientacion
para toda la vida, implicar a los padres de familia y educacion de calidad, los cuales
permitiran favorecer los procesos de ensefanza-aprendizaje y obtener un desarrollo

integral mediante la intervencién de la orientacién educativa.
¢ Principio antropologico:

Al alumno se le proporciona ayuda en un momento determinado, al no poder afrontar
ciertas situaciones, de igual manera el nifio necesita un acompafnamiento para poder
adaptarse de manera satisfactoria a su contexto, pues estas transiciones de un

espacio a otro son un proceso complejo.
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¢ Principio de prevencion primaria:

Gibson (1986, citado por Alvarez, 1994: 99) dice que “esta nueva corriente subraya la
necesidad de intervenir en aquellos lugares [en] que se inicia la adaptacion (o
inadaptacién) de los individuos; en las dos instituciones que afectan mas

profundamente al desarrollo humano en sus etapas iniciales: la familia y la escuela”.

La prevencién es un proceso en el cual intervienen tres tipos de prevencién: 1) la
primaria en la que se realiza la intervencién para eliminar las causas que originan la
aparicion de los problemas que pueden perjudicar a los educandos, 2) en la
prevencion secundaria se lleva a cabo la aplicacion del diagndstico y su tratamiento
para reducir el desarrollo del problema; mientras que, 3) la prevencién terciaria se

refiere a la rehabilitacién de los sujetos afectados por la problematica.
e Principio de intervencion educativa:

Conviene insistir que la Orientacion debe ser considerada dentro del ambito educativo
desde la primera infancia, lo cual implica ocuparse de los procesos de adquisicion e
integracion de los aprendizajes de los sujetos, por lo que Alvarez (1994: 103)
menciona que “la orientacion es un proceso de acompafamiento del sujeto a lo largo
de su desarrollo para activar y facilitar dicho proceso. Se trata, por tanto, de una
intervencidn especificamente educativa”. Por lo cual es conveniente intervenir desde
la orientacion educativa ante las diversas probleméaticas que se pueden presentar a lo

largo de la vida de los sujetos.

En el proceso de orientacion educativa es de gran importancia la intervencion de la
familia, los docentes y los orientadores, entre otros agentes, que influyen en el
proceso. Por lo que Reimers (2003) plantea que la sociedad debe contribuir en el
fortalecimiento de la institucion familiar, ya que la familia es el ndcleo para un

desarrollo satisfactorio.
¢ Principio de intervencién social y ecoldgica:

Este principio tiene gran relevancia en la prevenciéon de problemas que pueden ocurrir

en la interaccién de los sujetos en su ambiente.
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El paradigma ecologico permitira llevar a cabo una investigacion y un andlisis sobre
los hechos sociales que ocurren en el contexto dentro de los sistemas de interaccion
desde la familia, la escuela, la iglesia o la comunidad, que estan cercanos al entorno
del educando y que a su vez influyen en él; estos son: macro sistema social,
microsistema de la escuela, microsistema de control y microsistema administrativo
(Eggleston, 1980, citado por Alvarez, 1994).

1.1.3. Funciones y objetivos de la orientacion educativa

La orientacién ha sido tratada desde diversos enfoques, como proceso que ayuda a
la persona a tomar decisiones vocacionales, como forma de asesorar al individuo
para la resolucion de problemas personales y/o sociales, como sistema o modelo de
intervencion que brinda ayuda al sujeto y como eje transversal del curriculo referido
al contexto escolar. Esto significa que la Orientacion también se dirige hacia el
desarrollo de la autonomia personal, como una forma de educar para la vida al

sembrar sus bases en la primera infancia.

Me referiré a una funcién como la actividad o utilidad propia que se brinda en la
orientacion educativa, Rodriguez (1994) plantea cuatro funciones basicas de la

orientacion.

¢ Funcién de ayuda, para que el sujeto consiga su adaptacion, en cualquier
momento o etapa de su vida y en cualquier contexto, para prevenir y
adoptar medidas correctivas en caso necesario, al comenzar en la etapa

infantil.

e Funcién educativa y evolutiva para reforzar en los nifios todas las técnicas
de resolucion de problemas y adquisicion de confianza en las propias
fuerzas y debilidades, lo cual involucra e integra esfuerzos de profesores,

padres, orientadores y autoridades educativas.

e Funcidn asesora y diagnosticadora, en la que se intenta recoger todo tipo
de datos de la personalidad de los nifios y las niflas. Pero los datos
recogidos no deben provenir Unicamente de la aplicacion de pruebas

estandarizadas, sino que es preciso proceder a analisis individualizados.
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e Funcién informativa sobre la situacion personal y del entorno del nifio, de
aguellas posibilidades que la sociedad ofrece al educando, y que también

deben hacerse extensibles tanto a la familia como a los profesores.

Asimismo, la accion orientadora puede y debe contribuir a desarrollar en los
alumnos todas las capacidades necesarias para afrontar las demandas de cada
etapa a fin de que se supere con armonia el crecimiento. De Codés et al (2002:
518) afirma que “hemos de destacar que la accion orientadora no soélo debe
dirigirse al individuo sino que también debe actuar sobre el contexto escolar y

social en el que vive el alumno”.

De igual manera la autora plantea algunas funciones de la orientacion en la

educacion infantil:

e Construccion y progresivo desarrollo personal y de la identidad; es decir,
conocimiento y valoracion de si mismo.

e Desarrollo de la autonomia personal o, lo que es lo mismo, control de si
mismo y capacidad para utilizar los recursos personales.

e Descubrimiento progresivo, conocimiento y comprension de la realidad
fisica y social.

e Desarrollo de habilidades sociales y comunicativas.

e Desarrollo de habilidades y destrezas psicomotoras: esquema corporal,
lateralidad, ritmo, coordinacion estatica y dinamica, etc.

e Desarrollo de habilidades y destrezas cognitivas y linguisticas: observacion,
percepcion,  atencién/concentracién,  orientacibn  espacio-temporal,
memoria, pensamiento logico, lenguaje oral.

e Deteccion de sujetos en situacién de riesgo y con necesidades educativas

especiales.

Respecto a la educacion infantil, la educadora es el agente de toda la actividad
orientadora por lo cual tiene funciones tales como: facilitar la integracion de los
alumnos en su grupo-clase y en el conjunto de la dinamica escolar, fomentar el
desarrollo de actitudes de cooperacion y respeto a las diferencias, y contribuir a la

personalizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Ademas debe efectuar un seguimiento global de los procesos educativos de los
alumnos para detectar dificultades o necesidades especiales, articular las
respuestas adecuadas y recabar los oportunos asesoramientos y apoyos, a la par
de fomentar en el grupo el desarrollo de actitudes participativas en su entorno

sociocultural y natural.

Otra funcion de la educadora es adecuar las programaciones (planeaciones) a las
caracteristicas especificas de los alumnos, especialmente de aquellos que
presentan necesidades educativas especiales, contribuir a desarrollar lineas
comunes de accion con los demas tutores en el marco del Proyecto Curricular de
Centro, implicar a los padres en actividades de apoyo al aprendizaje y orientacion
de sus hijos e informarles de todos aquellos asuntos que afecten a la educacion
de sus hijos (De Codés et al, 2002).

Por otra parte, me referiré a objetivos de la orientacion, como la finalidad hacia la
cual debe dirigirse la orientacion educativa en la primera infancia. Rodriguez
(1994) hace mencién de algunos objetivos de la orientacion para brindar ayuda a

los individuos:

e Desarrollar al maximo la personalidad

e Consegquir la orientacion de si mismo

e Comprenderse y aceptarse a uno mismo

e Alcanzar una madurez para la toma de decisiones educativas
e Lograr la adaptacion y el ajuste

e Conseguir un aprendizaje 6ptimo en los afios de la escolaridad

La accion orientadora tiene por objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos
todas las capacidades necesarias para afrontar las demandas de cada etapa a fin
de que logren un crecimiento acorde a su desarrollo desde la primera infancia, al

tratar de resolver debilidades o carencias.
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1.1.4. Areas de la accién orientadora

En esta propuesta me referiré a area para definir los aspectos que caracterizan y
describen el desarrollo humano desde el punto de vista personal, social, escolar y

vocacional.

El proceso de apoyo y acompafiamiento incluye areas de intervencién que, a su vez,
se relacionan entre si, al ser esta relacion lo que da esencia al concepto de

orientacion psicopedagogica.

Autores como Bisquerra (1996) y Vélaz (1998) plantean las siguientes areas de

intervencién orientadora:
a) Orientacién para el desarrollo de la carrera.

En un principio la orientacion se dirigia a los jovenes en edad de insertarse al
mercado laboral, para conocer las caracteristicas y requisitos de los oficios y
profesiones, asi como también para reconocer las relaciones entre sus
caracteristicas e intereses personales y profesionales, esto es, la orientacion
vocacional. Por lo cual, en esta area se desarrollan ciertas aptitudes y destrezas para
el trabajo manual, la percepcion y la comunicacién con los otros y para tomar

decisiones, ademas de desarrollar habitos para el trabajo eficaz.
b) Orientacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El desarrollo de estrategias de aprendizaje y habilidades metacognitivas es lo que

caracteriza esta area de la orientacion.

Actualmente algunos nifilos y nifias presentan dificultades o barreras en sus
aprendizajes en el campo del lenguaje oral y en la comunicacion, es por ello, que en
esta propuesta pedagdgica se abordan dichas dificultades mediante la inclusién del
juego dramatico (ver capitulo tres). Por lo anterior afrontaré estas dificultades que se

presentan en el aprendizaje de los infantes desde esta area.

Lo anterior se manifiesta en retrasos o rezago para la adquisicion del lenguaje o en

algunos problemas que presenta el alumno para su aplicacion, por lo cual, durante el
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proceso de orientacion educativa se deben conocer y estudiar las caracteristicas de
los alumnos para poder ofrecer una actuacién que tenga efecto compensatorio en

todas las conductas comunicativas (De Codés et al, 2002).
c) Atencion a la diversidad.

Esta area involucra las necesidades educativas especiales, por lo que las dificultades
de aprendizaje necesitan prevencion, identificacion, valoracion y respuestas
centradas en el curriculo. Se trata de un enfoque de intervencion por programas,
generalmente indirecta, realizada en un contexto institucional de colaboracion, y
dirigida a modificar los elementos del entorno o del proceso de ensefianza-
aprendizaje que provocan o pueden provocar dificultades de aprendizaje, cuyo

objetivo es prevenir y promover el desarrollo.
d) Orientacién para la prevencion y el desarrollo humano.

Esta area entrafia la aplicacion del aprendizaje para mejorar la calidad de vida y las
necesidades basicas de aprendizaje como los conocimientos, las técnicas, actitudes
y valores necesarios para que las personas mejoren la calidad de sus vidas y sigan
aprendiendo (Vélaz, 1998).

Es importante que la orientacion sea para toda la vida, al entenderla “como un
proceso de desarrollo. La concepcién de la Orientaciobn como proceso y no en
momentos puntuales. Esto implica una ayuda a los estudiantes en todas las areas de
su desarrollo vocacional, escolar, personal y social’” (Bisquerra, 1996: 44). La
orientacion para toda la vida permitird potenciar la prevencion y el desarrollo integral

de los sujetos.
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1.1.5. Modelos de la orientacién educativa

El marco de intervencion que aborda la Orientacion educativa se puede ver reflejado
en una serie de niveles sistematizados y que se distinguen en modelos, areas y

contextos, estos ultimos ya abordados.

En la orientacién educativa actdan los modelos de intervencién, los cuales son
estrategias para conseguir resultados determinados. Alvarez (1994) y Bisquerra

(1996) plantean la siguiente clasificacion:

e Modelo de intervencién directa e individualizada: modelo de counseling o
modelo clinico.

e Modelos de intervencion directa y grupal: modelo de servicios, modelo de
programas y modelo de servicios actuando por programas.

e Modelo de intervencion indirecta (individual o grupal): modelo de consulta.

e Modelo de intervencion a través de medios tecnoldgicos: modelo tecnolégico.
A su vez, los mismos autores se centran en tres modelos basicos de intervencion:

- Modelo Clinico (counseling): se caracteriza por ofrecer una atencion
individualizada basada en la entrevista personal.

- Modelo de Programas: este modelo se centra en la prevencion y el desarrollo
integral de los sujetos. El modelo de programas es en el cual se basa la
propuesta de intervencién orientadora que aqui presento, ya que es una
intervencién mediante la elaboracion de un programa de accién dirigida a un
grupo de alumnos que presentan algunas dificultades en la comunicacion.

- Modelo de consulta: propone asesorar a mediadores para que sean ellos los

gue lleven a cabo los programas de orientacion.

Como ya se mencion0, la propuesta de intervencion pedagoégica se llevd a cabo

desde el modelo de programas de la orientacion educativa.

Vélaz (1998:. 136-137) sefala que el programa educativo, se concibe como un

“sistema que fundamenta, sistematiza y ordena la informacion psicopedagodgica
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comprensiva orientada a priorizar y satisfacer las necesidades de desarrollo o de

asesoramiento detectadas en los distintos destinatarios de dicha intervencion”.

En el modelo de programas se requiere un compromiso en la formacién de todos los
agentes educativos, de tal manera que la accion orientadora tenga un caracter
programatico y no se reduzca a actuaciones separadas a lo largo del proceso de
orientacién de los alumnos. Asimismo, el modelo de programas requiere de la
existencia de recursos materiales suficientes y espacios adecuados para la

intervencién en el proceso.

1.2.  Vinculacion del juego dramético en la comunicacion

Con base en el apartado anterior, es preciso tener en cuenta que la orientacion
educativa permitié el desarrollo de esta propuesta de intervencién, ya que el principio
de intervencion educativa se vincula con los procesos de aprendizaje de las
personas, lo cual implica un acompafiamiento por parte de los agentes que
intervienen en el &mbito educativo como los docentes y los padres de familia, entre

otros.

Ante tal situacion, a continuacién se abordaran aspectos teoéricos importantes que
forman parte del desarrollo de la comunicacion en los nifios, ademas de plantear
diversas formas comunicativas, tanto verbales como no verbales, a través del juego

dramético.

Comencemos por precisar que el lenguaje se adquiere y evoluciona conforme al
paso del tiempo. Piaget (1992: 31) plantea que “el resultado mas evidente de la
aparicion del lenguaje es el permitir un intercambio y una comunicacion permanente
entre los individuos”, pero este lenguaje varia gradualmente segun las etapas por las
gue se pasan. Asimismo, el nifio al relacionarse con otras personas, con la ayuda de
los adultos, ajusta sus procesos cognitivos, produciéndose la interiorizacién. En este
proceso utiliza el lenguaje que le ayuda a ajustar la accion y el pensamiento
(Gonzalez, 2002).
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Los bebés desde que nacen se expresan, pero con su cuerpo, ademas emiten
balbuceos, las famosas trompetillas, pero aun no emiten palabras. Segun Gonzalez
(2002: 153) “los movimientos del nifio se van perfilando en funcidn de las respuestas
maternales, y acaban convirtiéndose en movimientos expresivos”. Aunque los bebés
no emiten palabras, ellos ya se expresan con su cuerpo, por lo cual, en la evolucién
del lenguaje, hay que tener en cuenta dos aspectos: el lenguaje gestual y el lenguaje
verbal. Cuando los bebés balbucean los padres reaccionan a esos balbuceos y
repiten sonidos para reforzar sus intentos de comunicarse. En opinion de Skinner
(citado por Meece, 2000) los padres influyen en la adquisicion del lenguaje de sus
hijos. De tal manera que durante el primer afio de vida el niflo se encuentra en la
etapa prelinguistica, es decir, que se comunica a través de gestos, miradas, sonrisas

y llanto con las personas que conviven con él.

Por otra parte, Piaget (1992: 17) afirma que “el periodo que se extiende entre el
nacimiento y la adquisicion del lenguaje esta marcado por un extraordinario mental”.
Por lo que a la formacion del lenguaje le anteceden varios procesos mentales, los

cuales permitiran su desarrollo conforme a etapas.

Ademas, Le Boulch (1995: 96) plantea que “es importante que el nifio esté en
contacto precozmente con un lenguaje muy rico, tanto en el plano del vocabulario,
como de la sintaxis. Asi, el nifio estara preparado para las exigencias culturales que
se manifiestan, principalmente, desde el comienzo de la escolarizacion”, de tal
manera que a partir del aprendizaje de las primeras palabras, el aumento del léxico
progresa a un ritmo extraordinario. Entonces, el niflo debe adaptarse a las exigencias
de la sociedad, por lo tanto, desde temprana edad debemos hacer un uso adecuado
del lenguaje; ya que el aprender a hablar es un proceso complejo en el aspecto fisico

y en el psicolégico.

Eugenio Gonzalez (2002) menciona que a lo largo del segundo afo de vida, el

lenguaje evoluciona y pasa por algunos periodos como:

e Periodo holofrasico: hay locucion de una palabra, lo cual implica que el nifio al
decir algunas palabras (sustantivos), puede transmitir deseos, emociones, 0
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incluso transmitir interrogaciones o peticiones, pues una sola palabra
desempeinia varias funciones.

e Periodo de las locuciones de dos o tres palabras: lenguaje telegréafico; con
estas palabras comienzan a sefialar o nombrar objetos o personas, indican el
deseo de repeticion de algo o de rechazo, de negacidon o posesion. Sin
embargo, lo hacen sin palabras funcionales o nexos como preposiciones,
conjunciones o articulos. Después afiaden una tercera palabra pero no
funcional.

e EI fendmeno de la hiperregulacion: adquisicion de reglas, una vez que el nifio
ha descubierto una regla se da cuenta de la existencia de la norma y tiende a
aplicarla. Descubre la regla para formar tiempos pasados regulares y
comienza a regularizar tiempos irregulares, como por ejemplo de morido pasa

a decir muerto.

Es decir, todo el lenguaje pre-verbal forma poco a poco un sistema con reglas cada

vez mas complejas para su expresion.

Por otra parte, de manera central abordaré la etapa entre los cuatro y cinco afios, ya
que el lenguaje y el juego cambian al estar en el nivel preescolar, lo cual impacta
directamente en el desarrollo de habilidades comunicativas de los nifios.

En esta etapa se despierta la fantasia creadora, ya que unos cubos los puede jugar
visualizandolos como un tren o automoviles, a su vez el nifio puede emitir palabras e
incluso oraciones simples en su juego. Teyssédre (2004: 52) afirma que “la
adquisicion del vocabulario, que en gran parte se efectia entre los 12 meses y los
cuatro afios, no se da a un ritmo constante. El numero de palabras nuevas
aprendidas aumenta progresivamente”. Con el paso del tiempo se enriquece el

desarrollo del lenguaje de los nifios y nifias.

A los cuatro afnos, los nifios y nifias ya interpretan los fonemas de su entorno familiar,
pero su articulacion no es perfecta, sobre todo al combinar dos consonantes o

palabras largas o quiza poco conocidas para ellos.
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Segun Eugenio Gonzalez (2002: 185) “el nifio adquiere la habilidad de incluir una
frase en otra para formar otras mas complejas”. Ahora ya hace preguntas
continuamente para conocer el mundo, anteriormente solo preguntaba para obtener
simples respuestas explicativas, en este momento busca respuestas que satisfagan

su curiosidad.

En esta edad, afirma el autor antes citado que “las posturas corporales al hablar son
aun un lenguaje significativo de su expresion” (Gonzalez, 2002: 190), su lenguaje se
enriguece de manera gradual, asimismo, acompafa su lenguaje verbal con lenguaje

corporal para comunicarse.

A los cinco afios los nifios se encuentran en la cuspide del infatigable juego creador

(Lievegod, 1999), al apoyarse de oraciones mas complejas y mas estructuradas.

Las actividades imaginarias, en diversas formas, a los nifios de cinco afios les
permiten “evocar situaciones, reproducir comportamientos observados previamente,
hasta que los comprenden, se apropian de ellos y prueban los limites” (Teyssédre,
2004: 63), entonces se puede involucrar el juego dramatico en la escuela, al tener

como base la creatividad, conocimientos previos y espontaneidad de los educandos.

A esta edad ya manejan de manera correcta las conjunciones, los pronombres
posesivos y tiempos principales. También utilizan oraciones subordinadas,
circunstanciales de tiempo, aunque con problemas de concordancia (Gonzalez,
2002). Sin embargo, el lenguaje en este periodo no es aun el auténtico instrumento
del pensamiento y de la comunicacién, que emplean conscientemente y que permite

la conceptuacion.

A partir de los seis afios los educandos pueden comprender y producir los sonidos
del lenguaje y lenguaje como tal, sin embargo, algunos sonidos y combinaciones
pueden llegar a causarles aun problemas en la articulacion (Gonzéalez, 2002) y, a su
vez, tener repercusiones en su comunicacioén con los otros. Sin embrago, desde el
nacimiento los nifilos forman los prerrequisitos, tanto afectivos, cognitivos, motrices y
de lenguaje, que les permitiran construir habilidades comunicativas cada vez mas

enriquecidas.
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Asimismo, el juego dramético en sus diferentes dimensiones o0 estrategias,
contribuyen al desarrollo del lenguaje, enriqueciéndolo y favoreciéndolo para acceder
a una comunicacion y una socializacion 6ptima, es decir, que este juego permite el

desarrollo integral de los nifios y niflas desde la etapa infantil.
1.3. El desarrollo del lenguaje: base de la comunicacion

Para lograr el desarrollo de habilidades comunicativas se toma como base el
lenguaje, al ser un fenbmeno trascendente para los seres humanos, ya que sus
caracteristicas especificas contribuyen a construir la vida en sociedad, al
conocimiento del mundo en general, al aprendizaje y a la diversa transmision cultural;
por lo tanto, el desarrollo del lenguaje es complejo e implica una serie de habilidades
que lo convierten en un fendmeno multidimensional, estrechamente ligado al
desarrollo de otros aspectos como el desarrollo psicomotor, las funciones

psicoldgicas y también las sociales (Rice, 1997).

Pero ¢qué es el lenguaje?, segun Miretti (1996: 17-18) es “el punto de partida del
circuito comunicacional (interaccion con sus semejantes); en torno a él se va
estructurando una sociedad ya que es el medio idoneo para la comunicacion
humana”. Por lo tanto, el lenguaje es nuestro principal instrumento o herramienta

para comunicarnos.

Del mismo modo en el Programa de Educacién Preescolar 2004 (PEP 2004) se
plantea que el lenguaje es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva. Es al
mismo tiempo la herramienta fundamental de las personas para ingresar a su cultura
y acceder al conocimiento de otras culturas, para interactuar en sociedad y, en el

mas amplio sentido, para aprender.

Asimismo, el lenguaje se utliza para establecer y mantener relaciones
interpersonales para expresar sentimientos, emociones, deseos, para manifestar,
intercambiar y opinar, en una palabra, el lenguaje es la herramienta socialmente

construida que permite llegar a la comunicacion.

23




El desarrollo del lenguaje se enriguece mediante diversos procesos que comienzan
desde que los nifios y las nifias nacen. Por ejemplo, un bebé en sus primeros meses
de vida se comunica a través de expresiones preverbales representadas por
balbuceos, gestos o llanto, pero aun no emite un lenguaje convencional. Sin
embargo, todo ello va a ser un antecedente esencial para que mas tarde pueda
conquistar otros aspectos del lenguaje més estructurados.

No obstante, algunos nifios y niflas que se encuentran en el nivel de educacion
preescolar aun tienen un repertorio linguistico limitado, ya que traen consigo un
bagaje influenciado por su familia y su entorno mas proximo. Sin embargo, podran
enriquecer y afianzar lo adquirido en la escuela, aqui es donde se debe proveer de
contextos adecuados para ello, al favorecer situaciones comunicativas estimulantes a

partir de diversos tipos de textos escritos, juego dramatico y dialogos.

Para apoyar el desarrollo del lenguaje oral, Avendafio (citado por Miretti, 1996: 7-8)

menciona que:

[La] variedad de recursos es muy grande y depende de cada situacion (el uso que de
ellos haga) con disfraces, juguetes, figuritas, con el cuerpo, con objetos, escuchando
musica o palabras, con imagenes, libros, fotos, es decir, utilizando lo mas apropiado

para llevar adelante el enriqguecimiento y desarrollo del lenguaje oral.

De tal forma, se tienen diversos recursos y herramientas para favorecer el lenguaje
de los nifios en el nivel preescolar, para que puedan desarrollar habilidades

comunicativas.

Durante el proceso de desarrollo del lenguaje se involucran elementos que permiten

su evolucion y enriquecimiento, los cuales menciona Fonseca (2005):

e Fonemas: es la menor unidad de sonido en un idioma.
¢ Morfemas: menor unidad con significado linguistico.
e Sintaxis: reglas gramaticales de un lenguaje.

e Semantica: significado de las palabras y oraciones.
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e Pragmatica: el uso practico del lenguaje para comunicarse con otros en

diversos contextos sociales.

Los elementos anteriores forman parte del proceso del desarrollo del lenguaje, los
cuales se enriqguecen de manera gradual, apoyados en las interacciones con los

demas sujetos.

Por otra parte, es importante mencionar que en el desarrollo del lenguaje también
influye la familia, el ambiente y el contexto en el que se desarrolle el nifio, pues las
interacciones frecuentes entre el niflo y los adultos favorecen el aprendizaje
temprano del lenguaje (Rice, 1997). De esta manera, la calidad del lenguaje de los
padres impacta de manera directa la calidad de lenguaje del nifio.

Hart y Risley (1992, citados por Rice, 1997) plantean tres categorias que influyen en

el desarrollo del lenguaje del nifio:

1) La cantidad absoluta de atencion de los padres
2) La interaccién social de los padres con sus hijos

3) La calidad del contenido de lo que los padres les dicen a sus hijos

Las categorias anteriores se encuentran relacionadas con cuestiones sociales y
econOmicas, de tal manera que en muchas ocasiones ambos padres deben trabajar
para solventar los gastos familiares, por lo que dejan solos a sus hijos e incluso

tienen poco tiempo para interactuar con ellos.

Lo anterior repercute en el desarrollo del lenguaje y de la comunicacion de los nifios,
pues deben ser estimulados para potencializar sus habilidades comunicativas para

favorecer su inmersién a la sociedad en sus diversos ambitos.
1.3.1. La comunicacién en el nivel preescolar

La comunicacion es el resultado del proceso del lenguaje del ser humano, para
Fonseca (2005: 2) es:

Llegar a compartir algo de nosotros mismos. Es decir, es una cualidad racional y

emocional especifica del hombre que surge de la necesidad de ponerse en
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contacto con los demas cuando intercambia ideas que adquieren sentido o

significacion de acuerdo con experiencias previas comunes.

Ademas, es el hecho de intercambiar ideas y pensamientos al interactuar con otros

sujetos. Silvina (citada por Quallbrunn, 2011: 18) define la comunicacién como:

Intercambio de informacion entre un emisor y un receptor, lugares determinados
por la estructura del esquema. Los mensajes (informacién) se cifran en una trama
de conocimiento comun para los intervinientes llamada codigo, y se descifran
sobre la base de sus competencias linglisticas y paralingiisticas (culturales,
psicoldgicas, situaciones, etc.).

La comunicacibn humana nos permite conocer el mundo y organizar nuestros
pensamientos para poder expresar sentimientos e ideas, a su vez, podemos
comprender las ideas de los demas, todo ello implica interactuar para llegar a la
socializacion, ya que los humanos somos seres sociales. Asimismo, Vigotsky (citado
por Tough, 1996) plantea que los nifios aprenden a hablar porque deben

comunicarse con otros y hacer contacto social de manera gradual.

Por otra parte, cabe mencionar que hay comunicacién intrapersonal e interpersonal.
La primera es el didlogo que sostenemos con nosotros mismos. A través de la
comunicaciéon intrapersonal aprendemos a conocernos y a elaborar la imagen de
nosotros mismos. Mientras que la segunda se refiere a la interaccion entre dos o0 mas

personas.

Como se mencion6 en los apartados anteriores, el lenguaje juega un papel
importante en el desarrollo integral del nifilo, desde lo intelectual, cognitivo, afectivo
hasta lo social, ademas, es el medio para la comunicacion, al mismo tiempo el
lenguaje que el nifio desarrolla sirve como medio de comunicacion de su

pensamiento y su sentimiento.

Tough (1996: 14) menciona que “la capacidad de comunicacién estaria pues
relacionada con la construccion de procedimientos para expresar e interpretar la
informacion, las ideas o los significados”, ya que la interaccion entre los sujetos

permite la expresion y comunicacion tanto verbal como no verbal.
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De tal manera que la interaccion de los nifios con los otros, actia como un
organizador de formas expresivas verbales y no verbales (gestos, lenguaje corporal)
que les ayuda a regular sus intenciones comunicativas con los diversos medios
necesarios. A continuacion se puntualizan tanto la comunicacion verbal como la no

verbal:

a) Lenguaje verbal

La comunicacién verbal es Unica de los seres humanos y puede realizarse de dos
formas: oral (a través de signos orales y palabras habladas), escrito por medio de la

representacion gréafica de signos).
b) Lenguaje no verbal

La comunicacion no verbal se realiza a través de multitud de signos de gran
variedad: imagenes sensoriales (visuales, auditivas, olfativas), sonidos, gestos,

movimientos corporales, entre otros.

Como ya se menciond, la comunicacion no verbal involucra el cuerpo, por lo que la

expresion corporal puede utilizarse como herramienta de comunicacion.

La expresion corporal es una forma de comunicacién humana, en la cual se utiliza el

cuerpo y su movimiento. Segun Natividad (citada por De Andrés, 1993: 11) es:

La capacidad del cuerpo para manifestarse <<como es >> ante el mundo exterior
con un lenguaje propio (el lenguaje del cuerpo) que viene configurado con
gestos, expresiones faciales, movimientos, posturas y cambios posturales,
proximidad en la comunicacion con los otros, contacto corporal, la orientacion en

el espacio durante el proceso comunicativo.

El lenguaje del cuerpo implica el conocimiento del mismo, para poder ser
interpretado y dar respuestas a los mensajes recibidos en el proceso comunicativo,
también en el lenguaje corporal se incluyen posturas y expresiones faciales (Rice,
1997).

A través de este tipo de lenguaje los seres humanos podemos expresar con el

cuerpo sentimientos, ideas, pensamientos, entre otros. Asimismo, se pueden integrar
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otras formas de lenguaje como el oral y el escrito, pues la expresion corporal es una
actividad artistica que desarrolla la sensibilidad, la imaginacion, la creatividad y la

comunicacion humana.

La expresion corporal favorece al desarrollo de la expresion y la comunicacion, los
nifios aprenden a comunicar sus sentimientos y sus intereses a partir de los gestos y

la expresién oral acompafiados del movimiento corporal.

Por otra parte, hay nifios de cinco afios que opinan de una manera comprensible y
gue presentan un vocabulario que les permite comunicarse con mayor facilidad, sin
embargo, hay casos en que muestran un vocabulario reducido, ademas de presentar
inhibicion para conversar y para relacionarse con los demas. Lo cual puede ser el
resultado de la falta de un ambiente estimulante para el desarrollo de la capacidad de

expresion de los infantes (PEP, 2004).

Los nifios y nifias llegan al nivel preescolar con caracteristicas del habla, propias de
su cultura y con la estructura linglistica de su lengua materna y con los patrones
gramaticales con los que se pueden hacer entender. Asimismo, el lenguaje puede
usarse con diferentes propdsitos: manifestar deseos, conseguir algo, hablar de si
mismos, crear mundos imaginarios mediante fantasias y dramatizaciones, etc. (PEP,
2004).

Por lo anterior, la escuela es un espacio propicio para el aprendizaje de nuevas
formas de comunicacion, en donde se pasa de un lenguaje reducido y ligado a la
experiencia inmediata a un lenguaje mas complejo, estructurado y de evocacion de

acontecimientos pasados-reales o imaginarios.

En el Programa de Educacion Preescolar se menciona que la capacidad
comunicativa se fortalece, por ejemplo, con la practica de la narracion oral, ya que
desarrolla la observacion, la memoria, la creatividad, el uso del vocabulario preciso y

el ordenamiento verbal de las secuencias.

Desarrollar el lenguaje es uno de los primordiales objetivos del jardin de nifios, esa
necesidad de enriquecerlo se logra a través de la comunicacion. Al favorecer las

habilidades comunicativas el nifio corregira su vocabulario, lo enriquecera con
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nuevas y variadas palabras que tomara de sus interlocutores, modificard poco a poco
su fonética y aprenderd a situar las frases con arreglo a una adecuada sintaxis,
dandose cuenta de los diferentes giros posibles y de los diversos significados que de

éstos se derivan dentro del marco general del lenguaje.

Al ponerse en comunicacion con el mundo exterior, no s6lo se comunica con sus
semejantes, sino que aprende a exponer sus propias ideas y, ademas, éstas las

puede comunicar a través del juego dramatico.

1.3.2. El juego dramatico

El juego dramatico “es una practica colectiva que retine a un grupo de jugadores que
improvisan conjuntamente segun un tema previamente elegido por ellos, por tanto, a
esta improvisacion una estructura dramatica (sic)” (Cafas, 1992: 51), lo cual permite

interactuar entre los compafieros y propiciar comunicacion entre ellos.

El juego dramatico también ofrece la oportunidad de practicar y progresar el lenguaje
de los nifios, sus destrezas sociales, la competencia social y promover el crecimiento

cognoscitivo, entre otros (Cabrera, 1995).

El juego dramatico constituye una actividad importante en la adquisicion del lenguaje
y en la aplicacion de las competencias linguisticas y comunicativas, ya que el nifio
posee dichas competencias mediante la expresion de necesidades y sentimientos,
sin embargo, no lo hace de manera verbal convencional, pues lo hace de forma
preverbal. Posteriormente se desarrolla el lenguaje y la comunicacion de manera

gradual.

El aprendizaje del lenguaje y la comunicacién forman parte del proceso de la
socializacion, por lo que el juego draméatico proporciona variadas situaciones de

aprendizaje y uso del lenguaje (Tejerina, 1996).

El juego dramatico, a través de diversas actividades en grupo o individuales, apoya a
los niflos a desarrollar la expresion verbal y corporal para favorecer la comunicacion.

También contribuye para que los nifios retengan dialogos, mejoren y favorezcan su
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diccién. Con el juego dramético el nifio aumenta su autoestima, aprenden a respetar
y convivir en grupo, conoce y regula sus emociones, ademas de desenvolverse ante

el publico.

Qué mejor que involucrar el juego dramatico en el nivel preescolar, ya que a los
nifos les gusta mucho el juego y, a su vez, se pueden expresar, ademas de
socializar y enriquecer su lenguaje oral, mediante lenguajes verbales, corporales y
gestuales, es decir que, este tipo de juego les permite favorecer aspectos motrices,

afectivos, sociales y morales (Chateau, 1958).

Este tipo de juego surge como vehiculo para que los nifios expresen sus miedos,
preocupaciones, anhelos, entre otros; al involucrarlos en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, ademas de permitirles conocer su cuerpo y sus habilidades expresivas y

comunicativas (Garcia y De Oliveira, 2006).

Realizar juegos dramaticos, al articular las palabras con los gestos y el cuerpo en un
ambiente alegre, lleva a una 6ptima gama expresiva y comunicativa, permitiéndole la
espontaneidad, al ser la esencia del juego dramatico la comunicacion en todos los

lenguajes.
1.3.3. Aportaciones del juego dramatico

El juego dramatico se centra en los intereses y en las posibilidades de los jugadores
(niflos) y su principal cometido es que encuentren en su accidén personal y en sus
interacciones con los demas, sus modos de expresién, de comunicacion y de

invencion (Tejerina, 1996).
Tejerina (1996: 125) afirma que:

[El] juego dramatico organizado como practica educativa se inicia en el nivel
preescolar. Aqui considera la tendencia que tienen los nifios a dramatizar hechos de
la vida o situaciones inventadas y trata de ofrecerles la ocasion de expresarse y de

hacerles adquirir los medios para progresar en la comunicacion.

El juego dramatico aporta herramientas para desarrollar diversas habilidades

comunicativas, ya sean verbales o no verbales. Lievegod (1999: 54) menciona que
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“el juego empieza desde muy temprano: ya en los primeros meses de vida, se puede
hablar de juego”. Por ejemplo, un bebé juega con sus manitas y piecitos, conforme
pasa el tiempo puede jugar con alguna sonaja y un poco después con cubos. Es
decir, el nifio juega con lo que se encuentra en su campo visual y depende de la

etapa en la que se encuentre.

El juego dramético presenta varias aportaciones para los nifios y nifias, ya que segun
Piaget (citado por Gonzalez, 2002: 220) “a través del juego, [expresan] sus fantasias,
sus deseos y sus experiencias de un modo simbdlico similar al lenguaje utilizado en
los suefios, de tal manera que el suefio infantil presentaria, en cada estadio
evolutivo, un simbolismo comparable al de los juegos de esa edad”. Por lo tanto, al

incursionar este tipo de juego ludico enriquecera la expresion de los infantes.

El juego dramético es parte del juego ludico. Cabrera (1995: 19) plantea cuatro
funciones de los juegos Iudicos, los cuales proporcionan beneficios en los

aprendizajes de los educandos en diversos ambitos:

1. Los interpersonales (interés de funcionar en una situacién social, dominio de
situaciones, exploracion, desarrollo de la comprension de las funciones de la mente,
el cuerpo y el mundo, asi como el desarrollo cognoscitivo, el dominio de conflictos y la
satisfaccion de deseos).

2. Los biolégicos (aprender habilidades basicas, relajarse, liberar energia excesiva,
estimulacion cenestésica, ejercicios).

Intrapersonales (desarrollo de habilidades sociales, separacion-individuacion).

Socioculturales (imitar papeles deseados).

Por lo tanto, se puede apreciar que el juego tiene un papel muy importante que
responde al principio del placer y, a su vez, representa un modo experimental de
acercase al principio de la realidad en los educandos mediante el juego dramatico, es

decir, que favorece el desarrollo de los nifios.

El recurso del juego dramatico permitira potencializar y favorecer la comunicacion de
los nifios asi como también la socializacién, la asimilaciéon y recuperacion de diversos

hechos.
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Un aspecto importante del juego dramético lo constituye el desarrollo del lenguaje,
‘investigaciones observacionales han revelado que los niflos pequefos
frecuentemente juegan con las diferentes formas y reglas del habla” (Cabrera, 1995:
28). Mediante el juego dramatico y sus diversas técnicas como los titeres, mimica y
representaciones teatrales, podran comunicarse, expresarse Yy revelar sus
emociones, sentimientos e inquietudes, entre otros, ademas ayuda a los nifios a
perfeccionar las habilidades del lenguaje e incrementar su percepcion concisa de sus

reglas.

Segun Cabrera (1995: 28) algunas investigaciones han demostrado que “los
entrenamientos en juegos dramaticos pueden provocar un enriguecimiento en el
desarrollo del lenguaje, en la habilidad de la lecto-escritura e incluso en la
comprension de la historia”. Entonces, el juego dramatico también permite desarrollar

habilidades previas a la lecto-escritura.

Asimismo, el juego dramatico ofrece oportunidades a los educandos de practicar y
perfeccionar su lenguaje, sus destrezas sociales, su sentido de competencia social y

fortalecer la cooperacion (Cabrera, 1995).
Renoult et al (1994) afirma que el juego dramatico permite al nifio:

e Hablar y/o mejorar su lenguaje. El tema del juego dramatico es una ayuda
para el enriquecimiento del vocabulario. Se discuten, se explican y se
preparan las sesiones de dramatizacién al establecer los temas de las
improvisaciones, ademas se critica, se corrige, se propone y se ayuda. La
actividad dramatica puede ser de gran ayuda para que el nifio ejercite y
fortalezca su habilidad de lenguaje.

e Desarrollar y mejorar la habilidad de la escritura. Al involucrar a los nifios en la
construccion de un guion.

e Familiarizarse con otros medios de expresion. Lo cual ayudara a los nifios a
conocer, tener y utlizar mas herramientas para obtener el desarrollo de
habilidades comunicativas que contribuye en lo personal y en lo social.

e Ademas, el nifio puede complementar y profundizar el descubrimiento:
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- de su cuerpo, de su esquema corporal, de su motricidad (aprendiendo a
movilizar e inmovilizar cada una de las partes de su cuerpo),

- de sus sentidos (observando, escuchando, tocando, oliendo, gustando),

- de sus sentimientos (tomando conciencia de los diferentes sentimientos, de
las situaciones que los producen) para poder expresarlos.

e Ayuda a ir hacia un mejor conocimiento de los demas, esto es la socializacion.
Da al nifio la posibilidad de detonar, de adaptar, de enriquecer todos sus
medios de expresion y de tomar conciencia de que el menor grito, la menor
palabra, el menor gesto, son la exteriorizacion de un sentimiento.

e Desarrolla la habilidad de recibir los mensajes y de responder a ellos: esto es

la comunicacién como tal.

De esta manera, podemos decir que el juego draméatico nos da diversas aportaciones

para el desarrollo fisico, mental, emocional, social y de comunicacion en los nifios.

A través del juego dramatico, los nifios pueden exteriorizar su mundo interno, por lo
tanto, es una experiencia que ofrece medios para comunicarse. Asimismo, la
expresion corporal estimula el lenguaje y la seguridad del nifio, ademas ayuda a que
tenga una mas alta autoestima y, a su vez, que sepa relacionarse y comunicarse

mejor con los demas sujetos.
1.3.4. Técnicas utilizadas en el juego dramatico

El juego dramatico como recurso educativo, enriquece las habilidades expresivas y
favorece la comunicacién. Para ello se requiere incorporar técnicas que apoyen dicho

juego, entre ellas estan:
a) Titeres

La historia de la técnica de los titeres, se remonta a la Antigua Grecia. Los griegos
los utilizaban al igual que los romanos como diversion. Es importante que quien
maneja el titere pueda ocultarse y sélo deje al mufieco a la vista del publico. De esta

forma se crea la ilusién de que el titere tiene vida propia y se mueve sin ningun guia.
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Son mufiecos manipulados para expresar obras dramaticas con contenidos reales o
imaginarios para alimentar la vida infantil. Es una forma de comunicacion, al ser un
elemento artistico animado por el sujeto que comunica un mensaje (Mufioz et al,
1997).

Aymerich y Carmen (1980) los caracteriza como muiiecos tradicionales que tienen
movimiento en los brazos y la cabeza y que se manejan por dentro del vestido, y son
los sujetos quienes hacen que los titeres se muevan y hablen. De tal forma, los
titeres son un medio en la educacién preescolar para propiciar la comunicacion,
interaccion, creatividad y la sociabilidad. Ademas, estos mufiecos se pueden elaborar
con diversos materiales, pueden ser con bolsas de papel, calcetines, cartoncillo, tela,

frutas o verduras, palos de madera, etcétera.

En la etapa de la educacion preescolar, los titeres son muy valiosos, a través de ellos
se expresan ideas, sentimientos y opiniones, por lo cual pueden cumplir diferentes
funciones en el desarrollo infantil, al contribuir con el mejoramiento del lenguaje
verbal (dicciéon, vocabulario, sintaxis), optimizar la expresion y estimular la creatividad

(Aymerich y Carmen, 1980).

b) Dramatizacion

La dramatizacion agrupa todos los recursos expresivos del ser humano. Segun
Tejerina (1996), esta técnica ofrece un lenguaje globalizador y al mismo tiempo es un
medio de exploracién y de invencion. Por ejemplo, para la caracterizacion de los
personajes, los nifios utilizan recursos linglisticos al expresarse segun el rol que le

toca interpretar a cada uno, asimismo, se atiende la expresion corporal.

En esta técnica los mismos nifios pueden decidir lo que van a representar y coémo lo
van a hacer, lo cual implica la comunicacién grupal, de acuerdo al objetivo que el

docente persiga con la actividad, ademas él podra sugerir el tema e incluso los roles.

Con base en lo anterior, las técnicas que involucra el juego dramatico son
herramientas que favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas en los nifios y

nifas desde el nivel preescolar en los Jardines de Nifios, ya que en el Programa de
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Educacién Preescolar (2004) se plantea la importancia de desarrollar competencias
comunicativas, ademas del impacto que tiene dicho nivel en la vida de los

educandos.
1.4. Politica Educativa en México

A continuacion se muestra un esbozo del marco legal que constituye la
obligatoriedad de la educaciéon en el nivel preescolar, lo cual tiene un impacto en el
desarrollo de competencias para la vida al propiciar la estimulacion de los
prerrequisitos a nivel cognitivo, psicomotriz y social para las etapas posteriores de los

alumnos.
a) Obligatoriedad

La educacion preescolar en México esta regida por la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos (Articulo 3°) y por la Ley General de Educacion (1993),
por conducto de la SEP, pues todo individuo tiene derecho a recibir educacién de

calidad.

En el afio de 2002 en México se llevo a cabo la reforma en el nivel preescolar, con la
finalidad de brindar educacién de calidad, en la cual se plantearon cambios en los
planes curriculares del programa, con la finalidad de impactar en los procesos de

ensefianza- aprendizaje.

La obligatoriedad de la educacion preescolar se dio por decreto durante el gobierno
del expresidente Vicente Fox Quezada, al sefialar a este nivel como parte de la
educacion basica obligatoria, sin embargo, ain no se le ha dado la importancia a
dicho nivel educativo ya que hay algunos padres de familia que no llevan a sus hijos
al preescolar por algunas percepciones como por ejemplo: “estan chiquitos” o
‘porque solo van a jugar”; de tal manera que la valoracion sélo se va a dar al
reconocer esta educacién como una necesidad social de nuestro pais. Por lo cual, es
necesario atender la demanda social, entendida como el conjunto de requerimientos

y expectativas familiares, de esta manera se podra hablar de una obligatoriedad.
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La obligatoriedad implica una reorientacion del tipo de servicio ofrecido en los centros
educativos del nivel preescolar, por lo que es necesario reconocer la funcién social
gue tiene esta educacion, al ofrecer la oferta pedagogica que envuelve el inicio de
aprendizajes, habilidades y estrategias comunicativas que inciden en la participacion

activa y éxitos de los sujetos sociales dentro de las instituciones (Bertely, 2001).

Lo anterior nos lleva a cuestionarnos ¢es realmente importante la educacién
preescolar?, ¢por qué? “El Jardin de Nifios es el lugar de los aprendizajes esenciales
para el desarrollo futuro de los nifios y su escolaridad” (Jospin, 1990), por lo que el
PEP (2004) tiene como finalidad, contribuir a que la educacion preescolar favorezca
las experiencias educativas de calidad, que estimulen el desarrollo de competencias
afectivas, sociales y cognitivas, a partir de sus caracteristicas, ademas de permitir la
articulacion con los siguientes niveles que integran la educacion basica (Cero en
conducta, 2005).

La educacién preescolar tiene un papel fundamental en el desarrollo integral de las
nifias y los nifios, ya que ésta debe promover en los nifios la socializacién, el
desarrollo de las habilidades comunicativas, del pensamiento matematico, del
conocimiento del entorno natural y social, del desarrollo fisico y psicomotriz, asi
como la expresion, ademas de potencializar sus caracteristicas de espacio y de
convivencia y también conocen nuevas reglas sociales y realizan interacciones con

otros adultos y con otros nifios de edades iguales o similares.

Asimismo, la educacion preescolar propicia el desarrollo de habilidades y
prerrequisitos que permitiran favorecer los aprendizajes posteriores. En el Jardin de
Nifios, como ya se mencion0, se plantean actividades de lenguaje, pensamiento
matematico, corporales, estéticas, artisticas, las cuales se ligan con la imaginacion,

el juego y el descubrimiento de los nifios (Jospin, 1990).

En la educacion preescolar los nifios aprenden cantos coordinados con movimientos
y con gestos, juegos colectivos, entre otros, que permiten desarrollar y favorecer la

motricidad fina y gruesa (Fuenlabrada, 2005).
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Con base en lo establecido en la Politica Educativa se plantedé que la educacion
preescolar es obligatoria para todos en los siguientes plazos: el tercer afo de
preescolar a partir del ciclo 2004-2005; el segundo afio de preescolar, a partir del
ciclo 2005-2006; el primer afio de preescolar, a partir del ciclo 2008-2009. En los
plazos sefialados, el Estado mexicano habria de universalizar en todo el pais, con
calidad, la oferta de este servicio educativo, sin embargo, aun hay nifios y nifias que
no acuden al Jardin de Nifios, es decir, que esta Politica no se ha aplicado en toda la

sociedad.

Durante el afio 2012 se dio a conocer el Programa de Estudio 2011/ Guia para la
educadora en el nivel preescolar (version preliminar), sin embargo, en algunos
Jardines de Nifios aun se trabaja con el PEP 2004, ambos programas se basan en el

enfoque por competencias.

Es por lo anterior que en el Programa de Educacién Preescolar 2004 y el Programa
de Estudio 2011 se plantean metas educativas, es decir, competencias, las cuales se
logran al final de la educacion béasica (Frade, 2001). Se tiene como propdsito la
resolucién de diversidad de problemas, a los cuales los sujetos podran hacerles
frente al tener adquiridas las diversas competencias para la vida. Asimismo, se debe
contar con los recursos necesarios para la construccion y equipamiento de la
infraestructura para la cobertura de los servicios de educacion preescolar, estos

espacios deben ser acordes a las necesidades y etapas de desarrollo de los nifios.
b) Programa de Educacion Preescolar 2004 y Programa de Estudio 2011

En el PEP 2004 se establecen propdsitos para la educacion preescolar, articulados
en un ciclo de tres grados. Dicho programa se lleva a cabo mediante el enfoque

basado en competencias.

En el Programa de Educacion Preescolar (PEP, 2004: 22) la competencia se refiere
al “conjunto de capacidades que incluye conocimientos, actitudes, habilidades y
destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se

manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos diversos”, es por ello que la
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funcion de la educacion preescolar consiste en promover y potencializar el desarrollo

de competencias en los nifios.

Este programa es abierto, es decir, en €l no se plantean una secuencia de
actividades o situaciones que deban realizarse sucesivamente con los nifios. Por lo
tanto, la educadora debe disefar situaciones didacticas pertinentes, adecuandolas a
las condiciones y caracteristicas de su grupo y al contexto para que los nifios y nifias
aprendan (Cero en conducta, 2005).

La estructura del PEP 2004 es la siguiente: Propositos, Principios, seis Campos
Formativos que a su vez se dividen en aspectos, cada aspecto tiene competencias a

desarrollar y cada competencia tiene indicadores de desempefio.

Con base en los planteamientos anteriores, la tematica que se abord6 en esta
propuesta se encuentra plasmada en el PEP 2004 dentro del campo formativo de
Lenguaje y Comunicacién, por lo cual tuvo como finalidad desarrollar de manera
central algunas de las competencias del aspecto de lenguaje oral, mediante el juego
dramatico, el cual también se plantea en dicho Programa en el campo formativo de
Expresion y Apreciacion Artistica. A continuacidbn se muestra un cuadro que
concentra la informacién de los dos Campos Formativos que se retomaron para la

elaboracioén de la presente propuesta pedagdgica.

Programa de Educacion Preescolar 2004

PRINCIPIO CAMPO ASPECTO | COMPETENCIA
El juego potencia el desarrollo y el | Lenguaje y | Lenguaje Comunica estados
aprendizaje en las nifias y los nifios, | Comunicacion | Oral de animo,
es una forma de actividad que les sentimientos,
permite expresar, lo cual involucra la emociones y
comunicacion en sus diversas vivencias a través
formas y ademas permite la del lenguaje oral.
interaccién con la sociedad.
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En la edad preescolar y en el | Expresion y | Expresion Representa

espacio educativo, el juego propicia | apreciacion dramatica y | personajes y
el desarrollo de competencias | artistica apreciacion | situaciones reales
sociales y autorreguladoras por las teatral. o] imaginarias
multiples situaciones de interaccion mediante el juego y
con otros nifios y con otros adultos. la expresion
Asimismo, a través del juego los dramatica

nifos exploran y ejercitan sus
competencias fisicas, idean vy
reconstruyen situaciones de la vida
social y familiar, en las cuales
actlan e intercambian papeles,

ademas desarrollan su imaginacion.

Indicadores de Desempefio
PEP 2004

- Expresay comparte lo que le provoca alegria, tristeza, temor, asombro, a través de
expresiones cada vez mas complejas.

- Explica sus preferencias por juegos, deportes, series de televisién, cuentos,
peliculas, entre otros.

- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar, durante toda la jornada).

- Evoca sucesos o eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos habiendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de,

hoy, ayer, esta semana).

De acuerdo con la informacién anterior, puedo argumentar que con los indicadores
de desempefio se favorece el desarrollo de la comunicacion de los nifios apoyandose
de la expresion artistica, de manera especifica el juego dramatico, con la finalidad de

potencializar sus competencias en los educandos.
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El Programa de Educacion Preescolar 2004 se modificd para dar paso al Programa
de Estudio 2011, de tal forma, se encuentran los mismos seis campos formativos, sin
embargo, algunas competencias se fusionaron con otras y algunas mas cambiaron
su orden de presentacion, ademas los indicadores de desempefio pasaron a
llamarse Aprendizajes Esperados, en los cuales también se modificoé su redaccion.
Asimismo, se plantean estandares curriculares referidos a los logros esperados en

los cuatro periodos escolares de la Educacion Basica.

De tal manera, la tematica que se abordd en esta propuesta pedagdgica se planted
con base en el PEP 2004, ya que fue este el programa que manejaron las profesoras

en la institucion donde realicé las observaciones.
c) Las docentes y la familia como principales agentes educativos.

Dada la importancia que tiene la educacion del nivel preescolar, se requiere que las
educadoras a cargo de dicho nivel educativo, tengan una formacidon constante y
permanente que les posibilite conocer las etapas de desarrollo en las que se
encuentran los nifios y nifias, sus caracteristicas, necesidades; ademas de conocer y
comprender el Programa Educativo vigente, lo cual permitira enriquecer sus practicas
educativas en las aulas y favorecer los aprendizajes de los alumnos. Es decir, la
“profesidon” del docente implica articular los conocimientos y saberes adquiridos y las

situaciones concretas que se presentan en la practica educativa.

En la préactica educativa es conveniente y necesario que los docentes tengan ciertos
niveles de reflexion, lo cual permite favorecer sus practicas en el aula a partir de la
planeacién estructurada adecuadamente de manera sistematica, pero flexible, ya que
ésta es el instrumento fundamental del docente, ademas, permite anticipar, decidir
qué hacer y como actuar en la practica en el aula y, de esta manera, tener una

practica reflexiva (Van Manen, 1998).

El docente se enfrenta constantemente a tomar decisiones de manera racional, es
decir, que debe reflexionar de una manera critica y analitica en lo que sucede en la
practica educativa y en las opciones posibles, de tal manera que debe reflexionar

sobre su propia practica (Brubacher, s/f).
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Dadas las condiciones anteriores, se favorecen los aprendizajes de los educandos
junto con el educador (Freire, 2004), es decir, que ya no se hablaria de una
educacién bancaria en donde los educandos son pasivos, sino que se tendrian

alumnos creativos, criticos y activos.

Lo anterior se puede ver reflejado en la teoria, sin embargo, la escuela infantil
“arrastra”, en nuestra sociedad, diversas connotaciones negativas y contradicciones
que hacen dificil su plena evolucion (Tonucci, 2002), ya que las condiciones reales
en las que se encuentran las educadoras son totalmente diferentes con las que se
plantean en la teoria. Por ejemplo, en las aulas se cuenta con una matricula extensa
de alumnos, con espacios aulicos reducidos, asimismo, las condiciones de los nifios
son diferentes, ademas en algunas ocasiones las docentes tienen muchas
comisiones administrativas (encargadas de los desayunos, apoyo en direccién), lo
cual repercute en la desatencion hacia los nifios y en la “falta de tiempo” para aplicar
estrategias que favorezcan el desarrollo de las competencias que plantea el PEP
2004.

Por las condiciones que se mencionaron, se puede dificultar la practica de las
educadoras con los alumnos en el aula, al atender labores administrativas, al tener
poco conocimiento de los planes y programas del nivel educativo, ademas de
desconocer las caracteristicas de las etapas de desarrollo en las que se encuentran
los alumnos y al dejar de lado algunos campos formativos y competencias a

desarrollar en los educandos.

En tal situacion real, se percibe una desarticulacion entre la teoria y la practica, por lo
gue estas circunstancias obstaculizan la labor de las docentes, por lo tanto, es
necesario que haya un mayor compromiso de su parte para enriquecer su formacion
profesional de manera constante, asimismo deben buscar la reflexion critica y “la
responsabilidad de enfrentar el reto de favorecer en los estudiantes y en ellos
mismos la adquisicion de habilidades, competencias y destrezas que les permitan
aprender a aprender, a ser, a hacer y a convivir’” (Delors citado por Mercado, 2007:

30), entre otros aspectos.
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De esta manera, se podran favorecer los procesos de aprendizaje de los nifios,
ademas de concientizar a la sociedad sobre la importancia de la educacion
preescolar y, de esta manera, plantearla como una necesidad para poder tener la

valoracion correspondiente a la profesion y a dicho nivel educativo.

Con base en lo ya expuesto, surge la siguiente interrogante ¢la labor educativa
acaso solo les corresponde a las maestras? Hay que recordar que la educacion
comienza en la familia, debido a que es la institucion en la que se tienen las primeras
experiencias, sin embargo, es necesario que esta educacién que empieza en el
hogar se enriquezca o en su caso se corrija en la escuela, pero no por ello la familia
debe deslindarse de la responsabilidad en la educacién de sus hijos, sino que debe

involucrase en ella.

Anteriormente, la familia se encontraba estructurada de manera que la mujer era
quien se encargaba de las actividades del hogar y del cuidados de los hijos, mientras
los varones se dedicaban al trabajo para proveer los recursos necesarios para su

familia, es decir, los roles estaban organizados de manera especifica.

Con el paso del tiempo y la llegada de la industrializacion, ocurre un proceso de
diferenciacion estructural, que dio lugar a cambios dentro de la institucién de la
familia, pues se sustituye la mano de obra por maquinas, por lo que comienza a
haber desempleo, de tal manera que la mujer se vio en la necesidad de ingresar al
ambito laboral y, a su vez, modificar su rol dentro de la institucion familiar para poder

aportar ingresos (Garcia y De Oliveira, 2006).

Actualmente, se puede apreciar que una gran parte de padres y madres de familia se
encuentran inmersos en el ambito laboral, por lo que dejan a sus hijos al cuidado de
sus familiares, en el mejor de los casos, 0 de vecinas; lo cual implica tener poca
interacciébn con sus hijos, tales circunstancias impactan en los procesos de

aprendizaje de los nifos.

Ante esta situacién, la familia tiende a delegar la responsabilidad de la educacion de

sus hijos a las educadoras (a la escuela en general), sin tomar en cuenta que todo el
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proceso educativo implica trabajar en conjunto: docente-familia-alumnos; dada esta

articulacion se favorecera la educacion de calidad.
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CAPITULO 2

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Es necesario reconocer la etapa en que se encuentran los nifios para adecuar las
estrategias que se utilizaran en la practica educativa, lo cual permitira que la
educacion cumpla su papel, por lo cual se requiere acudir al diagnostico pedagoégico
como una herramienta, de tal manera que los individuos puedan desarrollar y

potencializar sus capacidades para la vida.

En este capitulo se aborda el proceso de construccion del diagnostico pedagdgico,
su conceptualizacion y contextualizacion, asi como también la importancia que

implica y las funciones y fases en las que se lleva a cabo.

También se plantea como fue el contacto inicial con los educandos con quienes se
realizé la intervencién y también se describe el contexto, ademas se muestran los

instrumentos y los resultados de la aplicacion del diagndéstico peagdgico.
2.1. El Diagnoéstico Pedagdégico

El diagnéstico inicialmente era utilizado para seleccionar y clasificar a los alumnos,
de acuerdo con sus capacidades, aptitudes, intereses, entre otros; sin embargo, en la
actualidad, sus aplicaciones se han ampliado y sus propésitos se han diversificado al
utilizar una variada gama de instrumentos y procedimientos metodoldgicos, por lo

tanto, el diagndstico es un abanico de posibilidades para las personas.

Una de las funciones primordiales del diagnostico pedagdgico es la promocion de
programas de intervencion orientadas a la prevencion y correccién de problemas de
aprendizaje, por lo tanto, la psicologia diferencial forma parte esencial en los inicios

para la aplicacion e intervencion del diagnostico en el espacio escolar.

El diagndstico pedagdgico resulta importante y relevante, ya que tiene relacion con
las orientaciones del modelo educativo en nuestro pais, pero ¢qué es el diagnostico

pedagdgico?, segun Alvarez (1984: 13):
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El diagndstico pedagogico es una de las actuaciones educativas indispensables para
el tratamiento de los problemas que un alumno pueda experimentar en el centro
docente, puesto que tiene por finalidad detectar cuales son las causas de los

trastornos escolares.

Al diagnéstico pedagogico le antecede el diagnostico médico, éste Ultimo es utilizado
para detectar y tratar problemas clinicos, de tal manera que asi como el médico
ausculta a sus pacientes para darles un tratamiento, en educacion se requiere que
los agentes que intervienen en el ambito educativo, identifiquen, exploren y conozcan
las necesidades o dificultades en el aprendizaje de los alumnos, es decir, se requiere
de la aplicacion de un diagnéstico pedagdgico, para poder ofrecer posibles

estrategias y herramientas para apoyarlos en su desarrollo.

Lazaro (citado por Mari, 2006: 25) lo define como “el conjunto de indagaciones
sistematicas utilizadas para conocer un hecho educativo con la intencién de proponer

sugerencias y pautas perfectivas”.

Por otra parte, Alvarez (1984) plantea que el diagndstico pedagdgico es de gran
importancia para tratar los problemas que el sujeto pueda experimentar. Tiene como
finalidad detectar cuales son las causas de los trastornos escolares como por
ejemplo el bajo rendimiento académico, las conductas agresivas o inadaptadas, las
perturbaciones del aprendizaje, entre otros. Es por ello que el diagnostico permitira
elaborar planes de pedagogia correctiva y ofrecer una oportuna intervencion para
abordar las causas de las problematicas o trastornos ya mencionados; de tal manera
gue se adecuen las estrategias y la metodologia, con el fin de que las actividades
sean acorde a las necesidades de los alumnos. Es decir, el diagndstico debe atender
a la diversidad, para poder lograr la prevencion o correccion de las barreras que
obstaculicen el aprendizaje de los sujetos, por lo cual el diagndstico nace como una

disciplina social.
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2.2. ¢Por qué o para qué el diagnéstico pedagdgico?

Es importante tomar en consideracion que al realizar un diagndstico, éste no solo
debe centrarse en las dificultades del aprendizaje que presenten los alumnos, sino
gue se deben de tomar en cuenta, principalmente, las condiciones y factores que

limiten o inhiban el desarrollo de sus potencialidades.

Segun Alvarez (1984: 39) el psicodiagnéstico Gnicamente se centra en la conducta y
en la dindmica de la personalidad, mientras que el diagnéstico pedagogico indaga
“sobre los aspectos didacticos, organizativos y ambientales que ocurren en el acto
educativo y la elaboracion de planes de ensefianzas correctoras, aspectos todos
ellos que no son contemplados por el psicodiagnostico”. Es por ello, que cuando los
sistemas educativos se modernizan, se vuelve compleja la labor y la vida escolar, ya
gue surgen nuevos problemas o se agudizan, por lo que las barreras de aprendizaje
han de ser diagnosticadas y tratadas.

Actualmente el diagnéstico pedagdgico debe dirigirse no sélo a los alumnos, sino a

todos los agentes de la comunidad educativa.

El profesor es parte esencial del diagnéstico pedagdgico, pues es quien conoce
mejor a sus alumnos, por lo cual “las funciones que debe desemperiar el profesor
dentro del diagnéstico pedagogico se enmarca en el conjunto de su accion tutorial y
se pueden agrupar en dos tareas basicas: suministro de informacion y aplicacién de

planes de ensefianza correctiva” (Alvarez, 1984: 41).

Este agente educativo, tiene mayor posibilidad de conocer y recoger informacion
referente a los alumnos, es decir, puede realizar el diagnéstico para, posteriormente,
informar resultados a los interesados y asi comunicar las acciones que se deberan

llevar a cabo para eliminar e intervenir en las causas que suscitaron los problemas.

Para poder llevar a cabo este diagnostico se requiere de la intervencion de los
profesores en este proceso, pues el diagnostico pedagdgico permitira que los
alumnos tengan un o6ptimo desarrollo para la vida, por lo tanto, el diagndstico es una

herramienta que va a permitir conocer la situacion de los alumnos, ya que cada uno
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de ellos se desarrolla de diferente manera, puesto que influyen diversos factores
determinantes y condicionantes como genéticos, bildégicos, econdémicos, culturales,

entre otros.
2.3. Funciones del diagnéstico

En el diagndstico pedagodgico intervienen dos funciones: una es preventiva y otra es

correctiva (Alvarez, 1984).

En la funcién preventiva se debe orientar al alumnado para que se desarrolle de
acuerdo con sus posibilidades, ademas se tiene en consideracién la organizacion de

la escuela y de los grupos en funcion de la realidad.

Por otra parte, encontramos la funcién correctiva, la cual se centra en las causas que

dificultan el desarrollo, ya sean personales o ambientales (Buisan y Marin, 2001).

A continuacibn se mencionan otras funciones del diagndstico pedagdgico en

diferentes ambitos (Alvarez, 1984):

e Ambito cognoscitivo: los alumnos adquieren los objetivos planteados, se

capacitan para reproducir o aplicar lo que han aprendido antes.

e Ambito afectivo: se integran basicamente las actitudes, al ser necesarias para
el aprendizaje, pues las actitudes influyen en la conducta de los alumnos.

e Ambito psicomotor: a este aspecto se le daba poca relevancia, sin embargo,
es importante contemplarlo como parte esencial en la educacién, ya que la

psicomotricidad es la educacion del control mental de la expresion motora.

Por lo anterior, al diagnéstico pedagogico le corresponde ofrecer explicaciones sin
obviar predicciones. Es por ello que se debe poner énfasis en el andlisis de las
diversas situaciones de los alumnos. El diagnéstico pedagogico debe ser
considerado dentro del contexto de ayuda y asesoramiento e involucrar a toda la

comunidad educativa.
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En el diagndstico ¢ quién debe intervenir el psicélogo o el pedagogo? Ambos pueden
intervenir en este aspecto, sin embargo, cabe decir que cada uno tiene sus propias

tareas especificas (Alvarez, 1984).

La intervencion del psicologo en el diagnostico pedagogico consiste en estudiar y
ofrecer tratamientos de los conflictos de la personalidad del alumno, dentro de los
planes de la pedagogia correctiva; por otra parte encontramos al pedagogo. El
estudia y clasifica las dificultades de aprendizaje de técnicas de base pedagogica.
Ademas, detecta aspectos deficitarios especificos en materias basicas. Parte del
diagnoéstico cualitativo de las técnicas de la lectura, la escritura y el calculo.
Asimismo, asesora y ayuda a los profesores en la planificacion de técnicas
didacticas, de materiales a utilizar, entre otros (Alvarez, 1984).

Con lo anterior, se aprecia que los dos especialistas pueden intervenir en el
diagndstico pedagogico, a pesar de que cada uno tiene tareas especificas de accion,
puesto que las aportaciones de los pedagogos y psicélogos se complementan entre
si; de tal manera que el diagnéstico permitira plantear una enseflanza basada y
orientada en la etapa de desarrollo en que se encuentren los alumnos, al

anticiparnos o intervenir en problematicas que obstaculicen su potencial.
2.4. Fases del diagnostico pedagogico

El diagnéstico es una investigacién en la cual se describen y explican ciertas
dificultades o problematicas que interfieren en los procesos de aprendizaje, en este
trabajo de manera especifica en el lenguaje y la comunicacién. Por lo tanto, se trata
de analizar el origen, el desarrollo y perspectiva de los conflictos o dificultades
significativos que se dan en el desarrollo del lenguaje, que a su vez repercute en la

comunicacion de los nifios y nifias de preescolar.

Por ello, el presente diagnostico pedagdgico esta dirigido a identificar algunas de las
necesidades educativas de los alumnos que integran el grupo de 3° “A” del Jardin de
Nifos “Magdalena Contreras Millan”. Se abordan de forma central las dificultades
observadas en la comunicacion de los nifios y nifias, para posteriormente ofrecer una

intervencion adecuada mediante una propuesta pedagodgica desde la orientacion
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educativa; ya que al llegar a la institucién y al grupo ya mencionado pude percibir que

habia algunos nifios que mostraban dificultades para expresarse y comunicarse.

Hay que tener en cuenta que un diagndstico realizado con cierta profundidad en
preescolar, permitira detectar ligeros déficits en el lenguaje, la comunicacion de los

educandos, habitos incorrectos, sélo por mencionar algunos problemas.

Cabe destacar que todo diagndstico lleva un proceso, por lo tanto, la realizacion de
éste comporta algunas fases, las cuales son: “planificacion, recogida de datos,
comprobacion de las realizaciones de los alumnos, interpretacion y devolucion de
resultados: orientaciones o tratamientos” (Buisan y Marin, 1994: 29). Las fases ya
mencionadas se tratan en cualquier diagnoéstico, independientemente del tema o

problematica a tratar.
1) Planificacion.

Durante esta primera fase debemos plantear los objetivos y contestar a las
cuestiones ¢ qué voy a hacer?, ¢como lo voy a hacer?, ¢donde? y ¢cuanto cuesta?
Para ello es necesario partir de las necesidades que se tienen y contemplar tiempos

y recursos para llevar a cabo el diagndstico pedagogico.
2) Recogida de datos e hipétesis.

Se debe cotejar la informacién recolectada mediante cuestionarios, entrevistas e
instrumentos de observacion de los alumnos, padres o tutores, ademas de tomar en
consideracion las situaciones y relaciones de los diversos contextos de su entorno.
Asimismo, se debe observar el desarrollo del o los alumnos en todos los aspectos y
ambitos. Posteriormente, pero en la misma fase, se delimitan los objetivos y se

seleccionan los instrumentos, al realizar una planificacion mas concreta.
3) Comprobacién de las realizaciones de los alumnos.

Se efectua la puesta en practica de la planificacion concreta y la comprobacion, en la
cual se pueden utilizar diversos procedimientos, como por ejemplo, las técnicas de

observacion, los tests estandarizados o proyectivos, entrevistas mas o menos
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estructuradas, técnicas subjetivas, inventarios, cuestionarios, entre otros. La
seleccion de los instrumentos para la comprobacién, se hace en virtud de los
objetivos, del tiempo y recursos disponibles para atender nuestro modelo de

diagnéstico.
4) Correccion e interpretacion.

Después de la aplicacion de instrumentos para la recogida de informacién, continta
el analisis de los datos obtenidos. Posteriormente del andlisis de la informacion, se
procede a la interpretacion; la cual se realiza con respecto en los objetivos, hipotesis
planteadas al comienzo del diagnéstico o en la fase de comprobacion de resultados.
Sin embargo, al trabajar en el nivel preescolar, es conveniente implicar a los alumnos
en el proceso y explicarles los motivos por los que se hace el diagnostico o los
objetivos que se pretenden de acuerdo con su edad y comprension (Buisan y Marin,
1994).

En esta fase se lleva a cabo una sintesis de todos los datos que se han obtenido,

con el propdsito de describir, predecir o incluso explicar la conducta de los alumnos.
5) Devolucién de resultados: orientaciones y/o tratamiento.

Esta fase constituye el punto final del proceso del diagnéstico; la cual consiste en
ofrecer una informacién oral y/o escrita de los resultados, conforme a los objetivos
planteados. Dicha informacién debe ser redactada acorde a los destinatarios, ya

sean los padres, los tutores, los profesores u otros profesionales.

El diagnostico pedagogico implica un proceso, como ya vimos, lo conforman ciertas
fases para posteriormente ofrecer posibles propuestas de intervencion que
beneficien, en este caso especificamente, el desarrollo 6ptimo de la comunicacién de

los niflos y niflas de preescolar.
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2.5. Contacto inicial con los alumnos

Al encontrarme en la etapa de formacion profesional en séptimo semestre de la
carrera de Pedagogia, llegé el momento de salir a realizar préacticas profesionales,

pues éstas permitieron elaborar mi documento recepcional.

Para lo anterior, comencé a hacer los tramites necesarios, en primera instancia acudi
a la coordinacion de Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional para solicitar
el oficio para ingresar al Jardin de Nifios. Desde el momento de hacer este tramite,
se presentaron algunos percances en cuanto al tiempo de entrega del escrito. Sin
embargo, hablé con la coordinadora y se pudo agilizar el tramite.

Después de tener el escrito, acudi a la SEP para continuar con los tramites
correspondientes, me recibieron y me dijeron que regresara en un mes para darme
una respuesta de mi peticidn para ingresar a un Preescolar. A los 30 dias acudi
nuevamente al departamento correspondiente de la SEP para obtener la autorizacion
necesaria, pero me dijeron que se habian retrasado todas las solicitudes por lo que la
mi solicitud tardaria un mes mas, pero ya estaba desfada respecto a la
calendarizacién del proyecto de préacticas profesionales. Ante tal situacion, insisti

varias veces hasta que me dieron el acuse para ingresar a la Institucion.

Asimismo, fui al Jardin de Nifios “Magdalena Contreras Millan”, en donde me recibid
la Supervisora, ya que la nueva Directora llegaria en unos dias, asi que fue la
inspectora la que me pregunté con qué grado se realizaria la intervencién, por lo que
le comenté que si era posible en algin grupo de tercero, de tal manera ella me dijo

gue si y me asigné el grupo de 3° A.

Enseguida la inspectora me llevé y presenté con la educadora del grupo 3° A,
explicandole que yo iba a trabajar con ella durante algunos periodos del ciclo escolar.
Posteriormente la educadora me presentd con los alumnos y les comenté que yo

trabajaria con ellos.
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Desde el primer momento me acerqué a los nifios para propiciar un ambiente de
confianza tanto con los nifios como con la educadora, lo cual se pudo ver reflejado

en la alegria con la que me recibieron los alumnos.

Ademas, a la hora de la salida de los nifios, la educadora les pidié a los padres de
familia que pasaran al salén, pues me presentd con ellos, sin embargo, hubo un
comentario por parte de una mama, ya que me dijo “aaaa vas a estar de nifera”
(Diario Pedagogico, 28-09-2011), a lo que yo le respondi que no, que realizaria mis
practicas profesionales y que iba a apoyar a los nifios para favorecer su desarrollo,

de tal forma que los demas padres comentaron que esto estaba bien.

Con el paso del paso del tiempo, los nifios, la educadora y la mayoria de los padres
de familia colaboraron en todo momento en las actividades que se realizaron durante
mi propuesta de intervencion. Sin embargo, me costdé un poco de trabajo que las
demas educadoras titulares me aceptaran, hasta que finalmente lo hicieron.

Por las atenciones recibidas agradezco a la supervisora, directora, educadora, nifios
y padres de familia, por apoyarme y colaborar conmigo para lograr la elaboracién de

mi documento recepcional.
2.6. Contexto de Intervencion

El Jardin de Nifios Oficial en el cual se realizaron las observaciones lleva por nombre
“Magdalena Contreras Millan”, con la C.C.T. 09DJN1209U en el turno vespertino. El
plantel se encuentra ubicado en Ensefianza s/n Pueblo de San Pedro Martir en la
Delegacion Tlalpan con Cadigo Postal 14650 en México Distrito Federal.

Al frente del Jardin de Nifios se localiza la Escuela Primaria Martina Islas (Escuela
Publica). Adelante del Jardin de nifios y la Primaria se encuentra el kiosco del pueblo
y a su alrededor hay bancas de metal para que la gente pueda descansar o degustar
algunos antojos que venden en la explanada del pueblo; e incluso por lo general los
nifos, nifias o jovenes juegan futbol o andan en bicicletas, ademas en medio se

encuentra el asta bandera en la cual siempre esta colocada la Bandera Nacional.
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Junto al Jardin de Nifios, de lado derecho e izquierdo existen jardineras grandes, en
las cuales las madres o padres de familia esperan sentados la salida de sus hijos del

Jardin.

Del lado derecho del plantel y al término de la jardinera, se localiza la avenida
principal del pueblo cuyo nombre es 5 de mayo, esta avenida al oeste conduce a la
Carretera Federal México Cuernavaca por donde circulan diversos tipos de
transporte, tanto privado como publico, y al este, a 100 metros aproximadamente, se
encuentra la autopista México Cuernavaca, por la cual circula parte del transporte
publico que utilizan algunos alumnos del Jardin de Nifios, pues vienen de otras

colonias.

Sobre la avenida y junto al Jardin de Nifios se encuentra ubicada la Subdelegacion
del Pueblo de San Pedro Mértir. Ahi se ofrecen diversos servicios, con un bajo costo
o algunos gratuitos, como: médicos, biblioteca publica, apoyo en tareas escolares y
asesoria legal, también se ofrecen cursos para nifios, adolescentes, amas de casa y

adultos mayores.

La comunidad del Pueblo de San Pedro Martir cuenta con los servicios publicos
basicos como: agua potable, energia eléctrica, drenaje, alumbrado publico. Algunas
familias también cuentan con servicios como: teléfono, television por cable e internet,

entre otros.

Lo anterior permite apreciar que en la comunidad del Pueblo de San Pedro Méartir se
proporcionan servicios para apoyar a la poblacion, por ejemplo, las diversas
actividades que se ofrecen en la subdelegacion para los nifios, pueden favorecer el
desarrollo de habilidades motrices y comunicativas, enriquecer su lenguaje y

socializar al convivir con otros nifos de su edad.
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2.6.1. Jardin de Nifios Magdalena Contreras Millan

Con respecto al plantel “Magdalena Contreras Millan”™ debo decir que no existe un
documento oficial que suscriba la historia del Jardin de Nifios, sin embargo, la
conserje que labora desde hace aproximadamente veinte afios en el plantel y es
vecina de la escuela, expone que hace alrededor de cuarenta afios, el lugar donde

se sitta ahora el Jardin de Nifios eran lavaderos publicos.

Entre 1954 y 1956 se empezd a construir el Jardin de Nifios “Magdalena Contreras
Millan”, en el cual se comienza a impartir el servicio Unicamente para el turno
matutino. En el afio de 1966 la SEP a través de la Direccion de Educaciéon Preescolar
dispuso que el Jardin de Niflos clave M-194LXXVI se le diera el nombre de
“Magdalena Contreras Millan”, dicha informacion se encuentra plasmada en una
placa del plantel. Aflos después, debido a la demanda de nifios de comunidades
aledafas, se crea el turno vespertino con clave V 1311-172.

La institucion se encuentra en buen estado pues le hicieron algunas remodelaciones,
cuenta con planta baja y un primer piso, sin embargo, los salones, la biblioteca, el
patio, entre otros espacios, son pequefios para la matricula de alumnos que hay en
la escuela, lo cual impacta en la conducta de los nifios, ya que hay peleas por
espacios para jugar, ademas por esta cuestion de espacios la educadora evita
algunas actividades que permiten interactuar en juegos ludicos (Diario Pedagdgico,
16-01-2012).

Por otra parte, en el salon de Cantos y Juegos se encuentra material de madera
como: prismas rectangulares, cubos, medios circulos, entre otros, sin embargo, este
material no se ocupd en ninguna ocasion durante mi estancia en el plantel. También
hay un piano que utiliza la profesora de musica para trabajar y ensefar cantos,
movimientos corporales y ejercicios de lenguaje con los nifios, lo cual favorece el

desarrollo de habilidades motrices y comunicativas, pues a los nifios les gusta cantar

y jugar.

En el mismo salon hay una television que tampoco observé que utilizaran las

educadoras como herramienta en su trabajo cotidiano.
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Al centro del plantel se encuentra el patio que mide aproximadamente 13.05 m de
largo por 12.78 m. En él se llevan a cabo recreos separados, es decir, de las 16 a
16:30 hrs. salen al recreo los alumnos de 2° y de 1as16:30 a las 17 hrs. los alumnos
de 3° esto debido a la gran cantidad de alumnos que hay en comparacion al

pequefio espacio que hay en el patio.

La descripcion anterior es parte de los factores que influyen para que se propicien
algunas dificultades o barreras de aprendizaje de los y las nifias, al contar con una
infraestructura no acorde con la matricula extensa del Jardin de Nifios, lo cual no
permite un desarrollo integral en los nifios y, ademas tal situacion puede ocasionar

accidentes, entre otros.

Por otra parte, de manera especifica describiré el salén de 3° A, ya que es el grupo

en el que me integré.

En la pared de lado derecho estaba puesto el pizarrén acorde a la estatura de los
nifios, pero por peticion de la Directora, se instalaron pizarrones blancos, sin
embargo, los ubicaron fuera del alcance de los nifios, porque la educadora menciono
gue los nifios lo iban a maltratar si lo colocaban a su altura (Diario Pedagogico,12-03-
2012).

En una caja hay diversas fotocopias que la educadora utiliza constantemente para

“entretener” a los alumnos.

Al centro del sal6n se encuentran colocadas 12 mesitas de metal cubiertas con papel
de color azul rey y ademas de plastico, un poco roto, dichas mesas estan agrupadas
de dos en dos. Cada equipo esta integrado por 6 o0 5 alumnos, los cuales estan
conformados por un color que asigné la educadora, sin embargo, en los equipos se
encuentran algunos nifios que tienen dificultades en su comunicacion y los demas

compainieros los excluyen, lo cual no favorece a resarcir la problematica.

Por lo anterior, se observa que las condiciones tanto en infraestructura como en el
contexto social con las que cuenta el Jardin de Nifios, son factores que influyen en

los proceso de ensefianza- aprendizaje. En cuanto a los salones, también son
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pequefios para la cantidad de nifios que hay en cada aula, ademas hay varios
muebles, lo cual conlleva una reduccion mas de espacio por lo que implicaria mayor

comunicacién entre ellos, pero no es asi.
2.6.2. Planta Docente

En la institucion labora la supervisora de la zona, quien tiene una maestria, junto con
la directora y seis docentes, de las cuales dos son normalistas y cinco son
licenciadas en Educacién Preescolar, y ademas reciben apoyo de una especialista

de CAPEP, quien cuenta con una maestria.

A continuacion se muestra el siguiente cuadro en el que se integra la formacion
profesional de la plantilla docente que labora en el Jardin de Nifios, pues este
aspecto académico permea los procesos y estrategias de ensefianza que se
emplean con los nifios, y con ello el tratamiento o seguimiento que se da a las

probleméticas que se presentan en el aula.

Grado que atiende | Formacién Afios de Servicio | Alos de Servicio
Profesional en el plantel en el plantel

Supervisora *Maestria en | 25 afios 1 afo
Planeacion
*Lic. en
Administracion
Educativa
*Normalista

Directora *Lic. en Educacion | 12 afios 2 meses
Preescolar

Apoyo Técnico *Maestria en | 18 afios 18 afos
Psicomotricidad

Profesora 2° A *Lic. en Educacion | 9 afios 3 meses
Preescolar

Profesora 2° B *Lic. en Educacion | 8 afios 3 meses
Preescolar

Profesora 3° A *Lic. en Educacion | 20 afios 8 afos
Preescolar

Profesora 3° B *Lic. en Educacion | 28 afios 4 afios
Preescolar
*Normalista

Profesora 3°C *Lic. en Educacion | 30 afios 8 afos
Preescolar

Profesora de | *Lic. en Educacion 8 afnos

Educacion Fisica Fisica
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Por otra parte, cabe mencionar que en el plantel “Magdalena Contreras Millan” se
llevan a cabo algunas actividades que involucran a los padres de familia. Durante la
primera reunidon con padres de familia del ciclo escolar 2011-2012 se formé el
Consejo de Participacion Social con la participacion voluntaria de las madres o
padres representantes de la comunidad escolar. De igual manera se explicaron las
funciones que cada integrante desempefiaria a lo largo del presente ciclo escolar y
las actividades que se llevarian a cabo bajo los Lineamientos Generales para la
Operacion de los Consejos Escolares de Participacion Social (Diario pedagdgico, 24-
11-2011).

Asimismo, se concertaron y calendarizaron cuatro reuniones de trabajo o0 sesiones
ordinarias, para comentar aspectos referidos a las necesidades de aprendizaje y
acordar posibles estrategias para superarlas y, a su vez, notificar e informar a toda la
comunidad escolar mediante asambleas los acuerdos llegados en las sesiones

ordinarias.

Por otra parte, en el plantel se imparten actividades en las cuales se involucra a las
madres de familia en actividades de interaccién y sensibilizacién con sus hijos. Una
actividad de este tipo es la “matrogimnasia” (matrona que viene del griego madre, es
decir, interaccién entre mama e hijo en actividades de juego y sensibilizacion) la cual
es una actividad que imparte la Profesora de Educacion Fisica, que incentiva la
relacion madre e hijo (a) mediante ejercicios de estimulacion y gimnasia para
desarrollar habilidades motoras e intelectuales. La Profesora planea dos veces al afio

la realizacion de la matrogimnasia.

Otra actividad que involucra a las madres y padres de familia es “Iniciacion al Ritmo”,
esta actividad también la imparte la Profesora de Educacién Fisica. En esta
intervencion las educadoras canalizan a los nifios que son detectados con algunas

barreras de aprendizaje, apoyandolos con estrategias mediante la musica y el baile.

En la institucién se propicia la participacion de las madres y padres de familia, con el
fin de favorecer los procesos de aprendizaje de los nifios, al apoyar las actividades

gue plantea la organizacion interna de la institucion, a fin de sensibilizar a los padres
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de familia, pues son parte fundamental para el desarrollo integral de sus hijos, lo que

seria una educacion compartida.
2.7. Instrumentos de diagnhdstico

Como ya mencioné, la finalidad del diagnoéstico es recopilar, clasificar y analizar la
informacion necesaria respecto a algunas dificultades que se observaron en los
educandos, para posteriormente ofrecer una intervencion adecuada mediante la
elaboracion y aplicacion de instrumentos, los cuales pueden ser cuestionarios,

entrevistas, tests, listas de cotejo, entre otros.

Para el presente trabajo se procuré que los nifios y nifias de tercer afo “A”
desarrollaran diversas habilidades que favorecieran su comunicacion, ya que el
lenguaje infantil, en su etapa preescolar, tiene varias fases muy diferenciadas entre
si. Su evolucion es la mas destacada dentro de toda la infancia, pues le permite el
paso de un obstaculo total de comunicacién concreta al mas completo intercambio de
ideas (Miretti, 1996); este tema se abordd6 y desarroll6 con mayor profundidad en el

capitulo 1.

Para lograr lo anterior, en primera instancia, realicé el proceso de diagnostico
pedagogico. Por lo tanto, a continuacién se presentan los instrumentos que se

utilizaron en dicho proceso.

Para el diagnéstico pedagdgico se utilizaron ocho instrumentos que elaboré
apoyandome en los indicadores de desempefio de la competencia “Comunica
estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a través del lenguaje oral’
del Campo Formativo de Lenguaje y Comunicacién del PEP 2004, los cuales tienen
gue ver con el desarrollo de la comunicacién de los nifios y nifias que se encuentran

en el nivel preescolar.

El primer instrumento (ver anexo 1) fue un cuestionario, que consta de ocho
preguntas abiertas, el cual esta dirigido a los padres de familia. Con dicho

cuestionario se pretendio conocer la comunicacion entre la familia y el nifio (a). El
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cuestionario se dié impreso a la mam@, papéa o tutor del alumno, para contestarlo en

ese momento.

El segundo instrumento (ver anexo 2) fue un cuestionario, el cual consta de ocho
preguntas abiertas, las cuales son las mismas del cuestionario anterior, sin embargo,
éste fue dirigido a los alumnos, lo cual permitié contrastar las respuestas de los

padres de familia con las respuestas del alumno (a).

Un tercer instrumento (ver anexo 3) se llevd a cabo, al utilizar el juguete preferido del
nifio o nifia (el cual se pidié con anticipacion). Primero se les solicitd la participacion
voluntaria para explicar como era su juguete y algunas de sus caracteristicas. Se
hicieron algunas preguntas guias relacionadas con su juguete, por ejemplo: ¢como
es tu juguete?, ¢qué hace tu juguete?, ¢qué colores tiene tu juguete?, ¢cdmo es su
textura?, ¢por qué te gusta?, ¢quién te lo dio? Dicho instrumento permitié detectar a

quiénes les cuesta mas trabajo expresar sus gustos y sentimientos.

En el cuarto instrumento (ver anexo 4): ¢Como soy yo?, se les pidi6 a los alumnos
(por turnos de participacion) que mencionaran algunas de sus caracteristicas fisicas,
guiandolos con preguntas como: ¢de qué color es tu cabello?, ¢eres delgadito o
gordito?, ¢cuantos ojos tienes?, ¢de qué color es tu piel?, ¢tienes tu cabello corto o
largo?. Este instrumento tuvo la finalidad de observar a los alumnos que tienen

dificultad para expresar sus caracteristicas propias.

Un quinto instrumento (ver anexo 5) se titula jA contar cuentos!, en este instrumento
se acondiciond el espacio para hacer la representacion de un breve cuento con
titeres. La representacion comenzd con las cuestiones ¢les gustan los cuentos?,

¢quieren que les cuente uno?

Al término de éste se pregunto ¢les gustd?, ¢ me ayudan a inventar un cuento?, y se
invitd a todos a participar por turnos. Con la aplicacion de dicho instrumento se

conocieron aspectos en los cuales se tiene mayor dificultad de expresion oral.

En el sexto instrumento (ver anexo 6) “Caras y gestos”, se les explico a los nifios que

a cada uno se le mostraria una imagen de animales (por turnos de participacion) y
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ellos utilizarian su cuerpo, gestos y sonidos para tratar de que sus compafieros
adivinaran de qué animal se trataba. Dicho instrumento permiti6 mostrar las

habilidades de expresion corporal que tienen los nifios.

El séptimo instrumento (ver anexo 7) es una “Lista de cotejo” para observar la
participacion de los nifios y nifias en el aula, la cual esta dirigida a todo el grupo. En
dicho instrumento se llevé un registro de las observaciones con respecto a ciertos
indicadores que se plantean en el PEP 2004 dentro del Campo Formativo de
Lenguaje y Comunicacion y se utilizd la escala siguiente: S=siempre, CS=casi
siempre, AV=a veces, CN=casi nunca y N=nunca. Con este instrumento se pudo

observar a quienes muestran dificultades para participar en clase.

Un octavo instrumento (ver anexo 8) también es una “Lista de Cotejo”, pero dirigida
sélo a algunos nifios con mayores dificultades en la expresién, que fueron detectados
durante las observaciones de ciertas actividades realizadas en el instrumento cinco y
seis. En este instrumento se registraron las observaciones y se utilizé la escala de:
S=siempre, CS=casi siempre, AV=a veces, CN=casi nunca y N=nunca. Con este
instrumento me di cuenta de las situaciones en las que los nifios muestran mayor

dificultad en su expresion y comunicacion.

Los instrumentos anteriores se utilizaron para llevar a cabo el proceso de diagndstico
pedagogico para ofrecer una intervencion propia y adecuada en el tratamiento de las
dificultades detectadas que repercuten en el desarrollo de la comunicacién en los

educandos.

2.8. Presentacién de resultados

Desarrollar el lenguaje oral es uno de los principales objetivos del jardin de nifios,
esa necesidad de enriquecerlo y favorecerlo se logra a través de la comunicacion,
interaccién y conversacion. En el desarrollo de las habilidades comunicativas el nifio
perfeccionara su vocabulario, lo enriquecera con nuevas y variadas palabras que
tomara de su interlocutor, corregira poco a poco su fonética y aprendera a situar las

frases con arreglo a una adecuada sintaxis.

60




Al ponerse en comunicacion con el mundo exterior, no s6lo se comunicara con sus
semejantes, sino que aprendera a exponer sus propias ideas, pensamientos,

emociones y sentimientos.

En el jardin de nifios Magdalena Contreras Millan, se aplico un cuestionario a las
cinco educadoras y directora del plantel, a continuacion se muestran las graficas de

los resultados obtenidos.

En las preguntas ¢considera que el lenguaje oral es importante en este nivel?, ¢ por
qué? las docentes respondieron que consideran que efectivamente el lenguaje oral
es de gran importancia en el nivel preescolar. Ellas coinciden que el lenguaje es una
actividad comunicativa, cognitiva, reflexiva; asi como también un medio de expresion
que permite la socializacion e interaccion con los demas, sin embargo, aunque las
docentes abordan en su planeacion el campo de lenguaje y comunicacion, no se ven
reflejadas las estrategias que favorezcan el desarrollo de habilidades comunicativas,
pues hay algunos alumnos que estan excluidos, por su dificultad para expresarse y
comunicarse, ademas una de las docentes mencioné los nombres de los nifios que

yo también habia identificado con dicha problematica.

¢ Qué caracteristicas identifica en la
expresion oral en su grupo?

[ B T - I 75 S &y B o ]

Problemas de articulacion Difcultad para expresarse y ~ No hay problemas de
comunicarse expresion
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Con base en las respuestas a esta pregunta, las docentes coinciden en mencionar
como caracteristicas mas frecuentes en los grupos los problemas de articulacién y
dificultades para expresarse y comunicarse, sin embargo, una de las educadoras
menciona que en su grupo no hay problematicas referidas al lenguaje, ademas

menciona que la expresion oral de sus alumnos es fluida, sin mayor problematica.

Al conocer estas caracteristicas y dificultades en el lenguaje de los alumnos, las
educadoras podrian fomentar e incluir algunas situaciones didacticas que
contribuyan a resarcir 0 en su caso eliminar las problematicas en el lenguaje de los
nifios, sin embargo, dadas las condiciones de la gran matricula que se tiene en los
grupos Yy los diversos trabajos administrativos que realizan las educadoras, no se
llevan a cabo actividades que favorezcan el desarrollo del lenguaje y la

comunicacion.

é¢De qué manera sus alumnos expresan
sentimientos, emociones o inquietudes?

Verhal Noverbal

A pesar de que las educadoras mencionan que hay dificultades en la expresion y
comunicaciéon de sus alumnos, al responder la pregunta ¢de qué manera sus
alumnos expresan sentimientos, emociones 0 inquietudes?, plantean que los
educandos lo hacen de manera verbal, algunos nifios con gestos y corporalmente.
Sin embargo, ¢qué pasa con los alumnos que tienen dificultades para expresarse?,
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como ya lo mencioné, estos nifios son excluidos por sus compafieros, ya sea porque
tienen problemas de articulacion o porque les da pena, ademas, los alumnos
muestran dificultades en su comunicacion al dirigirse a la educadora, ya que durante
la mayor parte del tiempo ella les dice “todos dormidos”, por lo cual se favorece poco

0 nada el desarrollo de la expresion y comunicacion.

¢En qué situaciones se les dificulta
) expresarse?
5
4
3
2
1
0]
Comunicar sentimentos Participar Saludar

Las educadoras tienen conocimiento de las situaciones en las cuales se les dificulta
a los niflos expresarse y comunicarse, como por ejemplo al expresar sus
sentimientos, al participar y al saludar, por mencionar algunas situaciones, pero ¢,qué
se hace para que los niflos desarrollen habilidades que permitan corregir estas
problematicas? Las educadoras colocan a los nifios en equipos pero en mayor
proporcidn suelen preguntarles o dirigirse so6lo a los nifios que contestan con mayor
facilidad y son mas habiles en la expresién, y dejan de lado a los que tienen

dificultades comunicativas.
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Podria mencionar algunas formas como
se dirige a los ninos cuando les habla

Amabilidad Respeto Firmeza Cuestionando

Las docentes afirman que se dirigen a los nifios cuestionandolos en todo momento,
pero con firmeza y respeto para que participen en las clases, asimismo dos
educadoras mencionaron que lo hacen con amabilidad para fomentar la confianza en
los nifios; sin embargo, durante las practicas que realicé pude apreciar que la
educadora deja de lado estos aspectos, pues levanta la voz continuamente, algunas
veces ignora a los nifios cuando le hablan e incluso en ocasiones los amenaza con
darles nalgadas si no se portan bien. Por lo cual no todas las docentes enfatizan y
propician el respeto y la amabilidad para realizar un ambiente de confianza para
motivar a los alumnos a participar y expresarse, lo cual puede implicar un factor que

obstaculice la comunicacién en los nifos.

é¢Usted se da cuenta de qué platican
sus alumnos entre ellos?

Si No
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éDe qué conversan?

.

Resuelven conflictos De sus intereses De su familia

Las educadoras sefialan que efectivamente se dan cuenta de lo que platican sus
alumnos, asimismo, algunas de ellas mencionan que los nifios conversan de su
familia y de sus juegos o juguetes favoritos y, en algunos casos, para resolver
conflictos, ¢sera que las educadoras si escuchan de lo que platican los nifios?
Durante el recreo las educadoras se reunen para platicar cuestiones personales y en
el aula; la profesora del grupo 3° “A” permanece sentada en su escritorio durante la
mayor parte del tiempo para hacer actividades administrativas de los dos turnos que
atiende, por lo cual en pocas ocasiones se acerca con los nifios cuando ellos

conversan.

éLos ninos (as) se comunican de la misma
maneraen el salény en el recreo?

Si No
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Mencione algunas diferencias

Dialogos de juego Trabajo en el aula

Hay docentes que dicen que los alumnos se comunican de la misma forma en el
recreo y en el salén, mientras que otras educadoras difieren en esta afirmacion y
algunas diferencias las encuentran en los dialogo que emplean los alumnos mientras
juegan y ademas se expresan con mayor libertad en el recreo; a diferencia del aula
porque ahi sélo participan cuando se les pide y la educadora es quien modula las
clases.

Es verdad que los nifios se expresan de manera mas fluida durante el recreo que en
el salon de clases, porque en el tiempo de recreo la mayoria de los alumnos elaboran
dialogos de juego, rien, cantan y conversan de los programas y caricaturas que ven
en la television, de lugares a los que asisten o de su familia, sin embargo, en el salén
de clases los nifios se cohiben al participar, aunque en ocasiones se comunican con
gestos, pero la mayor parte del tiempo algunos alumnos se dedican a realizar las
actividades sin emitir palabra o gesto alguno. Ante tal situacion y dadas las
circunstancias, la educadora motiva sélo en algunas ocasiones a los alumnos a

participar, expresarse y comunicarse.
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Podria mencionar algunas estrategias que
lleva a cabo para favorecer el lenguaje oral y
la comunicacidn con sus alumnos

Contar cuentos  Dialogo vivencial Descripcion Lectura Obras

w

[a]

[y

En esta pregunta las respuestas fueron variadas, pues las docentes afirman recurrir
a diversas estrategias para favorecer el desarrollo del lenguaje oral y la
comunicacién como por ejemplo: cuenta cuentos, el didlogo vivencial, la descripcion,
la lectura y la realizacion de obras de teatro. Sin embargo, la educadora recurre en
varias ocasiones a la lectura, pero estimula poco la expresion y comunicacion de
algunos nifios, ademas fueron muy pocas ocasiones en las que ella utilizé el dialogo
vivencial, mientras que las demas actividades ya mencionadas no las realizé, al
menos durante el tiempo en el que asisti a las practicas, los nifios solo asistieron a la
biblioteca una vez, o sea cuando se inauguré. Por lo anterior, se aprecia que a pesar
de que las docentes saben de la existencia de las dificultades en la comunicacién de
los educandos, ellas realizan secuencias didacticas que poco favorecen el desarrollo

de habilidades comunicativas de los nifios.

Asimismo, se aplicé un cuestionario a los padres de familia y a los alumnos, cuyas
respuestas se contrastaron, a lo cual en preguntas tan sencillas como el color
favorito, comida y juguete preferido, quién es su mejor amigo, cuales son sus
temores y actividades que hacian los nifios, entre otras, los padres de familia
desconocen tales cuestiones. Sin embargo, mencionan que es importante platicar y
conocer a sus hijos, pero por situaciones de trabajo y falta de tiempo es complicado

conversar con ellos, por lo que algunos nifios no les cuentan lo que hicieron en la
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escuela o no les comparten sus gustos u opiniones, es por ello que sus padres creen

gue lo hacen porque son “penosos” e inseguros.

Por otra parte, con base en los datos obtenidos y registrados en la lista de cotejo que
se utilizé durante las observaciones de como eran las participaciones de los alumnos
durante las actividades realizadas en una semana consecutiva, se obtuvo un
promedio de asistencia de 33 educandos, por lo cual, al promediarse cada uno de los

resultados de los indicadores de la escala utilizada se elaboré la siguiente grafica:

Participaciones

M Siempre M Casi Siempre Aveces M Casi Nunca M Nunca

15%

27%

18%

31%

Durante un periodo de las practicas profesionales registré observaciones acorde a
las participaciones de expresion y comunicacion de los nifios, al tomar como base los
indicadores del PEP (2004) de una de las competencias del campo formativo de
Lenguaje y Comunicacion, por lo que me di cuenta que la mayoria de los alumnos
gue asisten regularmente a clases casi nunca se expresan y comunican en las
actividades que se realizan en el Jardin de Nifos, es decir, que gran parte de la
matricula que integra al grupo de tercero “A” se logra expresar en pocas ocasiones,

de tal manera que algunos mas no lo pudieron realizar.

Asimismo, se utilizd otra lista de cotejo con base en las observaciones realizadas
durante las actividades del diagnostico pedagogico de las participaciones de 9 nifios
gue presentaban mayor dificultad en su comunicacion, de tal manera que se

obtuvieron los siguientes resultados:
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Participaciones

W Siempre W Casi Siempre Aveces M Casi Nunca Nunca

0%

16% .
‘ 27%

7%

En un principio, durante el desarrollo del diagnéstico, los alumnos no participaban en
las actividades acorde a los indicadores de desempefio que se plantean en el campo
formativo de Expresidn y apreciacion artistica, cuya finalidad es estimular la
comunicacién y expresion de los educandos; pues al invitarlos a realizar las
actividades decian verbalmente que no y de igual forma algunos movian la cabeza, y
al cuestionarlos por qué no querian participar, ellos mencionaban que les daba pena
o simplemente que no querian. Es por ello que comencé a acercarme mas a ellos
para brindarles confianza y apoyarlos en la realizacion de actividades que se hacian
en el aula, de tal manera que poco a poco participaban mas.

Una vez realizada la interpretacién de los resultados obtenidos de la aplicacion del
diagnoéstico pedagogico, puedo sefialar que en el Jardin de Nifios las educadoras
mencionan que el lenguaje y la comunicacion son parte esencial para las personas,
por lo tanto, se deben favorecer desde la primera infancia, sin embargo, en la
institucion se encuentran dificultades para expresar y comunicar en los alumnos,
ademas, hay poca comunicacion de los nifios con sus familias, como se puede

apreciar en las graficas anteriores.

Asimismo, a pesar de estos resultados, las educadoras dejan de lado propiciar un
ambiente de confianza y brindar estrategias que permitan el desarrollo de la

comunicacion y el enriquecimiento del lenguaje.
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Por todo lo que se abord6 en este capitulo, se tiene la absoluta necesidad de
conocer a los alumnos con los que el docente trabaja, la plantilla docente con la que
se cuenta, el tipo de estructura y el contexto, para orientar adecuadamente todas las
actividades que conforman el aprendizaje, con la finalidad de que los educandos
desarrollen al maximo sus competencias motrices, intelectuales, comunicativas,

sociales, etc.

De tal manera, es necesario que las docentes tengan en cuenta las caracteristicas
de los alumnos que conforman sus grupos para poder realizar su planeacion acorde
a las necesidades que se observan en los educandos, pues si ellas emplean
estrategias que permitan el desarrollo de habilidades comunicativas se podran

resarcir las dificultades de los nifios para comunicarse.

Con base en los resultados ya mostrados, esta propuesta pedagdgica esta dirigida al
grupo de 3° A, el cual esta conformado por 18 nifias y 19 nifios, cuyas edades oscilan

entre 4 y 5 afos.

El grupo se caracteriza por pocas participaciones individuales al realizar algunas
actividades, como por ejemplo, en la intervencién para opinar o responder sobre algo

que ha comentado o leido la educadora.

En cuanto al comportamiento de los nifios y nifias, hay algunos alumnos que
muestran muy poca participacién, ademas les cuesta trabajo comunicar dudas,
opiniones o emociones. De igual manera, hay papas a los que se les dificulta
comunicarse, pues se expresan con timidez en las pocas veces que se acercan a
preguntar o comentar con la educadora alguna situacion de sus hijos, lo cual puede

ser un factor influyente para intervenir en la comunicacion de los pequefios.
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CAPITULO 3

PROPUESTA PEDAGOGICA

En el presente capitulo se plantea la metodologia de intervencion que se utilizo, es
decir, se muestran las fases del modelo por programas que fue con el que se

desarroll6 esta propuesta.

Asimismo, se describe el proceso de la aplicacion de la propuesta y, de manera
particular, el taller jQue se abra el telén para la comunicacion!, pues fue la estrategia
de intervencion que se utilizd, ademas se muestran la evaluacion del taller y algunas
fotografias que evidencian las actividades de las sesiones que se llevaron a cabo. La
evaluacion es muy importante porque permite conocer los alcances y limitaciones de

la propuesta a fin de enriquecerla y mejorarla.
3.1. Metodologia de intervencion

La propuesta de intervencion se abord6 desde el modelo por programas de la
orientacién educativa, mismo que se centra en la prevencion y el desarrollo integral

de los sujetos.

Diversos autores como Vélaz (1998) y Bisquerra (1996) coinciden en sefialar que el
modelo por programas nace como consecuencia de las limitaciones de otros
modelos que le preceden, como el modelo de servicios. Por lo que la transicion, a
través del tiempo, del modelo de servicios a otro modelo fundamentado en

programas de orientacion se ha dado de manera paulatina en los centros educativos.

Como sefala Vélaz (1998: 136-137) existen multiples definiciones de programa
educativo, tal como “sistema que fundamenta, sistematiza y ordena la informacion
psicopedagogica comprensiva orientada a priorizar y satisfacer las necesidades de
desarrollo o de asesoramiento detectadas en los diversos destinatarios de dicha

intervencion”.

71




De igual manera, Bisquerra (1996) lo define como accion planificada encaminada a
lograr unos objetivos con los que satisfacen algunas necesidades. Por lo tanto, los
programas se disefian y desarrollan con base en las necesidades detectadas, es por
ello que la intervencion se realizd a partir de este modelo, en el cual participan

diversos agentes educativos, de tal manera que:

La accion colectiva del equipo de orientadores [permite], junto con otros miembros de
la institucion (...) el disefio, implementacion y evaluacion de un plan destinado a la
consecucion de unos objetivos concretos en un medio socioeducativo en el que
previamente se han determinado y priorizado las necesidades de intervencion
(Alvarez, 1994: 137).

Al ser una propuesta pedagogica con base en el modelo de programas de la
orientacién educativa, se comenzd por realizar el diagnéstico pedagdgico, el cual
permitio detectar algunas de las necesidades educativas de los nifios, entre las
cuales estan: la inseguridad para expresarse, un lenguaje verbal y no verbal poco
enriquecido como medio de comunicacion, ademas de la falta de integracion de los
nifios y nifias. Asimismo, se detectd que algunos padres de familia desconocen los
intereses, gustos y temores de sus hijos y tienen limitadas interacciones con ellos. En
cuanto a las docentes del plantel, también se presentaron necesidades como el
reconocimiento para planear de manera adecuada, emplear estrategias que
estimulen la comunicacion de los alumnos y trabajar en igualdad de circunstancias

todos los campos formativos que se plantean en el PEP 2004.

En el modelo por programas de la orientacion educativa intervienen algunas fases,

las cuales para Bisquerra (1996) son:

¢ Iniciacion: se llevo a cabo el analisis del contexto de intervenciéon en el cual
se detectaron las necesidades educativas de los alumnos del Jardin de Nifios
“‘Magdalena Contreras Millan” a través del diagnéstico pedagodgico, para
posteriormente plantear el problema a abordar, en este caso la comunicacién

de los nifios.

e Disefo: se planted el objetivo y la propuesta de intervencion en si.
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e Ejecucion: se realiz6 la aplicacion de las estrategias de intervencion, es decir,

del taller para los alumnos y el triptico para los padres de familia.

e Evaluacion: se efectué mediante instrumentos en los que se contrastaron los
resultados obtenidos con los objetivos planteados para llevar a cabo la toma

de decisiones y obtener una valoracion de lo efectuado.

De esta manera, para atender a las necesidades ya mencionadas en el diagnostico
pedagogico se elabord y aplic6 como estrategia el taller jQue se abra el telon para la
comunicacién! dirigido a los nifios de tercer grado de educacidon preescolar v,
ademas, se disefié un triptico dirigido a los padres de familia, el cual se repartid

durante la primera sesion del taller (ver anexo 9).

Cabe mencionar que al término “taller”, de manera coloquial, se le puede considerar
como el lugar donde se repara algo, sin embargo, con el paso del tiempo el concepto
de taller se extendié al ambito educativo, al tener como idea que es un lugar en el
cual varias personas trabajan cooperativamente para hacer o reparar algo, el lugar
donde se aprende a hacer junto a otros (Maya, 1996).

El taller, como modalidad didactica, se concibe como una realidad integradora, en el
que se une la teoria y la practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico,
orientado a la comunicacion constante con la realidad social y como un equipo de
trabajo, en el que intervienen los agentes educativos, tanto docentes como alumnos
(Maya, 1996); ademas, “promueve y desarrolla la capacidad de reflexionar en grupo
y de trabajar en equipo con un enfoque interdisciplinario y como respuesta a la

necesidad de operar, sobre una realidad multifacética y compleja” (Maya, 1996: 42).

A continuacion se muestra la planeacion del taller que esta dirigido a los nifios y
ninas del tercero grupo A del Jardin de Nifios “Magdalena Contreras Millan”. Se
aplicaron nueve sesiones. Cada sesion tuvo diferente duracion (desde una hora la
sesion mas corta, a 2 horas con 30 minutos la sesion mas larga). Las sesiones 2y 3
del taller fueron tomadas del libro “La Expresion Artistica en el Preescolar”, aunque

se reestructuraron; las demas sesiones fueron disefiadas de manera personal.
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TALLER
“Que se abra el telon para la comunicaciéon”
OBJETIVO GENERAL

O Favorecer la comunicacion en los nifios de educacion preescolar mediante el

juego dramatico.

Como ya se menciono, el taller estuvo disefiado en seis sesiones, en la primer sesion
se proyectdé un video relacionado con la Selva, en el cual los nifios y nifias
observaron las caracteristicas del lugar y las comentaron en plenaria, de tal manera
gue recurrieron a la comunicacion verbal y no verbal para expresarse. En la segunda
sesién se vio la pelicula “El Rey Ledn”, que representa a la selva de manera
animada, posteriormente los alumnos expresaron lo que fue de su agrado o no de la
pelicula y comentaron las similitudes y diferencias del video de la selva y de la

pelicula.

Durante la sesion numero tres se elaboré un titere del animal que mas les gusto de la

pelicula proyectada.

En la cuarta sesion se confeccionaron escenografias de la selva, ademéas cada uno

de los nifios elabor6 su disfraz del animal de la selva para representarlo.

En la sesion numero cinco se realizO de manera grupal un guion para la

representacion de la selva.

En la sesion seis se llevo a cabo un ensayo de los didlogos de los nifios, mientras
que en la séptima sesion se ensayaron los dialogos verbales acompafados de
movimientos corporales y en la sesion ocho se practico la cancion de “Los leones y
las cebras” y se llevaron a cabo algunos ensayos de la obra de teatro durante cuatro

dias.

Durante la sesiébn niumero nueve los nifios y nifias presentaron la escenificaciéon de

“La selva” frente a los padres de familia.
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Sesion No. 1 “lL a Selva”

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Indicadores:
- Explica sus preferencias por juegos, juguetes, deportes, series de television, cuentos
y peliculas, entre otros.
- Evoca sucesos o0 eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy,
ayer, esta semana).

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresion dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresion dramatica

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 1 hr.

Secuencia didactica:
Dia 1:

e Con anticipacion se solicitara el salon de cantos y juegos.

e Una sesion anterior se acondicionara el salén para la proyeccion de un video™.

e Se invitara a participar a los nifios y nifias mediante lluvia de ideas (expresiones
orales), para responder algunas preguntas como por ejemplo: ¢(COmo se imaginan
gue sea la selva?, ¢qué animales creen que vivan ahi?

e Proyeccion del video

e Se invitard a los alumnos a expresar de manera verbal y no verbal, mediante plenaria
sobre lo que han visto en el video, si era lo que pensaban de la selva y de los
animales que habitan ahi, qué fue lo que mas les gustd, o lo que no les gustd, cémo
hacia el viento, cbmo se movian los arboles, entre otros.

e Elaborar un dibujo de lo que mas les haya gustado del video

e Cierre: Comentar qué fue lo que dibujaron.

NOTA 1: Al final de la clase se repartiran tripticos dirigidos a los padres de familia referidos a

1 . , . ; . . . . .
NOTA: El video que se presentd a los alumnos lo integré con imagenes y sonidos de diferentes videos que se
encuentran en las siguientes paginas electrdnicas:

http://www.youtube.com/watch?v=mVg32gcYs80&feature=related (consultada el dia 26-01-12)

http://www.youtube.com/watch?v=GmIKkLd70yo (consultada el dia 26-01-12)

http://www.youtube.com/watch?v=eSlap3tipNQ&feature=related (consultada el dia 26-01-12)

http://www.youtube.com/watch?v=ZH8g DGDw7A&feature=related (consultada el dia 26-01-12)
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la comunicacion infantil (ver Anexo 9).

Material:
Television, reproductor de DVD, DVD de la selva, hojas blancas, lapiz, lapices de colores,
crayolas.

Evaluacion:
e Rdbrica (ver anexo 10)
e Dibujo terminado

Observaciones: La sesion se realizé de manera fluida y sin percances.
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Sesion No. 2. “l.a Selva Animada”

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresidn dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresién dramatica.

Indicadores:

- Explica sus preferencias por juegos, juguetes, deportes, series de television, cuentos
y peliculas, entre otros.

- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar o durante toda la jornada).

- Evoca sucesos 0 eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy,
ayer, esta semana).

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 2 hrs. 30 min.

Secuencia didéactica:
Dia 2:

¢ Con anticipacion se solicitara el sal6n de cantos y juegos.

e Una sesion anterior se acondicionara el salén para la proyeccion de la pelicula “El
Rey Leon”

e Comenzara la proyeccion de la pelicula “El Rey Leodn”.

e Al término de la proyeccién se les pedird que comenten en plenaria sobre los
animales y como era el lugar que vieron en la pelicula, ademas de expresar qué
animal les gustd6 mas y lo qué no les gustd, de manera verbal y no verbal (con
sonidos y movimiento).

e Se jugara “adivina quién soy”, en esta técnica los nifios mencionaran caracteristicas,
sonidos y movimientos de animales para que sus compafieros adivinen de qué
animal se trata.

e Se solicitara que elaboren un dibujo de lo que mas les haya gustado de la pelicula.

e Cierre: invitar a los niflos a expresar lo que aprendieron el dia de hoy mediante
plenaria.

e Se pedira a los nifios para la proxima sesion material: una bolsa de papel.

Material:
Television, reproductor de DVD, pelicula de “El Rey Ledn”, hojas blancas, lapiz, lapices de
colores, crayolas.

Evaluacion:
e Rdbrica (ver anexo 10)
e El dibujo terminado.

Observaciones: Hubo problemas de audio.
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Sesion No. 3 “lL os Animales Parlantes”

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresidn dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresién dramatica.

Indicadores:

- Explica sus preferencias por juegos, juguetes, deportes, series de television, cuentos
y peliculas, entre otros.

- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar o durante toda la jornada).

- Evoca sucesos 0 eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy,
ayer, esta semana).

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 1 hr.

Secuencia didéactica:
Dia 3:
¢ Previo a dar inicio la clase se colocara el material en el centro de cada mesa.
¢ Retomar la clase anterior.
e Explicar brevemente como es un titere.
e Pedir a los nifios que tomen el material para proceder a la elaboracién del titere del
animal que mas les haya gustado de la pelicula de “El Rey Leon”.
e Los alumnos (como estén sentados en equipos) elaboraran un breve cuento que
presentaran al grupo apoyandose de sus titeres.
e Cierre: Los nifios de manera individual expresaran las caracteristicas del titere y por
gué fue ese personaje el que mas les gusto.

Material:
Bolsas de papel, ojos movibles, pegamento liquido, estambre, plumones.

Evaluacion:
e Rubrica (ver anexo 10)
e El titere terminado.

Observaciones: Se complico la reparticion del material.

En esta sesion los nifios realizaron un breve cuento apoyandose en sus titeres, sin embargo
ésta actividad no se habia planeado, pero como los alumnos se mostraban muy contentos
mientras jugaban con sus titeres, decidi introducir dicha actividad.
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Sesion No. 4 iA imaginar se ha dicho!

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresion dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresion dramatica.

Indicadores:
- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar o durante toda la jornada).
- Evoca sucesos 0 eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy,
ayer, esta semana).

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 1hr. 30 min.

Secuencia didéactica:
Dia 4:
e Seretomaran las sesiones anteriores.
e Se propiciardn comentarios sobre las caracteristicas de los paisajes de la selva (del
video y de la pelicula).
e Formar equipos de seis nifios y nifias.
e Explicar brevemente lo que es una escenografia y los disfraces.
e Asignar a cada equipo una tematica para elaborar las escenografias (arboles, rio,
animales, rocas, cielo, nubes y sol)
¢ Tomaran el material que estara al frente del salén para elaborar la escenografia de la
selva.
e Elaboraran la escenografia de la selva por equipos.
¢ Tomaran material para comenzar a elaborar su disfraz de manera individual.
e Comenzar con la elaboracion del disfraz del animal al que quieran representar.
e Llevar a casa el material para terminar el disfraz junto con su familia.
e Cierre: En plenaria se comentara qué les parecié la sesion y qué aprendieron

Material:
Pellon, papel crepé, plumones, gises, cartulinas, pegamento, spray para pelo.

Evaluacion:
e Rdbrica (ver anexo 10)
e Fotografias de la escenografia terminada.
e Fotografias del disfraz terminado

Observaciones: La sesion se realizo sin problemas.
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Sesion No. 5° “Un viaje a la Selva”

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresidn dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresién dramatica.

Indicadores:
- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar o durante toda la jornada).
- Evoca sucesos o eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de,
hoy, ayer, esta semana).

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 4 dias

Secuencia didactica:
Dia 5:
e Retomar la sesién anterior
e Explicar qué es un guion teatral.
e Elaboracion del guion para la escenificacion de la selva mediante lluvia de ideas
grupal.
e Ensayo de la representacion dramatica, durante cuatro sesiones.
e Cierre: en plenaria comentar qué aprendieron en esta sesion.
NOTA: Se invitara a los padres de familia a la representacién de los nifios.

Sesion No. 6
Dia 6:
e Retomar la sesion anterior.
Ensayo de la representacion dramatica (Textos y dialogos).

Sesiéon No. 7
Dia 7:
e Retomar la sesion anterior.
Ensayo de la representacion dramatica (Movimientos corporales).

% Nota: La sesion 6, 7 y 8 se derivan de la sesién 5, por lo tanto, no se coloca el Campo Formativo, el
Aspecto, las competencias, los indicadores y la situacién didactica.
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Sesion No. 8
Dia 8:
e Retomar la sesion anterior.
Ensayo de la representacién dramatica (Juego “Los leones y las cebras”).

Material:
Pizarron, gises, hojas blancas, lapices.

Evaluacion:

¢ Rdbrica (ver anexo 10)
El guion terminado.

Observaciones: Por el numero de alumnos hubo dificultades para realizar las actividades,
ya que los nifios se distraian constantemente al platicar con sus comparferos de otros
grupos que estuvieron de trabajo en el salon.

Asimismo, dado que a los nifios les gusto el juego y la cancion “Los leones y las cebras” que
la profesora de musica les habia ensefiado, les propuse la opcion de integrar esta actividad
durante la representacion teatral, por lo que ellos dijeron que si, de tal manera que también
se ensayo esta actividad para realizarla en la obra de teatro.
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Sesion No.9 iVamos a jugar al teatro!

Campo Formativo Base: Lenguaje y Comunicacion

Aspecto Base: Lenguaje oral

Competencia Base: Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a
través del lenguaje oral.

Campo Formativo Transversal: Expresion y Apreciacion Artistica

Aspecto Transversal: Expresidn dramatica y apreciacion teatral

Competencia Transversal: Representa personajes y situaciones reales o imaginarios
mediante el juego y la expresion dramatica.

Indicadores:

- Expresa y comparte lo que le provoca alegria, tristeza, temor, asombro, a través de
expresiones cada vez mas complejas.

- Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia
concreta, una parte de la jornada escolar o durante toda la jornada).

- Evoca sucesos 0 eventos (individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo
referencias espaciales y temporales cada vez mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy,
ayer, esta semana).

Situacion Didactica: “Del cine al teatro”

Tiempo: 1hr. 15 min.

Secuencia didactica:
Dia 9:
e Retomar la sesion anterior
e Previo a dar inicio la sesién se colocaran las escenografias y los nifios se disfrazaran.
e Realizar la representacién dramatica.
e Los padres de familia comentaran qué les pareci6 lo presenciado.
e Los nifios y niflas expondran sus experiencias vividas a lo largo del taller.
e Cierre: La presentadora del taller hard comentarios de la participacién de los nifios
durante todas las actividades realizadas en el taller.

Material:
Escenografia, disfraces, sillas.

Evaluacion:
e Rubrica (ver anexo 10)
e Fotografias de la representacion dramatica.

Observaciones: Hubo varias observaciones positivas de los padres asistentes a la
representacion teatral.
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3.2. Aplicacion y evaluacion de la propuesta de intervencién

El taller que se realiz6 como estrategia de intervencion se aplico a lo largo de nueve
sesiones programadas en fechas acordadas entre la educadora y yo. Cabe
mencionar que la sesion niumero cinco se amplié a tres dias mas, pues se tuvo que
ensayar durante mas tiempo la obra de teatro, por lo que la intervencion se realizo

durante nueve dias.

De tal manera, a continuacion se describe brevemente la aplicacion de las sesiones,

para posteriormente mencionar la evaluacion de cada una de ellas.

Previo a dar inicio a la sesidon nimero uno se acondicioné el salén de cantos y juegos
para que no hubiera percances que retrasaran su aplicacion, de tal manera que
cuando los alumnos entraron al saléon se entusiasmaron y manifestaron su

comodidad y gusto por presenciar el video de los animales de la selva.

Para la segunda sesién se acondiciond el salon de 3° A, porque el que se tenia
contemplado para trabajar estaba ocupado, por lo cual se tuvieron algunos
imprevistos, ya que el audio no fue el adecuado para que la pelicula se escuchara
bien, en cuanto a las hojas y lapices de colores fueron suficientes para que todos los

alumnos del grupo realizaran su dibujo.

En la tercera sesion todos los materiales alcanzaron perfectamente para que cada
uno de los educandos confeccionara su titere. Asimismo, se llevd a cabo una
actividad mas que no se habia planeado, pues todos los alumnos realizaron un

cuento con sus titeres organizados en equipos.

Los alumnos tuvieron el material necesario para disefiar su disfraz y la escenografia

durante la cuarta sesioén para, posteriormente, presentar la obra de teatro.

Al llevar a cabo la quinta sesion hubo algunos percances, ya que los nifios se
distraian y platicaban con los alumnos de otros grupos, lo cual influyé para tomar la

decision junto con la educadora de ensayar durante tres sesiones mas.
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En la sesion nimero seis se ensayaron los didlogos de cada uno de los alumnos,
mientras que en la séptima sesion los nifios y niflas acompafaron sus dialogos con
movimientos corporales y en la sesion ocho ensayaron el juego de “Los leones y las

cebras”.

Durante los ensayos en las sesiones 5, 6, 7 y 8 los alumnos mostraban entusiasmo y

gran participacion.

En la novena sesion los materiales fueron suficientes para realizar las actividades

correspondientes.

En cuanto a la evaluacion, es preciso mencionar que forma parte esencial en
cualquier ambito; pues permite dar cuenta de los logros o incluso de los errores que
se encontraron en los procesos que anteceden a la valoracion, puede ser entendida
COmo un proceso continuo y sistematico de recoleccion de informacion significativa
que permite formar juicios de valor para tomar decisiones a fin de mejorar las

practicas o procesos que se evaltan (Lozano y Mercado, 2009).

En este caso, en la propuesta de intervencion pedagdgica la evaluacién es parte
importante porque permite conocer la eficacia, la efectividad, los alcances, las
limitaciones y los errores de la intervencion al tomar en consideraciéon los objetivos
planteados, la aplicacion y el desarrollo de las estrategias mediante diversos
instrumentos como por ejemplo: listas de cotejo, productos terminados por los nifios
y cuestionarios, para enriquecer la propuesta pedagoégica. Ademas se deben tomar
en cuenta las circunstancias no previstas relacionadas con tiempos, materiales,

espacios, matricula del grupo, entre otras.

De manera concreta, la fecha de aplicacién del taller se pospuso en diversas
ocasiones por situaciones relacionadas con actividades académicas e institucionales
del Jardin de Nifios, ademas la sesidn numero cinco, como ya se sefald, estaba
planeada para un solo dia, pero por sugerencia de la educadora titular y con base en
las necesidades de los alumnos del grupo se modificé para desarrollarse en tres dias
MAas, pues se tenia que ensayar la representacion teatral durante mas tiempo, lo cual

repercuti6 de manera positiva, ya que los alumnos adquirieron confianza para
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expresarse oral y corporalmente, pues se puede apreciar que un logro importante de
la propuesta es que el juego dramatico consigue desinhibir y desarrollar la expresion
oral, corporal y escénica de los nifios, ademas progresivamente mejoraron Ssu

diccion.

Asimismo, en dicha sesién se modificaron algunas actividades, como ya se mencioné
en el apartado anterior de este capitulo, debido a los espacios del plantel, porque
mientras se llevaba a cabo la sesion cinco en el salén de clases, en el patio los
demas grupos realizaban actividades con musica, lo cual dificulté la participacion y

comunicacién de los nifios para la elaboraciéon del guion, pues se distraian.

En ocasiones el nimero de nifios en el grupo era mayor pues a veces, por
inasistencia de alguna maestra titular, habia nifios de otros grados y grupos, por lo
que la aplicacion de la estrategia se complicaba pues el sal6n es pequefio para una
mayor cantidad de alumnos, por lo cual traté de colocar a los nifios con facilidad para
comunicarse con los alumnos que tenian mayor dificultad, de tal manera que esto

resulté favorable para la mayoria del grupo.

No obstante, la irregularidad en la asistencia de los nifios fue un factor que resultd
poco favorecedor para que lograran comunicarse de manera fluida con las demas
personas, pues algunos no estuvieron en la mayor parte de las sesiones, por lo cual

aun mostraban dificultades para expresarse y comunicarse.

Durante la aplicacion de la primera sesion, la mayoria de los nifios y nifias
respondieron acertadamente cuestiones relacionadas con la selva, en un principio los
alumnos expresaban sus opiniones al mismo tiempo, sin embargo, pude decirles la
mecanica de las participaciones, por lo que posteriormente ya hubo mas orden al

participar.

En la proyeccion del video de “La selva”, mostraron gran interés y atencion a los
diversos animales que aparecieron en la proyeccion. Como ya se menciono, el
material fue adecuado y completo para la realizacibn de las actividades

correspondientes, ya que se acondicion6 el lugar con anticipacion y se cred un
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ambiente adecuado para que los alumnos se sintieran comodos y pudieran disfrutar

el video para intervenir en las actividades posteriores.

Al término del video se invitd a los alumnos a participar en orden, algunos nifios
comentaron de manera verbal lo que habia pasado en el video y acompafiaron su
expresion con algunos movimientos corporales y sonidos, algunos se cohibian al
preguntarles, otros s6lo mencionaban verbalmente el nombre de algunos animales
que habian observado. Posteriormente, realizaron su dibujo con entusiasmo y en

algunos casos verbalizaban sobre lo que dibujaron.

En esta sesion se repartio el triptico a los padres de familia a la hora de la salida, ya
gue la educadora los invité a pasar al salon. Después les expliqgué de qué se trataba
este material y ademas les comenté que trabajaria con los nifios a lo largo de
algunas sesiones, por lo que los asistentes mencionaron que estaba bien porque a
algunos de sus hijos se les complicaba hablar y platicar. Asimismo, les pedi que

leyeran la informacién y les describi de manera general el contenido del triptico.

En la sesion numero dos, hubo algunos percances con el sonido, ya que en el plantel
algunos grupos realizaron actividades cerca del aula en la cual se proyect6 la
pelicula “El Rey Leodn”, por lo que habia demasiado ruido y esto ocasiond que por
algunos instantes los nifios se distrajeran. Ademas, la educadora no permitié que a
los alumnos se les pidiera algun refrigerio, pues argument6 que no pondrian atencion
a la pelicula por preferir comer. Sin embargo, mientras los nifios veian la pelicula se
notaban emocionados y en algunos momentos hacian comentarios de la pelicula y
expresaban fonemas de algunos de los animales que aparecian, en otros momentos

refan.
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“La selva animada”

Posteriormente, los nifios escucharon las indicaciones para la siguiente actividad y
comenzaron a realizar su dibujo de lo que les habia gustado de la pelicula. Al
plasmar sus dibujos, comentaban cémo lo pintarian y por qué lo harian de esa
manera, e incluso aquellos que presentaban dificultades de comunicacion también
comenzaron a realizar comentarios, ademas yo me acercaba a propiciar la

comunicacién entre ellos y yo.

Cuando termino la pelicula, les pedi que nos colocaramos en un circulo para platicar
respecto a la pelicula y ademas para jugar a adivinar el nombre de un animal de la
proyeccion, de tal manera mencionaron algunas de sus caracteristicas fisicas, de
sonidos y movimientos corporales. Esta dltima actividad no se habia tomado en
cuenta al principio de la planeacién, sin embargo, al ver que habian surgido

comentarios de los personajes que aparecieron en la pelicula y del interés que
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mostraban los nifios se realizé dicha actividad. Por lo que hubo mas participacion de

los nifios que comunmente no lo hacian.

Asimismo, los alumnos realizaron un dibujo de lo que més les gust6 de la pelicula y

ademas algunos lo expusieron frente al grupo.

Para finalizar la sesion se pidié que comentaran si les habian gustado las actividades
llevadas a cabo, a lo que todos dijeron que si les habian interesado porque les gusta
ver peliculas, pero que casi no lo hacian, ademas les agrado6 dibujar ya que es una

actividad que disfrutan hacer porque les simpatiza hablar de los animales.

En la tercera sesion, los alumnos estuvieron muy atentos a la explicacién y a las
indicaciones para la elaboracion de sus titeres, el material alcanzé perfectamente
para todos, e incluso sobrd, sin embargo, en algin momento se complicé la
reparticion del material, ya que al preguntarles qué animal querian hacer, algunos ya
querian comenzar a hacerlo sin tener toda la explicacion. La educadora al ver tal
situacion me apoy6 y ayudd a repartir material. Al término de la confeccién de los
titeres, los niflos comentaron qué les habia gustado de su titere y algunas
caracteristicas del mismo. Posteriormente, se realizé una actividad extra que no se
habia programado en la planeacion, dado que los nifios se expresaban verbalmente
mientras jugaban con sus mufiecos que habian elaborado, se les pidié que en equipo
hicieran un breve cuento con los titeres que habian elaborado y después de un
tiempo, cada equipo lo expondria. En esta actividad todos los nifios sin excepcién

alguna participaron y se integraron al didlogo.

Esta sesion fue un parteaguas, pues era muy notorio el interés y la alegria, lo que
propicio mayor comunicacion entre todos los alumnos, sin excepcion alguna, e
incluso al dia siguiente los padres de familia nos comentaron a la educadora y a mi
gue los nifios les contaron lo que habian hecho y que ademas les habia gustado
mucho; los papas también se mostraron animados con las actividades que sus hijos

realizaron.
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“‘Los animales parlantes”

Mientras los alumnos elaboraban su titere, platicaban entre ellos y se daban algunas

sugerencias para su decoracion y también comentaban las caracteristicas que tenian

los animales.
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En cada equipo los alumnos se mostraban unos a otros los titeres, jugaban con ellos
y hacian expresiones verbales y no verbales con respecto al animal que tenian.

Asimismo, todos los nifios y las nifias participaron y se expresaron de manera fluida
al realizar un dialogo y al utilizar sus titeres. Los alumnos que habian tenido
dificultades para expresarse y comunicarse, en esta ocasion lo hicieron sin dificultad
alguna, tanto al ponerse de acuerdo en equipo como al expresarlo ante el grupo.
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Durante la cuarta sesién los nifilos y las nifias escucharon atentamente a la
explicacion de lo que es una escenografia y los disfraces, después recibieron
algunas indicaciones pertinentes para llevar a cabo la actividad, de tal manera que se
comenzd a colorear la escenografia segun la temética asignada por equipos, sin
embargo, por algunas actividades de la institucion no dio tiempo de terminar el
disfraz, por lo que se llevaron el material a casa para terminarlo junto con su familia,

y, a su vez, tenian que platicarles sobre las actividades que se habian realizado.

Al dia siguiente la mayoria de los nifios traia su disfraz y su mascara decorada. En
esta sesion se tomd en cuenta la opinidn de cada uno de los nifios al elegir de qué
animal seria su disfraz, ademas ellos hicieron el sonido y los movimientos de ese

animal.
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“A imaginar se ha dicho”

En la elaboracion de la escenografia, los nifios se pusieron de acuerdo para colorear
de manera individual la parte que les correspondia, por lo que se favoreci6 el trabajo

en equipo.
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La quinta sesion fue un poco complicada, pues los nifios se encontraban muy
inquietos y en el Jardin de Nifios se realizaban algunas actividades con musica con
otros grupos, es decir, habia ruido que llegaba a distraerlos, por lo que también se
modificé la secuencia didactica y sOlo se retomaron algunas participaciones de los
alumnos para la elaboracion del guion, de tal manera que yo conclui el guion para la
representacion teatral de los nifios. En esta sesidbn comentamos y practicamos
algunos sonidos de los animales que aparecerian en la obra, ademas de externar el

por qué habian elegido ese personaje.

En la sexta sesion cada uno de los nifios practicé sus dialogos, sin embargo, fue un
poco complicado el ensayo porque cuando algunos nifios practicaban su didlogo, sus
comparfieros jugaban y platicaban, de tal manera que la educadora intervino y me

apoyé a controlar al grupo.

Durante la séptima sesion los alumnos practicaron algunos movimientos corporales
para acompafar sus diadlogos verbales, lo cual implicé un trabajo en equipo, y todos

los companferos aportaron ideas para cada personaje.

En la octava sesidn realizamos un ensayo mas de la cancion “Los leones y las
cebras”, pues también en las clases de Cantos y juegos se practicé la cancién, de tal

forma que los nifios la interpretaron sin problema.

A lo largo de cada ensayo los nifios mostraban mayor empefio, gusto y mejoraban su
diccién en su dialogo, ademas integraban movimientos corporales, sonidos, gestos y

palabras y lo hacian de manera mas fluida.
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“Los ensayos”

En la sesion nimero nueve se realizd la representacion de la obra “Los animales de
la selva”, titulo propuesto por los nifios, los papas acudieron gustosos a ver a sus
hijos actuar, al igual que los niflos se mostraron entusiasmados y todos pudieron

comunicarse de manera fluida y con seguridad al representar a su personaje.

Finalmente, en la representacion teatral, los nifios lograron expresarse verbalmente
frente a los padres de familia apoyandose de gestos, fonemas de animales y

movimientos corporales.
“Los animales de la selva”
| |“ |
|
il

}

Durante la representacion teatral, los alumnos cantaron y jugaron a “Los leones y las
cebras”, de tal manera que se propicid la participacién de los alumnos que tenian
mayores dificultades para expresarse y comunicarse, lo cual resulté positivamente
para ellos, pues se expresaron de manera fluida en el juego y la representacion

teatral.
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“Los leones y las cebras”

Dadas las diversas circunstancias, con la aplicacion de las estrategias se logré
estimular y favorecer la comunicacién en los nifios de educacion preescolar mediante

el juego dramético, pues éste fue el principal objetivo de la propuesta de intervencion

pedagogica.

95




Asimismo, se obtuvieron otros logros no previstos, por lo que se mejoro la diccién en
el lenguaje de los niflos, asi como también obtuvieron mayor seguridad para

expresarse en publico.

Por otra parte, la Directora del Jardin de Nifilos después de valorar la propuesta
pedagogica me dio un oficio de autorizacion (anexo 11) para aplicarla, ademas me
comento que la propuesta estaba bien estructurada por lo gue no necesitaba ninguna
correccién. Sin embargo, conforme apliqué las estrategias y con base en las
necesidades de los alumnos, tuve que realizar algunas modificaciones para que se

pudiera cumplir de manera 6ptima con el objetivo planteado.

Conforme al paso de las sesiones, los alumnos se expresaron y comunicaron de
manera fluida, con mayor seguridad y también se integraron con sus demas

compairieros.

Los nifios desarrollaron habilidades comunicativas verbales y no verbales, lo cual
permitié6 que aquellos que mostraban dificultades para expresarse lo pudieran hacer.
Ademas, se favorecio su motricidad, su seguridad para hablar, la inclusion al grupo,

el respetar turnos y trabajar en equipo.
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“La comunicacién verbal y no verbal®

Por ultimo puedo sefialar que a pesar de que las estrategias empleadas en la
propuesta pedagogica permitieron estimular y favorecer el desarrollo de habilidades
comunicativas, se podrian utilizar otras como exposiciones por parte de los nifios,
crear diferentes escenarios para organizar juegos en los que se expresen y

comuniquen, como una tienda, una recauderia, el hogar, entre otros.
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CONCLUSIONES

A partir de la intervencion pedagdgica realizada en el Jardin de Nifios “Magdalena
Contreras Millan”, se logro favorecer la comunicacién de la mayoria de los nifios
mediante el recurso del juego dramético, ya que con base en el modelo por
programas de la orientacion educativa, se elaboro la propuesta pedagodgica a través

de la planeacioén de estrategias de intervencion.

De tal manera, durante el proceso de desarrollo de la propuesta se derivaron algunos
hallazgos que permitieron comprender un poco mas la naturaleza de la problematica

que se abordo.

Es preciso reconocer que los sujetos tenemos la necesidad absoluta de expresar
ideas, pero para lograrlo es necesario que las y los docentes elaboren estrategias
gue estimulen el desarrollo de habilidades comunicativas, pues el uso del lenguaje es
una de las herramientas principales para que el nifio desarrolle sus capacidades
cognitivas, expresivas y sociales. Es por ello que planifiqué el taller con situaciones
didacticas dirigidas a propiciar y favorecer la comunicacion de los nifios, de tal
manera que al concluirlo lograron comunicarse y expresarse verbalmente
apoyandose en su lenguaje corporal, ante su grupo de pares, la educadora y padres
de familia. Ademas, aprendieron a respetar turnos de participacion y a trabajar en

equipo.

El proceso de adquisicion del lenguaje en los nifios, requiere del estimulo y la
motivacion que los docentes brinden, al crear condiciones favorables para expresar
ideas, sentimientos y necesidades, ya que la relacibn maestro-alumno es un factor
qgue influye en el desarrollo de habilidades comunicativas; de esta forma, desde que
comence las observaciones y la intervencion propicié un ambiente de confianza, me
acerqué a los alumnos para escucharlos y motivarlos, lo cual repercutid
satisfactoriamente, pues ellos poco a poco lograron interactuar e intercambiar

conmigo y con sus compafieros ideas, gustos, juegos e intereses.
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Ademas, con base en la teoria y en las observaciones realizadas, puedo decir que el
ambiente familiar influye en la apropiacion y desarrollo del lenguaje de los nifios, por
lo que los padres deben estimular el lenguaje de sus hijos para que puedan
expresarse, ya que de lo contrario pueden tener dificultades para comunicarse, por
ese motivo elaboré un triptico dirigido a los padres de familia para brindar

informacion acerca de la relevancia que tienen el lenguaje y la comunicacion.

Por otra parte, la educadora debe tener en cuenta que cada uno de los alumnos se
comunica de acuerdo al contexto familiar, de tal manera ella sabra como guiarlos,
apoyarlos y orientarlos para fortalecer su expresion. Ademas, el papel de la docente
es sumamente importante para fomentar el interés y la motivacion por aprender, de
manera que incorpore los intereses del nifio al proceso educativo, enfrentandolos a
retos que demanden la conversacion, el didlogo y la argumentacion, aspectos que

contribuiran en su desarrollo cognitivo y social.

Asimismo, es importante reconocer la participacion de la educadora en la puesta en
practica de la propuesta, pues posee habilidades para ajustar tiempos y espacios y
para sugerir formas de concretar el uso de materiales y recursos, por lo cual
agradezco su apoyo durante la realizacion de algunas actividades en mi intervencion

pedagogica.

Por otro lado, el juego dramético permiti6 mejorar la articulacién del lenguaje,
favoreciéndolo y enrigueciéndolo, ademas de fomentar la seguridad para expresarse
y el desarrollo de diversas habilidades comunicativas verbales y no verbales, pues
éste tiene una finalidad formativa como proceso, por o que no necesariamente debe

apuntar a la puesta en escena de una obra teatral.

Por lo anterior es preciso decir que es importante que los y las pedagogas estemos
en actualizaciones constantemente, ademas de acercarnos en la medida de lo
posible a la realidad, sin dejar de lado la reflexibn sobre y para la practica, lo cual

permitira un desarrollo profesional que favorezca el ambito educativo de los sujetos.

Es necesario que tanto docentes como pedagogos o cualquier agente educativo,

reconozca la etapa de desarrollo en que se encuentran los nifios para adecuar las
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estrategias que se utilizaran en la practica educativa, lo cual implica realizar un
diagnostico pedagodgico, asi como la planeacion de situaciones didacticas apropiadas
para favorecer las competencias que se plantean en el PEP 2004 y en el Programa
de Estudio 2011 Guia para la educadora, de tal manera que se favorezca el proceso

de aprendizaje de los alumnos, ademas de tener en cuenta la orientacion educativa.

Asimismo, se deben de implementar estrategias que atiendan a las necesidades de
los alumnos al tomar en consideracion el contexto y los resultados del diagndstico
pedagogico, ya que esto permitird enriquecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje, sin dejar de lado la importancia de la orientacion educativa en el nivel

preescolar.

Cabe hacer hincapié en la importancia de la orientacion educativa en el nivel
preescolar, pues recordemos que brinda apoyo y acompafiamiento a los sujetos en
los diversos ambitos de la vida, ademas uno de los principios en los que se sustenta
es el de prevenir o resarcir las dificultades o probleméticas que obstaculizan el
desarrollo integral de las personas en cada una de sus etapas, por lo cual la
orientacion se debe considerar como una herramienta en el &mbito educativo en

todos los niveles.

Asimismo, la orientacion educativa ofrece ayuda para que los y las docentes
planifiquen con mayor eficacia sus situaciones didacticas para ponerlas en practica
en el aula y se favorezca el proceso de ensefianza-aprendizaje; sin embargo, la falta
de orientacion educativa en el nivel preescolar hace que surjan o avancen las

problematicas de los alumnos.

Una vez sefialado lo anterior, concluyo en resaltar que la orientacion educativa
permite, entre varias cosas, favorecer la adaptacion de los alumnos al contexto
escolar, asi como también realizar un seguimiento en el proceso de aprendizaje,
prevenir y detectar las dificultades en dicho proceso, para promover las medidas
oportunas con la finalidad de potenciar su desarrollo de acuerdo a sus propias

capacidades y limitaciones; por lo cual la orientacion es una tarea cooperativa en la
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gue tienen responsabilidades los padres de familia, los alumnos, los y las docentes y

todos los agentes educativos.

De tal manera, la orientacion fue la base de la elaboracion de esta propuesta, ya que
permitid ofrecer algunas soluciones a las problematicas que se detectaron en el
diagnoéstico pedagogico a través de la planificacion de estrategias que guiaron el

trabajo con los nifios.
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ANEXO 1
Cuestionario aplicado a los padres de familia.

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de recabar informacion para un trabajo
académico, por lo tanto, le pido de la manera mas atenta pueda dar respuesta a las
siguientes preguntas.

Nombre del nifio (a):

Nombre del tutor:

1. ¢Cudl es el color favorito de su hijo o hija?

2. ¢Qué comida es su preferida?

3. ¢Con qué juguete juega MAas en su casa?

4. ¢Qué actividad es la que mas le gusta hacer a su hijo cuando esta en su

casa?

5. ¢A qué le teme su hijo (a)?




. ¢ Quién es el mejor amigo de su hijo (a) en el Jardin de Nifios?

. ¢Cree que es importante platicar con su hijo (a)? ¢ Por qué?

. ¢Qué es lo que su hijo le cuenta?

. ¢Qué es lo que mas le gusta a su hijo de la escuela? ¢,Por qué?

GRACIAS POR SU TIEMPO Y SU COLABORACION



ANEXO 2

Cuestionario dirigido a las docentes del Jardin de Nifios “Magdalena Contreras
Millan”

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de recabar informacién para un trabajo
académico, por lo tanto, le pido de la manera mas atenta conteste las siguientes

preguntas.
Grado que atiende: Grupo:

1. ¢Considera que el lenguaje oral es importante en este nivel? ¢Por qué?

2. ¢Qué caracteristicas identifica en la expresion oral en su grupo?

3. ¢De qué manera sus alumnos expresan sentimientos, emociones o

inquietudes? (con gestos, muecas, cuerpo, palabras, etc.)

4. ¢Quiénes lo hacen con menos frecuencia?

5. ¢En qué situaciones se les dificulta expresarse?




Podria mencionar algunas formas como se dirige a los nifios cuando les habla.

¢ Usted se da cuenta de qué platican sus alumnos entre ellos? Si la respuesta

es si, ¢de qué conversan?

¢ Los nifios (as) se comunican de la misma manera en el salén y en el recreo?

Si la respuesta es no, mencione algunas diferencias.

Podria mencionar algunas estrategias que lleva a cabo para favorecer el

lenguaje oral y la comunicacién con sus alumnos.

GRACIAS POR SU TIEMPO Y COLABORACION



ANEXO 3

¢, Cudl es tu juguete favorito?

Se utilizara el juguete preferido del nifio (a) (el cual se solicitard con anticipacion).
Primero se les pedird la participacion voluntaria (se invitard principalmente a los
nifios detectados) para explicar como es su juguete y algunas de sus caracteristicas.
Se haran algunas preguntas guia relacionadas con su juguete. Como: ¢cOmo es tu
juguete?, ¢qué hace tu juguete?, ¢qué colores tiene tu juguete?, ¢(cOmo es su
textura?, ¢por qué te gusta?, ¢quién te lo dio? Dicho instrumento permitira detectar a

quiénes les cuesta mas trabajo expresar sus gustos y sentimientos.

ANEXO 4

¢,Coémo soy yo?

Por turnos se solicitara a los alumnos que mencionen algunas de sus caracteristicas
fisicas, guiandolos con preguntas como: ¢de qué color es tu cabello?, ¢eres
delgadito o gordito?, ¢cuantos ojos tienes?, ¢de qué color es tu piel?, ¢tienes tu
cabello corto o largo? Con el fin de observar si tienen dificultad al expresar sus

caracteristicas propias y detectar a quienes tienen mayor dificultad para hacerlo.



ANEXO 5

iA CONTAR CUENTOS!

iANTES DE SALIR, DEBES AVISAR!

Salen Luis y Pedro

-Luis: hola Pedro ¢a dénde vas?

-Pedro: voy al pargue a jugar ¢no vienes?

-Juan: claro que me gustaria ir, pero espérame déjame pedirle permiso a mi mama
(se va Luis a pedir permiso y llega Laura)

-Laura: hola Pedro ¢,qué haces?

-Pedro: esperando a Luis porque vamos a ir al pargue a jugar, ¢quieres venir?
-Pedro: ¢no irds a pedirle permiso a tu mama?

-Laura: noooo, de todos modos mi mama anda platicando con sus amigas, ni cuenta
se dara.

-Pedro: ¢ estas segura que no pedirds permiso?

-Laura: segurisima

-Pedro: bueno esta bien

(sale Luis y los tres se van al parque, ya en el pargue los tres estan jugando muy
contentos y de repente se escucha una voz que grita jLaura, Laurita! a lo que Luis
dice:)

-Luis: Laura creo que tu mama te busca

-Pedro: ves te dije que le avisaras que vendrias al parque con nosotros

-Laura: juuuuuy! ahora si que me van a regafar

(Laura se va corriendo a su casa y su mama la regafia por haberse ido sin permiso,

mientras tanto Luis y Pedro se quedan platicando)



-Luis: yo por eso le avisé a mi mama que venia a jugar contigo

-Pedro: si yo también lo hice, siempre es bueno que nuestros padres sepan donde
estamos por si nos pasa algo sepan dénde venir a buscarnos.

-Luis: si, tienes razdén creo que nunca saldré sin pedirle permiso a mi mama no sea
qgue me vaya a ir como a Laura.

-Pedro: jjejejeje, si verdad!

FIN



ANEXO 6

Caras y gestos.

Se les dira a los nifios que de manera individual se les mostrara una imagen de
animales (respetando turnos de participacion) y ellos utilizardn su cuerpo, gestos y
sonidos para tratar de que sus compafieros adivinen de qué animal se trata. Dicho

instrumento permitira mostrar las habilidades de expresion que tienen los nifios.
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

Fecha:

ESCALA:
S=Siempre
CS=Casi Siempre
AV=A veces
CN=Casi Nunca
N=Nunca

ANEXO 7

Instrumento de observacion

Observacion de la participacion en clase

Indicadores

ALUMNOS

de
observacion

S

(Planteados
en el PEP
2004)

CS

AV

CN

cs

AV

CN

CS AV

CN

CS

AV

CN

(&)

AV

CN

Expresay
comparte lo
que le
provoca
alegria,
tristeza,
temor,
asombro.

Explica sus
preferencias
por juegos,
juguetes,
deportes,

1 . . ... - . .
A partir de este momento sélo se presentan las iniciales de los nombres de los nifios para proteger su identidad.



series de
television,
cuentos,
peliculas,
entre otros.

Explica las
actividades
que ha
realizado.

Solicita la
palabray
respeta los
turnos de
hablar de los
demas

Propone
ideas y
escucha las
de otros para
establecer
acuerdos que
faciliten el
desarrollo de
las
actividades
dentro y fuera
del aula

Comprende y
explica los
pasos a
seqguir.

Solicitay
proporciona
ayuda para
llevar a cabo
diferentes
tareas.

Da
explicaciones
sobre sucesos




y/o temas.

Intercambia
opiniones.

Instrumento de observacion

Observacidn de la participacidn en clase

Indicadores
de
observacién

(Planteados en
el PEP 2004)

ALUMNOS

T

A

cs

AV

CN

CS

AV

CN

cs AV

CN

cs

AV

CN

cs

AV

CN

Expresay
comparte lo
que le provoca
alegria,
tristeza, temor,
asombro.

Explica sus
preferencias
por juegos,
juguetes de
portes, series
de television,
cuentos,
peliculas entre
otros.

Explica las
actividades que
ha realizado.

Dialoga para
resolver
conflictos con
0 entre
compafieros




Solicita la
palabray
respeta los
turnos de habla
de los demas

Propone ideas
y escucha las
de otros para
establecer
acuerdos que
faciliten el
desarrollo de
las actividades
dentro y fuera
del aula

Comprende y
explica los
pasos a seguir.

Solicitay
proporciona
ayuda para
llevar a cabo
diferentes
tareas.

Da
explicaciones
sobre sucesos
y/o temas.

Expone
informacion
sobre un tema,
organizando
ideas.

Intercambia
opiniones.




ANEXO 8
INSTRUMENTO DE OBSERVACION
Fecha:

ESCALA:
S=Siempre
CS=Casi Siempre
AV=A veces
CN=Casi Nunca
N=Nunca

Instrumento de observacion de actividades especificas al juego ladico

Observacion de la participacion en clase

Indicadores ALUMNQOS

de E J S L A
observacion
(Planteados
en el PEP
2004)

S| CS AV CN N|S (&) AV CN N S cs AV CN N | S| CS AV CN Nl S| CS | AV | CN N

Escucha la
narracion de
anécdotas,
cuentos,
relatos, etc., y
expresa qué
sucesos 0
paisajes de
los textos que
escucho le
provocan
alegria,
miedo,
tristeza.

Narra
anécdotas,




cuentos, etc.,
siguiendo la
secuencia.

Crea de
manera
individual o
colectiva,
cuentos,
canciones,
etc.

Representa o
dramatiza
situaciones
de la vida
cotidiana,
cuentos y
obras de
teatro
apoyandose
en el lenguaje
corporal.

Recurre a la
descripcion
de personas,
personajes,
objetos,
lugares y
fenémenos de
su entorno,
de manera
cada vez mas
precisa, para
enriquecer la
narracion de
sucesos
reales o
imaginarios.

Identifica el
ritmo de
textos




poéticos
breves a
través de
juegos,
variando la
intensidad o
velocidad de
lavozy
acompafando
los de
movimientos
corporales.




Juego dramatico un recurso
para comunicarnos

(Cabrera, 1995; Renoult, 1994)
¢, Qué es el juego draméatico?

Son acciones individuales vy
sociales, en las cuales se
involucran expresiones verbales vy
no verbales.

Asimismo, aportan herramientas
para favorecer la creatividad,
seguridad, comunicacion y
socializacion de los nifios y nifias.

En el juego dramético se pueden
utilizar tanto los titeres como las
representaciones dramaticas de
teatro.
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ANEXO 9
La comunicacion

(Miretti, 1996)

El desarrollo del lenguaje es
importante para el ser humano,
para desarrollar habilidades
comunicativas y sociales, lo cual
permitira la integracibn a la
sociedad.




En la familia comienza el desarrollo
del lenguaje y de la comunicacion
de los nifos y, posteriormente, se
favorece en la escuela mediante la
interaccion con otras personas:
otros adultos y los comparieros.

¢COMO SE PUEDE FAVORECER LA
COMUNICACION DE MI HIJO (A)?

e Ofrecer un ambiente de
confianza.

e Escuchar con atencion lo que
estan comunicando.

e Responder dudas 0
inquietudes.

Diversas formas para
comunicarnos

Los seres humanos podemos
comunicarnos de distintas formas:

a) Verbal: cuando hablamos
oralmente.

b) No verbal: recurrimos al
cuerpo, a sonidos y a la
mimica.




Lista de Cotejo

Fecha:

Acotaciones:

Cs= Casi Siempre lo hace
S= Siempre lo hace

CN= Casi Nunca lo hace
N= Nunca lo hace

LA= Lo hace con Ayuda

ANEXO 10

Alumno:

Expresa y comparte lo que le
provoca alegria, tristeza,
temor, asombro, a través de
expresiones mas complejas.

Explica sus preferencias por
juegos, juguetes, deportes,
series de television, cuentos,
peliculas, entre otros.

Recuerda y explica
actividades que ha realizado
(durante una experiencia
concreta, una parte de la
jornada escolar, durante toda
la jornada).

Evoca sucesos 0 eventos
(individuales o sociales) y
habla sobre ellos haciendo
referencias  espaciales vy
temporales cada vez mas
precisas (aqui, alla, cerca de,
hoy, ayer, esta semana).




ANEXO 11

SECRETARIA DE
EDUCACION POBLICA

México D. F. a 16 de marzo de 2012
A quien corresponda:

Se informa que la C. Casarrubias Jiménez Edith presenté su proyecto de taller “Que se
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