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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende demostrar gque la adgquisicidn v
comprensién de la lecto-escritura en preescolar desde 1=
perspectiva psicogendtica, permitira que el nifico logre aprender
a leer v a escribir de una manera natural =2 interesante para él.
Ademis tenemos la conviccidn de gue si se le brinda al nifo  un
ambiente alfabetizador donde =se le estimule e interese por
comenzar a descubrir la relacidén de la lengua oral v escrita, de
tal suerte gue el acercamientc de la lecto-escritura se
convierta en un elemento de conocimiento con un  verdadero
sighificado para =1 nifo.

El motivo por el cual escogimos =1 tema de "La adquisicién
¥ cnmprensién de la la lecto-escritura en preescolar desde la
perspectiva psicugenética“, 25 que consideramos que no se le da
la debida importancia a la lecto-escritura en =1 nivel
presscolar, ya que se desconoce el proceso por &1 cual el nifio
va ascendiendos al conoccimienta de la lengua escrita, Yy Sse
preocupa mas por otras actividades v deja de lade la importancia
que tiens la lecto-escritura en esta etapa, donde el niflo va
descubriendo vy familiarizandose COf =lla. La educadora
descornoce, en la mavoria de las veces, que =1 nifioc por estar
inmersoc en un mundo donde le rodea =1 lenguaje escrito, se
interesa por éste y trata de interpretarlec. EIl fomentar
actividadesz donde lea, escriba, interprete taxtos, etc. .

estimularan al niffic para que wvava pasando de un hnivel de



comprensidan a obtro, estos niveles son poco conocides por  las
educadoras vy, por lao tanto, no los toman en cuenta al momento de
aplicar las actividades de lecto-escritura.

El propdsito de esta tesis es que la educadora loare un
acercamiento del nifo a la lectura v escritura en este nivel
educative vy propicie, asimisma, el enlace vy continuidad an
rniveles posteriores. El presente trabajo esti sustentade en la
metodologia de la investigacidén documental con la finalidad de
ampliar la gama de alternativas con que =sSe cusnta a fin d=
apovar =21 trabajoc en esta Area; vy descubrir sistemas del
lernguaje oral y escrito por 2l nifo, a partir de su porpia
accidn.

En =21 nivel preescolar, la lengua escrita tiene como
objetivo primordial favorecer las producciones espontaneas de
los nifos, aceptando las grafias gque utilicen, sus maneras de
representar el sistema de escritura: considerando gue las formas
Fparticulares a través de laz cuales los nifios escriben antes de
apropiarse del sistema convencional son caracteristicas del
procesc de aprendizaje, por lo cual, no séloc =e enfatiza su
aceptacidn =ino la importancia de dichas escrituras, aunque la
mayoria de los niflos estan rodeados de material escrito desde
muy pequefios, la mayor o menor participacidn en actividades que
impliquen la utilizacidn del mismo, definird =n garan medida =1
grado de estructuracidén cognoscitiva que enlace para enfrentarse

al aprendizaje de la lecto-escritura.



Si logramos que =1 nific de presscolar sSe acergue =1l
aprendizaje de la lecto-escritura, estaremos logrande con =lla
proporcionarle conocimientos sobre métodos de estudio gque seran
un apovo sdlido para continuar con su preparacidn posterior.

El trabajo queds estructurade en ocho capitulos:

En el capitulo primero se habla sobre los estadios de
desarrcllo en el cual se encuentra el periodo sesoriomobriz, es
cuando no hay en el niflo adn sentido de permanencia vya que =1
objeto existe mientras lo tenga a la wvista v en cuanto déste
desaparece deja de existir, tambiéen el periocdoe precperatoric, =1
de operaciones concretas v el de operaciones formales.

En el segundo se habla sobre la formacidn del simbolo en =1
nifio, asta capacidad representativa se manifisesta en diferentes
expresiones de su conducta que implica la evocacisn de  un
objeto. Tales conductas estian sustentadas por estruckturas del
Pensamiento que ==} van construvendo paulatinaments =
incorporands a otras mas compleijas para expresarse en formas mas
elaboradaz de conocimiento.

En &1 tercero se describe el lenguaje como practica social,
la capacidad especificamente humana de desarrocllar el lenguaje
ayuda al nific a proveerse de auxiliares para la resolucidn de
tareas dificiles, a vencer la accidn impulsiva v a dominar =u
proplra conducta.

El cuarto capitulo es sobre 21 desarrolle del lenguaijie en

rreescolar; ademis se habla de una interaccidn gue constituye



una fuente de conflictos, puestoc gque los mifilos wtilizan sus
pPropias hipdtesis para asimilar la informacidn del medio, v las
Fore a prusba al confrontarlas con las hipdtesis de obros, no
siempre idénticas a las suyas.

Para que los niffos adquieran los principics linglisticos,
es necesario que aprendan la forma en que =1 lenguaje escrito se
parece o difiere del lenguaje oral.

En &l guinto se describe la psicogendgtica v la ensefanza de
la lecto-escritura; donde la interaccidén sujeto-objeto ez 1a
tesis principal de Piaget, el conocimientoc 4Que se adquiere
depaende de la propia organizacidén del sujeto v =1 objeto del
conocimiento.

En el sexto capitulo se describe el aprendizaje de la
lengua v la comprensidn en donde los nifios desarracllan su teoria
del mundo vy su  competencia en 21  lenguaje mediante la
comprobacidn de hipdtesis experimentando con modificaciones v
eleboraciones tentativas a lo gque= va CoOnoCer. FPor 1o
consiguiente, se considera que la base de todo aprendizaje = la
COMPraension.

En =1 capitulo séptimo s= da a conccer los niveles
evolutivos de la escritura en donde la estructura se inicia en
2l momento qus 2]l niffic produce grafismos diferentes al dibuijo
Fara acompafiar sus dibujos.

El capitulo octaveo da a conocer los procesos constructivos

en 21 nific para la apropiacién de la escritura desde 1la
Ferspectiva psicogendtica, donde wveramos algunas de las

el -



caracteristicas gque van dandose en la comprensicon del nilo de la
lecto-escritura: esto no es un proceso simple ni  breve, para
llegar a esa comprensicon el nific debe de reconstruir =1 sistema,
Para apropliarse de £1.

Deseamos que esto sea de utilidad en la roble tarea de
formar personalidades positivas, wvaliocsas que en futuro  1llaguen
a construlr un pals con mayores recursos humanos que contribuvan
en el desarrollo del progreso v & la consecusidn de mejores

formas de vida basadas en la libertad v la justicia social.



CAPITULO 1
LAS CORRIENTES EVOLUTIVAS DEL NINO
A. LOS ESTADIOS DE DESARROLLO SEGUN PIAGET.
i. PERIODO SENSORIO-MOTRIZ

El desarrolle del nific es un proceso temporal por
excelencia, que se da por escalones sucesivos, en los que el
nifioc va adquiriendo destrezas vy habilidades que le permiten
pasar de una etapa a otra, se consideran cuatro grandes periodos
de desarrcllo en las cuales el nific wva evoluciocnando sus
capacidades mobrices, cagnitivas v sociales que le permiten poco
a poco ir comprendiendo el mundo que le rodea. Segan Fiaget,
todos los nifos presentan en 21 mismo orden, una serie de etapas
cualitativamente distintas organizadas =1y periocdos v
subperiodos®. El Frimer periodo que comprende de los 0 hasta los
24 meses qQue s el de la inteligencia sensorico-motriz. en este
Fericdo se da la asimilacidn v acomodacidn.

El =ubperiocodo de 0 al mes aproximadamente es en el gue los
usos de los reflejos = el punto de partida de sSus
conocimientos.

El subperiocdo que comprende aproximadamente de uno a los 4
meses es en 21 que s unen nuevas experiencias donde aprenderi
mas el procesc de interaccién con el objeto, que del mismo

abjeto.

- — — s — -— = —_— — i— — _— — — —
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Leland «C, Sweson  Jean  Puagetl "Una Teoria Maduracional Cogrnutivo”
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En 2l subperiocdo de 4 a 10 meses aproximadamente noc hay en
2l nifio atin sentido de permanencia ya que el objeto exicte
mientras lo tenga a la vista v en cuanto éste desaparece deja de
existir.

En las accichnes circulare=s terciarias de 1 a 1 v medic affos
el mifo atn no puede retener en la mente el modelo 2 imitar gue
esta ausente.

En la invencidén de nuevos mediocs, mediante combinaciones
mentales, que es de 1 v medico a 2 afos; en este momento  es
cuando ze adquiere 21 lenguaje, amplia su mundo, ubicz un cbjeteo
separado de su persona v lo recuerda en ausencia, 2= decir se
inicia la descentracidn.

El primer pericodo que es de los 0 hasta los 24 meses. que
22 &l de la inteligencia sensorio-motriz, en este periodo se da
la "asimilacidn v acomodaciéﬁ"z. El nific integra datos rnuevos al
aprendizaje anterior almacenando informacidn nueva, con a235to
modifica alguna actividad debido al ambiente gue le rodea vy de
aqui =1 resultado final s la equilibracidn, gue por lo general

conduce a una mejor adaptacidn al medio.

2. PERIODO PREOPERATORIO.

Llega hasta los & afos, en esta etapa ez cuando

aparece el simbolismo, la accidn la sustituye por ctro objeto.

-
— — — — — Ll — — — — — — — —_— e

J. De Ajuriaguerra, “manual de paigquiatria infantile. p. 106,
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a. Pubperisde def Pensamients Precsncentusl (2 o 4 afes  aprex.).
El nifo conoce lo gque percibe, no sabe de alternativas, el

jusgo ocupa la mavor parte de las horas en que no duerme. El

lenguaje es también un medioc para su desarrollo, su pensamiento

totalmente egocéntrico. El nifko de ecta edad utiliza

Freconceptos.

8. JMJnamhmw def Pencamiends Fnituwitive {4 a 7 afice anrex.).

En este periodo hay una mayor integracién social.

"El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifco
adauirir una progresiva interiorizacidn mediante el emplec de
signos verbales, sociales y transmisibles oralmente">

El lenguaje es =su princirpal arma, a esta edad =u
Pensamiento consiste principalmente en la verbalizacidn de sus
procesos mentales,. trata de adaptar sus nusvas exparisfncias a
=us estructuras de pensamiento previas.

Le es dificil comprender dos ideas a un mismo tiempo.

El penszamientc intuitive del nifkoc le da conciencia
rudimentaria.

"Wallorn habla de un segundo estadio llamado emocional cuya
existencia niega Jean Piaget"?

Fara Jean Piaget, las actividades lddicas del nific son  su
Fprincipal caracteristica, en este sstadioc, en contradiccidnm con

esta opinidn encontramos la de Wallon, que habla de un segundo

g- — — — — — — m— —_— —_— — — — — —
JYeid. p.tos.
Ikid. p.4i24.



estadioc llamado emocional en el cual éstas son las gque rigen las
actividades del nifo, consideramos que ssta opinidn rno  es  muy
acertada, puss en nuestra experiencia docente hemos observado
que el juego es la principal actividad del nific, aungue nRo
hacemos & un lado la opinidn de Wallen, porque lo emocional wva

vinculado al jueso que s donde exterioriza sus emociones.

3. PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS.

De 7 a 11 afos aproximadamente, las operaciones concretas
sohn acciones mentales que se han convertido en internas =n  la
mente. Gracias a las operaciones concretas los datos inmediatos
Fueden resstructurarse en rnuevas formas mentales. El niffo pasa
de un pensamiento inductivo a otro deductive. Cuenta con mas
clarcs puntos de referencia para explicar vy comunicar sus
Pensamientos. En este periocodo se da LiFt avance =g} la

socializacidon vy objetivacidn del pensamiento "no se gueda

limitado a su propic punte de wviste, sino qQue &3 Ccapaz de

coordinar los diversos puntos de wvista vy de sacar las
. = . .

consecyencias’;, an esta edad =1 =g posible gque el nifio opins

scbre lo que observa v pueda realizar el una discusisrn sobre 1o
cb=zervado v sacar sus propias conclusichnes, mas aun todavia no
puede razonar en snunciados verbales complicados o hipdtesis,

=ino que esto lo podri realizar durante la adolescencia.

|
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4. PERIODO DE OPERACIONES FOEMALES.

De 11 afios en adelante. Debido a la accidn de las
oparaciones concrebtas, cada vezr se va haciendo mas compleja la
informacidén proveniente del medio, hasta hacer recesaria una
reforma de estructuras. Las formas aisladas del pensamiento en
las operaciones concretas se integran en un =solo sistema v
formarn wn todo estructuradoe. Este sistema total produce las
operaciones formales. Es 2] comienzo del pensamiento abstracto
que aparece casi parejo con la adolescencia. Se empieza a
cristalizar la personalidad del individuo. Su pensamiento as
hipotético-deductivo, sabe definir reglas v valores, formula
hipdétesis. En este periodo Piaget atribuve la maxima importancia
al desarrollo de las procesos cognitives vy a las nuevas
relaciones saciales que <&stos hacen posible. "La principal
caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad de
prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un
mas amplio esquema de posibilidades"? El nifc va == capaz de
formular hipdtesis, afrontar problemas, puede =er maA=s analitico
v reflexivo gue en el periocodo antericor en =21 cual no podiz
trazonar en situacionses complicadas ni realizar hipédtesis. Por lo
demas, el adolescente puede manejar ya uwnas proposicicnes,
inclu=o =i las considera como probables las confronta, lo que le

Permite pasar a deducir wverdades cada ver mis gernerales.

I
I
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Idem.



Jean Fiaget no niega que las operaciones proposicichales
vayan unidas al desarrollo del lenguaje, lo gue facilita 1la
formulacidn de hipdtesis v la posibilidad de combinarlas entre
=i.

Entonces, de esta manera, estamos frenmte a etapas o
estadics vy cada wnc de ellos comprenderid unm conjuntoc de
aptitudes v capacidades que debe adguirir el nifio Ppara
transformarse en adulto.

La escuela como institucidn de transformacidn, deberid de
estar al pendiente de no pasar de largo las caracteristicas v
necesidades de =sus educandos, con el fin de favorecer =1

desarrcllo integral del nifo.

EB. LO% ESTADIOS DE DESARRCLLO SEGUN M., MALLDN.

Wallon llama =& la principal caracteristica del recién
nacido estadio impulsivo puro, =n éste actda en forma impulsiva,
s=in ejercer =1 menor control a la respuesta. Los  limites del
primer estadio no son precisos.

Para Wallon no aparecen obtros estadios hasta que prevalezca
ur nuevo tipoc de conducta, habla de un segundo estadioc al cual
denomina estadio emocional, que no necesariamente tenga que
aparecer a los seis meses,. =ino a los tres o cuatro meses cuando
aparecen las primeras manifestaciones de angustias, sonrisas.,
célera, etc., Wallon dice que para £1 la emocidn es dominante v

organizadora en este estadio, cuestidn gue Jearn Piaget nieaga

- 11 =



diciendo que la emocidn en =i nunca (=1 daominante, ni
organizadora.

El nifio establece sus primeras relaciones en funcidén de sus
necesidades elementales (gque lo acurnen o le vuslvan de lado,
P-2j.), cambios que adquisren toda su importancia hasta los &
meses. En =ste estadio, tanto como los cuidados materiales, =1
nifio necesita muestras de afectoc por parte de quienes le rodean.

Ademas de los cuidados materiales exigen sl afecto. Se=agan
H. Wallon "La emocidn domina abscolutamente las relacicnes del
nific 2n su medio”.

No =4lo extrae unas emociornes del medic ambisnte., sinoc  gue
tiende a compartirlas con su o sus compafieros adultos, pensamos
que no 23 totalmente cierto que comparta las emacionses porgue =1
nific es egocéntrico, tanto en lo material como en lo emocional.

Wallon 1lama al tercer estadio Sensitivomotor o
Sensoriomotor, coincide en parte con lo que dice J. Piaget va
que para €1 al nacer 21 nifo o tiene conocimiente de la
existencia del mundo ni de si mismo. Sus modelos innatos de
conducta =2 ejercitan en el medio ambiente v son modificados por
la naturaleza de las cosas sobre las gque =1 nifio actda. A 1o
largac de esta actividad, wvan coordinandose SuUs sistemas
=ensoriomotrices. Para Wallonm aparece al final del primer afic o
al comienzo del =egundo.

Wallonn concede gram importancia a dos aspectos del

desarrcllo: el andar v la palabra, -AOue contribuyven al cambio

- 12 -



total del mundo infantil. El espacio se transforma por completo
al andar con el desplazamiento. En cuanto al lenguajes == una
actividad espontanes, imitativa, <ste e convierte en una
actividad simbslica.

Wallon define la actividad simbdlica como wun objeto de
representacidn  (imaginada)l vy a su representacidén un signo
{verbal) que va ez definitivo a partir de un afio v medico o dos
afios.

Mientras dura =1 estadio proyvectivo, =21 niflo siente una
necesidad de provectarse en  las cosas para percibirse a =i
miz=mo. Esto sighnifica que sin movimiento, expresidn motora, ho
sabe captar =21 mundo exterior.

Wallon afirma que la funcidn motora es 21 instrumento de la
concigncia. sin la cual no existe absolutamente nada.

Wallon llama al quinto estadio como 21 del personalismo,
reconoce sU propia personalidad., llega a la "conciencia del wo"
que race cuando sSe ez capaz de tener por mala urna imagsen de  si
mismo.

Para €1 lo mas importante e= afirmarse comco individuo
aubdrnomo, para lo que son validos todos los medios a su alcance.

Haciendo tonterias u oponiéndose para llamar la atencidn es
la reaccidn mas =lemental de ese nivel. E= importante comprender
que para =21 nifio significa que ha dejado de confundirse con los
demas v que desea que éstos lo comprendan de ese modo.

La nueva vida =social que fTaorman al llegar a la edad escolar

= 13 =



le permiten aentablar nuevas relacionss con su entorno.

Wallon recalca la importancia de los intercambios sociales
Fpara el nifo en edad escolar primaria v los beneficios que le
reportan. El trate favorece su dezarrallo y el interés gue, =n
el transcurso del tiempo, ha de tener por los demés v por  la
vida en sociedad.

Hay wna importante etapa que separa al nifio del adulto: La
adolescencia, Wallon dice: el valor funcional de la
adolescencia, coincidiendo con otros en la importancia de la
adalescencia para 21 desarrollo humano. No hay que dejar pasar
esta etapa sin interesar al adolescente en 1los valores, sin
hacerle descubrir el deber de orientar la vida sccial hacia los

valores espirituales v morales.

C. LO% NIWELES DEL DESARROLLO SEGLUN WVYGOTHKI.

El aprendizaje escolar estia orientado a estimular los
procesos internos del desarrollo, perc eskta relacidén entre
aprendizaje vy desarrollo se ha planteado desde distintos puntos
de vista, en esta ocasidn tomaremos el de Vyagotski, quien la
separa en dos, uwna come uwna relacidn entre aprendizaje Vv
dezsarrallo, v por obtro lado, los rasgaos especificos de esta
relacidn cuando los nifios alcanzan la edad escolar.

Toma como un punto de partida que el aprendizaje del nifo
comienza desde antes de la edad escalar, "todo tipo de

aprendizaje gque 21 niffo encusentra en la escuela tiene siempre
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una historia previa”: No podemos pasar por alto esta afirmacidn
quz hace Vigotski, va gue si  tomamos en cuenta <Qque el nifo
comisnza a desarrollar su inteligencia desde los primeros dias
de su vida y va acumulando sus experiencias e interiorizando por
medio de la asimilacidn v acomodacidn para finalmente llegar &
un equilibrio, en todo este proceso el nifio va teniendo relacidn
corr 21 mundo que lo rodea a traves de su contacto e integracidn
con los objetos. Es asi como va teniendo experiencias de
cantidades, tamafos, color v utilidad de 1los objetoz gque lo
roadearn.

De=sde que &1 nific realiza sus primeras preguntas, e=sti
aprendienda, va asimilando nombres de objetos gque hay en su
entorno, el niflo pregunta porgue le interesa descubrir su  mundo
y comprenderlo, de esta forma se puede decir que aprendizaje v
desarrollo desde los primeros dias de la vida del nifo estan
interrelacicnados.

Considera que =1 aprendizaje se ha determinado en cierto
mocdo al nivel evolutivo del nifio, pero para poder deszcubrir la
relacidén real del proceso evolutive con las  aptitudes de
aprendizaje no se puede limitar sdlo a los nivelss evolutivaos,
por lo que delimita dos: en primer lugar el Nivel Evolutivo Real

vy &l zegundo como Zona de Desarrollo Préximm.

T
L.=. Vvgotski. EL Desarrcolle de los Procesos Psicoldgicos

SUpPErLOres. Barcelona, arijalbe, 197D, U, P, M. Antologla
Desarrolle del Wifie v Aprendizaje Escelar. p. 295,
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El Nivel Evolutivo Real =5 "2l nivel de desarrclle de las
funciones mentales de un nifoc, establecido coma resultado de
ciertos ciclos evolutives llevados a cabo"® esto ==, que depends
de las habilidades que tenga el niflo para resolver wun problema
individual, é&sta marcarid su hivel evolutivo real va que sala 1o
qus puedan resolver por si mismos, indicard sus capacidades
mentales, por medic de la aplicacidn de tests que contengan
diferentes grados de facultad, observaremos cémo resuslve los
problemas v con qué nivel de dificultad: de esta forma, =e
medirid el alcance de desarrcolle mental del nifio. Este nivel
evolutive no toma en cuenta gque =i al nifio se le brinda ayuda de
la forma como podria resolver el problema,. mostrindole algunas
alternativas o si iniciamos la sclucidén v =1 nifko la completa o
i éste encuentra la solucidn con ayuda de obtros compafiercs,. no
legrando la solucidn por si mismo no lo considera como indicador
de su desarrcllo mental. Lo que el niflco rno pusda resclver de
forma independiente no es btomado en cuenta.

La Zona de Desarrollo Proximo que "no es otra cosa que la
distancia entre 21 nivel real de desarrollo, determinadoe por  la
capacidad de resclver independientemente un problema, v 1 Nivel
de Desarrollo Potencial. determinado a traveées de la resolucion

de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracidn con

8
Ibid. p. 294,
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otro compalfiero mas capaz"? e este nivel 2= tomado en cuenta
cuando 21 nific no puede resolver los problemas de forma
independiente v hay gue brindarle ayuda, considera gus en esta
zona estin todas las funciones que realiza el niflc sin haber
madurade todavia; pero gque se encuentran en Proceso de
maduracidrn, esta zona de desarrollc se caracteriza porque el
desarrolleo mental se encuentra en exploracidn en busca de un
nuevo aprendizaje.

ste nivel evolutivo no dependerd de la edad cronoldgica
del nifo, va que su desarrollo mental pudiera ser mayvor o menor.

El nivel real de dasarrollo define sélo las funciones que
va han madurado, el resultado final, se caracteriza porque =1
desarrollo mental es va complementado.

De esta marnera se puede ver que tanto los procesos vya
terminados como  log gque estadn en evolucidn deben de ser
considerados en la comprensidn del curso interno del desarrollo
del niflo.

Este estado de desarrollo mental anicamante puads
determinarse =i =& llega a una clarificacidn del nivel real de
desarrolle v de la zona de desarrollo préximo.

A través de la practica educativa vimos como los  tests de
diagndstico de desarrollo mental no dabanm 2] resultado previsto
ya que en oCasiones sus resultados o eran muy  precisos, pUes

s=45la toman en cusnta lo gue 2l niflo realiza an forma individual,

— —_— — —_— — — — —

=
Ibhid. pp. 395-306,



al respecto Vygotski considera a la Zona de Desarrollo Praximo
como un concephto importante que  aumentaria la efectividad v
utilidad de los tests en la investigacidn evolutiva.

Si logramos una comprensidn de esta Zona de Desarrollo
Fréximo resvaluaremos 21 papel que juega la imitacidn dentro del
procese de aprendizaje, ya que sdloc se pusede imitar agquellce gus
va hemos interiorizado segarn su hivel evolutivo.,

La imitacidn asi no seria una actividad mecanica. sino como
un maedio para desarvrollar la inteligencia, para ansefiar a
resolver de modo independiente los  problemas  que =2 le
presenten,. a través de la imitacidn =son capaces de realizar
acciones que sSuperen sus propias capacidades, en forma coleactiva
o bajo la guia de los adultos. Esta imitacidn jusga uwun  papel
importante 2n el desarrollo de la inteligencia del niffio, va que
ésta también va evolucionandoe con =1 procesce de desarrollo
interno del nilo.

Otro de los inconvenientes de la utilizacidn de lo=  tests
fue que de esta forma los aprendizajes se orientaban hacia el
desarrollo pasado, hacia los estadios evolutivos que ya estaban
comp letados, resultando estos ineficaces. Este tipo de ensefianza
o aspiraba a alcanzar un nuevo estadio en el procesc evolutivo
2ino que mas bien lo va arrastrando.

La Zona de Desarrollo Préaximo nos  presenta wna nueva

altarnativa de gque el aprendizaje s s4lo =21 que va adelante del

desarrallo.
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Un 2jemplo de esto, es la adguisicien del lenguaije, va que
2l lenguaje en wun principio nace con la necesidad del rniBe de
comunicarse con  las dem&s personas: luego, mas tarde, se
convierte en un lenauaje interno, que contribuve a preparar =1
pensamiento del nifio, convirtiéndose en uwuna funcidn mental
interna. Esto es, que el niffio al comunicar una idea wutiliza el
razonamiento para argumentar sus propios puntos de wvista, antes
de que é&ésta se convierta en una actividad interna, cuya
caracteristica es que el nifio empieza & percibir v a examinar la
baze de sus pensamientos.

For estas observaciones, Piaget, llead a la conclusidn de
que en =1 proceso de comunicacidén existe la necesidad de
examinar v confirmar los propios pensamientos, lo cual es una de
las caracteristicas del pensamiento adulto v que la cooperacidn
pone las bases en 21 desarrcllo del razonamiento moral del nific,
con respecto a esto se encontrd que en un principio 21 nifo se
subordina a las reglas en un jusgo de equipoc vy mas tarde es
capaz de autaorregular su comportamiento voluntariamente,
convirtiendo este auktc control en una funcidn interma. Por 1o
que =1 la Zona de Desarrollc Préximo Vygotski ve a ésta como  un
rangc importante del aprendizaje.

"El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de operar sdlo cuande =1 niflo esté =1y
interaccidén con las personas de su entorno v en cooperacidn con

alain semejante. Una wvezr que se han internalizado estos



Procesos, Se conviertem en parte de los  logros  evolutivos
independientes del niga"™’

La Zona de Desarrolloc Prdximo considera que 21 nifbho a
través de sus relaciones con obros nifios v adultos v en especial
e Cooperacidn corn un fim  comdan, provoca un aprendizajs
interiorizado en 21 nifio.

For esto. la Zona de Desarraolloc Prdéaximo, revelaria al
educador gue en =] transcurso del aprendizaje escolar los
ProcCesos mentales siendo estimulados, se introducen ar el
interior de la mente de cada nifio.

Vyagotski considera la concrecidn COMS necesaria e
inevitable, perc dnicamente como apoyo para desarrollar =l
pensamiento abstracto v no comoc en si misma v le da un lugar mas
importante a la imitacidn como método de enselanza.

La hipdtesi= de este trabajo de Vygotski e= gque los
procesos  evolutivos mo wvan acordes = los EFrocesos de
aprendizaje. sinc por el contrarioc este proceso evolutivo wva
siguiendo al proceso de aprendizaje v es esta secuencia lo que
=2 convierte en Zona de Desarrollo Praximo.

Otra de las aportaciones de la Zona de Desarrollc Préaximo
ez rescatar la importancia de la enseflanza en =1 nivel
presscolar, donde 1 nifio vE adguirisendo SUS Frimeros

aprendizajes aungue no logre un aprendizaje a nivel real. pero

o
Ibid. p.300.



=i desarrcolla las bases para aprendizajes futuros en la edad

eszcolar.
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CAPITULO II
LA FORMACION DEL SIMBOLO EN EL NINO

Alrededor de los dos afios aparecs, a partir des la
representacidn sensorio-motriz, la representacidn simbdlica. E1l
pensamiento sensoric-mobriz se mantiesne e linea paralela con
esta actividad simbdlica. La funcidn simbdlica nace porque la
imitacidn interiorizada. producto firnal del pensamiento
sensorio-motriz, puede ser evocada en ausencia de las acciones
que aoriginalmente crearon las imitaciornes. Fiaget denomina =&
esta evocacién “imitacion diferida*.

Las imitaciones diferidas hacen brotar imagenes, Aque son
los simbolos que el nifo utiliza Fpara =u Fensamisnto
preconceptual. Sus simbolos-imagen son un conjunto de acciones,
obhjetos v hechos que se relacionan entre si de manera privada v
exclusiva.

El wuso del lenguaje llega a ser posible en wvirtud de la
furncién simbslica. Los dos sistemas de simbolos, el conjunto de
imidgenes del nifto v el lenguajs, no se prestan mutuo apovo 2R Uun
principia. En su organizacidn, =1 lernguaje es conceptual v no

representativo, en tanto que los simbolos del nifico estan

intimamente referidos a sSus origenes sensorioco-mobrices. Sa
desarrolla =]l preconcepto, gque es "inmtermedio entre al
=imbolo=-imagen W el concepto propiamente dicha". La=s

preconceptos son representaciones que no presentan ni autentica



gereralidad ni auténtica individualidad, sinc que fluctdan
constantemente entre los dos extremos.

La taturaleza exclusivamente personal de las
representaciones del nific durante estos affos limita su uso en su
contexto social, gque ez =21 casoc de las reprasentacionas
expraesadas en el lenguaje. Cuando =]l nifo rno responde al
pensamiento de los demas, ello se debe en agran parte a su
incapacidad de acoplar tales pensamientos en =1 suyvo propio.

Lo que un poco a la ligera podriamos llamar su egolismo, es,
en parte, una medida de su incapacidad para pensar en obro punto
de vista que no sea 21 suyo. El  pensamiento preconceptual
muestra propiedades Como transduccidn, sincretismo v
egocentrismo.

Por lo que se refiere a la representacidn del espacio, su
comprensicon estd limitada al registro =sensoric-motriz de la
actividad fisica desarrollada al discurrir su vida entre cbhjetos
concretos de su medic v al manipular dichos objetos.

El espacic, concepto invisible 2 intangible, no tisne
propiamente existencia. Para £1, el espacio esti incluido en las
figuras de las cosas, =n la proximidad, separacidn, continuidad,
o puedse representar grupos de chjetos més que como  los wve.
Reconoce un objeto desde una perspectiva distinta a la normal
solamente =i tiene de €1 un registro sensorio-motriz completo.

Los grupos distantes de objetos o escenas o tisnen

Permanencia de forma, vy son contemplados como nuevos W
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diferentes cuando se practica tal operacidn desde una
perspectiva distinta a la habitual.

Igualmente, =1 tiempo, como concepto invisible e intangible
que ez, o tiene para €1 ninguan significado. No obstante ciertas
clases de experiencias presentan conmcobaciones temporales.
Reconoce &)1 ritmo de su vida diaria. Son referidas en secuencia
las comidas, el juego, =1 suefo, <claridad vy obscuridad, 1a
presencia o ausencia de su padre en la casa.

Exi=ste "duracidn" de un acontecimiento en wvirtud de la
actividad sensoric-motriz desarrollada con el fin de sesguir el
movimiento., "Del reflejo a la inteligencia senscrio-motora se
encuaentran estas dos constantes funcionales: mas tarde ocurriri
lo mismo con 1la representacidén elemental v la operacidn
racional"’’ El nifle a esta edad no tiene conciencia del vo y del
e yo3; de lo que forma parte de €1 mismo v de lo que forma parte
de su entorno. El punto de partida de sus conocimientos son los
modelos inmatos de su conducta, como la succidn, presidn vy Su
tosca actividad corporal.

Mo tisne zentido de permanencia; e= decir. mientras tenga a
la vista =21 obieto existe., v en 2] momento gue desaparezca deja
de existir para &1.

Su pensamiento se encuentra circunscrito a sus experiencias

sensoric-moktrices v e de su exclusividad, las eXperisncias

11 -
Jgan Piragel, La Formacion del Simbole en el Nine. p.174.
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ajenas no le sirven, nil las comprends.

En el momento que adguiere el lemguaijie amplia su  mundo, WV
el dominic de la caminata lo conduce a otra dimensidn del mundo,
asz=l a los dos afios va ubica un objeto separado de =u persona v

lo recuerda en ausencia, o35 decir =se inmicia la descenbracidn.

A. DE LA REFRESENTACION SENSORIOMOTERIZ & LA REFRESENTACION
SIMEBOLICA.

1. REPRESENTACION SENSORIOMOTEIZ.
El deszarrollo sensoriomotriz puede explicarse de acusrdo

con estos seis subperiodos sucesivos de arganizacidn:

De 0 a 1 mes aproximadamente. Uso de los reflejos:

Frevalecen las fases senscriomotrices. En 21 primer mes de
vida predomina la ejercitacidn de las reflsjos que o
continuacion de las actividades prenatales de desarrollo. En
esta edad la individualidad del nific se expresa por medioc del
llanto, la succidn v las variaciones del ritmo respiratorio. De
esta forma, se configura la iniciacidn del desarrollo de la
Personal idad.

La adaptacidn, un procesc que comienza con  estas  primeras
variaciones de los reflejos v con un repertorico cada wvez mas
nutrido de la conducta. Primero implica unia asimilacidn

generalizada, en la que el niffio va incorporando cada wvez mas

e
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elementos de su medic ambiente. Esta incorporacidn no es
selectiva, en =lla van todos los e2stimulos a los cuales sy
equipo sensorial puede responder. La repebticidn v la experiencia
secusrnicial preparan esta generalizacidn rudimentaria v uhna
asimilacisdn por reconocimiento.

La generalizacidn de las experiencias practicas, tactiles o
vizuales constituyven un ordenamiento e inician wn  proceso  de
diferenciacidn aen el medio en el que =1 nific interactda.

El nifo desde que nace se encuentra en un periodo de
marcado egocentrismo. Adopta (asimila) =u medic de acusrdo & sus
propias demandas orgianicas. Experimenta con todos los obietos de
conocimiento a su alcance para su satisfaccidn. Inicia pautas
aenerales de arganizacidn de la conducta gque son  fundamentales

para =u proceso de desenvolvimiento en la vida.

De 1 mes a 4 meses aproxXimadamente. Reacciones Circulares

Primarias:

Cuando lo=s movimientos voluntarios reaemplazan
paulatinamente a la conducta refleja por un proceso de
maduracidr, se inicia =1 segundo subperiodo, debse alcanzar una
madurez neurcldédgica v es aproximadamente a los dos meses cuando
2]l nific adquiere las primeras habilidades por medic de la
repeticidn habitual de acciones desencadenadas casualmente.

Los modos de conducta tipicos {1lamados esquemas e

conductal, comae la succidn v la prensidn son aplicados a



elaementos del mundo exterior en una forma progresivamente mas
amplia, v puaeden ser interpretadas como actos psicoldgicos de
asimilacidn. La repeticidn de la conducta es= ahora una respuesta
deliberada al estimulo reconocido de una experiencia previa, o
de respuestas adquiridas accidentalmente, como aferrar o empujar
algo.

E=zta=s conductas sa convertirian =h riEvos habitos
sensoriomctrices.

Las reacciones se vinculan estrechamente con el ambiente
que las estimula v provoca la repeticidn, v mis cuando &sta es
an forma secusenciada. Comienza con estas experiencias wun RUevo
ciclo, al responder en forma voluntaria a la estimulacidn de  la
palma de la manc v aferrar 21 objeto, s2 convierte enn una
conducta cognoscitiva Juie Fiaget denomina Reacci El!'l Circular
FPrimaria, aludiendo a la asimilacidn de una experirencia previa
v al reconocimiento del estimulo,. gue desencadena la reaccidn v
junto a =lla, aparece 2l proceso de acomodacidn. Se produce una
sintesis de la asimilacidn v la acomodacidn, 4Qque en esencia
constituye la adaptacidén.

Por sencilla que sea la reaccidn circular primaria, implica
una organizacidn, un esquema, que =5 la pauta establecida de una
unidad psicoldgica significativa v repetible de conducta
intelaectual.

El pequefio, =n proceso de crecimiento, puede utilizar ahora

nuevas funciones sensomotrices. La wvisidn sera exXpsrisncia



continua: la succidn, la prensidn v la audicidn le aportan

experiencias con pautas de reaccidn circular, recientemente

deszarrol ladas.

Dos nuevas Areas de organizacidsn se presentan: Primerc, una
idea de causalidad en forma de reconocimiento tempranc de ls
secusncia de los hechos {(alimento, come extensidn de la succidn)
siendo el primer sentido de la relacidn causal en 21 niffioc, una
conaexidn difusa entre una accidn por una parte vy un  resultado
For la obra sin que exista la comprensidn de la relaciones
espaciales o de los objetos intermedics. Segundo, wuna idea de
espacic-tiempo encuentra su nacimiento e la seriacidn de  los
hechos experimentados; aungue por algunos alos mas, 21 nifo

siente toda seriacidn como un presente prolongado.

El rnifioc poco a poco reconcce acciones de =su ambiente e
incorpora nuevas experiencias, pero almn == incapaz de
diferenciar entre estimulos externos & internocs, va que cada uno
representa un ambiente separado v no e capaz de asimilarlos al
mismo tiempo.

Las nuevas experisncias se tendran mediante su acostumbrado
repartorio de actividades sensoriales tsucciochar, tocar ., Ve .
etc. ) aprendiendo mas del proceso de interaccién con =1 objeto,

que del mismo cobjeto.



De 4 a 10 meses aproximadamente. Reacciones circulares

secundarias:

Existe wna combinacidén de las reacciones circulares
primarias con una reaccidn secundaria que lo lleva mas alls d=
su actividad bisicamente organica, continda desarrollando formas
familiares de experiencia. 5S4 aparato sensoriomotor == capaz de
1hCcorporar {conocer) sdlo los hechos a los cuales s2 ha
acostumbrado, siendo objetivo fundamental de su conducta la
retencidn v no la repeticidn, esforzidndose para lograr gue duren
los hechos, por crear un estado de permansncia. Este esfusrzo
determina un ulterior conocimiento del ambiente v la acomodacidn
al mismo.

Las nuevas reacciones circulares secundarias, repiten v
prolongan las reacciones circulares primarias. El nifio combinara
en una sola experiencia las visuales, tactiles u otras que antes
se presentaron =n su mente con caracter aislado. Basindose este
proceso  intelectual de combinacidn, = la vizidn Como
coxrdinadora fundamental.

La mavoria de los fundamentos de la futura comprensidon
cognoscitiva, sSe adguieren a partir de este momento del
desarrollo, que puede resumirse asi:

- El nifig reacciona ante objetos distintos, aungus todavia
cres que los fines v los medios son unc, comienza a diferenciar

entre causa v sfecto.



La evaluacidn cualitativa vy cuantitativa se basa en
expariencias simples de "mas o mencs" sonidos de una sonaja.

- Las reacciones diver=as, a=l como las pautas de las
respuestas, se rednen por dltime en una secusncia de accidn
unificada.

= lLa nocidn espacio-tiempo se inicia swuperficialmente, en
la medida en que adguiere somera idea de un "antes" v  un
"después" de cada secuencia de accidn.

— El reconocimiento de cierto estimulo como la presencia de
la madre, forma parte de wuna secuencia de accidn global
{satisfaccidn de necesidades) provoca 21 emplec de simbolos. v

es también la iniciacidém de un sentido del fubturo.

La iniciacidn =2n el  reconocimiento de simbolos, la
rudimentaria nocidn del tiempo v 21 aumento de la acomodacidn
acentian los aspectos intencionales de la conducta infantil gque
empieza a delimnitarse.

Lz imitacidn comienza con la repebticidn de reacciones
circulares primarias v secundarias adquiridas. La imitacidn
arparece después de la integracidn de esquemas, como la wvisidn,
audicidn,. prensidn, =tc. No seria posible que imite nada. <1 no
ha asimilado comoc hacerlo.

El juesgo, =5 dificil describirlo en su comienzo, pero una
vez 4que ha aparecido s revelan sus  antecedentes  en la

repeticidn de las actividades circulares v en la adquisicidn de
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ridevas habilidades. El  jusgoe se inilcia cuandoe wun individuo
repite una accidn, como el gozoso desempefic de wna conducta
comprendida. Hay gue observar que 21 jusgc forma parte de las
actividades del nific a partir del tercer estadio senscoriomotriz.

El afecto es una funcidn que se desarrolla parcialmente de
la inteligencia. En los primercs meses tiene wn significado
relacionado con las sensaciones placenteras o displacenteras an
funcidn de la =zatisfaccidn de sus necesidades. Piaget atribuve
la preferencia v la dependecia inicial del nifBo respecto de la
parsona que le octorgue los cuidados maternales al simple deseo
de permarnencia afectiva, sin localizacidn.

La relacidn afectiva dirigida a determinadas personas, al
inicio no se da en la mente del nifo, debido a que carece del
Principio de pertenencia, va que cres an un obijeto mientras esta
presente vy deja de tener conciencia del mismo, una wvez que ha

salido de su aAmbito de percepcidn.

De 10 meses a un ano aproximadamente. Coordinacion de esquemas

secundarios:

Durante este subpericodo, el infante wtiliza logros de
conducta anteriores como bases para incorporar obtras, haciendo
cada vez mas amplioc su repertorico, debido a la movilidad del
rific que le permite orientar swus intereses, hacia wun  ambisente
que hasta entonces sstaba muy limitado.

Ahora realiza experiencias con objetos NUEVOE, prusba v



expaerimenta nuevas maneras de mansjarlos.

Ern este momento del desarrollo. la conducta de base en =1
ansayo v al ervor, 2l nifio utiliza anteriores formas de conducta
de modos diferentes, v selecciona los resultados mas ttiles,
para la consecusidn de los objetivos desesados. Este periodo de
adaptacidn es resultado de la experiencia casual. La capacidad
de reconocer algunos =igrnos v de anticipar respuestas apropiadas
Fpara los mismos, crea en 2]l niflo wun sentido de indepsndencia
reaspaecto de la accidn mediante la observacicon, para comprender
lo que esti fuera de su actividad inmediata.

Asi, =i contempla como rueds una pelota, puede responder
con expresidn complacida, con gritos, la palabra adics, puede
significar que alguien se retira, que &1 ira 2 dar (=g} Pasec,

alaoc se aleja o ha desaparecido.

De un ano a un ano y medio aproximadamente. Reacciones

circulares terciarias producto del descubrimiento de nuevos
medios de experimentacién activa:

Durante este subperiodo los procesos acomodativos del nifio,
proporcionan un mayvor equilibrio a los procesos que al principio
no eran mas que asimilativos.

El nifio continda gran parte de sus actividades cotidianas
incluidas la progresidn de las reacciones primarias, secundarias
v terciarias, como repeticidn ciclica de procesos anteriores,

mas las cualidades adguiridas recisntemente. Como =i 2]l nific se



dijera a sL mismo "ensavar£" ahora de "obre moda". Piaget
localiza en esta repeticidn ciclica, las raices del juicio
racional, v en definitiva del razonamiento intelectual.

Ez un avance intelectual el mérito de esta repeticidn
ciclica.

El nifico puede ingresar ashora en una secusncia de accidn an
un  punto cualgquiera, sin reproducir la secuencia =13 =
total idad.

Cuando el nifo sabe que los objetos son  independientes de
=u secushncia de acciones, =Sse interesa mas por =21 ambiente.
Piaget observa que los indicios senscoriales, vy la conciencia
perceptiva constante, constituyen adquisiciones diferentes.

Los indicios o sefiales sensoriales, mo siempre garantizan
la conciencia de esa misma percepcidn. Y mientras no alcance
este nivel de desarrollo, 2] nifo no sstard en condiciones de
formar un concepto inicial.

El cornocimiento de los objetos como tales y sus relaciones,
lleva &l conocimientoc de relaciones espaciales como,por =jemplo,
llenar v vaciar huecos corn  obtros mas pegquelicos, o introducir
abjetos de distintas formas a las aberturas correspondientes,
son experimentos tipicos de nifios de esta edad.

Las reacciones primarias y secundarias son componentes
esenciales en la formacidn de habitos. Sin embargao, a partir del
segundo afio de vida, el aumento de procesos acomodativos permite

un avance para los habitos antes establecidos, debido al medio



externc que impone ampliacidn continua de las reacciones del
sujeto, una nueva experiencia modifica las anteriores. Por =llo,
los habitos adquiridos se superponen a los esquemas reflejos v,
los de inteligencia, a los habitos adguiridos.

En =21 nifio la capacidad de imitar depende de la acomodacidn
sizstemiatica v s debe z que atun no puede retener =n la mente =1
models de imitar., que esti ausente. Estas acciones lo conducen
a2l ju=go como Ffuncidn expresiva del niffo en dezarreolle vy este
Jusgo consiste en la repeticidn de la conducta aprendida en
forma satisfactorias sin pretender ninaun concepto especial =1
mific juega a acostarse, a dormir v no por el concepto de la hora
de ir a la cama.

El jusgo se encuentra cada vez menos compromebido con el
contexto del medioc existente, =se inicia un sentido =4lo para =1

ambito del mundo s=imbdlico v personal del niflo.

De un ano y medio a dos anos aproximadamente. Invencion de

nuevos medios mediante combinaciones mentales:

Laz expresiones sensoriomotrices reales pasan a iy frivel
mas elaborado, =] expresar "mediante combinaciones mentales" nos
da un avarnce de conducta intelectual, dandose un puente hacia la
siguiente fase de desarrollo.

El nifio ahora inicia sus acciones en  forma definida v
formula normas gue consclidan sus respuestas vy gque dan lugar =&

una nueva forma de conducta. Eztos primeros indicios de



operaciones mentales aparecen como frutos de la intuicidn. El
nific basa su conducta nusvamente en experiencias previas.

Hasta agul 2l nifo ha limitado el conmocimiento de su  medio
nicamente a =sus sSecusehciazs de acciones, pero  una FiLiEvVa
adguisicidn poco a poco se manifiestas; la capacidad de percibir
un abjeto separado de =i mismo v recordarlo, adn en Su ausencia.

Empieza a relacionarse con el objeto con nuevos actos. peroc
=in percibir en realidad todas sus propiedades teniendo uwuna
imagsen del objeto por una sola propiedad, debido a que requiere
de un nivel distinto de madurer intelectual para recordar cada
cyalidad del objeto. Ya ha comenzado a prever la accidn, aracias
a =y capacidad de responder a los estimulos v con la adauisicidsn
de las imagenes retenidas v la de relacionarlas con experiencias
anteriores, comienza & formar imidgenes propias. es  decir,

pisnsa. Ahora también puede comprender oktros objetos sin previa

experiencia cont los mismnos.

2. REPRESENTACION PREOPERATORIA: DEL SIMBOLO AL SIGNO.

La asimilacidn representativa se caracteriza por 21 hecho
de que los objetos no perceptibles actualmente, a las cuales es
asimilado el objeto percibido, =Tulg] evocados gracias =
sighificantes que los actualizan. La representacion nace de la
unidn de significantes que permiten evocar los objetos ausentes
por medico de un juego de significaciones gque los relacioha Ccon

los  elementos  presentes. Esta conexidn especi fica entre



sighificantes v significados constituye lo caracteristico de una
funcidn nueva que sobrepasa a la actividad sensoriomotora, v que
se puede dencminar de manera amplia, funcion simbolica.

Los nifios en esta etapa se caracterizan porgque el nific es
capaz de evocar el ocbijeto en ausencia de ellos, por ejemplo =i
el nifio ve un caballo va a representarlo con un palo de escoba,
para &1 pusdse ser un caballo.De la unidn del significante que ==
2]l caballo v el significado gque es 21 paloc de escoba, constituye
la caracteristica de wna funcidn rnueva =[ue s= denomina la
funcidn simbslica. Es esta funcidn 1o gque hace posible la
adquisicidn del lernguaje o de los signos colectivos: f=1=T ]
sobrepasa ampliamente a la sola funcidn del lenguaise pusstoc que
salcanza también al campo de los simbolos por oposicidn a los
signos.

Em el pericdoe preoperatorio, la funcién simbélica se
desarrolla desde 2l nivel del simbaolo hasta 21 nivel de sighno.
Los simboloz zonm signos elaborados individualmente sit ayuda v
genseralmente comprendidos s=élo por el mismo miBo.

Los signos son socializados v no individuales estin
compusstos de significantes arbitrarics en el sentido de que no
aexiste ninguna relacidn con el significado v son establecidos
convencionalmente segdn la sociedad v la cultura.

Enn nuestra practica docente s abserva océmo =1 niffic al
realizar sus juegos imita, por ejemplo: la comidita, la casita,

al papi, a la mami, etc., la imagen no es un =lemento extraio
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que vierne a intercalarse en un momento dado en 21 desarrollo de=
la imitacidn: =sino que es una parte integrante del proceso de la
acomodacidn imitativa, imitacidn interiorizada resultado de la
imitacion exteriorizada.

Una de las formas en gque =21 nifioc se& manifiesta son los
=imbolos v a través del dibujo. Impedirle que realice esta
actividad es tanto como evitarle que avance su pansamiento.
Cuarndo 2l nific se le deja que realice libremente un dibujo traza
ravas en diferentes posiciones, bolas, etc., podemos verlo desde
nusstro punto de vista como algo que no tiene significado, pero
sabemos que para el nifio =i lo tiene, cabe lo Qque hizo, al
preguntarle ".quée hiciste?", rapidamente nos dice que expresd.

Otra de las manifestaciones del manejo del simbolo
individual =e da en el juegac simbsdlico, =21 cual es wuna de  las
exXpresionaes mas notables v se caracteriza por =su  acentuado
caracter egocéntrico.

La imitacidn s otra de las caracteristicas de este segundo
perlodos e  representativa. El pensamisentc egocénbrico S
caracteriza por sus centraciones: == decir, que en lugar de
adaptarse objetivamente a la realidad. asimila la accidn propia.
Ezsta realidad deforma las relaciones segun el punto de vista de
este. De ahi proviense =21 desequilibrio entre la asimilacidn y la
acomodacidn.

Esta capacidad representativa se manifiesta en difersntes

expreziones de sy conducta que implica la evocacidn de un
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objeto. Tales conductas estin sustentadas por estructuras de=l
pensamiento Qe se Var construyendo Fpraulatinamsnts =
incorporando a obras mas complejas para expresarse en formas mas
elaboradas de conocimiento.

Se pueden distinguir claramente como expresiones de esta
capacidad representativa la imitacidn en ausencia de un modelo,
el jueao simbdlico 2n 21 cual =21 niffoc repressenta papsles gue

satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de su vo.

3. REPRESENTACION SIMBOLICA DE ORDEMN OPERATORIO.

Hacia los 7 u & afics, se alcanza el equilibric permanents
ertre la asimilacidrn v la acomodacidn va que en este momento 1
rensamiento se adapta en el plano de las operaciones concretas
que es cuando se puede decir que existe una reintegracidn  real
del juego v de la imitacidén en la inteligencia.

Hacia los 11 & 12 afios en el terreno de las opsraciones
formales es ocuando Ffinalizan las daltimas formas de  juego
simb&lico v comienza la adolescencia.

Durarnte este periodo, la imitacidn se vuslve refleja, por
lo que depende de los fines perseguidos por la inteligencia
dindose una transformacién progresiva digna de mencicharse.

En wn principic la imitacidn vy el desarrcllo de 1la
inteligencia =se relacionan =1 una acomodacicsn de ssquemas
azimiladores, donde el nifo sélo =se limita a reproducir los

sonidos o gestos conocidos, todo se diferencia progresivamente
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de la asimilacidn, quedando bajo la dependencia de ésta v no es
=sino una manifestacidn de la inteligencia sensorico-motora.

En la imitacidén representativa se presenta wuna maxima
diferenciacidn =n =ste nivel, 2l niflo reproduce todos los
modelos que registra sin reflexionar, la selecciédn depende de
razones afectivas.

En =1 final del periocode egocéntrico e cuando loara
diferenciar su punto de wvista del de los demds vy == mas
resistente a las sugestiones de otros, ez cuando =1 proceso  de
la reflexidn abarca a la imitacidn misma que se reintegra an  la
inteligencia.

A partir del periodo representativo, la imitacidn =s
Fropiamente representativa, es una imitacidan interior o
imaginacidn reproductiva, la cual sigue una evolucidn disociada
de la actividad perceptiva, desplegindose por =31 misma,
fortaleciendo imigenes como "significante", al juego simbdlico v
=2l pensamiento, para despuds reintegrarse poco a poco en la
inteligencia como tal.

Esta transformacidn se puede apreciar en los dibujos que
realiza 21 nific, va que =] niffoe s&lo dibuia para  reprasantar
cbhjetos, en cambioc un nifo del estadio operatorico, integra sus
dibujos con finalidades intelectuales mas amplias. no por esto
sz puede pensar gue el desarrollo del pensamiento, en el sentido
operatorio, la imitacidn sufra una regresidn o la acomodacidn se

retraiga, sino por el contrario, 25 la inteligencia la Que se
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amplia constantemente.

Comprenderemos esto =i Fensamnos que 1a actividad
inteligente &= wuwun eqguilibric entre la asimilacidn v 1a
acomodacidn,. v la imitacidn se reintegra dentro de la

inteligencia, va gue en un principioc habia un desequilibriac con
relacidn a la asimilacidn, esto es, 2n los comienzos del periodo
represantativo, tendiendo a reequilibrarse con re2lacidn a =11a.

Esto es a grandes rasgos cémo el nific va pasande de uwuna
imitacidn exterior e interiorizada en =21 periodo sensoric-motor,
a una imitacian interior o imaginacidn reproductiva en el
paeriodo representativo, para que finalmente sn el operatorio, la
imitacidn s reinteara de manera continua en la inteligencia por
la equilibracidn gradual entre la actividad acomodativa con la
asimilacidn, dandose una extensidn general del dominic de la
inteligencia.

En la evolucidn del simbolo ldadico =a sefiala una
reintegracidén complementaria y con relacién a la actividad
asimilativa en el trabajoc intelectual, =Talg equilibracidn
evalutiva con la acomodacidn.

Eri un principioc, en 21 periodo sensorico-motor, =1 jusgc  Pno
25 sing uwuna prolongacidn de las adguisiciones debidas al
desarrollo de la inteligencia.

En 21 periodo representativo, 2R un comienzo, 21 jusego
simbslico =se aumenta de manera autdnoma, existiendo una

discrepancia espaciosa durante toda la primera infancia.



Conn la aparicidn de las primeras operaciones concretas
ertre los siete u ocho afios,. =1 juego simbkbSlico =e cambia en =1
sentido de ir adecuandco progresivamente de los simbolos a la
realidad simbolizada, =n donde se hace una reduccidn del simbolo
a la imagen simple.

De esta forma se va btransformande =1 jusgo simbslico en
juego de construccidn donde 21 objeto construido simboliza va al
objeto representado, con una similitud correspondiente a la del
dibujo, o s=2a, gue lo toma convencionalmente como repraesentacidn
de un concepto.

Al restituirse el jusgo =imbélico en la inteligencia. se
logra una reduccidén del espacio del s=imbolo, de su haturaleza
deformante, no disminuye en hada la actividad formadora de éste.

A=l como la disminucidn de la imitacidn exterior noe  limita
la actividad acomodadora, la reintegracidn del juego simbélico
e limita la actividad formadora del simbolo, wva que la
imaginacidén creadora no disminuye con la =dad, sino que &sta es
la principal actividad asimiladora en estado de expontanesidad v
que con los progresos correlativos de la acomodacidn ==
reintegra poco a poco en la inteligencia, ampliando AN
proporcidn.

El equilibrioc se extiende entre los procesos asimiladores vy
acomodadares, lo gque explica la transformacidn gradual del juega
vy la imitacidn, v gue se acompafie de un equilibrioc mas amplioc v

estable donde 21 espiritu busque asimilar vy acomodarse a la vez,
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dandose un pensamiento adaptado.

FPara lograr este equilibrioco &an wun principic en los
comisnzos de la representacidn, existe un desequilibrio de la
asimilacidn v de la acomodacidn, implicando con esto una
diferenciacidn entrea la estructura semi-imitativa v
semi-simbélica del pensamiento preconceptual.en este.

Mazs adelante el equilibrio progresivo "conduce a la
ampliaciérn de la inteligencia que integra en su senc a la
imitacieén v la construccidn ldadica o espontanea v la estructura
en 2]l sentido de una coordinacidn permanente entre los procesos
asimiladores v acomodaderes“tz, siendo esta coordinacidon et
equilibric lo gue da =1 pensamiento operatorio.

En este periodo operatorico se hace necesario que el
pensamiaento del niffo sea reversible para gque éste pusda
percatarse de que un hecho tiene miltiples perspectivas, esta
reversibilidad =5 uwun producto dal equilibrio sntre 1la
asimilacidn v la acomodacidn. La reversibilidad presentas al nilo
la posibilidad constante de retornar al punto inicial de la
accidn efectuada internamente, v viceversa, dando como
resultado, que el peguefio alcance un nivel de pensamiento
cpetracional. gque 23 la capacidad mental de ordenar ¥ relacionar
las experisncias obtenidas como un todo organizado.

Este pensamiento permite al nifo tener acceso a un =istema

12
Ibid., p.3o4.



de operaciones coma lo son las operacicones elementales de
aritmética, seriaciones v encajamientos ldgicos etc., pusden ser
comprendidos como un conjunto de transformaciones objetivas qus
se vuslven presentes, sucesivamente por la experiencia mental.

El egquilibrioc entre la acomodacisn v la asimilacidn
aseguran la reversibilidad, creando la operacidn como tal o como
accidn que se convierte en reversible, va gque mientraz la
acomodacidn por si sala es irreversible, va gue esti sometids
a las modificaciones de la realidad en wun dnico sentido vy  sin
asimilacidn , el camino de retorno seria wa rnuevo caminoe. La
asimilacidn por otro lado por si sola, también es irreversible
Pporque sin la acomodacidn correlativa altera a su objsto en
funcidn con las transformaciones de lo real, v mientras que 1a
acomodacidn debe de tomar en cuenta tantoc a los objetos
anteriores como ulteriores.

En este periodo la acomodacidén operatoria =se libera de
toda influencia representativa al relacionarse Son las
transformaciones como tales v no con la forma de presentar las
COEas Separadas v gue permanecen en el mismo lugar o estado. La
asimilacidn operatoria por =su parte prolonga la asimilacidn
intuitiva, v &sta prolonga a su vez a la asimilacidén
Frreconceptual.

El pensamiento del nifio pasa de un modo inductive a obro
deductivo. En sus operaciones mentales, su razonamiento se basa

ahora en 21 conocimiento de un conjunto mas amplico v en  la
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relacidén légica que hay en €1 v los conjuntas que 1o  formaron,
descubre explicaciones que se relacichnan con los objetos v los
hechos v =u mundo pasa de lo magico a lo cientifico.

"tLa evolucidn de su  pensamiento, es= pues un egquilibrioc
progresivo entre la acomodacidrn imititativa vy la asimilacidn
v 2sto a traves de estadios sucesivos, a pesar de que el juego v
la imitacidn evolucionan correlativamente en el sentidoe de su
reintegracidn o complement—aria"i.!i Las consecusncias de esta
evolucidn marca que su pensamiento va no parte de lo concreto a
lo abstracto, =i no que parte de la teoria a 1la hipStesis al
establacimniento de wverificaciones reales. El nifflc tiende a
pEnSar y razohar con proposicionss mas que con simbolos, va gque
la deduccidn lédgica es un nuevo instrumento.

Ahora el nifc cuenta con mas claros puntos de referencia
para explicar v comunicar sSus pensamientos, sus experisncias va
no son &l centro de su vida sino forman parte de ella, ahora
trata de entender rnormas diferentes de conducta social, =1 juego
v la conversacidn dejan de ser mediocs primarios de autosxpresidn
para comprender el mundo fisico v socials las consecuencias de
esta evolucidén marcan que su  pensamiento va no parte de lo
concreto a lo abstracto., sino que parte de la teoria o hipdtesis
al establecimiento de verificaciones reales. El nific tiende a

pensalr ¥ a razohar Con proposiciones mAas gque ool simbolos, va

13
Ibid, pp. 305-306.
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que la deduccidn ldgica s un nuevo instrumento.

En esta etapa final lo= procesos de asimilacidn v
acomodacisn se encusntran en equilibric  integriandose ol Lo
procescs que funcichan sistematicamente, son considerados  como

la parte esencial del funcionamiento humano.
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CAPITULO III
EL LENGUAJE COMO PRACTICA SOCIAL

&. EL LENGUAJDE ¥ EL TRABA D,

El hombre =i 21 trabajo, sin la experiencia de la creacidsn
de los primeros instrumenteos. nunca habria podido desarrollar el
lenguaie como imitacidon de la maturaleza v como sistemas v
sefiales para representar actividades v cobjetos, e decir, como
abstraccisn,

Maediante =1 trabajo =1 hombre se enfrenta con la naturaleza
como wr ser acktivo, v ésta a la vez como objeto para &1. Una
cosa rmatural sdlo se convierte en objeto  cuande == LI
iristrumento de trabajo. por lo gue se establece que la relacion
sujeto-obijeto surge con 21 trabajo.

Con el trabajo colectivo, =1 hombre fue &l aborando
gradualmente wun signo. un medic de expresion Para esta
actividad., sigrno gue surgids del mismno proceso. gque tenian  uns
funcidn organizadora dentro del grupo ya qQue los primeros
signos-palabras fueron cantados, signos de mando para poner al
arupo =n accién yva que significaban lo mismo para todos. Por  lo
gue s=e establece que los medios de expresidn lingUistica tenian
podaer sobre el hombre v la naturalesza., El lenguaie no sa6lo
permitlia coordinar la actividad humana de modo inteligsnte.
describir v tramnsmitir la experiencia, me jorando tambisrn

singularizar leos cbjetos atribuvéndoles determinadas palabras.



sacandolos con ello del protector anonimato de la naturaleza v
poniéndolos bajo control del hombre.

El "nombre" dado a un objeto significa 4qQue =stid marcado,
diferenciado de los demas objstos, libradoe al poder del hombres:
esto significa que una evolucidn continua ininterrumpida lleva a
la fabricacidn de intrumentos a la marca. la sefalizacidén v a la
toma de posesidn de &stos {(como wna muesca o wn  ornamento
primitival: v por lo consiguiente, a su denominacidny con  la
atribucidn de un nombre todos los miembros podrian reconocerlos
Yy apropiatrse de =llos.

El hombre al crear instrumentos estandarizados le results
necesario darles un signo especifico o nombre. Cuandoc se imita
urna v obra vez un instrumento estandar se produce algo nuevo,
las imitaciones hechas para gque se parezcan entre =i contienen
2]l miszmo prototipo:; con su funcidn, su forma v su utilidad para
2]l hombre: aparece v reaparece una y obra vez.

Muy claro el ejemplo que nos dice gque cuando =1 hombre
prehistédrico abstrajo de muchas hachas individuales la cualidad
comdn & todas ellas, la de ser un hacha. con =llas estaba
formando un nuevo concepto, =1 de hacha.

Como e=s sabido, 1 hombre mediante la creacidn de  los
instrumentos se apropid de un sinntmero de objetos. El trabajo
permitid al hombre tener poder sobre la naturaleza, creando asi
un sistema de signos gque le permitisran diferenciar todos los

hechos, acontecimientos, etc., creando asl palabras articuladas
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y diferenciadas en las que
Fenas. alegrias v sorpreasas,
relaciocnes v clasificacionss
comuniicar cor una libertad v

Las cosas relativas al
comparte con los demas.

La funcidn del lenguaje
forma de repreasentacidn que

hechos, etc.:

Ez clarc deducir que con el lenguaje

Fensamiento v gracias a

parfeccionar su pensamiento.

el

gsto lo lleva a tener poder sobre

aeste,

hombre podia experimentar sus

experimantando asi una garan rama de

ertra

obhietos, permitiéndols asi

una facilidad creciente.

munde exterior qQue cada hombre
=e prezenta como el medic o 1la
hace 21 hombre de lo=s objstos,
1z naturaleza.

2l heombre desarrolla =su

el hombre =18 [=1= =1 acrecaentar =

El lenguaje supera las formas mas simples senso-motoras del

hombre,

los objetos son convertidas en actos gracias al lenguaies. v

dichos objetos son

palabras con  un

acrecentar =su pensamisnto légico.

va que las percepciones iniciales que tiene éste

representados

significadao

hacia
quie

simbalicaments mediante

especificao que le Frermitira

El lenguaije pues, conbribuve =

fomentar =1 desarrollo del pensamiento cogno-afectivo dal
hombre.
B. EL LENGUAJIE ¥ LA SACTIVIDAD PEACTICA.

El sistema de actividad del nifo esta determinado j=l=lg cada
etapa especifica, tanto por el grado de desarrollo orginico del

nifio como por su grado de dominio en 2l uso de los instrumentos:
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segin =1 autor Vygotski, sefiala que los indicios del lenguaie
inteligente estin precedidos por 21 pensamiento téchnico v éste
comprende la fase inicial del pensmiento cognitive. la capacidad
especi fFicamente humana de desarrallar =21 lenauaie avuda =1 nifo
de pProvesrse e auxiliares Fara 1= resolucidn e tareas
dificiles. a vencer la accidén impulsiva v a dominar sS4 propia
conducta. Las logros del chimpance son totalmente indeperndientes
del lenguaiese, v en el casc del hombre inclusc en una =dad mas
tardia, =21 pensamiento téchnico o 21 referido a instrumentos,
estid mucho menocs internamente relacionado con el lenguaje en log
conceptos que con otra forma de pensamiento.

El lenguaje no sé&lo acompafia la actividad practica sinc que
desempefia un papel especifico en =su realizacidn, para el nifo
hablar es tan importante como actuar para lograr una meta, los
nifios no hablan =410 de lo que estin haciendo; su  accidn vy
conversacidan son parte de una tnica v misma funcidn psicoldgica
dirigida hacia la sclucidén del problema planteado. Cusndo la
accidn resulta compleja v menos directa sea sy solucidn, mayor
2 la importancia del lenguaje: los niffos resuelven practicas
con la ayuda del lenguaije asi como la de sus ojos v Sus manos.

Ern 2l proceso de resclucidn de una tarea =1 niffo alcanza wun
rarngo mucho ma=s amplioco de 1la afectividad, wtilizandoc Como
herramienta no =4lo aquellos chjstos que estin al alcance de sus
manos, Sino buscando estimulos  gque puedan servirles para  la

resolucidan de la tarea, el niko planea como resolver el
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problema a través del lenguaje v luego lleva a cabo la solucisn.

El lenguaje no s&lo facilita la manipulacidn afectiva de
obietos por parte del niRo, sino gque también controla el
pensamientc del peguefio.

El uso especificamente humano de las herramientas, se
realiza mas alla del uso de instrumentos entre los animales
syperiores. El lenguaje no s&lo acompala la actividad practica,
sino que tambiéen desempsfia  un papel especi fico =y sU
realizacidn. La accidén vy conversacidn en el nhifo son una dnica v
misma fTuncidén peicoldgica dirigida hacia l1la solucién del
rroeblemas planteado, 25 decir, los niBos resuelven sus  tareas
practicas con avuda del lenguaje., sin este no podria ordenar
acciones, ademis, el lenguaje no sdlo facilita la manipulacidn
de objetos, también controla ] comportamientoc del pegusiio.

La capacidad especificamente humana de desarrollar =1
languaje ayuda al niflo de proveserle de instrumentos auxiliares
para la resolucidn del problema v planear socluciones, la
relacién entre lenguajs y accidn es dindmica =n 21 curso de
desarrollo del nifo, =21 lenguaje impone una percspectiva desde
que se ven las cosas y una postura hacia lo gue se wve, el
mensaje mismo puede crear la realidad gque esta  transmitiendo.
predisponer a aquellos que lo oven, pensar acerca de &1 de un

modo particular.
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C. EL LENCUVAJE ¥ LA ESCTUELA.

Los masstros deben saber tanto como les ssa posible acerca
de lo que los niffos han aprendido a partir de las situaciones de
uso de la lengua escrita en las cuales han participado fuera de
la escuela, en especial, para aquellos niffos cuvas experiencias
han sido principalmente con libros, al niflo se le debe lesr para
incrementar el conocimeinto, 2= decir, el masstro debe
practicar la entonacidén a nivel de lectura de oraciohes v a
riivel de estructuras mas amplias de diferentes géneros escritos,
leyvendas, periddicos, cuentos. etc.

la sducacisn para la lecto-escritura en la escusela no
recesita confiarse a la dnica situacidn, o sea que la ensefianza
de la lectura no tiene gque sar el tnico evento e
lecto-escritura en la jornada escolar.

Los masstros deben avudar a los niffios a tener en mente, a
usar todos los conocimientos gue tienen vy gque son Frelevantes
Fara =1 texto que e va a tratar, ademas necesitan encontrar 1=
manera de ayudar a los nifios a adquirir nuevos conocimientos v
riuevos vocabularios a travées de su vida escolar. Aprender a leer
ez un proceso cognitivo: pero también es uwna actividad social
que debe estar vinculada en las interaccionss masstro-alumnc.

Para la azpropizacidn de la lengua escrita en el ambito
social del trabajo escolar =e pueden distinguir por lo menos
tres dimensicones diferentes relacionadas con la lecto-escritura,

segtin =& refiera al sistema de escritura en =L, o a laos usos
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escolares de la lengua escrita o al acceso a coctros conocimentos
madiante &sta. El objeto de conocimiente =25 =1 sistema de
escritura en si, asi como los supuestos que debe manejar el
lector o escritor para poder usar la lengua escrita, =1  proceso
implica conocer progresivamente, diversas caracteristicas del
sistema, desde la naturaleza alfabética de la escritura, hasta
las restricciones léxicas v sintAticas implicitas en la mavoria
de los textos leidos o solicitados en la escuela, ademas para
poder ser lector competente, deben aprender a lesr con  mavor
eficiencia; esto implica sacrificar la precisidn =n la
reproduccidsn aral del texto, para poder comprenderlo no palabra
por palabra, sino a través de unidades mavores.

Fara leer es necesaric comunicar: para escribir (=14
necesario leer, esta trileogia: leer,comunicar, escribir: se nos
aparece como el fundamento mismo de toda nuestra ensefanza. como
la impericosa necesidad de respetar v provocar. En sste sentido,
lectura, comunicacidn v escritura ros parecen intrinseca v

dialécticamente ligados.
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CAPITULOC IV
EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN PREESCOLAR

A. ETAPAS DEL LENGUAJE EN PREESCOLAR.

El nifo comz ez sabido no nace hablando, esto se lleva un
largac tiempo, =n donde &1 va adguiriendo v dominando cada wvez
mis el lerguaje, conforme va creciendo v lo va aplicando en su
entorrio, el uso cobidiano del lensuaie v su relacidn con obros
individuos provocan un mayor perfeaccionamiente del l=nguaise en
=l rnific.

Ern 21 jardin de nifios una de las principales funciones es
la socializacidn del nifo, v por lo tanto, 21 lenguaje seria  la
principal arma del nifio para relacionarse con las personas gus
la rodean. a2l mismo tiempo, de contribuir al enriquecimiento del
lenguaje maternc que trae =1 nifo a su hogar.

Es importante comprender =1 medic ambiente gue rodea al
Miflc. para saber gué es lo gque vamos a realizar para snriguecer
este vocabulario, va que el lenguaje aprendido sera la bass de
todo postericor aprendizaje.

El usa carrecto del lenguaje favorecerda =1 aprendizaje de
la lengua escrita, por esto, e que consideramos impotritante
revisar alounas de las principales caracteristicas del lenguaje
en el nifio presscolar.

Ern esta etapa que es de los 4 a los 5§ afos aproximadamsnte,

2]l nifio desarrolla wn  interminable mondloao, este  ferndmeans



linglliistico es cuando =1 niflo constantemente eszti hablando =scolo,
gin rnecesidad de estar con otra persona,. establece diidlogos con
sigo mismo, para FPiaget "este monslogo s la  introversidn  del
nifo con respecto al mundo circundante:; si 21 kifce habla solo,
ez porque ho tiene necesidad de exponer sus ideas al resto de la
QEHtE"IT

Esta idea que tiens Fiaget con respecto &l mondlogo del
nifoe la encontramos en contraposicidn con la que define Carlota
Bithler, quien dice que =1 mondloao e= la exteriorizacidn del
muride interior del niBo, quien de esta manera proyecta su
personalidad iniciada aunque no estd nadie que lo escuchs.

Con respecto a esto, podemos opinar por lo que en nuestra
experiencia docente hemos observado, que an verdad =1 nifo
cuando habla solo., es por gue sy imaginacidén v su caracteristica
ludica no requiere de otra persona para poder jugar v entablar
disdlogos consigo mismo, v no necesita de otra persona para poder
converszar, naturalmente que en estos mondlogos, =1 hilo provecta
sy personalidad v sus  experiencias con las personas que  lo
rodearn v su medio ambiente.

Hacia los 5 & & afos, 2] mifo desarrolla lo fundam=ntal del
lenguaje, €l aprends a utilizar la sintaxis, y va combinando las
frases de la manera quse £]1 considera mas adecuadas para expresar

sus penzamientos en forma correcta.

Cristira Castille Cebrion. @t al. Educacion Preescolar
Metlodos, Tecnicas y Organifacion. p. 153,
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Ezte aprendizaje de=l lenguaje prepara al nifio para la
ensefianza v comprensidn del lenguaje escrito, el cual, == una
forma de comunicacidén con las demis persomnas vy 25 un lenguaje

que lo rodea constantemente en su entorno.

EB. LA METCDOLDEGIA DE LA LECTOESCRITUVRA.

El aprendizaje de la lecto-escritura ha sido preocupacisdn
durante mucho tiempo de las practicas pedagdgicas. El  encontrar
una forma de ensefiar al nific la lengua escrita de tal mansra que
=& le respete su desarrcollo, ha llevado a los educadores =z
cambiar los métodos que se utilizan en la ensefanza de la lengua
escrita., Entre estos metodos se encuentra =1 analitico-sintetico
2]l cual seleccicna cuidadesamente agquellas palabras donde se
encuentran sonidos representados, para atraer la atencidn de un
nific sobre el sonido que se le desesa ensefiar, este método va de
los sonidos ascociados a las palabras vy por dltimo, a la frase.
Otro de los métodos que se wutilizan es el de la lectura global,
@ste ce basza en la percepcidn global del nifo de esta edad, en
este método s utilizan frases determinadas por el maestro  con
cierto interéds para =1 nilo: se va de la frase a la palabra v
por altimo, a los sonidos. Un Gltimo método que se esti poniendo
2 practica actualmente por los educadores z=e basa en la tearia
de J. Fiaget, el cuzl permite a cada nifo ir construyendos su
proplio aprendizaje de acuerdo a 3sus necesidadesz e intereses.

para apropiarse del conocimiento de la lecto-escritura.
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En 21 nivel gue nos ccupa eh estos momentos, no se pretende
ensefiar a lesr vy escribir al nifo. La breve descripcidn de estos
m&étodos es para tenser un conocimiento de las  diferentes  formas
que se utilizan an &1 aprendizaje de la lecto-sscritura v en  un
momento dado la conveniencia de cada uno de =11los.

Ern presescolar lo sue se pretende es  ir familiarizando al
nifio con la lecto-escritura en una forma mis completa donde e1
nifio vayva comprendiendo que de esta manera puede comunicar sSus
ideas a los demas v 4que guedarid impresao; vy e determitiado
momanto, =i se reguiere, le s=servira para recordar su idea.
Tomando en cusnta gue el nilo vive en un ambiente alfabetizador.
donde esti rodeados de letreros, marquesinas, propaganda,
revistas, periddicos, productos, etc., que de cierta marerza lo
van introduciendo en la lecto-escritura. Un nific de edad
presscolar pusde reconocer gue el objekto que £1 ve tiene un
nombre v se puede escribir.Lo mismo ocurre con sus ideas, 1 las
puede plasmar en una hoja, esto requiere, clarc esta, de la guia
del maestro gue le ayude a descubrir, adn mas, el munde de la
lecto-escritura, por medio de actividades como leer cuentos,
mensajss, letreros, escribir ide=as, reconccer =u nombre v
ascribirlo, etc.:; el nific wva descubriendo los =imbolo=s
convencichnales de la escritura v su  impaortancia, su wtilidad
como medico de comunicacidn, ebtc., al mismo tiempo que s=
socializa, que aprende a convivir con los demis compafieros de su

edad. con los adultos que lo rodean v se comunica con éstas,



compartiendo intereses v necesidades.

Las confrontaciones de ideas que =ze van dando en los hnilos
supone una fuente rica, para gus £]1 se vava dando cuenta de gue
existen varios puntos de vista diverseos a los suyos v comprande
un intercambic de ideas e inquistudes. "Una situacisn gque
Fermita v facilite la socializacidn de los conocimientos v las
tareas pusden s=r un buen contexto de la construccion de la
escritura"®’

El niftio, al irse familiarizando con la lecto-escritura wva
comprendisendo que los signos que se utilizan para escribivr son
letras v gue a1 juntar varias se forman las palabras. El nific va
haciendo poco a poco sus primercs intentos. En un principic, =i
a uh nifio se le pide que escriba algo, va & wtilizar simbolos
que para €l representan la escritura:; v si se le pide que lea lo
que escribid dard su propia interpretacidn de lo escrito, los
riifios van haciendo varios intentos en distintas actividades. Es
interés de la Educacidén Preescolar gue =21 nifio =zl irss
familiarizando con la lecto-escritura de una forma natural., vava
construyendo sus propias hipdtesis v poniéndolas & prusba para
ir comprendiendo cada VEZ Mmas St convencional idad, W
comparandola con la de los demis compafieros. "Esta interaccidn

constituye una fuente de conflictos, puesto que los hilos

1% - ;
Teberosky. Ane. Construceion de  la scrilura a braves de la

interaccien grupal en; Nusvas Psrspeclivas sobre los Procescs de
la Leclura y Escritura. 1982, UPN. p. 87.

s B



utilizan sus propias hipotesis para asimilar la informacicon del
maedic, v las pone a prusba al confrontarlas con las hipdteszis de
otros, o siempre idénticas & las suyas"gj

S5i s& rodea al nific de un ambiente alfabetizador poniendo
el nombre de los ocbijetos que se encuenktran a su alrededor. ira
relacionandc los objetos v la escritura de los nombres de éstos,
visualizando, v 2n 21 momento que &1 vea escrito an otras partes
lo=s nombres, comenzari a realizar sus hipdtesis de qué es 1o que
dice an aste escrito, de esta manera ira introduciendose en la

lecto-scscritura.

C. LA GENESDIS DEL LENGUAJE ESCRITC.

La escritura en el niflo preescolar es considerada no como
convencionalmente s le conoce, sino gque 835 un Proceso que S va
dando poco a poco pasando por  diferentes etapas que van del
garabato al dibujo v a los sighnes que se asemsjan a las letras v
Firalmente pueden utilizar letras aunque o formen ralabras.

El desarrocllo de la escritura en los niflos se estudid  hace
tiempoc no como actividad conducente a la escritura. sing mas
bienn como uwna preparacién para =1 dibujo v para el arte
pictérico. Ahora: hasta hace poco, al desarrollo de la escritura
g2 le dic un encauce mas  adecuado para que  se dé& 1=

lecto-escritura en presscolar.

o
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La limgilistica, como hoy la conocemos, comenzs debido al
interds en la histdria e incluyd el estudic de difersntes
sistemas de escritura como a conbtinuacidn se describe por
diferentes autores.

Bloomfield no niega que la escritura sea parte del dibujo,
pero que o es cierto que esto sea lo auténtico, lo wverdaderc
porgue no existe un registroe del proceso de ningian  pueblo,
aunque claro, opina, gue hablando del dibujo como referente de
la escritura gue a veces pueden servir como mensajes.

Wallorn dice "el dibujo aparecs espontineamnentes =u
desarrolle esti basade en la interpretacidén que 21 nific da a sus
propics garabatos. La escritura aparece comc una imitacidn a las
actividades del adulte", esta definicién de Wallon se acerca mas
& lo que es la escritura.

FPiaget llamd "garabatos puros" al segundo periocdo gue
exkhibe las mismas formas que =1 primero. El lenguaje acompalia a
la actividad grafica, la justifica v 1la traduce, la hace
accesible a otros, va que el nific todavia es incapaz de producir
formas que se asemejan a los objetos familiares., los animales o
las parson@as comoe para ser reconocibles por otbtra persona.

Lurcat sefiala que la diferenciacidn entre <1 simbolo
escrito v el dibujo todavia no estid  logradas; el simbolo =sta
préximo al dibujo, entre el dibuje v el simbolao escrito hay una
confusidn inicial entre el dibujo v la escritura.

Ferreiro dice gque se da cuando los mifios trabajan con la
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hipdte=sis que para sscribivr los nombres de difesrentes personas,
animales u objetos, tiene que haber wna diferencia objetiva
entre los simbolos griaficos usados. Por medio de la practica de
actividades con relacidn a la escritura por parte de los nifios;
nos hemos dado cuenta que la opinidn de Wallon vy Piagebt sstan
mas de acuerdo con la iniciacidn que se da en =1 nific para la
adquisicidn de la lecto-escritura. va gue aungque Piaget no cred
un sistema para la snsefianza de la lecto-escritura; =u teoria
sirvid para aplicarla con este fin.

El mifio desarrclla un sistema de escritura alfabética antes
de =ser instruido an la e=cuela; cuando hemos tirado a la basura
hojas llenas de aarabatos, exploraciones sobre las formas de las
letras v las funciones de la escritura, hemos destrulido mnuchos
de los intentos iniciales de la escritura.

Los nifios estén  involucrados activamente en su  propio
aprendizaje , 21 Jjuego preescolar ez csighnificativo para =su
desarralls conceptual v linglistico, nifNos gque sSe preccupan ¥
tratan de resoclver los enigmas de su vida diaria. Hemos visto a
los nifos participar en muchas experiencias de escritura, los
nifos aprenden a conbtrolar a medida que desarrollan un sistema
de escrituras; para =llo, existen principios en relacidn tanto
cornn la lectura como la escriturs L —{=la H Pricipios
Funcionales, Linglisticos v Relacicnales.

Para comprender cémo 21 niflc reconstruye =1 sistema de

escritura, =5 necesario conocer los principios que lo rigen il g
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el fin de entender lo que los nifos tienen que descubrir v
aprender a usar.

En primer lugar se encusntran los Principios Funcionales vy
Utilitarios de la lengua escrita como son: 21 hacer posible 1a
comunicacicon a distancia v evitar 21 olvido. El1 nifio descubre
estos principics a medida que uwsa v wve a otros emplear la
lecto-aescritura en actividades cotidiarmas. No es dificil gue los
nifios presencien la lectura de la carta de un familiar lejano,
observen al padre leer las etiquetas de algdan producto, wvean a
la madre leer recibos, notas, recetas o escribir la lista de
Coferas para ir al mercado. o ver a las personas leer revistas v
buscar informacidn en los diccionarics. Cuando =l nifloc presencia
actos de lectura realirzados por obtros no sélo recibe informacishn
sobre la funcidn v wuso de la lengua escrita, sino también
descubire la actitud gque los adultos v nifios alfabetizados de su
entorne tienen hacia la lecto-escritura. ¥ tal vEz ==
preguntari: 1Es ésta una actividad necesaria de uso cotidiano v
en occasiones hasta placentera? o fes una actividad reservada =a
determinados grupos o con fines escolares?. La forma an gue viva
estas experiencias repercutira en =21 desarrollo de estos
principios.

A medida que £l nifio tiene experiencias con la lectura v la
escritura, asi como cuando trata de interpretar o representar
algoe que le interesa, al hacer wso de los instrumentos

necesarios para escribir o leer: por ejemplao, lapices., hojas,



libros, textos, etc., poner su nombre en sus dibujos para
identificarlos, o "escribe" alao que quiere recordar o decir,
entonces va descubriendo la necesidad de recurrir al lerngua i
escrito.

Un segundc grupo de principios son los de naturaleza
lingtiistica. La lengua escrita v en particular nuestro sistema
alfabetico, se organiza de una mansra convencional: ==
representa en ciertas formas, se lee v escribe en determinada
direccidn, tiene convenciones ortoarificas v de puntuacisn, asi
come reglas sintadcticas v semanticas que &n  algunos casos  sol
similar=ss al lenguaje oral, pero obros no.

A medida que =1 nifioc tiene experiencia de escritura v
lectura en donde ve qus lo que se habla, se puede escribir v
después se puede leer, va descubriendo estas caracteristicas.

El nifio empieza a dibujar letras o pseudoletras cursivas o
las de imprenta. A los cuatro o cinco afos producen wna
escritura horizontal, aungue es normal gque los pifos, por  alagdr
tiempo, inviertan =21 sentido en la direccional o en el dibujo de
las letras =gin que eskto sea sighne de alteracioches en =1
aprendizaje. "Para gue los niflos adguieran los principios
linguisticos, es necesarioc que aprendan la forma en gue 21
lenguaje escritoc se parece o difiere del lenguaje oral"y Hacia

lo=s cinco afios el nifio es capaz de combinar cadenas de sonidos

— — — — —_— -— — — — — — — — — —

Goodman, Yetta CEL desarrolle de La ezcritura & riTios Ay
pegquefos’. Emilia Ferreire v Gomez Palacics. p. 65,
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para producir palabras, frases v oraciones =en forma fFflulda
mientras habla, perc no sabe lo que s wna palabra, ni pusde
dividir una oracidn v manos adn pusede dividir una palabra en sus
frases constitutivas v necesita hacerlo adn cuando o 1o
concientice yva gue esto es esencial para descubrir la relacion
sonora-araftica.

Fara llegar al conocimiento de los aspectos sintictices, =1
rnifo debe darse cusnta gue muchos de estos aspectos del lenguaje
sscrito no aparecen o el lenguais coral, va gque en =21 primeroc s
necesario explicar lugar, momento y estado de animo para que sSe
lagre la comprensican del mensaje v en la comunicacidn oral, =1
mensaje lingiiistico se reduce a lo indispensable, va que &ste va
acompaiiado de gestos, pausas vy cambios de entonacidn gue
facilitan la comprensidn v que evidencian los estados de animo v
la intencidn del hablante. La adquisicidn de este conocimiento
2= un proceso largo que se consclida en niveles educativos
Fposteriores.

Con respecto a los aspectos semanticos vy pragmiticos, el
fio debe llegar a comprender que las palabras escritas nos
remiten al significado VY Lna palabra tiene distintos
significados segtn =21 contexto en 2l que se presenta 21 aspecto
semantico. Hus 2l lenguaje escrito tiene diferentesz estilos de
representar los mensajes. Los nifios  aprenden, con el uso
cotidiano, a distinguir las formas del lenguaje que se wutilizan

an un  cuento, una carta, en wna nota o recibo, {aspecto



pragmaticol.

Muchos autores han fundamento que los nifies aprenden a
desarrollar principios ortograficos de puntuacicon, sintacticos vy
samanticos tanto a través de la lectura como de la escritura sin
necesidad de wuna instruccidn especifica.

El tercer grupc son los Relacionales que se desarrocllan a
medida que se resueslve el problema de cémo el lenauaje escrito
representa al lenguaje oral vy cémo este a su vez es la
reprassntacidn de objetos, conceptos, i1deas,. sentimientos, etc.
Para ssto =1 nifflo tiene gue descubrir la relacidén de la
escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral
v la relacién entre los sistemas graficos (letras) vy fonoldgicos
(zonidosg). El desarrollo de estos tres gruposz de principios  van
a influir en la forma en gue el niflo conceptualice estos
conocimientos. Enfatizamos gque lo presentado anteriormente,
sintetiza el proceso evolutive en el nifce de cémo &=ste va
transitando de un pensamiento represesntative, a uwuna formacidn

simbslica: o s=a, & la apropiacidn de la lecto-escritura.



CAPITULO  V
LA PSICOGENETICA Y LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

&. LAS CORRIENTES TRADICIONALISTAS ¥ CONSTRUCTIVISTAS.

La educacidn es una gran preocupacién de parte de los
gobierncs de los palses, pues &sta es3 la base del desarrollc de
un pals y Meéexico no ha estado lejos de esta preccupacidn por 1o
que han buscado diferentes formas de ensefar. En la actuzlidad
=2 ha wvisto gue se recesita crear wun individuo capaz de
dasarrollar sus potencialidades individuales v gue =e inteare a
urna sociedad.

Actualmente, conocemos dos tipos de corrientes que som: la
Conductista o Tradicionalista y la Constructivista.

Er 21 aprendizaje de 1la lectura vy la escritura, las
Concepciones Conductistas =e ocupan de llevar al rific a una
mecanizacidn, no hay reflexidn en =u aprendizaje, el masstro
lleva @l aula =] material preparado de acuerdo a sus intereses
sin tomar en cusenta si 2l nifo estaba o no  interesadeo en el
tema. El nific dnicamente hacia lo que el profesor decia, ==
convartlian en nifos pasivos, que esperaban 21 reforzamiento
externo de una respuesta producida poco menos que al  azar, =1
nifio recibia de a poco un  lenguaje enteramente fabricado por
obros,

En cambio, en la corviente Constructivista encontramos una
gran diferencia de la forma que se realiza el procesoc de

aprendizaje, va que =n 2sta el maestro se convierte en guia v es



el niffio el gue wva construyendo su propioc conocimiento, que
participa activamente y gue trata de comprender la naturaleza
del lenguaje gue se habla a su alrededor tratando de
comprenderlo, formula hipétesis, busca regularidades, pone a
prueba sus anticipaciones vy se forja su propia gramatica,
reconstruye por si mismo el lenguaje, tomando selectivamente la
informacién que le provee el medio.

El profesor no marca los errores como "estd mal lo que
dijiste" sino como errores constructivos, es decir, respuestas
que se apartan de las respuestas correctas; pero gue lejos de
impedir estas ultimas pareceri an permitir los logros
posteriores, en 21 nifio, de esta manera no se sentiria frustrado,
su respuesta sera positiva.

Vemos que se llega a la reflexidn yv a la critica, por medio
de la observacién vy la experimentacidén.

Enseguida veremos 21 MODELO TRADICIONAL ASOCIACIONISTA de
la adguisicidn del lenguaije es simple: en el nifio existe una
tendencia hacia la imitacien . Cuando el nifio produce un sonido
que se asemeja a un sonido del habla de los padres, éstos
manifiestan alegria., gestos de aprobacidén, etc. De esta manera
va seleccionando del wvasto repertoric de sonidos iniciales
salidos de la boca del nifio, solamente aquellos que corresponden
a los sonidos del habla adulta, a estos sonidos hay que darles
un significado para gue se conviertan efectivamente en palabras.
En este modelo el problema se resuelve de la siguiente maneras

los adultos presentan un objeto acompafiado con una emisidn
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vocAdlica, es decir, pronuncian una palabra que es el nombre de
ese objeto por reiteradas asociaciones entre la emisidn sonora vy
la presencia del objeto, gue termina por convertirse en signo de
&ésta v por lo tanto, se& hace palabra.

FPiaget nos dice gue el sujeto que conocemos a travées de la
teoria psicogenética es un sujeto que trata activamente de
comprender el mundo que le rodea, v de resolver los
interrogantes gque este mundo le plantea, aprende basicamente a
traves de sus propias acciones sobre 1los objetos del mundo.
Fiaget dice gue uno de los principios bisicos de esta teoria es
gue los estimulos no actdan directamente, sino que =tuly
transformados por los sistemas de asimilacién del sujeto.

La teoria de Piaget nos permite introducir a 1la escritura
en tanto objeto de conocimiento, v 21 sujeto del aprendizaje en
tanto sujeto cognoscente.

Entre una concepcién del sujeto del aprendizaje como
receptor de un conocimiento recibido desde afuera Y la
concepcidn de este mismo suieto como un  producto de un
conocimiento aqui wvemos la gran diferencia que separa las
concepciones conductistas de la concepcién Piagetanma la cual se
vincula con la constructivista.

Tanto la corriente conductista como la constructivista han
servido para encauzar la enseffianza de la lecto—escritura.
Tomande en cuenta gue lo gque se reguiere son individuos gque sean
activos para una transformaciédn de la sociedad. nos damos cuenta

que la corriente que apoya a ese cambio es la corriente
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constructivista.

EB. REFERENTES TEQRICOS DE JEAN FPIAGET .

Tanto los teédricos conductistas como los cognitivos
consideran que el refuerzo es importante en el aprendizaje pero
por razones diferentes. Mientras el conductista estricto sefiala
que el refuerzo fortalece las respuestas, los tesdricos
cognitivos lo ven como una fuente de datos que proporcionan
informacién acerca de 1lo gue sucedera si se repiten las
conductas.

La concepcién cognitiva del aprendizaje considera a las
personas como seres activos, iniciadores de experiencias gue
conducen &! aprendizaje, buscando informacién para resolver
problemas esto se refiere a que en vez de ser pasivos, las
personas optan activamente, deciden, etc.

Fiaget utilizaba el método clinico, enfocado al estudio de
los nifos a través de una serie de entrevistas largas v no
estructuradas, preguntando v ensayando conforme a las respuestas
de cada nifio, de esta forma este tipo de método es dificil de
controlarse de manera cientifica, para gue pueda tener
funcionamiento es necesario programar y coordinar los sucesos.

Fiaget cree gue desde =21 momento del pacimiento, una
persona empieza a buscar medios de adaptarse mas
satisfactoriamente al entorno. En 1la adaptaciém se hallan
implicados dos procesos bisicos: La asimilacidén Y la

acomodacién.
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La Asimilacidén es utilizar lo gque va se sabe o se pusde
hacer cuando uno se encuentra ante una situacidén nueva.

La Acomodacidén tiene lugar cuando la persona descubre gue
el resultado de actuar sobre un objeto utilizando wuna conducta
va aprendida no es satisfactorioc vy asi desarrolla un nuevo
comportamiento.

Segun Piaget la adaptacién a traves de la asimilacién y  la
acomodacidén conduce a unos cambios en la estructura cognitiva
del individuo.

Los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje
es la maduracicén, la experiencia, la transmisién social v el
proceso de eguilibracidn.

La maduracidén es el conjunto de procesos de crecimiento
organico, especialmente el sistema nervioso, que brinda las
condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el
desarrollo biolégico y psicolégico.

Este factor por si 510 no puede explicar las
transformaciones gue se dan en el aprendizaje, s un proceso que
depende de la influencia del medio, por ello los niveles de
maduracién aungue tienen uwun orden de sucesién constante,
muestran variaciones de edad en la que se presenta.

La euperiencia de este factor se refiere a todas aquellas
vivencias gue tiene el nifio cuwando interactda con el medio
ambiente.

De la experiencia gue el nifio va teniendo se derivan dos

tipos de conocimiento:



El conocimientoc fisico: ful &l le corresponde las
caracteristicas fisicas de los sujetos, ejemplo ( peso, color,
forma, textura, tamafio, etc. }.

El conocimiento ldgico—matemdtico: Le corresponde las
relaciones légicas que el nifio construye con los objetos, a
partir de las acciones gue realiza sobre ellos ¥ las
comparaciones que establece: ejemplo al juntar, al separar.
ordenar, clasificar, el nifio descubre relaciones con mas grande
qué, menos largo qué, tan duro como, etc., este tipo de
relaciones no estan en los objetos en si, sino gue son
producidos por la actividad intelectual del nifio.

La transmisidn social, este aspecto se refiere a la
informacién que el nifo tiene de sus padres, hermanos, los
diversos medios de comunicacién, de otros nifios, etc.

El conocimiento social considera gue &1 legado cultural
incluye, el lenguaje oral, la lecto—-escritura, los wvalores v
normas sociales, las tradiciones, costumbres, etc., gue difieren
de una cultura a otra v gque el nifio tiene gue aprender de la
gente, de su entorno social al interactuar v establecer
relaciones.

En el caso concreto de la lecto-escritura, el nifio
construye su conpocimiento a partir de sus reflexiones con
respecto a este objeto de conocimientos y de la informacién gue
le proporcione otras personas.

El procesoc de equilibracién, este proceso regula el

conocimiento en el nifo, explica las sintesis entre factores
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madurativos y los del medio ambiente {( experiencia—-transmisisn
social ) es por lo tanto, un mecanismo regulador de la actividad
cognitiva.

iLa equilibracién actia como un proceso  en constante
dinamismo, en la basqueda de la estructuracién del conocimiento
para la construccidn de nuevas formas de pensamiento.

El proceso parte de una estructura vya establecida vy que
caracteriza el nivel del pensamiento del nifio.

La teoria de Piaget a grandes rasgos se refiere al anmidlisis
de la génesis de los procesos vy mecanismos involucrados en el
conocimiento, en funcidn del desarrollo del individuo; es decir,
desde una perspectiva genética, Fiaget estudia las nociones v
estructuras operatorias elementales que se construyen en el
desarrollo del individuo y que propician la transformacién de un
estado de conocimiento general inferior a uno superior.

En este sentido, la obra FPiagetana pretende construir una
epistemologia gue a travées del metodo gemdtico analice la
construccién evolutiva del conocimiento, como producto de la
interaccién del sujeto con el objeto v explorar la génesis y las
conclusiones del paso de un estado de conocimiento a otro.Fiaget
desarrolld una teoria referente a la explicacidén y descripcidn
de las operaciones mentales gue construyen la constante
transformacién del conocimiento individual en cada estadio del
desarrollo del individuo.

fisi , observamos, codmo es que el nifio a partir de ciertas

estructuras organicas preestablecidas, vy en su  interaccién con
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el medio gue le rodea comienza a realizar ciertos mecanismos
operativos a nivel cognitivo, gue conduce a la conformacion vy
nuevas estructuras mentales, determinantes en la evolucién del
conocimiento individual.

Ante todos estos procesos,Fiaget no descarta el proceso del
aprendizaje, v dirige su atencién a la inteligencia y al proceso
del razonamiento. Su teoria no excluye de ninguna manera el
aprendizaje humano.

En el nivel de la adguisicidén vy tranformacidn del
conocimiento, presente a lo largo del desarrollo del indiwviduo,
en la teoria de Piaget sobresalen tres caracteristicas en las
gue &éste apoya sus estudios psicogensticos:

La dimensién bioldgica, la interaccidén sujeto—-objeto v el
constructivismo psicogenético.

Considera gue existe una continuidad entre los procesos de
adguisiciédn de conocimiento, v la organizacién biolégica del
individuo, de agui la dificultad de comprender la psicogéenesis
si no se toman en cuenta las raices organicas.

En 1la psicologia se observa que son los mecanlismos
biolégicos los que hacen posible la aparicién de las tensiones
cognoscitivas en el sujeto. Las primeras manifestaciones de 1la
actividad cognoscitiva parte de ciertos sistemas de reflejos o
de estructuras organicas hereditarias.

La interaccién sujeto-obijetoc es la tesis principal de
Fiaget, el conocimiento gue se adguiere depende de la propia

organizacison del sujeto v 21 objeto del conocimiento.
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Segun Piaget 21 objeto se conoce s&lo a traves de las
actividades gue 1 sujeto realiza con el fin de aproximarse a
este objeto. "El objeto no es un dato inmediato que puede
alcanzarse en forma Espnntaneaﬁin, sin embargo, el
acercamiento &l objeto permite la construccidén de temas
cognoscitivos que se originan en las estructuras bioldicas. For
lo tanto, FPiaget otorga 1la misma prioridad al objeto vy al
sujeto, pues considera la existencia de una reciprocidad entre
el medio ambiente y el organismo, v si{ tenia razén al poner
&nfasis en &¢sto, pues, el objeto como el sujeto, tienen gque 1ir
entrelazados porgue los dos buscan el mismo fin.

La construccion del conocimiento constituye uwun proceso
conti nuo, iniciado a partir de las estructuras organicas que a
lo largo del desarrollo del individuo conforman las estructuras
operacionales, las cuales, en 1la interaccién constante del
sujeto con el objeto cambian de un estado inferior del
conocimiento a uno superior.

Las categorias de anaAlisis que Piaget oabserva en cada
estadio del desarrollo del individuo, especialmente en el nifo,
forman parte de las nociones para explicar las dimensiones mas
importantes del conocimiento, como son la construccién de lo
real, la formacién del simbolo. la génesis del mmerc vy las

cualidades de los objetos fisicos.

Estela Ruiz Larraguivel ‘“Reflexiones on Ltorno a Las Lteorias
del aprendizaje”. p. 241.
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C. EL ENFOOQUE PHICOGENETICO W LA LECTO-ESCRITUEA.

El enfogque psicogenstico, considera que tanto la
inteligencia como 1la afectividad W el conocimiento se
recaonstruye progresivamente a partir de las acciones que 1 nifio
desarrolla sobre los ocbjetos de su realidad.

El desarrollo del nifio resulta de la interaccidén de é&ste
con su medio y la maduraciédn organica. En ese proceso, los
aprendizajes que va realizando se sustentan precisamente en el
desarrollo alcanzado.

El nifioc requiere cierta madurez para abordar la
lecto-escritura v ésta se alcanza entre los & vy 7 afios, si
revisamos 21 concepto madurez, encontramos que estad referido
especialmente a las habilidades sensorio—-motrices; coordinacién
motriz fina, coordinacién ojo—-mano para poder dibujar letras,
discriminacién visual—auditiva para no confundir sonidos,
diferenciar adecuadamente las letras entre si, etc.

Desde esta perspectiva, tocaria a la educacién preescolar
ejercitar al nifio en el desarrollo de las habilidades antes
mencionadas, gue lo haran obtener la maduracidén necesaria para
iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura en el siguiente
nivel.

Este aprendizaje debe iniciarse en la etapa preescolar v
adopta caracteristicas de la escuela primaria para gque el nifio
aprenda a leer y escribir. 5e inicia desde la ejercitacién vy
dibujar letras a través de copia v de planas sin sentido para

&l, asi como a deletrear las palabras letra por letra para



enseffiarlos a leer.

La puesta en practica de estas posturas han dadoc como
CcConsecuencia:

Que se ignore 1la actividad cognitiva del nifo vy los
procesos a que lo lleven al descubrimiento del sistema
alfabético de la lengua escrita en el intercambio con el medio
ambiente alfabetizador.

En todas las anteriores formas de concebir el abordaje de
la lecto—-escritura, 21 adulto es el gue decide la edad en la gue
supuestamente £1 nifio podra acceder al conocimiento. El  momento
en que el nifo inicia este conocimiento, no va a depender de 1la
decisiédn del adulto, sino del interés del nifio por descubrir gue
son aguellas marcas gue encuentran en su entorno. Este interés
se da mucho antes de que el nifio ingrese a la escuela primaria
va gue surge espontaneamente cuando el nifio tiene 1la necesidad
de comprender los signos griaficos que lo rodean. Este momento
seria diferente en cada nifio, pues dependera tanto de su
proceso de desartrollo como de las oportunidades gue tenga para
interactuar con portadores de texto y con adultos alfabetizados,
es decir, con un ambiente alfabetizador.

"En edad preecolar hay wna asimilacién espontanea, no
voluntaria de conocimientos, los nifios en edad escolar estan
metidos en varias formas de actividad educativa intencional. La
adguisicién de la lectura, la escritura, el léxico de la lengua
nativa, etc. no ha de considerarse como una simple adguisicidn,

sino mas bien como mejoramiento de la actividad cognoscitiva de
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los discipulos vy de su capacidad para asimilar conocimientos"'?,

En cuanto a esta idea central de la Sra. Luria vy otros
estamos de acuerdo en cuanto a la asimilacién espontanea, 1o
vEemos en nuestra practica docente cuando preguntamos al nifo
alguna experiencia, €1 manifiesta lo gque mas le haya interesado
cuando haya realizado algdn paseo, lei do alogan cuento
{visualizado) o experiencias en su micleo Ffamiliar, etc. son
conocimientos que 21 nifio adguiere, asimila en forma espontanesa.

En los nifios escolares podriamos decir gue es otro nivel
mas superior gue el preescolar; agui el nifio ya va a aprender a
leer v a escribir, adguirira nuevas palabras con suUs
significados, pero no va adguirirla en forma espontainea, va se
sequirian formas de actividades educativas internacionales vy
ademas la capacidad del nifio para los conocimientos.

En el preescolar también hay formas de actividades
intencionadas educativas, pero partiendo siempre de las
experiencias de los nifos.

En 21 nivel preescolar el nifio aborda la lecto—-escritura no
precisamente a los & afios, mas cuando &éste es activo y creador,
gue investiga, no espera esa edad para empezar a preguntarse gue
es y camo se interpreta este tipo particular de grafi as
diferentes del dibujo. gue estiAn impresas dentro v fuera de su
casa.

Es decir, el nifo no &s un receptor pasivo, es un sujeto

cognoscente, y como tal enfrenta la escritura como objetoc de

- —-— L] -— -_— - -_— bl L] ar — — — — —
io “ .
Luria v otres. Peicologlia v Pedagogia. pp. 41-80.
= 76 =



CAPITULO VI
EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA COMPRENSION

A. APERENDIZAJE ¥ COMPRENSION .

ios nifos desarrollan su teoria del mundo vy su competencia
en 1 lenguajie mediante la comprobacidn de hipdtesis
experimentando con modificaciones y elaboraciones tentativas 1lo
que va conocen. For consiguiente, se considera que la base de
todo aprendizaje es la comprensidn.

La habilidad para construir una teoria del mundo vy predecir
a partir de ella puede ser innata, pero los contenidos reales de
la teoria, los detalles especificos gque subvacen al orden v a 1la
estructura que vamos a percibir en el mundo, conforman parte de
su naturalidad. Peroc todo lo gque se nos ensefia debe estar
relacionado con lo gue va sabemos si gueremos darle sentido, v
la mayor parte de nuestra teoria del mundo, incluyendo la mayor
parte de nuestro conocimiento del lenguaje, va sea hablado o
escrito, no es tipo de conpocimiento gue podamos expresar  en
palabras; todo lo gue 21 nifo aprende debe ser comprendido,
tener sentido para €1, si no es asi, no sentirid interés por
aprender, pues mientras no comprenda lo gue esta aprendiendo no
se sentirid motivado para aprender.

El aprendizaje es lo que se modifica o elabora de lo que ya
se conoce, de la estructura cognoscitiva, la teoria interna del

mundo, en cualguiera de los tres componentes de 1la teoria que



son: €1 sistema de categorias, las reglas para relacionar los
objetos o los eventos con las categorias, o 21 sistema compleljo
de interrelaciones entre las categorias.

Es necesario que los nifios que establezcan constantemente
nuevas categorias en sus conocimientos, y descubran las reglas
gue limitan la adscripcién de eventos a esa categoria. Tienen
gue aprender gque no todos los animales son pollos o patos, sino
gue alogunos animales lo son. Los nifios gque aprenden a reconocer
visualmente la palabra impresa “pollo” tienen gue establecer una
categoria visual de esa palabra, asi como deben tener una
categoria para los pollos reales, que se distinga de otras
categorias para los patos, también para cada palabra gue se
pueda identificar wisualmente junto con las listas de letras o
grupos silidbicos de las letras gue ocurren frecuentemente.

Este proceso de aprender establece categori as
involucrativas lo gue son diferencias significativas, 1la udnica
razén para establecer una nueva categoria es hacer otra
diferenciacién en nuestra experiencia, v el problema del
aprendizaje es encontrar las diferencias significativas que
deben definir las categorias.

El aprendizaje también estsd involucrado con la habilidad
para hacer un uso cada wvez menor de la informacién de los
aspectos para comprender un texto.

Los nifios aprenden nuevas interrelaciones entre las

categorias, desarrollando su habilidad para darle sentido al
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lenguaje v al mundo. La comprensiéon en la manera gue se integran
las palabras en el lenguaje significativo hace posible la
prediccisn v por lo tanto la comprensidn.

La comprensién es la base para gue un nifio aprenda a leer
pero la lectura contribuye al desarrollo de la habilidad de
comprensidn de un nifio permitiendo la elaboracién de la compleia
estructura de categorias, listas de rasgos v las interrelaciones

gue constituyen la teoria del mundo de cada nifio.

E. LA COMPEENZION PEACTICA ¢ TECRICA .

La comprensisn practica: Es saber como ponsr en marcha algo
y la comprensién tedrica: Es saber como funciona ese algo.

La comprensién tedrica es siempre abierta, las escuelas
deben prestar atencidn especial a la teoria, pues, se trata de
algo que 21 nifo muy dificilmente adguiririd en otro lugar, debe
evitarse una preparacién inadecuada del nifio en aspectos
fundamentales de la comprensidn practica.

51 pueden relacionar la comprensién practica con principios
tesricos: la comprensién practica es en muchas circunstancias,
lo dnico posible o necesario, ¥y , conviene aprender sobre la
marcha muchas variedades de comprensién practica.

E=s mecesario comprender gue para ayudar al desarrollo de la
lengua oral, lo importante no es ensefiar a hablar al niffio, cosa
gue va sabe, sino llevarlo a gue descubra vy comprenda cémo es el

lenguaje y para qué sirve, s decir, llevarlo de un saber hacer
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{hablar) a un saber acerca de la (lengua) esto significa ensefiar
al nifio la lengua oral como objeto de conocimiento.

Lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que
designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado y que a
Su vez son signos de relaciones v entidades reales.

S5i consideramos gque los nifios al egresar (de preescolar de
nifios), deben estar preparados para el aprendizaje de la lengua
escrita, v 51 nuestro objetivo principal es gue participe
activamente de su propio aprendizaje, y gue &£ste no sea producto
mecanico de algo incomprensible, sera necesario gque en el curso
del jardin de nifios se incluyan actividades gue le permitan
reconstruir la estructura de nuestro sistema alfabético.

Las primeras formas de representacidn gue 2l nifo utiliza
son simbolos, la posibilidad de manejarse a nivel de signo como
es el lenguaje oral, surge de la socializacidén progresiva del
simbolo. La lengua escrita es un sistema de signos que supone un
alto grado de convencionalidad, por lo tanto, antes de aprender
a leer v a escribir., serid necesario gue el nifio:

a.— Sea consciente de la necesidad de la lengua escrita.

b.— fAvance hacia un considerable nivel de amnalisis de la
lengua oral.

c.—Invente sistemas de signos gue lo lleven a representar
mensajes en forma arbitraria y convencional.

Aungue la mayoria de los nifios estin rodeados de material

escrito desde muy peguefios, la participacidédn por menor gue sea



en actividades que impliguen la utilizacion del mismo, definira
en gran medida el grado de estructuracidn cognitiva gue alcance

para enfrentarse al aprendizaje de la lecto—escritura.

C. ASPECTOS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA .

El aprendizaje de la lengua se hace por integracidn en las
estructuras del lenguaje del sujeto de las estructuras de
lenguas actualizadas en su grupo.

El conocimiento de las estructuras lingiisticas no se
ensefia por si solo. Hablar una estructura lingiistica no llega
a ser eficaz sinc cuando se incorpora intimamente a los
comportamientos en cuyo senoc funciona intuitivamente. En el
aprendizaje espontaneoc no hay ningan conocimiento expreso de
dichas estructuras y los esguemas del lenguaje son adguiridos
directamente mediante un proceso de autorregulacién gue s
produce en toda situacidn en que se ponen en obra estos
esguemas.

No se va va de las estructuras formalizadas a la expresion
concreta, se parte de ésta para descubrir aguéllas, se va de lo
oral a lo escrito.

Relaciones entre la lengua hablada y la lengua escrita:

La lengua hablada es mas apropiada a la comunicacion porgue
la formulacidén alli es mas rapida gue con la lengua escrita, por
otra parte, esta concisidén responde a wuna exigencia de la

situacién, pues escribir cuesta mas trabajo gque hablar, la
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lengua oral v la lengua escrita son dos realidades heterogéneas
pues los elementos gue la constituven son de fndole diferente v
obedecen a las leyes de composicidn en partes diferentes.

Pautas para favorecer el desarrollo del lenguaje oral ¥
escrito:

La didactica del Ilenguaje debe tomar en cuenta el
desarrollo total v no considerar las actividades del lenguaje
aisladamente sino dentro de situaciones b experiencias
significativas y globalizadoras, por lo cual, es esencial que la
educadora considere lo siguiente:

El lenguaje debe vincularse siempre gque sea posible con la
experiencia directa del nifio. Es decir, que el conocimiento de
palabras nuevas, conceptos v formas lingiii sticas debe
introducirse a partir de la actividad concreta realizada por el
nifio 8 fin de gue tenga un significado para £1.

El lenguaje no se ensefia en forma a partir de situaciones
cotidianas, dtiles y significativas, su evolucidn es resultado
de las conversaciones espontianeas del mific con los adultos vy
compafieros.

Impulsarlo para que hable v se exprese, resulta una
experiencia social mis rica.

La mafiana de trabaio debe estar organizada para favorecer vy
ampliar la comunicacidn linglistica del nifio con el uwuso de
tiempos futuros y pasados, hablar v escribir sobre ello, permite

gue dicha forma de comunicacidén se dé en una Fforma natural v
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significativa.

Es esencial gue haya una continuidad entre lo que el nifio
sabe vy lo gue le interesa saber, y lo gque es necesario gue sepa,
para esto la educadora debe poner atencién no s5lo a lo gue dice
el nifio sino también lo gue intenta decir, y aprovechar aquello
gue despierta su interés con el propésito de introducir
estrategias que lo lleven a actuar de diferentes maneras ante

distintas situaciones.
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CAPITULO  VII

LOS NIVELES DE LA ESCRITURA
&. LA ESTRUCTURA DE LA ESCRITURA .

La apropiacién de la escritura es un procesoc paralelo, se
inicia en 21 momento gue el nifio produce grafismos diferentes al
dibujo para acompafar sus dibujos. Estos grafismos pueden estar
colocados, dentro de la +figuwra dibujada, muy cerca de sus
limites, fuera o alejados de eslla.

El nifio descubre gque se escribe en Fforma horizontal v
entonces produce graftismos horizontales cCuyo limite es
unicamente el espacio graficeo, lo que constituye las escrituras
sin control de cantidad.

Después reduce el niumerc de grafias v algunos de ellos
llegan a poner una sola grafia en correspondencia con una imagen
o dibujo a las escrituras unigraficas.

Existe un momento muy importante en la bdasqueda de
desarrollo de la escritura, es cuando aparece la hipdtesis de
cantidad minima, el nifo supone que para que la escritura pueda
leserse, necesita tres grafias como minimo, v menos de tres no
dice o dice incompleto, £sta aparece como consecuencia o como
antecedente a la hipétesis de nombre v una wvez gue 1 nifio
definid como cantidad minima tres grafias, busca algun criterio
para establecer la cantidad maxima, a esto puede llegar por dos
caminos: o bien fija un nimero estable de grafias a todos los

nombres gue escribe o bien basindose en el nmmeroc minimo de



grafias establece el maximo de acuerdo al tamafio, peso, o edad
del obijeto cuyvo nombre va a escribir. & objetos mas grandes o©

mas importantes corresponden mas grafias.

EB. EL DEZARROLLD DE L& ESCRITURA .

Es wverdad que en el desarrollo de la escritura se
estudiaron las actividades graficas de los nifios peguefios, pRero
no como actividades conducentes a la escritura, sino mas bien
COmo una preparacidn para el dibujo y mas tarde para el arte
pictérico.

Una actividad complementaria al dibujo, qus 1a de
interpretar imigenes, se estudid dentro del marco del lengualje
oral en tanto al desarrollo del vocabulario, v fue considerada
principalmente como una tarea de dominacidn.

En contraste al balbuceo v las vocalizaciones de los bebss
se estudiaron casi exclusivamente como una preparacién para el
habla v no para el canto o la misica. Se pensé gque el llanto v
las vocalizaciones de los bebes evolucionaban a traves de 1la
imitacidn del habla adulta hasta llegar a ser palabras, vy que
estas palabras se vinculaban a los objetos v a los eventos a
través de asociaciones, de alli, las palabras daban lugar =a
oraciones a travées de asocliaciones entre las palabras mismas.
Dado gue el habla v la comprensién del habla preceden a la
escritura v a la lectura, las formas tenian gue ser asociadas

con los sonidos y tenian que ensefiarse y practicarse las
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destrezas motoras perceptivas gue hicieran posible discriminar v
producir las formas particulares de las letras.

Los primeros estudios de las actividades graficas de los
nifios se concentraron en la evoluciédn del dibujo.

Mas tarde se emprendieron estudios psicopedagégicos de los
nifios con determinadas dificultades para el aprendizaje de la
lectura v la escritura.

Los pedagogos, psicologos v neurdlogos han tenido interss
en los signos graficos de 1l1la lectura y la escritura. La
lingiistica, comoc hoy la conocemos, comenzd debido al renovado
interés en la historia y comparacién de diferentes lenguas &
inciuys 2l estudio de diferentes sistemas de escritura.

La auténtica escritura, segan Bloomfield, presenta dos
diferencias importantes con las pinturas; usa solamente un
numero pequeio de formas convencionales v, lo gue es mas
importante, relaciona estas formas con las formas lingiisticas,
no con los obietos reales 0 ideas.

fAlgunos psicdlogos dicen que el dibujo v la escritura nacen
de fuentes diferentes, otros ven en los garabatos tempranos la
fuente comian. Sin embargo, se considera al desarrollo de los
garabatos como una linea evolutiva directa y recta, pero a la
escritura como wna derivacién particular, el dibujo aparece
espontianeamente, su desarrollo esta basado en la interpretacidn
gue =1 nifio da a sus propios garabatos, la escritura aparece

como una imitaciédn de las actividades del adulto. El1 desarrollo



de la escritura esta mucho mas cerca del desarrollo espontaneo
del dibuio., de la aritmética y de otros sistemas notacionales des
lo gque se penso.

De la edad de tres afios en adelante, se opbservaz una
tendencia creciente hacia la direccién horizontal v los trazos
hacia arriba v hacia abaio.

Entre los tres vy medic vy los cuatro afios e1 avance
principal es la tendencia creciente hacia el movimiento
horizontal con mayor regularidad en los trazos verticales.

A los cuatro afios el nifo va hace letras en su mayor parte
irreconocibles, asi como un cierto nivel de los dibujos del nifio
las formas estables aparecen mostrando algdn parecido con  los
objetos reales v también con las formas convencionales de los
dibujos del adulto, en este nivel aparecen en la escritura de
los nifios, algunas gue se parecen a las letras convencionales vy
todavia no hay idea que las letras representen sonidos, esto
ocurre en el siguiente nivel cuando el nifio llega a la idea de
gue cada formula representa una silaba emitida.

La hipdtesis silébica puede conducir a crear un conflicto
cuando llega a combinarse con otra hipSdtesis creada por el nifo,
segun la cual para gue una escritura sirva pare leer, debe
comprender tres simbolos cuando menos, desde 21 momento en gue
los simbolos escritos comienzan a decir algo, a tener algun
significado, =1 nific empieza un proceso de inferencias e

hipatesis gue lo llevan cada vez mas cerca de la comprensién de
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la naturaleza de nuestro cédigo alfabetico v 2l nific empieza a
darle sentido a todo lo gue observa en el mundo que lo circunda.

Cuando =1 niffio regula la cantidad de letras para todas las
palabras que escribe, se enfrenta al problema de cambioc de
significado, ,cémo escribir mufieca y pelota?. La forma de
solucionar este conflicto es variando el orden de las grafias en
cada palabra debido a que no posee un repertoric amplioc de
grafias, &sta constituye las escrituras diferenciadas.

Cuando logra combinar las variaciones de cantidad de
grafias v al mismo tiempo cuida la wvariedad interna entre
grafias para otorgar distintos significados a sus producciones,
ha descubierto una de las caracteristicas de la lengua escrita,
combinando wun ndmero limitado de signos se logra formar
diferentes palabras. Es en este momento cuando el nilo observa
gue una palabra tiene partes y busca el valor v la comprensién
de estas partes, su analisis al interior de 1la grafia a cada
si laba es lo gue constituye la hipdtesis silabica.

Esta hipsdtesis puede entrar en conflicto con la cantidad
minima de grafias para gque una produccidén pueda decir algo.
sobre todo en palabras bisilibicas vy monosilabicas. Es agul
cuando el nifio establece la hipdtesis silabico—alfabstica en
donde coexisten dos formas de hacer corresponder grafias.

La silabica v la alfabética, algunas grafias representan
si labas v otras representan fonemas.

Posteriormente, el nific necesita realizar otro tipo de
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participacidn en la palabra y logra la participacién alfabstica
descubriendo a través de la confrontacién con modelos estables
la forma en que se estructura la escritura.

Esto no garantiza gue el nifio lea y escriba, para poder
hacerlo necesita poseer la convencionalidad v no puede llegar a
ella soclo, reqgquiere de modelos convencionales como los
proporcionados por el medio ambiente o una persona alfabetizada
gue le proporcione esta informacidn.

Es necesario gue el educador conozca los procesos completos
de la adguisicién de la lectura y la escritura, con el Fin de
reconocer en sus alumnos =1 nivel o momento por el gue
atraviesan. Cabe aclarar gue en el nifio preescolar se espera un
avance que abarca principalmente el nivel presiliabico.

Es posible gue algun nifio se interese por la convencidon vy
pregunte a la educadora sobre el sonido de las letras o los
nombres de ellas. S&lo en estos casos se recomienda que ella
responda contextualizando la letra en una palabra con
significado, por ejemplo: el nific pregunta por 1la letra "R",
LComo se llama ésta?. la educadora debs contestar gue con esta
letra empieza el nombre de Raial, refiriéndose siempre a una
palabra gue tenga significado para el niflo v gue #ste haya visto

escrita.
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CAPITULO  VIII
LOS PROCESOS CONSTRUCTIVOS EN EL NINO PARA LA APROPIACION
DE LA ESCRITURA DESDE LA PERSPECTIVA PSICOGENETICA-

A. LA ESCRITUVRA ¥ EL CONTEXRTO SOCIAL.

Sabemos que el origen de la escritura histdéricamente
hablando tieme su origen extraescolar, vya gue el nifio wva
teniendo experiencias anteriores con relacisn a la
lecto—escritura en el contexto social en gque se desenvuelve. En
el desarrollo psicogenstico, la escritura se origina
extraescolarmente y el comienzo de su organizacidén parte desde
antes gue las practicas escolares. El nific al desconocer como
tratar las escrituras de forma convencional, =se desvia vy las
ignora, viendo asf{ gue la escritura efectiva evoluciona en el
nifio, pasando por modos de organizacién gque en la escuela se
desconoce.

De esta forma, no podemos ignorar gque si el nifio wvive
inserto en un mundo de objetos fisicos donde la escritura esta
presente v esta compleja red de relaciones sociales, donde el
nifioc a su manera v de acuerdo a sus posibilidades intenta
comprender que clase de objetos son esas marcas graficas ¥y cual
es su utilidad, en gu® momento son utilizadas v con gque +in.

Este proceso de apropiacion de la escritura csocialments
constituida, es lo que trataremos de comprender, €1 nifio

constantemente est4 observando actos de lectura, en periddicos,



libros, cartas, etc., donde el nifio va experimentando relaciones
con la lecto-escritura, pov esto, lo veremos como "un sujeto gue
asimila para comprender, Qque crea para poder asimilar, que
transforma lo gque wva conociendo, gqQue construye sSu  pPropio
conocimiento para apropiarse del conocimiento de utrus"qj

El nifio desde el punto de vista de la psicogenética, es un
sujeto cognoscente, =5 alguien gque trata de comprender el mundo
gue lo rodea, gue constituye "teorias explicativas" acerca de
este mundo. Pero que &ste no comienza en la =dad escolar, sino
mucho antes, aungue no s facil establecer en gque momento el
nifio comienza a trabajar con &1.

El nifio tiene mucho tiempo de estar familiarizado con la
lecto-escritura, pues esta rodeado de ella en toda su wida. EI
problema es interpretar, como conceptualiza &1 esos signos,
porque el pensar que al no leer como nosotros, o tienes
actividad de lectura, o porgque no escribe convencionalmente, no

tiene actividad de escritura, es totalmente errdoneo.

B. L4 TRANSICION DEL DIBULID & LA GRAFIA.
En este trabajo veremos algunas de las caracteristicas que

van dandose en la comprensidn del nific de la lecto-escritura.
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En un primer lugar encontramos al dibujo y la escritura, en
su relacién figural y espacial, en este momento el nifio tratara
de deftinir gue es lo gque separa al dibujo de la escritura,
diferencia por un lado la grafia-dibujo que se aproxima en su
organizacién a la forma de un objeto, y 1la grafia—-forma
cualguiera, gue no tiene relacién con el objeto al que desea
representar, en este momento el niffo s el que le da la relacién
con 21 objeto v no porgue éste guarde alguna similitud Figural
con agusl. En este momento también el nilfo tiene la necesidad de
incluir las grafias dentro del dibujo, para gue tengan relacion
de pertenencia, va gue &stas apenas son letras que auan Y no
dicen nada ", sino qgue tienen relacidn, pErOo asta se
desvaneceria si no se hace dentro de los limites de la figura.

Mais adelante 2l nific realizara 1la escritura fuera del
dibujo para gue nc se confunda con éste, pero antes que e=sta
pueda situarse realmente fuera del dibujo, primero contornea la
figura. En secuencia dentro—fuera.

En un segundo lugar aparece la variedad vy cantidad en las
condiciones de la atribucién, wemos una progresién en las
grafias que utiliza el nifio, pasa de la semejanza figural a 1la
grafia tratada como "forma cualquiera" o también llamada grafia
circular, en este momento el nifio utiliza la "bolita"., que sin
ser indispensablemente figural, corre este triesgo al estar
inserta en el dibuijo. S5e ve una progresién también con respecto

a8 la ubicacién de las grafias (dentrec, en la frontera y fuera de



la imagen) al mismo tiempo que hay un avance en el control de la
cantidad de grafias v en la esencia y calidad de las grafias en
tanto objetps sustitutos.

fisi es comoc vemos que Si en  un principio s la
diferenciacien entre dibujos vy escritura las grafi as se
distribuian, en el espacio disponible en forma libre, sin
linsariedad, ni atencidn & una variacién de caracteres v
cantidad. Cuando se inicia la actividad de escribir, el espacio
disponible (creal limites, este progresoc por un lade organiza
las grafias sobre una linea, otro, induce cierta wvariedad, en
las grafias. Mic adelante llega el momento en que disminuye la
cantidad de grafias en forma dristica, que en opcasiongs para
escribir algo cue se lleve bien con la imagen, dibujo w objeto
necesita poner s4lo una grafia pars cada uno de ellos.

Esta organizacidn lineal de leos caracteres apareceg antes
en escrituras "descontextuadas" esto se comprende vya gque la
presencia de wuna imagen sugiere gque las grafias deben
contornearlo o estar proxima a ella, aungue el nifio sepa ya que
éstas nada tienen gue ver con el dibujo. Esta wvariedad puede
presentarse tanto en la escritura "descontextuada" comc en las
de wun objeto o imagen. Tanto wuno como la otra provocan
situaciones donde propician la escritura, la primera permite la
centracién en las grafias mismas, liberandolo de ias
centraciones alternativas de 1a imagen. La segunda, por su

parte, propicia la wvariacion de la agrafia, gue sugiere
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diferencias en la escritura, gue puedan en un momento dado
diferenciar a las imigenes mismas. En el control mis riguroso
sobre la cantidad de gratias que emplea el nifo, es cuando
realiza la correspondencia biunivoca para relacionar dos
conjuntos, imagenes u objetos vy grafias que forman su
repertorio.

En tercer lugar, aparecen las letras en tanto objetos
sustitutos, este nivel es muy importante para la comprensiaon de
la evolucidn de la construccidn de la escritura, en este momento
las letras no s6lo son "letras” sino "dicen algoe". En un primer
momento para 21 nifio las letras son como objetos del mundo
externo, y como tal tienen un nombre, las imagenes vy los textos
comparten el mismo espacio grifico, pero tienen relacién propia.
son tratados de forma independientes.

El nifio pasara de este nivel, al de la puesta en relacién
sistemiética cuando el nifio admita gue en los textos estan los
nombre=s de los objetos representados.

Fara identificar el comienzo de la forma o sistema de las
letras en tanto objetos sustitutos., se da en el nivel oral, una
pposicidn entre el nombre con articulec definido cuando se
refiere a 1la imagen vy nombre sin articulo definido para
referirse a la imagen y nombre sin articulo para el texto.

Antes de gue £stos sean realmente objetos sustitutos, se
convierten an los textos de alguien o de algo y para ellos, es

donde el objeto o personaje se llama de esa manera, porgue ahi
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estis su nombre aungue £ste no corvesponde a la representacicon de
la pauta sonora gque le corresponde al obieto o personaje la
interpretacion de la escritura en este momento es una
representacidn de nombres gque aparecen cuando hay un control en
la cantidad de signos gue se escriben, con un signo para cada
objieto o imagen, pero manteniendo un control dentro del limite
inferiocr como superioi.

El nombre en este momentc 2= un conjunto de letras perc sin
relacién con un cbjeto o imagen. E1 nombre es sélo lo escrito vy
ne la interpretacidn de lo escrito. Las mismas letras pueden
deciv diferentes nombres seqgun la relacidn que establezca s&ste
con los cbietos o las im&genes.

En un cuarto nivel, estin la cantidad minima de grafias, en
#ste existe un nimero minimo de grafias, gue son demandadas por
el nifico para gue pueda decir algo, este minimo es de tres
grafias con una tolerancia de unoc en m&s O en mMENOSs.

Esto no gquiere decir gue ya realice un analisis silabico
que es propio del periodo de escrituras silabicas, de hecho,
esta aun lejos de wna escritura silabica. Estas son  apenas
relaciones entre lo completo v lo incompleto. El aumento de 1o
largo de la escritura no corresponde en la longitud de la
emisiodn. Cuando la escritura alcance su estado de completud, la
palabra podrid entrar en relacién estrecha con ella.

Emn guinto lugar. aparece 1o gue se le denomina minimo ¥

maximo, una vez gue el nific ha definido el limite inferior,



debersd establecer el rango de wvariaciones gque admitird vy la
razéan de ésta.

Fara poder establecer este rango. deberia buscar un criterio
gue provenga del exterior, que le de la pauta para regular la
cantidad maxima dentro de los limites comprensibles. Una segunda
solucisdn es Fijar al mismo tiempo el minimo vy el maximo, tomando
en cuenta gue toda escritura se forma de una cantidad fija de
caracteres. Esta forma de solucidn es menos elaborada y menos
durable por estar sujeta a contradicciones, &£sta aungque no
siempre precede a la primera sclucion, pero si tiende a aparecer
cuando los intentos por establecer wuna regla general que le
permita +tener control de las wvariaciones de cantidad de
caracteres.

En esa etapa el nifio se centra en wvariar la cantidad de
grafias con un criterio estable de control, sin descuidar 1la
variedad interna de la grafia, buscando la manera de no repetir
dos wveces la misma escritura, para diferenciar una escritura de
otra, esta diferencia no se basa en la cantidad va gque eesta es
fija, sino en las diferencias intrinsecas entre las letras,
exigiendo por parte del nifio un esfuerzo de cpordinacién gque es
dificil de alcanzar.

Este nivel muestra una alternativa de criterios, en los gque
s& basa el nific para reglamentar la cantidad maxima de
caracteres, gue debe poner para ajustar la escritura a 1la

cantidad de objetos o silabas gque utilizara. En este tipo de



escritura esti presente uno de los principios mas importantes de
la escritura alfabstica., aungue todavia ninguna letra tenga un
valor sonoro estable, ya que con un namero limitado de signos,
se dan por combinacién diferentes tonalidades.

El todo vy sus partes ocupan un sexto sitio W =g
caracteriza. porgue es cuando £l nific comienza a convertir en
una necesidad cognitiva interpretar las partes en la gue esta
compuesta l1la escritura, se convierten en ese momento en
chservables, y pasan por primera vez a ser elementos que tienen
una relacian con 21 todo e intenta comprenderlo. Surgiendo de
esta forma una descomposicidn de la palabra, gue =son las
"zi labas", en un orden de emisidn con las partes ordenadas de
la palabra escrita "sus letras".

fl principio la hipéatesis silabica sirve para demostrar una
escritura ya hecha, y no para comprobar la ejecucidn. Al
acomodarse la cantidad minima empezara inevitablemente un
conflicto con las palabras bisilibicas o unisildbicas.

Una de las formas mas finas de intentar dar solucidn a este
compromiso, es la de tranformar el nombre en diminutivo, para
poder alcanzar el minimo de silibas requeridas.

En un ditimo lugar se encuentra la informacion Y
asimilacién. En este espacio es donde veremos en ddnde entra la
informacién gue rodea al nifo.

fisi es como vemos que nifios gue han obtenido de su medio

una escritura estabilizada antes de que asistan a la escuela



primaria, esta escritura es la de su nombre propic, en contraste
con agquellos que consideran la escritura del nombre propio
convencional como una adguisicion escolar.

El nombre propio se convierte en una fuente de informacidén
y de conflicto., va que al tratar de comprender su contexto, al
no comprender por qud éste no tienme el ndmero de letras de
acuerdo con su edad, y por gué la letra gue corresponde a su
nombre se encuentra en ptros. La escritura del nombre propio
también nos ayuda a comprender el pasaje de la correspondencia
de tipo légico de una letra cualquiera, a la que le corresponda
de manera fija a la escritura.

En ambos casos el recorte fonstico se dara posteriormente
&l recorte silabico, 1las wvocales sSOn las primeras en
estabilizarse por ser silabas por si mismas y porgue en
castellano corresponden a fonemas definidos, mientras gue las
consonantes comenzarian por establecer valor silabico, en funcién
de la inicial de las palabras aprendidas.

De esta forma nos damos cuenta gue para gque la informacién
sea procesada del medio por el nifio y ésta resulte efectiva debe

de ser siempre asimilada.

C. LA ESCRITURA ¥ LA INTERACCICHN GRUFPAL .
Durante el periodo preescolar, el objetivo es facilitar el
acceso al sistema de numeracidén y al sitema alfabético aungue en

algunas escuelas primarias opinan diferente, se piensa gue nada
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mas 21 nifio aprende a socializarse 2 integrarse desarrollando
algunas destrezas, perc acue no se le canaliza hacia la
lecto-escritura, esto no es asi, simplemente gue 21 maestro de
primaria no se molesta en averiguar el trabajo gue se realiza en
preescolar, porgue si asi fuera el procedimiento de
ensefianza—aprendizaje de un nivel a otro, tuviese una secuencia
progresiva.

Como dice Ferreira vy Teberosky, 1la sscritura no puede ser
reducida a una asociacién entre formas graficas vy formas
sonotras, Sino gue consiste en una reconstrucién conceptual del
ocbjeto a conocer.

El intercambio se da espontianeamente entre los nifios, esto
no se aprovecha en la escuela ya gue se les reprime por temor a
que estos intercambicos sean de "errores" vy dificulten la
ensefanza. Como los nifios "no saben escribir” piensan gque esto
perjudicaria el proceso ensefianza-aprendizaje. En cambio, el
Jardin de Mifios nos muestra como ellos son capaces de cooperar
en actividades de escritura, vy gque esta cooperacicon se refleia
en las construcciones conjuntas que realizan, vy gue, en
si ntesis, se favorece una situacidn gue permite vy facilita 1la
socializacion de los conocimientos; ademas las tareas pueden ser
un buen contexto de construccidén de la escritura.

Fodria pensarse gue los nifios, en proceso de comprension de
la escritura, no son buenocs i1nformantes, puesio que su

conocimiento no es acabado. Sin embargo, sSabemos que 21
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conocimiento no se adguiere por transmisian del saber adulto,
sino por construcciédn del nifio, gue lo va aproximando cada wve:z
mas a las reglas del sistema.

Lo gue pretendemos es mostrar gque las reflexiones conjuntas
de los nifios no difieren de la forma 2n que reflexionan cuando
san entrevistados individualmente, porgue el desarrollo
individual es el resultado de experiencias, actividades e
interaccicnes con 21 objeto y entre los sujetos.

Cuando es el nifloc gquien produce escritura, es muy frecuente
gque realice dos actividades de notacion grafica: dibujar v
escribir, Ferreiro explica este hecho "las letras dicen lo mismo
que 2l objeto dibujado, esta es una de las funciones especificas
atribuidas por los nifios pequefios a los textos escritos. Las
letras tienen como funcién representar una propiedad fundamental
de los obistos que los dibujos no son capaces de representars:
sus nombres...es una funcién de un sistema de representacisén por
referencia a otros sistemas de representaciédn”. Los nifios
comienzan estableciendo toda clase de relaciones entre los
sistemas y muchas veces lo hacen representando dibujos, nameros
¥ letras. Como afirma Ferreiro, uno de los problemas iniciales
es establecer la especificidad de cada uno de ellos en relacidn
a los otros.

Entonces nuestro objetivo como educadoras no es ensenar a
ieer v a escribir en preescolar, sino mis bien, permitir ia

entrada en el aula de la escritura y facilitar las actividades
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de escritura por parte de los nifios.
D. LA INTERACCION SOCIAL ¥ EL LENGUAJE SIMBEOLICOD,

La implicacién social del nifio, en aumento durante estos
arfos de preescolar, 1mpulsa el desarrollo de sus procesos
intelectuales. La interaccién social reguiere comunicacién y el
nific trata de eupresar sus pensamientos y debe dar sentide a los
pensamientos de los demiés. Dicha comunicacidn es dificil., pues
en cierta medida el nific, v los demas nifios de su edad, wviven
todavia en mundos exclusivos v privados, gue no se prestan ni al
intercambio ni a la reciprocidad. Sin embargo, el hecha de
compartir materiales v experiencias de juego, asi como el  hecho
de sstar empefiados en tareas similares provocan en el nific una
forma comunitaria de pensamiento.

La wnidad principal de su intercambio sccial es el
lenguaje, v 2l nifo est4d inmersc en un mar de palabras gue
definen v conciernen a sus conductas sociales y sus actividades
fisicas. Le guste o no, 21 nifio comienza a ver su relacidn con
los demas como reciproca, v no unidireccional. Descubre gus sus
pensamientos no son necesariamente iguales a los de los demas.
La actividad social y el marco lingiistico dentro del gue opera
presionan sobre £1, v ajusta sus pensamientos de acuerdo con
ellos. Comienza a verse a si mismo v al mundo que le rodea desde
otros puntos de vista.

Dice Piaget: "De hecho, debido precisamente al constante

intercambic de pensamientos con los demas, podemos descentrarnos
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y coordinar internamente relaciones gue derivan de puntos de
vista diferentes,.

Durante estos afios, los simbolos del nifioc empiezan a
relacionarse entre si, igual gue las palabras se relacionan en
los modelos de lenguaje. E1  lenguajes comienza a operar como
vehi culo del pensamiento. Hay gue aludir, a este propssito, a un
estadic anteriocr del desarrollo del pensamientc. Cuande el
pensamiento simbslico aparecia a partir del pensamiento
sensorio-motriz, =2l nifioc creaba imidgenes internas de su
actividad abierta, y utilizaba estas limitaciones para impulsar
acciones mentales. f#hora, su lengua comienza a s una lengua
interiorizada v juega un papel mas importante en sus accicnes

mentales.,

E. LA APROPIACION SIMEDLICA DE LA ESCRITURA.

La escritura desempefia un importante papel en el desarreollo
cultural del nifio.

Vygotski dice que "el lenguaje escritoc se basa en una
instruccidn artificial, que este entrenamiento requiere de un
gran esfuerzo por parte del profesor v del alumno,
convirtiéndose en algo cerrado emn si mismoc, relegando a un
segundo terminoc el lenguaje escrito vivo. En lugar de basarse en
las necesidaes de los nifinos a medida que se van desarrollando en

sus acktividades, la escritura se les presenta desde Fuera, de
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21
las manos del profesor™.

Pe ninguna manera, se puede considerar =1 lenguaje escrito
como instruccién artificial o entrenamiento, porque durante el
periodo gue permanece el nifio en el Jardin, se realizan
actividades en las cuales les permiten reconstruir la estructura
de nuestiro sistema alfabético. La posibilidad de manejarse a
nivel de signc come 25 21 lenguaje.

Las primeras formas de representacidén gue utiliza el nific
zon simboleos v son <signos individuales elaborados por ellos
mismos v comprendides por €1 mismo. Una de las formas 2n que se
manifiestan los simbolos es a travées del dibujo.

El segundo campo que une & los gestos con el lenguais
escrito es 21 de los juegos infantiles. E1 nific es un sujeto
cognoscente v enfrenta la escritura como objeto de conocimiento.
Aprendera a leer y a escribir a lo largo de un proceso, durante
el cual con los mecanismos de asimilaciédn y acomodacidén y las
estructuras de que dispone ir4d descubriendo el sistema de
escritura.

Esto no es un proceso simple ni breve, para llegar a esa
comprensian el nifo debe reconstruir el sistema, para apropiarse

de £#1. Este proceso comenzdéd mucho antes de llegar a la edad

escolar.

= = i - - =y e - - - - #p,
Vygolski, L. =. “EL desarroile e los Procescs Psicologicos

SURSrLores”. Critica Grupo. Ed. Grijalbe., Barcalora, 1970, BE.

SO-72, U.P.N. EL Lenguaj@ $n la escusla.
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El nifiec wva interpretandc el sistema de escritura de
diferentes maneras. Una de las adquisiciones fundamentales es la
comprensisn de las caracteristicas esenciales de nuestro sistema
alfabstico como punto de llegada es considerado tradicionalmente
la escritura.

El lenguaje oral, surge de la socializacidén progresiva del
simbolo. La lengua =scrita es un sistema de signps gue supcne un
alto grado de convencionalidad, por lo tanto, antes de aprender
& leer y escribir es necesario gue la educadora estimule al nific
para hacerse sentir la importancia de la lengua escrita vy que
avance hacia un considerable nivel de analisis de la lengua
oral.

La comprensién paulatina por parte del nifio de la necesidad
de representar graficamente en forma convencional W
particularmente a través de la lengua escrita, esto significa
que el nifo comprenderid para qué sirve leer y escribiv, 1lo gue
le hara posible la comunicacidn a distancia vy el registro de
hechos gue desean recordar. El nific realiza una serie de
actividades, escribe y lee, de ninguna manera deben de ser
comparadas con la forma como el adulto las realiza, cualguier
intento gue 21 nifio haga al respecto, signpos, garabatos, lo wvan

aproximando a descubrir la funcidn de la lecto—-escritura.
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CONCLUSION

La lengua escrita permanece en todas las actividades, la
escuela Ffavorece los wusos creativos del lenguaje, pero
tradicionalmente se ha ccupado de ensefiarlos como una cuestidn
de i ndole especificamente técnica, llenando de obstaculos el
camino de su apropiacién creativa. Dentro del ambito escolar, la
lengusa escrita es constante, y suele calificarse a la escuels
como representante de la cultura letrada, es decir, es la que se
encargari de dar las bases y pautas a sagquir en el uso apropiado
de la lengua escrita.

Los principios linguisticos en el sistema alfabstico de la
lengua escirta se organizan de una manera convencional, se
representan en ciertas formas, se les y se escribe en
determinada direccién, tienen convenciones ortograficas y de
puntuacién, asi como las reglas sintidcticas v semanticas que en
algunos casos son similares al lenguajie oral, pero en otros no,
con estas reglas 21 nifio va descubriendo que la esscritura tiens
c&ddigos gque aun cuando no tiemen relacidn con el lenguaje oral,
se utilizan por convencionalidad, v que é&stas permiten la
comunicacidn con otras personas.

La perspectiva psicolingdistica al investigar en 21 proceso
individual de apropiacién de la lengua escrita, tiens Ila

concepcion de un sujeto gue aprende a traves de un proceso



complejo, pero anico o bastante auténomo, =1 decir,
independientemente de la variedad de métodos de ensefanza gue se
han utilizado a través del tiempo en la busqueda de la forma de
ensefiar al nifio la lengua escrita, en los cuales, es el nifioc el
gue ha tenido gque encontrarie sentido a2 los miltiples ejemplos
gue se le presentan. El1 desarrollo cognitivo del sujeto parece
determinar ciertas constantes en la apropiacién de la lectura
independientes de las diferencias lingiisticas, culturales y del
sistema de escritura.

E= por estoc que en el enfoque Fsicogenético que es la base
de este trabajo, se considera que el conocimisnto se va
reconstruyendo progresivamente a partir de las acciones vy los
intereses del nifio por descubrir aguellos signos que se
encuentran a =su alrededor. Este interés dependera de las
oportunidades de interaccién gue tenga al nifio con un ambiente
alfabetizador.

El nifioc es un investigador por naturaleza, se interesa por
las cosas que hay a su alrededor, por lo que nunca debemos
olvidar gue es un ser activo v no pasivo, que piensa v wva
descubriendo su medio ambiente.

A medida que 21 nifioc tiene experiencias de escritura vy
lectura en donde se ve gue lo que se habla se pusde escribir v
despuss =2 puede lesr, va descubriendo estas caracteristicas. En
un principie encontramos al dibujo vy 1la escritura en una

relacion figural y espacial, en este momento el nifio tratara de
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definir qué =25 lo que separa al dibujo de la escritura, al mismo
tiempo hay un avance en el cual utiliza una cantidad de grafias
segun 2l objeto representado. El nifio pasard de este nivel, al
de la puesta en relacién sistemdtica cuando el nific admita Qque
en los textos estin los nombres de los obhietos representados,
esto no quiere decir gue realiza un analisis silabico que es
propioc del periodo de escrituras silabicas, de heche esta aun
igjos de éste. Em este tipo de escritura estad presente uno de
los principios mas importantes de 1la escritura alfabetica,
aungque todavis ninguna letra tenga un valor sonoroc establs,
cuando el niflo comienza a convertir en una necesidad cognitiva
interpretar las partes en la que estid compuesta la escritura. De
esta forma nos damos cuenta que para gue la informacion sea
procesada del medio por 21 nifio y ésta resulte efectiva debe de
ser siempre asimilada por €1 mismo & traves de sus acciones en
esa medida, estd construyendo su propic conocimiento.

Para gue los niffos adguieran los principios linglisticos,
s necesario que aprendan la forma en que el lenguaje escrito se
parece o difiere del lenguaje oral, lo primerc que realiza =l
nific es una diferenciacién entre el dibujo y los grafismos que
utiliza para acompafiarlos con lo cual hace una distincién entre
el dibujo ¥y o gue representaran letras, después establece
criterios de maximo v minimo de grafias para que pueda decir
algos mas adelante 21 nifio llega a la idea de gque cada graftismo

representa una s{ laba emitida, mas tarde <=e le presentara el
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conflicto de cémo diferenciar una de otra, dando como solucidn
el intercambioc de grafias, descubriendo gque combinando un numero
limitado de signos logra diferenciar wuna palabra de otra,
observando sus partes y haciendo un anidlisis al interior de 1z
grafia tratando de comprenderla, esto constituye la hipdtesis
silidbica. Cuando esta hipStesis y la cantidad minima de grafias
entran en conflicto, para que una produccién diga algo, en
palabras bisilidbicas vy monosilabica, el nifio comienza a2
establecer la hipotesis silabico—alfabéetica en donde coexisten
dos Fformas de hacer corresponder grafias. Fosteriormente,
necesitara descubrir, a traves de la confrontacién con modelos
estables, la forma en que se estructura la escritura, en este
momento no es gque 21 nifio yva lea 0 escriba, para esto necesitara
de una persona alfabetizada gue le avyude a poseeyr la
convencionalidad v no lo puede lograr solo.

Fero si bien el nific no puede 1llegar solo a 1a
convencionalidad no guiere decir que no pueda con ayuda ser
protagonista de su aprendizaje. Por lo que es necesario que 1la
educadora tome muy en cuenta este procesc vy no se clvide de gue
gl nifio no es un ser que va a greescolar en blanco =i nmo  qQue

ileva sus experiencias y las socializa con los demas nifios,

n

aprendiendo de las propias y enrigueciéndeolas con la de los

u

otros. Y sobre todo estimular y favorecer este procesoc, con
actividades de acuerdp al nivel gue detecte en su grupo, ya gue

dependera del ambiente gue le brinde al nifio =1 favorecer o
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entorpecer este aprendizaje.

El presente trabajo scbre la adguisicién vy comprensicen de
la lecto-escritura en preescolar desde la perspectiva
psicogenstica, demuestra gue el nific puede aprender a leer v
escribir de una manera natural e interesante, convirtiéndose en
un elemento de conocimiento con significado verdadero.

La Ffinalidad de esta tesis es que sirva como apoyo
documental para la =ducadora, gue se interese en acercar aun mas
al nifio con el ambiesnte alfabetizador, tomando en cuenta el
nivel en que se encuentra &ste en ese momento y propiciando los
elementos necesarios para ayudarle a accesar a otroc nivel,
partiendo de su propia accién.

En 21 nivel preescolar, la lengua escrita tiene como
objetivo favorecer las producciones espontaneas de los nifios,
aceptando las grafias que éstos utilicen, considerando las
formas particulares a través de las cuales 1los nifios escriben
antes de apropiarse del sistema convencional son caracteristicas
del procesoc de aprendizaje, por lo cual, no s5lo se enfatiza su
aceptacison sinc la importancia de dichas escrituras.

De esta manera, si alcanzamos gue el nifio de preescolar se
acergue al aprendizaje de la lecto-escritura, estaremos logrando
con ello proporcicnarle concocimientos sobre métodeos de estudic
que seran un apovo s&lido para continuwar con Su preparacisn
posterior. Todo ello gracias al marco tedrico psicogendtico que

sustentamos en esta tesis.
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