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PROLOGO

Con la inquietud de todo maestro normalista, por la propia
superscién personal, el tomar la decisién de cursar la carrera -
de Licenciado en Educacién Primaria, nacié en nosotros la inquis
tud de conocer mAs sobre los métodos que se aplican en México, -
para la ensefianza de la lectura escritura, pero jams penssmos -
que nuestra inquietud fba a seguir y conducirnos a realizar esta
investigacibn.

Después de haber recopilado la historia de los mdtodos que
ge han aplicado en la educacibén de primer aiio en México, llega--
mos hasta el actual método global de andlisis estructural, que -
ha estado vigente desde 1978 hasta nuestros dias, implantando --
una nueva modalidad en 1981, en un progrsma integrado, que es el
que nos ha llevado a efectuar esta investigacién de campo, para
obtener conclusiones, que puedan ser fitiles al magisterio, compa
rando la eficacias del método global de andlisis estructural en -
sus dos modalidades.

Y aqui estemos con todo carifio y empefio presentando a su --
consideracién este trabajo que estamos realizando, con la finali
ded de proporcionar elementos tedrico-précticos que se utilizan
en la tarea de educar, a fin de proporcionar mejores resultados

en todos los nifios de nuestro querido México.
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1 INTRODUCCION

Un equipo de maestros entusiastas gque culminamos los estu
dios de 1a Licenciatura de Educacién Primaria, queremos coope-
rar con nuestro granito de arena en la investigecifn y demos—
tracidn de las bondades que nos entrega el método global de —
anflisis estructural en sus dos medalidades, el inicial y con
el progrsma integrado, para 1a ensefianza de la lectura-escritu
ra, en el primer afio, propuesto éste fltimo por la B.E.P., a -
partir del afio escolar 1980-1981.

Empleando para esta investigacibn la cooperacién de cuatro
escuelas primarias de turno matutino de la Direccibén Nim. 3 de
Educecidn Primaria en el D.F., ubicadas en las Delegaciones Fo
1{ticas; Miguel Hidalgo, Cuajimalpa de Morelos, Alvaro Obregdn
y Tlalpan. De dichas escuelas primerias, se tomd un grupo de
primer afio, gue no llevaba el programa integrado, como grupo -~
experimental uno de 40 alumnos; el grupo experimental dos, se
formé con los elumnos de las cuatro escuelas primarias que si
empleaban el programa integrado, empleando el muestreo al azsr
giwple, primero hicimos 1a selecciédr de los primeros sfios en -
cada escuela, después, de cada grupo elegido se seleccionaron
diez slumnos, formando as{ el grupo experimental dos, también
de 40 elumnos; cabe mencionar gue ninguno de nosotros trabajs-
moe con estos grupos cComn rgsponsables del afio escolar.

Aplicamos el test Detroit-Engel, psra conocer el grado de
maduracién que tenia cada uno de los nifios de nuestro estudio.

Durante el afioc escolsr 1980-81, se aplicaron dos evalua-—

ciones intermedias de conocimientos 7 wra final, que nos sir-

7



vieron de comparacidn con el grupo experimental que lleveba el
método integrado, propuesto por la S.E.P. Con esta confronta
cibn se pretende presentar los datos suficientes gque proporcig
nen confisnza a los compafieros maestros, que se encuentran-prqg
cupados por la responsabilidad que tienen ante los nifioe de pri
mer afio al no obtener resultados inmediatos.

Al mismo tiempo se hizo la aplicacidn de un cuestionario a
los compaiieros maestros de los grupos de primer aiio que forma--
ron el grupo experimental dos, para conocer ol método que em——-
pleaben para la ensefianza de la lectura-escritura.

El centro de nuestra etencidn es el nifio, alrededor del —-
cual giraron todas nuestras actividades que realizamos; tratamos
de buscar su participacidn activa en los ejercicios que ellos ——
mismos ejJecutan guiados por sus maestros, para alcanzer el grado
de madurez (1), desarrollo (2) y conocimientos, al finalizar el
afio escolar empleando el método global de anflisis estructural -
en sus dos modalidades.

41 término de este sencillo trabajo de campe, nos hemos tra
gado la meta de sensibilizar a los compafieros maestros que por -
desconocer el funcionamiento del m&todo global de anilisis estruc

tural en sus dos modalidades no creen en su efectividad y defen-

(1 ) "La madurez es un concepto que ha cobrado mucha importan--
cia en los tiempos que corren., Se emplea para significar
el potencial genético que se realiza en el creecimiento y
el desarrollo, lo hace sin previas experiencias de apren=-
dizaje; es decir el proceso propio de razonamiento o com=-
pletud gue permite cambios de la funcidn™



derlo ante las autoridades educativas, apoyados en una fundamen-
tacién real y precisa, para que no lo cambien tan ripido y se le
4§ por lo menos un tiempo rezonable para que, todo el magisterio
pueda comprobar su eficacia y lo valorice, y en su caso lo acep-
ten, Ya que no podemos detener la marcha encaminada a buscar los
mejores métodos y programas paras satisfacer las necesidades pro-

pias de los niiios mexicanos.

( 2 ) "El desarrollo intimsmente ligado al crecimiento, esta in-
flufdo por el aprendizaje en el medio, tanto internc como
crl:lrno estd presente en el proceso creador de las funcio
nes & Gillford, en sus cuatro lineas principales: moto
ra, sdsptativa, lenguaje y socisl personal'.



II FPLARTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir del siglo pasado se han empleado en nuestro pafs -
diferentes m&todos para la ensefianza de la lectura-escritura y -
cada uno de ellos ha tenido sus grandes aciertos y también sus -
fallas; en este sexenioc 1976-1982 el Secretario de Educacidén Ph-
blica, ciudadano Licencisdo Fernando Solana, se ha interessdo mu
cho en que los nifios que cursan el p;imer afio de educecién prima
ria,se les prepare armSnicamente en todas las freas, empleando -
el ragonamiento 18gico en todas y cada una de sus actividades e8
colares; para lo cuasl se pidid a todos los maestros que tienen a
su cargo el primer afic, emplearan el mé%bdo global de snflisis -
estructural en sus dos modalidedes; inicial y con el programa in
tegrado. )

Al método global de anfilieis estructural en este trabajo le
estemos llamando inicial, es decir, fue este método el propuesto
por la S.E.P,, a partir del afio de 1978 e 1980, para diferenciar
lo del mismo método pero con el programa integrado propuesto tem
bién por la S.E.P., a partir del afic de 1980-81.

El método de anflisis estructural con el programa integrado,
como su nombre lo indica,quedan en 81 integreadas todas las freas
del programa,

Este método tiene una otapd de maduracién que se puede de--
cir continfia durante todas las unidades de trabsjo y que se ven
wés notorias en el programa integrado, por tal motivo a maestros
que tienen varios afios en servicio no les parece adecuado por =~
que ellos argumentan que se pierde mucho tiempo para que .el nifio
comience a leer, pues propismente hasta la cuarta unidad se deja

de visuslizar los enunciados para entrar de lleno a la ensefianza
10



de las letras en enunciados.
Y nos preguntamos; (En cufl de las dos modalidades el nifio

aprenderf a leer y escribir correctamente en un afio lectivo?

11
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III.- FUNDAMERTACION TEORICA

Clasificacibn de los principales métodos para la ensefianza
de la lectura-escritura.

Métodos de marcha sintética.

Los métodos utilizados en el aprendizaje de la lectura-es--
critura, abercan dos grandes grupos; los de marcha sintéti-
ca y los de marcha analfitica.

En los métodos de marcha sintética, la ensefianza parte del
conocimiento de las letras, sonidos o silabas, para llegar
al conociviento de la palabra, frase y oracidn.

Correeponde a los métodos de marcha sintética, entre otros,
ol'alfabitico o de deletreo, y el fonético.

En los métodos sintéticos se introdujeron ejercicios prepa-
rativoa que consisten en; conversaciones, pronunciscibén co-
rrecta de las palabras, deletreo de vocablos y ejercicios -
caligréficos,

A continnacibén se hace una breve referencia de cada uno de
ellos:

M8todos alfablticos o de deletreo.

El nétodo alfabético o de deletreo, se usd desde entes de
Jesucristo en Grecia y Roma, y subsistid en algunos paises
hasta principios de este siglo.

En este método, primero era la enseiianza de los ncmbres de
las letras, para lo cual se utilizaban letras de marfil md-
viles, se escribian en tablillas en bajo relieve para que -
el nifio pasara sus dedos por dichos huecos, una vez conoci-

das bien, las unian y leian coi lentitud.
15



En la Edad Media fue el método alfabético con el que se —-
aprendid a leer,

Basedow introdujo letras de colores de diferentes tamaiios
hechas de pan o dulce que eran obseguiades como premio a los -
nifios.

Pestalozzi, construyd letras mbviles en cartén. Las voca
les pintadas en rojo y las consonantesz en negro.

En el método de deletreo o alfabético, se aprendien los -
nombres de las letras por orden alfabético, los nifics las jun-
taban para formar sflabas y palabras que result:absn verdesdsros
crucigramas, pues por ejemplo para leer camino se pronunciaba,
ce a, ca; eme i, mi; ene o, Do; camino.

En este mdtodo, con frecuencia, el nific eprendia las com-
binaciones de lotras sin entender el significade y en consecuen
cia no les aplicaba convenientemente, tardaba &fios en compren-
der lo gue leia.

1.2 Método fondético.

El primero en ensefiar el sonido de las letras fue Valen--
tin Ickelssmer en el siglo m,‘ el maestro Adolfo Erug (1771-
1843) escribib un método fonbtico.

En 1803 aparecen orientaciones para aplicar el método y -
en 1844 se cree pasd a México.

El m#todo fondtico ha sido objeto de varias modificacio--
nes, se basa en la pronunciacibn del sonido de la letra que se
combina en sflaebas y palabras. En este método se hece uso de
las onomatopeyas y se ha comprobado que gquienes aprenden a leer
con este método tienen dificultad en comprender lo que leen.--

(Vexr ejemplo 1) =
- 16



HOJA DE LcCYURA DBL NLTODC FON&TICO.- kjemplo 1

17



Los métodos fon$ticos gque han sufrido adaptaciones se les
ba designado con el nombre de psicofonéticos para diferenciar-
los de los métodos fdneticos, que estuvieron em uso en ailos pa-
sados.

En los métodos psicofbnicos se interesa al rifio para que =
comprenda desde un principio lo que lee para lo cual se utiliszan
procedinientos analiticos-sintéticos.

Para la ensefianza de los sonidos se ha seguido el orden es
tablecido de la mayor a la menor frecuencia del uso de las le--
tras de un idioma, asi como la semejanza o diferencia de forma
de las mismas; en este aspecto existen dos corrientes: la gue -
tiende a agrupar las grafias de forma semejante para enseiiarlas
una tras de la otra y la que propone a enseiiar letras consonan-
tes entre si. |

1.3 Método silébico.

Este método se basa en el aprendizaje de las silabas; con-
forme =e aprende se combinan para formar palabras., (Ver ejemplo
2).

En ocasiones se ensefia con palsbras monosilsbes en las que
se aprende la forma y sonido de vocales que se pronuncian aisla
damente o como parte de otras sflabas; se descompone la silaba
en fonemas para luego reestructurarlas,

Los que splican este método usan cuadros ilustrativos. Esg
te método tiene el inconveniente, traténdose de nifios, de no in
teresarles la lectura si sblo aprenden silabas; ademas, caen en
el peligro de aprender mecinicamente y no comprender lo gque -—-
leen.

2 Métodos de marcha anfilitica.
18



HOJA TE LECTURA DEL METODC SILABICO.- Ejemplo 2

oso asa caSa
esq osa vsa
seso vaso —Saco

e

esg TYnesa €S asi

silla

PCSO

19



Los mbtodos de marcha anfilitica, reciben su nombre por -—-
predominar en ellos el snflisis; despubs de ipiciar &1 educando
en el conocimiento de palabras, frases u oraciones como expre-
siones con sentido completo, se dividen en -sus elementos, sila
bae, letras o silabas y letras.

Los métodos de marcha analitica comprenden algunos de los
procedimientos de palabras, de frases normales; asi como, el ~
ideogréfico o natural y el glodal.

2.1 Método de palabrae.

Comenio fue el primerc en sefialar la conveniencia de ense
fiar a leer por palabras. Posteriormente Eramer, Herold y Cer-
los Vogel dieron a conocer un método de "Palabras Normales® en
el que la ensefianza de la lectura y escritura eran simultineas
Y combinaban estas actividades con el dibujo.

La palabra se descompone en sfilabas y fonemas; con eatos
elementos se constituyen nuevas palabras que el nifio debe reco
nocer y formar par sf{ solo.

Este método despierta y acrec enta el interés por la lec-
tura.

2.2 Método de frases.

El creador de este mbtodo es Malich Ratibor (1909) consi-
deraba que la frase contribuye a la comprensién de lo que se -
lee y es més interesente que la palabra.

Se escribe unas frase, el alumno la observa y la repite -
hasta aprenderla. Cuando ya la identifica, se continua con --
otra, se compara entre si para que el alumno distinga una de -
otra. (Ver ejemplo 3)

2.3 Método ideogréfico o natural.
20



En este método no importa el nfmerc de letras desconocidas
que constituyan la palabra seleccionada para el aprendizaje; no
se descompone la palabra, utiliza objetos y dibujos como base de
la ensefianza de la lectura-escritura.

Consta de dos etapas: en la primera el nific se inicia en la
escritura a través del dibujo de objetos y sus respectivos nou--
bres; en la segunda etapa la escritura se independiza del dibujo
que pasa a segundo té&rmino.

El nifio escribe las palabras en orden alfab&tico con las le
tras que corresponden y dibujar& las ilustraciones adecuadas, se
harfn composiciones con temas que interesen al nifio.

2.4, Mbtodo global.

Fue Decroly (1871-1932) quien perfecciond e introdujo en el
nétodo juegos y estimulos adecuados a la psicologfa infantil.

El procedimiento que generalmente se sigue es aprovechar al
guoa actividad o la observacidn; se conversa con los slumnos so-
bre las observaciones que realizan y el profesor escribe en ol -~
pizarrén algunas de las expresiones del nifio al respecto para --
leerlas con la naturalidad y la entonacidn debidas. Se pide a -
los nifios que identifiquen palabras; poco a poco se fija la aten
¢ifn en las silebas, lo gque se aprovecha para que los nifios en--
cuentren por si solos nuevas palabras.

El m8todo desarrolla el interés por leer y evita la lectura
silabeante o por palabras; ademés, permite mayor capacidad de a-
nflieis a1l identificar cada palabra y descomponerla en sus ele--
mentos.

El error cometido por algunos maestros al aplicar el método

es presentar oraciones ajenas a los intereses y experiencias del
21



HOJA TE LECTURA DEL VETODO DE FRASES.- Ejemplo 3

Pili y dJuan juegan
duan +iene un carmmion

Pi/l' +i/ene vno muiheca ’
Juan Juego con el camion
Pili Juege con la muReca

Pl'“ ‘j JUon Jueson.

22



nifio, razén por la cual el alumno se desentiende del aprendiza-
Je de 1la lectura-escritura.

3 Método mixto o ecléctico.

Otros autores engloban en la clasificacibn de los métodos
un tercer grupo denominedo mixto o eclético, atendiendo a que -
usa la marcha analftica y sintética.

En los métodos mixtos o eclécticos se incluyen varios de -
los que se usan en las lenguas fonéticas y que empiezan por en-
sefiar laa vocales de una en una o todas a la vez, para posterior
nente presentar oracionss en las que se usa una consonante nue-
vae gque corresponde al procedimiento de palabras y de frases nor-
males; suelen hacer que el nifio después de snalizer la palabra
normal escrita las combinaciones silabicas de la nueva consonan
te con las voceles,

Los métodos anali{ticos y también loz eclécticos, fundamen-
talmente, usar expresiones familiares al nifioc y hacen hincapie
desde el primer momento del aprendizaje de una palabra, de una
frase o de una oracibén, en el significado de las mismas o ses -
gue daen especial importanciz a las letras de compremsidn desde
el momento en que el nifio practica la visualizacidén de los pri-
meros textos escritos.

Se inician con la etapa preparatoria de lectura y escritu-
re que consiste en ejercicios y Jjuegoe de observacign, de expre
eibn verbal y de atencidn visual cuyo objetivo es lograr que el
nifio advierta ldentidades, contrastes, diferencias y posiciones
diversas de un objeto real o dibujado.

Los ejercicios relativos a la escritura consisten en movi-

mientos digitales, dibujos, modelado, repasoc de los contornos -

23
110322



en bajo relieve o de figuras confeccionadas en cartédn y super--

puestas sobre papel. (3).

(3) SANCHEZ, Sergo.- Enciclopedia Técnica de la Educecidn, Tomo
II, Medrid, « Ediciones Santillana S.A.,, 1972, p. 71 a 76.

24



B.~ SINTESIS DE LOS PRINCIPALES METODOS USADOS EN MEXICO, PARA
LECTURA-ESCRITURA

1 METODOS USADOS EN MEXICO

1.1 Bilabario de *San Miguel.

En el siglo pasado ¥y a principios del actual,alcanzd gran
difusibn el silabario de SBan Miguel, se divulgd en menor esca-
la el de San Vicente.

En el silabario de San Miguel se aprenden primeroc las voca
les que aparecen colocadas dentro de un cuadro distribuidas en
cinco lineas verticales y cinco horizontales de tal manera que
la colecacidn de las letras resulta siempre diferente en cada -
1{nea.

El proceso que se sigue es: memorizer el primer rengldn de
arribe de izguierda a derechs, esto se repite para cada una de
las lineas horizontales; luego se continlla con las verticales -
comenzando por la izquierda; en lo iinico en que interviene el -
naestro es para dar el nombre de las vocales,

Cusndo el nifio identifica las letras del cuadro, se le con
duce al aprendizaje de la b, f, m, p, ¥y v, combinadas con las ~
vocales; para ello se dice el nombre de la consonente y luego -
el de la vocal, después se repite la silaba resultante de esos
dos deletréos, ejemplo: be -~ a ba, be - e be, be - i bi, y asi
se continfia hasta "eprender" todas las combinaciones posibles -
con las consonantes hasta terminar con tres: y, g, h.

Sigue el abecedario de minfisculas con letras impresa y cur
siva.

Una vez conocido el abecedario se procede a la lectura de

palabras con sf{lsbas directas simples,
. 25



Los nifios entonan el deletreo con una especie de cantinela
be-a ba, ele-a la, te-a ta, y asi continfa.

A esta cantinela del deletreo se le nombraba "aguacero”.

Esto originaba aburrimiento y cansancio al niific.

Una vez aprendidas las lecciones antes mencionadas se ejer
citaba al nifio en el trazo de las letras maylsculas y minfiscu—
las; las mayGsculas complicadas con lfneas gruesas y delgades -
dif{ciles de aprender. Simultdneo a la escritura era el apren=-
dizaje de palabras que llevaban sflabas inversasg simples como:
al-ma, al-sa, al-go, an-da, ar-ma.

Deapubs soguian'los cuadrog de palabras con sflsbas inver-
sz8 simples y directas compuestag; terminado el sprendizaje de
todos los cuadros se suponia que el alumno sabfa leer y escri—
bir. (&)

1.2 M&todo fonético.

Se confiidera como iniciador del método fondtico en México
a Fray Mat{as de Coérdoba (1766-1828) que lo practicd entre los
indios de Chiapas donde funddo una escuela primarie em la cusl -
dfo & conocer su obra "Nuevo Método de Ensefianza Primaria”.

El método de Fray Matfas dice que conviene ensefiar las vo-
cales en el orden o, o, i, a, u una & la ves, no pasar al cono-
cimiento de una nueva basta que no quede bien aprendida la ante

rior.

(4) MEDINA, Hnos..- Eilabario de Smn. Miguel.- México. Ed. Medins
Hpos. P0360
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De la misma manera se procede con las consonentes.

Los nifios aprenderdn las graffas por su forma, viéndolas,
escriviéndolas y pronuncifindolas siempre acompafiadas de una vo-
cal,

1.3 Método de Gregorio Torres Quintero.

Este o3 el mis divulgado en nuestro pais, el cual ha sido
varias veces modificado en el transcurso de los saiios,

No obstante la distribucibn de las ediciornes y libros de -
texto gratuito hechas por la Secretaria de Educacidén Pfiblica, -
gran nlmero de maestros de primer afio siguen empleando el proce
dimiento fonético-onomatopéyico.

Las caracter{sticas del método segfin el autor =on: "fon#ti
co, onomatopéyico, analfitico, sintético, fonogréfico y de escri
tura perperndicular”.

La primera etapa de este método en su desarrollo, la cons-
tituye la etapa preparatoria "juegos educativos preparatorios"
en la cual el nifio dibuje sobre puntos,

La pegunda etapa hace ejercicios de visualizacibén de obje-
tos del saldén, de la calle, de la casa; se precisa de qué mate-
rial estén hechos, au forma, tamefic y posicidn de los mismos.

La tercera etapa pronunciacién de palabras cortas y largas
divididas en sf{labas marcando con golpes o palmadas los tiempos
con palabras no mayores de cuatro sfilabas teniendo en cuenta --
que los nifios no saben contar todavia,

Pasos para el método onomatopéyico.

l.- Cuento onomatopéyico por el maestro.
2.- Repeticidn fonética de la onomatopeya individual y a coro.

3.- Identificacidén del sonido como elemento de la palabra.
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4,- Escritura por el maestro en el pizarrén del sonido emitido.
S5¢- Lectura de la letra por los nifios.
6+= Escritura en los cuadernos.

Cuento.~ El cuento motiva la clase, contiene la onomatope-
ya y se utiliza como ejercicio de lenguaje.

Identificaci6n.~ Se presentan tarjetas con consonantes y
vocales para identificar el sonido y formsr las silabas.

Escritura.- Comienza presentando la letra, gradualmente se
ejercita al nifio en la escritura de sflabas presentarndo la le—
tra para, gradualmente, ejergisar al nifio en 1z escritura de si
labas y palabras; al escribir una palabra se procede a analizar
la en s{labas y sonidos precisando el orden de las s{labas con
sonidos conocidos, primero con vocablos disilabos y posterioraen
te con trisilaboe.

Cada letra se cye, se ve, se pronuncia como elemento de la
palabra y se escribe. (5).

En la modificacién de este método se comienza por ensefiar
primero las vocales y después las conscnantes s, r, m, £, t, n;
la "'m" no se ensefia seguida de la "n" para evitar confusiones en
el nifio, as{ se continfia hasta llegar al conocimiento de todas -

leg letras.

(5) TORRES

Quinbero Gregorio. Mé&todo onomatopézico psra lser y
escribir siumltaneanente. CcO. atria 1939, p. 73

28




Para el aprendizaje de la d, x, v, ¥, z, qQ no hay onomato-
peya se enseiia con dibujos; en el conocimiento de la h se le ad
vierte &l nifio que carece de sonido.

La k y w no se incluye en el método para no complicar al -
nido,

1.4 Método Silébico.

Proy Victor Maria Flores introdujo el procedimiento silabi
¢o para la ensefisnza de la lectura-escritura en Chiapas en 1808,
Su 1libro "Método Doméstico para leer y escribir en sesenta y —-—
Beis lecciones" fué adaptaedo por el profesor Angel M. Corzo, in
clufa la ilustracibn de las lecciones,

Comienza este procedimiento haciendo que el nifio eseriba -
la leccidn y se ejercite en la lectura de la misma; luego el -~
maestro escribe lo leido en el "papel de ejercicios" con objeto
de gque el nifio repase en su casa la lectura y de la leccidn al
dia siguiente.

. Cuando el nifio ha aprendido la combinacidn silébica de —-
las vocales con veintidos consonantes, se le dictan palabras, -
frases y oraciones; se continfia con el resto de las consonantes.

La recomendacidén de este método es hacer que el nifio compa
re sus errores al escribir con muestras de la escritura correc-

ta para que corrija sus deficiencias. (6)

(6) URIBE, Dolores, Uribe Ana Maria,Cisneros Ramiro y M. Cerna
Manuel., Diddctice de la Lectura escritura, primer afio de la
escuels Erimaria, fundsmentos DiopsiquicosS-s0cizles. Segun-

a €10n3 €0, Ediciones Ossis, S.A., 1970, p. 104,
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2 Métodos de palabras usados en México.

En México se han utilizado diferentes procedimientos de rPa
labras correspondientes a 1os métodos de marcha analftica-sint$
tica, estos fueron los mhe conocidos:

2.1 Metodo Rébssmen

El Método Rébsamen.- Consta de tres fundamentos que consti
tuyen el método de lectura-escritura.

La simultaniedad, fonetismo y la marchs enalf{tico-sintéti-
ca; Be toman en cuenta cinco tipos de ejercicios: intuitivos, de
lenguaje, de dibujo, de escritura y de lectura.

El método Rébsamen es de escritura-lectura fonético, de mer
cha analftico sintético.

Bu punto de partida es la palabra normal comprenide custro -
puntos: ’

l.~ Ejercicios preparatorios.

24~ Escritura lectura de letras minfisculas manuseritas.

3e= Escritura lectura de letras mayfisculas manuscritas.

4.- Lectura de la letra impresa.

Los ejercicios preparatorios son para la destreza del ofdo
y de los érganos vocales para lograr la correcta percepcidn au-—-
ditiva de la palabra y de sus partes (s{labs y sonido) se hacen
ejercicios con palabras cortas pronunciindolas clarsmente, sepa-
rendo sus silabas con pelmadas.

' Cuando el alumno puede ye descomponer la palabra en sus —-
elementos por medio del anélisis y luego reconstruirla por me--
dio de la sintesis estd listo para aprender vocales, diptongos

¥y algunas consonantes (m, n).
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En la escritura lectura de las letras maylsculas y minfiscu
las se toma en cuenta:

10.~ El nifio debe encontrar en la palabra la corresponden-
cia exacta entre sonido y letra.

20.~- En cada leccibn se presentari una palabra nueva en la
que apsreceré solo un elemento desconocido.

30.~ Las letras serin ensefiadas en orden creciente de difi-
cultade.

40.~ Las palabras escogidas deben ser de personas, objetos
fenbmenos y acciones muy familiares a los nifios.

Para presentar la palabra se platicaré brevemente con el -
nifio para despertar su interés.

Canocida la palabra nueva se descompone en silabas y soni-
dos para reconstruirla nuevamente, estos ejercicios son orales.

La escritura de la nueva palabra seri letra por letra, los
nifioa repetirén la nueva letra, formaran silabas y otras pala--
bras.

La escritura comenzaré haciendo tragos en el aire y poste-
riormente en sus cuadernos; el nifio leera la leccidén correspon-
diente individuel y en coro.

En la escritura y lectura de letras mayQsculas se explica
al nifio que son de forma distinta de las ya conocidas pero con -~
el mismo valor fonético y que se usan en algunas palabras de --
nuestro idioma como: nombres de personas, ciudades, rios y otras.

En el método Rébsamen se recomienda empezar con cinco o —-
slete palabras gue contengan suficiente nfmero de silabas y le-

tras para que el nifio forme nuevas palabras; las cuales seran -
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de dos sflabas (rosa, sopa, casa) directas simples por ser las
de mayor facilidad y las més abundentes en nuestro idioma, las
Primeras palabras ensefiadas al nifioc no tendrén letras de doble
sonido como ¢, g, ni sflebas inversas pﬁél dificultan la pro--
nunciacién, no incluir en cada palabra nuevas letras no apren-
dides, por lo contrario ver que las palabras tengan sflabas co
munes a varies palabras., Proporcionasr al nific letras sueltas
DPera que forme palabras, hacer ejercicios de lengueje simulth-
neo a los de aprendizaje de escritura-lectura.

En la enseiianga de la lectura debe el maestro habituar a
sus alumnos a :ornar.cuadros mentales de los objetos o situa-
ciones pues esto syudard a la buena lectura para gue nc sea &
una mera repeticién de palabras, sino al contrario gue sea un

relato imaginative por el alumno. (7).

(7) URIBE, Dolores y Maria, Cisneros Ramiro y M. Cerna Manuei.-
Op. Cit. p. 94 = 104,
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2.2 Método del Profr. Daniel Delgadillo

Daniel Delgadillo.- Leo y escribo.

Consta de doce lecciones que deben desarrollarse con letra
menpuscrita, se recomienda la letra palmer y hacer al mismo tiem
PO ejercicios de lectura con letra impresa.

Este método comprende primeramente al aprendi;aje de las -
vocales y consonsntes j, 1, 8, n, fi, v, r, h, estas intervienen
en las palebras ojbo, ajo, eje, ala, lujo, oso, luna, uno, asno,
ufia, uve, aro, hilo.

La parte segunda consta de las letras b, ¢, ch, d, g, 11,-
®, p, q, T, t, zZ.

La mayoria de las palabras usadas en este segunda parte --
son trisflabas, con diptongo, s{labas simples, directas simples
inversas simples y mixtas simples.

Be leen frases cortas, se ensefia el uso de maylQsculas, el
punto, la coma, el acento o tilde, los signos de interrogacidn
¥ admiracién y la diéresis.

Be recomienda la descripcién de estsmpas e ilustraciones -
del libro de lectura, también la lectura en silencio y en voz -
alta,

La tercera parte comprende: k, x, silabas directas compues
tas y mixtas; palabras polisilabas y clafisulas cortas para for-
mar historietas.

Se practican nuevas convineciones silébicas ¥ oraciones con
palabras de una a seis sf{lasbas, no debe descuidarse la escritu-
ra y dictado.

El autor sefiala tres periodos en su método "de adquisieidn

de desenvolvimiento y de aplicacidn".
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En la lectura se descompone la palabra -én sus elementos fo
aético y gréfico; la escritura toma los elementos gréficos y se
vuelve a formar la palabra estudiada,

Ambos ejercicios se complementan el primero da el conoci--
miento; el segundo lo comprueba ambos integran el procesoc psi--
quico que forma la adquisicién de todo conocimiento.

Comprende los siguientes pasos:

a) Presentacidén verbal y escrita de la palabra tipo que --

la contiene.

b) Descomposicidén fonética y gréfica de la palabra en sila

bas ¥y letras;

c) Anotacién o registro de las s{labas y letras diferentes

que forman las palabras.

d) Escritura de la letraique se enseiia.

e) Escritura de la palabra por letras.

f) Escritura de la palabra por sflsbas.

g€) Escritura de la palabra como medio del lengusje.

El propésito del método es que el nifio perciba el lenguaje
verbal y comprenda gque esté formado por unidades gue son las si
labas en la palabra hablada y la letra emn la palabra.escrita —

(Ver ejemplo No. 4.7 S).
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HOJA TE LuCTURA Dl MRETODO DEL PROFHSOR DANIEL DELGADILLO.-
bjemplo 4
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HOJA DE LECTURA DEL PROFESOR DANIEL DiLGADILLO.~ Zjemplo 5

ma ma-ma Tha-mno

~Ma e mi TMo Tu
Me NI MO Mu Mma

™me C
mesa

™Mme e - IO;\ e -1mo
mi ™MO Ma me My
mu 'm,l Mme Tha Mmo
ma -ma Tmna-le mano
™Mo-no Mi-na mula
mi-O me -S5O
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2,3 Método Global

A fines del siglo pasado el distinguido educador Valentinm
Zamora editd un libro de lectura para el primer siic de primaria
estructurado de acuerdo con el método global.

En 1915 volvib a tomar impulso el método glodbal.

Fué Guadalupe Cejudo quien se did a la tarea de asesorar -
a maestros de primer safio para la aplicacidn del método global.

Uno de los métodos globales usados en el pef{s fué "El Mun-
do del Nifio" de la profesora Rosaura Lechuga.

Este método se fundementa en el sincretismo del nific, efis-
diendo hébitos de lectura, comprende lo lefdo y evite la regre-
sidn del ojo.

Etapas:

Preparatoria

Del gprendizaje de los elementos de lectura.

De préctica y perfeccionamiento.

Los ejercicios preparatorics consisten, para los nifios, en
notar diferencias é@n dibujoss describir objetos, persones, esce
nas, estampas, séparar botones de diferentes temafios colores y
formas; imitar sonidos, narrar cuentos, escenas familiares, me-
morizar rimas, aprender canciones.

Dedica dos o tres semanas a los ejercicios preparatorios,

La segunda etapa del método es la visualizecién para la --
cual interesa al nific en su libtro de lectura.

En este método se ejercita la atencidn viesual y auvditiva la
coordinacibn muscular, el desarrollc del lenguaje y la visuali-

zecién de veinte ideogramas de animales, Terminado esto se pre

37



senta un cuento acompaiiado de una lemina ¥ oraciones para visus
lizar, analizar y formar nuevas oraciones.

En seguida se analizan palabras en silabas y se reestructu
ran.

La ensefianza se motiva con pliticas sobre los animales vi-
da, costumbres y utilidad. Ee procura que el niific ponga nombre
a los animales y mediante juegos visualizar y afirmar los nom--
bres. Be escriben nombres que tengan semejanza en sus elemen—
tos, se continfia con ejercicios de memoria visual.

‘Cuesndo perciban las semejanzas y diferencias se procederi
al enflisis de oraciones en palabras, de palabras en sflabas y

de a{labas en letras. (8).

(8) URIBE, Dolores y Ana Marfa, Cisneros Ramirc y M. Cerna Manuel.
Op. Cit. p- 99 a 194'
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2.4 Método Ecléctico.

Este M&todo aplica los aspectos del ‘gElobal y fonético con-
siderando que los dos se complementan.

El aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso com
plejo en el gue entran varios factores de diversa {ndole que de
ben tenerse en cuenta, la dificultad que presenta el nétodo =—-
Eclbctico es que a veces no existe una idea clara sobre cémo --
combinar 1la lectura fonética con el global.

Los dos métodos se dan simplemente yuxtapuestos alternfindo
lo8 en forma un tento rigida.

Realmente hace falta en este nétodo encontrar un sistema -
bien armado en que la lectura fonética y la global se integren
en un Método compacto y plenamente congruente debiendo atender
por igual la peicologia del nifio y la estructura del lengusje.

El método eclécti o coﬁma con la engefianza de las voca-
les sueltas (a, o, i, oY u), las cuales se introducen por me—
dio de un ejercicio preparatorio de escritura y un cuento para
la visualizacidn de la letra.

Después se sigue con el conocimiento de las consonantes en
oraciones sencillas. Ejemplo "Ese oso”, "Esa es Susi®., etc.

2.5 Método global de anfilisis estrudtural.

Por muchos afios y al recorrer los indices de la historia
de la pedagogia, nos hemos encontrado con un nfmero considera-
ble de innovadores de la misma, que no eran educadores de ofi-
cio. Comenius cred y dirigid escuelas, pero su formacibn era -~
teoldgica ¥ filosbfica.M.Rygseau no did clases y si tuve hijos,
se sabe que se ocupé muy poco de ellos. Froebel, el creador de

los jardines de infancia, defensor de la educacidén sensorial, era
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quimico y filbésofo. Herbart era psicélogo y fildésofo. Monte-
ssori, Decroly, Claparede médicos y los dos filtimos edemas psi-
cbdlogos. Pestalozzi, quizh de los mls ilustres pedagogos no in~
ventd realmente algo nuevo en cuanto a métodos o procedimientos.
En general, la medicina es obra de los médicos y las obras de in
genierfa son construidas por los ingenieros. iPor qué la pedago-
gla es en tan escasa medida obra de los pedagogos?

Es por eso que la prinmcipal preocupacidn de todos los educa
dores a trevés de la historia de la educacibén en México, ha sido
y seré la de encontrar el método y programa adecusdo a la idio--
gincrasia del mexicano, para la lectura y la escritura.

7,3 educacidn dentro del perimetro de las escuelas registra
bajos indices de eficacia por causas de un presupuesto deficita
r:lo." Mientras la educacidn no esté sustentada en nuevos esque-
mas mentales como lo indica la reforma educativa, mientras que
existan millones de analfabetos en nuestro pais, mientras el --
pueblo carezca de una vida mAs humana y justa y padezca la fal-
ta de una educacidén, que pesa como lastre sobre su pobreza y --
que se levante como una valla infranqueable para su libertad, ~
la palabra enmudece, la egperanza se frustra en el hombre y pa-
rece congelar lo mejor de su esencia, el pensamiento.

“E1 analfabetismo unido a las dificultades y deficiencias -
del aprendizaje de la lectura y la escritura, debilita desde —-
luego las bases sobre las cuales se debe erigir el conocimiento
cient{fico que es el camino a seguir para llegar al terreno de
la cultura.’ Es un hecho comprobado que los bajos indices del -
rendimiento escolar, es debido, como consecuencia directa de un

aprendizaje defectuoso, por mfiltiples y couplejas formas de in-
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terpretacibén de nuestros educadores a los métodos y programas -
qQue se usan para la ensefianza de la lectura, la escritura y el
célculo a nivel primario..

"Las dificultades que se manifiestan en el aprendizaje, o-
bedecen a desérdenes en uno o varios de los procesos neuropsi--
quicos, que &fectan las capacidades fundementales para dominio
de la lectura y la escritura? Estas dificultmdes, asi miemo, -
son fenfmenos que dificultan considerablemente la comprensidn,
la atencidn, el lenguaje en general, la lectura y la escritura,
la ortografia y el cflculo, por lo cual el pensamiento no encuen
tra los medios adecuados que faciliten su desarrollo. For ello
la bhsqueda de soluciones es un deber moral de todos y cada uno
de loz educadores de nuestro -pais, unidos a psicdlogos, pedia—-
tras, sociblogos y trebajadores sociales.

"La mejor riqueza es el hombre, se ha dicho y lo que hoy -
ge invierta para evitar las dificultades en el aprendizaje de -
lectura-escritura, acrecentaré la riqueza espiritual del mismo.-
La comunicacion gréfica por medio de la palabra escrita finico -

medio capaz de vencer el tiempo y al espacio.® (9)

(9) MAYOGOITIA DE TOULET, Odalmira. Memoria, II congreso de di-
ficultades en el sprendizaje de Te lecturz eSCritura, —-—-
Di8curso pronunciado COmoO Dpresidentsa aﬁecﬁfiva del comite
organizador., México. Ed., Direccidn General de Educacidn —-
especial, 1975, P. II a Vi.
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"Todos los nifios tienen derecho a la vida, a la salud, a la
Paz y a la fraternidad universal. Tienen derecho a la educacidn
J a su més auténtico y pleno desenvolvimiento en una sociedad —-
Justa" (10).

Los fundementos tebricos de ceda método a través de la hie-
toria de la pedagogi{a (y muchos de ellos no lo eran més que de -
nombre), han carecido de experimentacién suficiente para inter~-
pretar las finalidades précticas que persegifen. Unas veces los
recursos metodoldgicos no eran los apropiados para aicenzar los
objetivos: otros, los problemas en la formacldn del personal o -
los escollos en el aﬁrendizaae, no se snotaban debidamente por -
lo gque la evaluacién de los resultados no ofrec{a datos y reco--
mendaciones contradictorias,

Estos hechos, muestran el peligro de juzgar los métodos pe~
dagbgicos en general y los de ensefianza de la lectura ¥ la escri
tura en particular.

Lo anterior suscité en la S.E.P. que, siendo Presidente —-—-
Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos el mefior Licencia
do Luis Echeverria Alvarez, el sefior Ingeniero Victor Bravo Ahu~
Ja, Secretario de Educacién Pfiblica, el sefior Profesor Ramén G.
Bonfil, Subsecretario de Educacidén Primaria y Normsl, 1a Profeso
ra Gloria Buiz de Bravo Ahuja, coordinadora del equipo de Espa--
fiol de la Reforma Educativa Nacional, en el II Congresc Hi spano-

americano de dificultaedes en el aprendizaje de la lectura-escri-

(10) MAYAGOITIA, Odalmira. Op. Cit. p. VII.
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tura que se realizd en el afio de 1971, la necesidad de integrar
un equipo interdiciplinario que planteara algunas de las pregun
tas de: iCull seria el mé&todo y programa que se pudiera adoptar
para la ensefiauza de la lectura y escritura en nuestro pais?

El método escogido fue el GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL,-
por las muchas ventajas qu? Be le encontraron y que a continua-

cibn se describen al hablar de &1. (11)

(11) RUIZ, Becerril de Bravo Ahuja. Memoris II Congreso Hiszpano-
americanc de dificultades en el sprendizaie ge 1a Iecfura -
escritura, lexico, Ide Direccion EenaraI ée Educacion Eepe-

cial 107/5. P. 76 a 88,
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FUNDAMENTOS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS
. ESTRUCTURAL :

La verdadera educacién tiende al desarrollc -
integral del nific. La enseianza de la lectu-
ra y la escritura debe seguir esa tendencia.

El nifio es capaz de aprender & leer y escri--
bir a partir de los elementos significativos
(palabras, frases y oracicnes).

Al ensefiar, debemos tomer en cuenta el proce-
80 de aprendizaje de los mifios..

La escritura y la lectura son procescs de apren
dizaje complementarios.

La ensefianza de la lectura y ia escritura de
be ajustarse al sincretismo infantil.

Al ensefiar a leer y esmcridbir, el maestro de-
be tomar en cuenta las diferenciss individus
les.

4] ensefiar a leer y escribir, se debe coneide
rar el grado de maduracidén de ios nifos.

Para dirigir adecuadzmente el aprendizaje de
la lectura y la escritura se debe tomar en -
cuenta las diversas etapas evolutivas del ni-
fio, tanto en el aspecto neuroldgico como en el
psicoldgico.

Se debe llevar al nific a que analice por si --
mismo, en el momento en que esta funcién apa--
rezca en &1,

Las sensopersepciones auditiva y visual son ——
igualmente importantes para el aprendizaje de
la lectura y la escritura.

Un factor importante para el apremndizaje de la
escritura es el grado de coordinacidén visomotriz
de los nifios,
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LIRGUIS-
TICOS

SOCIALES

T

B S

1-"

2.-

3'-

10-

El aprendizaje de la lengua es la base de la

enseilanza en la escuela primaria.

La ensenanza de la lectura y la escritura de-
be formar parte de la ensefianza total del len
guaje.

Debe partirse del lenguaje y vocabulario de -
los nifios.

La expresibdn oral debe preceder a la lectura

¥ a la escritura.

Los nifios deben actuar en grupc e individual-

mente, desde que se inician en el aprandizaje
de la lecturs y la escritura.
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II.- CARACTERISTICAS:

a) Es global.- Atendiendo al sincretismo, inicia la ensefianza a
apartir de expresiones completas, de expresiones
con significado,

b) Eg jdeovisual.- Da atencién primordial a la visualizacién de

las palabras, mAs que a su sudicidn.

¢) Es analftico estructural.- Presenta estructuras (expresiones
con signficado) que posteriormen-
te sBerfn analizadas er palabras,
silabas y fonemas, giempre forman
do parte de dichas estructuras.

d) Se sjusta_al sincretismo infantil.- Toma en cuenta el proceso
de aprendizaje de los ni-

fios ¥ la estructura de la
lengus.

e) Utiliza expresiones comunes de los niiios.~ Farte del lenguaje
confin de los nifios

Y estimula su exprs
gidn.

f) Se ajusta al sincretismo infantil.- Parte del lenguaje confin -

de los nifios y estimula su
expresibn.

g) Presenta ejercicios simulténeos de diversa indole.- Aconsejs -

realizar los ejercicios de maduracidn, los de
expresién oral, los de lenguaje y los de lec-
tura, desde un principio, en forma simulténesa
Y como un todo.

h) Enseiia {inicamente la letras script.- Reduce de esta manera las
dificultades del aprendizaje de la lectura y

la escritura.
Sin embargo, comsidera la transicidn de la le-
tra script a la manuscrita para ser introduci-
da posteriormente en el tercer grado,
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i) Es gradual.- En cada leccidn, a partir de la segunda etapa,
presenta nuevas dificultades. Intenta, ademés,
que el nifio las vaya descubriendo y superando -
por si solo.

J) Utiliza dos libros.- Uno no recortable y otro recortable, de
esta manera resuelve en gran parte el -
problema del material didéctico indivi-
dual que el nifio requiere para su spren
dizaje.
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III.- ACTIVIDADES Y TAREASFUNDAMENTALES DURANTE CADA UNA DE LAS

1. d
r
A. -
B.=
ETAPA
PREPARATORTA
C.-
D [ Jaad
-
e
ETAPA DE
ADQUICICION
DE LA
LECTURA.

ETAPAS

EJERCICIOS DE MADURACION

Intenta darle al nifio la madurez indispensa-
ble para que se inicie en cualquier tipo de a--
prendizaje del primer grado, funadamentalmente
el de escritura y la ‘e:tura.

LOS COLORES.- Visualizacidén de los nombres de -

los colores rojo, verde, emsrillo, azul, negro
Y blenco.
Identificacién y lectura glcbal de los mismos.

LAS COSITAS.~ Discriminacion visual de semejan-

zas; diferencias y posiciones de objetos y figu
ras.

L0S CAMINITOS.- Ejercicios graduados para trazar

caminitos de colores, de izquierda a derecha y
de arriba a abajo, como antecedente de la escri-
tura script.

NUESTRO CUERFO.~ Reconocimiento de lo que o8 ~—=

nuestro cuerpo y de las partes que lc integran.
Visualizacidn, identificacién y lectura global
de palabras.

LAS COMIDAS, IOS ANIMALES Y IOS JUGUETES.

- iQué guieres? (LAS COMIDAS), Formacién de fra-

ses, a base de palabras y dibujos. Manejo de —
enunciados bimembres.

- 2Qub ves? (10S ANIMALES). Formacidn y lectura -

de frases a base de palabras y dibujos. Menejo
de enunciados bimembres, identificecidn, recorte
Y pegado de palabras para leer y reproducir fra-
ses del libro.

-~ 2Qué hay aqui? (10S JUGUETES)., Formaciénm y lectu

ra de frase a base de palabras y dibujos. Mane-
jo de enunciados bimembres. Identificacidén, re-
corte y pegado de palabras y dibujos.
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ETAPA DE
AFIRMACION DE
DA LECTURA
(Lectura de -
comprensidn —-
con temas soci

les).

Manejo de enunciados bimembres. Identificacidn,
recorte y pegado de palabras para reproducir y -
leer frases del libro.

éQué son? (LOS ALIMENTOS)-Ensefianza de las voca—-
les identificé&ndolas y manejéndolas como parte de
palabras. Recorte y pegadorde vocales para comple
tar palaebras. Lectura de expresiones.

iQué sén? (10S ANIMALES)-Ensefienza de las consonan
tes, identificéndolas como parte de palabras. Re
corte pegado y manipulacién de silabas para comple

tar palabras. Lectura y escrituras de expresiones.

\

;.- LA GENTE.- éQué estan haciendo?.-
a) La familia Dialogos derivados de ls -
b) La feria, pregunta y de las imigenes
¢) Las ocupacio- que ilustran el libro.
nes,
d) El1 cine, Escritura, lectura y copia

de las expresiones. Ilus-

tracidn de las mismas.
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EL PROGRAMA
MOTOR
(Finalidad.-~ Dar
al nific destre-
za en 8sus movi-
mientos y lograr
uwn dominio de su
cuerpo ler. mes.

IV.- EJERCICIOS DE MADURACION (1)

~

1.- Coordinacién
. Motora Gruesa

20~ Actividades
Corporales 5i-<
métricas.

N7

3.- Integracibn y
proyeccién de 1e
imagen coporal.

Rodar

Correr
Arrastrarse
Lsnzar un objeto
Caminar '
Saltar

Brincar

Bailar

Sentarse

Deslizar los brazos ¥y
las piernas sucesiva
¥y simultanesmente, es
tando scostados en el
suelo,

Simular lanzar/una pe
lota hacia abajo, es-
tando hincados.
Simuler patear hacia
adelante, hacia atrae,
hacia los lados.
"Comer reata”.- Compe-
tencia entre dos ninos,
Jalando una reata.

Dibujar la figure bume-
na {el nifio se dibuja).
Identificacibn verbal -
de las diferentes partes
del cuerpo. Ejecucidn
de ordenes verbales re-
lativas a las partes del
cuerpo. -
Juego de las"estatuas®

y descripcidn de posi--
ciones.

Ejecucién de érdenes so
bre las partes del cuer
PO.

Complementacién de ex—-
presiones relativas sl
cuerpo y a sue partes .
BRecorte y pegado de las
diferentes partes del -
cuerpo.

Aprendizaje y recitacidn
de rimas infantiles re-
lativas a las manos y -
sus pertes.

Realizacidn de movimien
tos frente a un espejo.
Armar rompecabezas para
formar siluetas.
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4,- Discriminacidn
Tactil.

$

Patear canicas para llevar
las a una meta.

Pisar globos inflados con
los pies descalzos, sin re
ventarlos.

Identificar figuras geomé-
tricas juguetes de plasti-
co o frutas naturales, sa-
candolas de una bolsa y desg
cribiéndolas previamente.
Reconocer diversos objetos
a través del tacto, locali-
zéndolos en una bolsa.l
Localigar un trozo de tela
previamente mostrado, entre
varios trozos guardados en
una bolsa.

Identificar objetos himedos
o secos; figuras de diferen
tes mater1ales {madera, pIEs
tico o cartdén), entre otros
objetos que se encuentran -
en una bolsa .

Identificar llquldos calien
tes, tibios o frioes, conte—
nidos en lavamanos, sentados
¥ con los ojos vendados.
Identificar objetos diver--
s0os guardedos en una caja.
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DE INTEGRACION

de la fun—
cién sensorial
con el movimien
to.
1er. lMes,

nz : lo
grar la integra
cion

z.- EJERCICIOS DE MADURACION (II)

<

Pararse en un pie y cami
nar brincando,
Ejercicios en el tablén
del sgquilibrioc.

l.- EQUILIBRIO N Imitacién de mowimientos

2.~ OBRGANIZACION

DE LOS MOVI-
MIENTOS COR-
PORALES EN
EL ESPACIO.

3.~ ACTIVIDADES

PRACTICAS DES

LA VIDA
DIARIA,

de snimales (el oso, el -
slefante, el congrejo).
Ejercicios de equilibrio
\sobre una escalera.

Hover los brazos réipida o
lentemente,

Mover los ojos, la narig’
etec,

Ceminar a distinta velo--
cidad.

Ejecutar Ordenes, con lbs
4 ojos cerrsdos.

Imitar movimientos de per
sonas, simulando su esta-
fura, su complexicn, etc.
Juego de obstéculos,

Juego del es5pejo.~ Imita-
cidn de movimientos de la
persona que esté enfrente,
Identificacidn de mawimien
toa de las partes del cuer
po, del lado izquierdo, --
del lado derecho, etc.
_Saltar la reata.

(Trazos con crayolas, sobre
gapel periddico.

otar globos con las manos
| como si fueran pelotas.
Botar y recoger pelotas con
dos menos o con una, siguien
do el ritmo.
Engartar objetos grandes y
objetos pequefios (aros de 3
plastico tubos de certén, -
sopa, etc.) -
Recoger y prensar pedacitos
de tela con genchos de ropa.
Caminar descalzos sobre una
reata tirada en el suelo, -
mirando y después sin mirar
el suelo.
Caminar sobre o entre dados,
| ladrillos o trozos de msdera.
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HABILIDA-
DES PERCEP
TIVO MOTO-
RAS,
(Finalidad:
ejercitar
el lenguaje
el ofdo y
la vista.

VI.- EJERCICIOS DE MADURACION (III)

DISCRIMANCION {

AUDITTVA.

ASOCIACION

AUDITIVO-ORAL ¢

Y AUDITIVO-
MCTORA.

MEMORIA
AUDITIVA.

(

N\

Examen de la agudeza auditiva -
mediante la identificacidn de
estimulos sonoros y voz cuchi--
cheada fuerte.

Reconocer sonidos producidos --
por seres humenos:Toser, suspi-
rar, bostezar, garraspear, es--
tornudar, reir, etc.

Reconocer sonidos producidos por
animales: ladrar, relinchar, mau
llar, croar, rugir.

Reconocer sonidos de la natura-
leza: lluvia, trueno, etc,
Reconocer sonidos de la calle: -
de Vendedores., sirenas.

Reconocer ruides producidos por
diversos objetos: mano, ojos, --
llaves, cucheras, etc.

Reconocer sonidos de instrumentos
musicales: tambores, maracas, cas-
cabeles, platillos, flautas y cam-
panitas.

Responder a preguntas con pala——
tras, acciones, juegos de; cierto
o falso; responde si o no.
Comprensidn y expresidn de brde-
nes: imitacion de acciones; el
juego de Ju=n Firulero.
Asociscibn de ideas; decir las -
cosas que vienen a la mente en un
tiempo determinado o cuando se di
ce una palabra; completar ideas -
expresadas en forma oxral.
Bfisqueda de conceptos diferentes
¥ de conceptos opuestos: éCual de
estas cosas no tiene que ver con
las dem&e? iQué es lo contrario
d€seae?
Blisqueda de analogias.
Adivinanzas.

Reproduccidén de: cuentos, cancio-
ciones, rimas y cénticos infanti-
les,

Secuencia de palabras y de ruidos;
- 4 - 1? . » rd

iLQué viene antes de? i{Que numeros
telefonicos recuerdan?
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SECUENCIA
AUDITIVA.

-
DISCRIMINACION é

FIGURA-FONDO

MEMORIA-VISUAL

COORDINACION
0JO-MANO

MEMORIA VISO
MOTORA

INTEGRACION
SENSORIOMCTORA

-

f—_'h"*'"\f"'

Secuencia de ritmos golpeando con la ma
no el pupitre; repeticion de ritmos ce-~
rrando los ojos; acompaiiar canciones o
rimas con golpecitos y palmadas; identi
ficacién de palabras wediante ritmos, =
alteraciones de ritmos y movimientos.
Ejercicios para percibir colores, tama-
fos,formas, detalles y posiciones en el
espacio dibujar figures en el suelo pa~-
ra realizar diversos movimientos; deco-
rado mediante recortes y objeteos; armar
rompecabezas; identificecidn de figuras
iguales, etc,

Seguir los movimientos de una persons,
con los oJos y sin mover la cera; de ——
izquierda a derecha, de arriba & atajo.
Identificar las figuras que estan ade—-
lante y atris, cuando estan encimadas,

Discriminacidn y comparaciém de cosas -
de memoria; buscar el objeto perdido re
producir las figuras geométricas del pl
zarrdn; reconstruir secuencias de figu-
ras; reproducir las figuras de una pagi
na prevismente observada.

Manejo de tijeras, lépices, crayolas —-
cuentas, agujas, para dibujar, enhebrar
y ensartar.

Mostrar figuras geométricas, dibujarlas,
obgervarlas borrarlas y reproducirlas,

Juegos organizados: hadas y duendes, for
mar parejas, el perro y el hueso; voy a
pescar.

Seguir con el lapiz trazos diversos.
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VII.- DISTRIBUCIOR DEL TIEMPC DESTINADO A LA ENSERANZA DEL
LENGUAJE EN EL FRIMER GRADO DE EDUCACION FRIMARTA, -
INCLUYENDO EL AFREWDIZAJE DE LA LECTURA T L4 ESCRITU

ml
MESES. | T | FRACIICAS DE ENSENANZA | TECTURAS ]EJERCICICS
MADURACION EXPRESION ORAL |DE LA LEC 3 DE
TURA Y ES LENGUAJE
CRITURA.
Bep- Prog.. Motor A)Los co- Temas 1, 2
tiem Int, senso- lores. ¥ 3; ¥ pex
bre. rio motora. B) Las co te de 4.
sitas.
C)Los ca-
minitos.
D)HNuestro
.2 Cuerpo.
Octu Habilidedes E)Las comi Temas 4, 5
bre. perceptivo das, los F 6.
motoras. animales
¥ los ju
guetes.
IHeva '
Dica
o F
ro
Fe-
(bre- ¢
ro v
Mar— F)La gente Temas 7, 8
20« 9, 10.y 11
Abril
Mayo
Junio v v v v v

NOTAS: a) En los diversos casilleros se sefialan las actividades predomi~
nantes de cada mes, relatives a los diversos aspectos de la en
gefisnza de la lectura y los ejercicios de lenguaje.
%) Lag flechss, en cembio, indican hasta qué época deben seguirse

realizandc dichas actividades.

110322
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LAS ETAPAS DEL METODO

Ejercicios de

[— naduracidn.
ETAPA )

FREPARATORIA

TEMAS

. .Los. colores.
.Jas coaitas.
.Los caminitos
«Buestro cusrpc

l.-Ejercicios de

expresién oraly

e Correlaciones
~Lectura de ri~l .., 155 dembs

mas y nerrscio freas del
- pro
nes en prosa. grama.

~Ejercicios de
Y- A

r -

ETAFA DE AD-
QUISICION DE
LA LECTURA.

ETAPA DE '
AFTRMACIOE —" .La gente.

Je. e
.las comidas ; ,_'
4

" 108 animales
.Los Juguetes
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PARTE "A",- LOS COLORES (1er. Mes)

(Libro no recortable, pégina 5 a 21)
(Libro retortable, pagina 5 a 10)

La parte "A", relativa a los colores, tiene como finalidaed
iniciar a los nifios en la visualizacidén de los colores y de los
nombres gue llevan cada uno de éstos.

El proceso que se sigue es eminentemente global. No se in
tenta, en ninglin momento, que los nifios escriban, sino que vi--
sualicen palabras y gue las identifiquen entre otras.

EJEMPLO DE PROCESO PARA ENSENAR 10OS

COLORES

(1ibro no recortable pag. 6)

.+ le.— Flatica para dirigir la observacidén de los nifios hacia
los colores de los objetos, que estin dentro y fuera del salén.
2.- Preguntas a los nifios con el objeto de que digan qué co-

sas recuerdan que son rojas y cuéles no son rojas.

3.- Visualizacidn de la palabra rojo en la pagina del libro
no recortable.

4.- Pedir a los nifios que, para el otro dia,traigan al sa--
16n de clases; materiales diversos de color rojo (pétalos de flor,
trozos de papel, listones, etc.)

(Libro no recortable pag. 7)

1.~ Presentacién de objetos de color rojo a los que se les
pondré la palabra rojo, para que sea visualizada. (puede usarse
el franeldgrafo o colocar los objetos y el nombre del color co-

rrespondiente, sobre la mesa),
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2.- Escritura de la palabra rojo, en el pizarrbén, con letra
script-futura.

3.~ Pedir a los nifios que pinten de rojo la pigina correspon
diente del libro no recortable y, enseguida, indicerles que so--
bre esa phgina peguen las cosas rojas que trajeron de sue casas.

4.~ Se realizan ejercicios semejantes en 10§ cuadernos, em-~
pleando lépigges y crayolas de color rojo; manchones de pintura
de agua o anilina, pegado de recortes de papel lustre o cartonci
1lo, repasando simultéinesmente los conceptos: grande, chico, me-
disno, srriba, abajo, derecha e izquierda, etc.

(Libro no recortable pag. 8)

1.- Conversacién acerca de la pagina que contiene una bande
ra y un frutero, para que digan cudles de las cosas ghi represen
tadas, son rojas y cudles no.

2.- Se pide a los nifios que iluminen las cosas que son ro-=-
jas en esa pégina.

(Libro recortable pag. 6)

3.- Conversacidén sobre los mismos 4 objetos, representados
en la péagina del cuaderno recortable.

4,- Escritura, en el pizarrdn, de las frases correspondien-
tes, por el maestro. Mientras escribe, va pronunciando las pala
bras que integran cada frase. Por ejemplo: "La sandia es roja",
etc.

S.- Se invita a diversos nifios para gue sefialen en el piza-
rrén, cada una de las palsbras gue integran las frases escritas.

6.- Observando la pégina del libro recortable, se gula a --

los nifios para encontrar las palabras perdidas en cada frase.
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7.~ Una vez localizadas las palabras perdidas, los nifics las
recortan y las pegan en el lugar correspondiente. |

8.- Lectura por los nifios, dirigidos por el maestro, sefialan
do palabra por palabra.

(Libro no recortable pag. 9)

1.~ Conversacidn, lo més amplia posible, acerca de la ilus--
tracidén que muestra un globero (Quién vende, dénde, cbémo son, de
qué tamafio, cufnto cuestan, etc.), estimulando la expresidn oral
de los alumnos.

2.~ Pedir e los nifios que iluminen Gnicamente los globos que
tengan a un lado la palabra rojo.

NOTAS:

1.- A medida que se van introduciendo nuevos nombres de colg
res aumentaré el nfmero de globos iluminados, utilizando los colo
res visualizados.

5.~ Cada unc de los nombres de los colores tienen destinadas
varias paginas en el libro no recortable y otras correspondientes
en el libro recortable.

3.- Se sigue un proceso semejante para la visualizecidn de -
ceda uno de los nombres de los siguientes colores: rojo, verde, -
amarillo, azul, negro y blanco (estos dos Gltimos se introducirén
de acuerdo con la iniciativa del maestro, pues no tiene destinada
ninguna pagina en los libros del nifio).

4,- Para reforzar la visualizacidn de los colores y su nombre
correspondiente, se dirige a los nifios para recortar y Jjugar con
el rompecabezas de la pagina 10,

5.- En la guia del maestro se sugieren algunas variantes pa-

ra afisnzar la discriminacidn de los colores, tales como; movi---
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mientos con banderas, dibujos, recortes, pegado y coloreado, .etc.
6.~ Después de la parte destinada a los colores, se realiza

rén los ejercicios de lenguaje que vienen en el libro reeortable.

PARTE "B".- LAS COSITAS (ler. mes).

(Libro no recortable pag. 26 a 35)

Esta parte consiste en ejercicios de discriminacidén visuael
para la afirmacidén de los conceptos: igual, diferente, derecha,
izquierda, adelante, detras, dentro de, fuera de.

La finalidad de estos ejercicios, consiste en preparsr al -
nifio papa la discriminacidn postericr de frases, palabras y le--
tras,

Para realizar este tipo de ejercicios se utilizan las pégi-
pas 26 a la 35 del libro no recortable, en la sigulente forma:

a) En la primera pagina se pide a los nifios iluminar er cads
hilera de dibujos, aquellos que son iguzles. (Pég. 28)

b) En la segunda pagina se les pide que iluminen en cada --
hilera de dibujos, las figurae que son diferentes (pag. 29).

c¢) En la tercera pigina se les pide que encierren en un cir
culo la figura que no estd para el mismo lado de las otras dos.
(pég. 30).

d) En la cuarta pigina se les pide gue iluminen de verde el
coche que estd adelante y de rojo el coche gque estd atras. (pag.
31).

e) En la quinta pigina se les pide que iluminen el pajaro
que estf afuera y que dibujen la comida al padjaro que estd ———-

adentro.
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FOTA:

1.- Se sugiere que el maestro enriquezca esta parte, con -
ejercicios semejantes, en el pizarrén y en los cuadernos, promg
viendo siempre la conversacidn las descripciones y los comenta-
rios sobre lo gue observan.

2.- La parte del libro, destinada a las "cositas" va se——-
guida de un ejercicio del lenguaje, consistente en la interpre-
tacibén de escenas que siguen una secuencia y que integran una -
narracidn.

PARTE "C".- "I1OS CAMINITOS"

Esta parte consiste en una serie de ejercicios de coordina
cibén visomotora, complementarios de los propuestos en la seccidn
I de la parte 3 del libro del lMaestro.

Bu finalidad consiste en ayudarle al nifio a adquirir la cg
pacidad para realizar los trazos de la escrituras y para ejerci-
tai' el movimiento de los ojos, de izquierda a derecha y de arri
ba hacia abajo, que son bésicos para realizar la lectura.

Estos ejercicios estén inclufdos en el libro no recortable,
de la pégina 36 a la pagina 97.

Para su realizacidén debe segurise el siguiente proceso:

I.- En la 1ra. pégine (39), donde aparecen los caminitos -
de tres animales que los llevan a su comida.

a) El maestro haré notar a sus alumnos que en esta pégina
estéin escritas las palabras arriba y abajo; izguierda y dere--
cha.

b) Les pedird que pongan su manita, sucesivamente, arrida,
abajo, a la izquierda y = la derecha de la pagina, sefialando —-
las palabras previemente.
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c¢) Les pediréd que localicen las palabras correspondientes,
reconociendo las formas global.

d) Los nifios trezarén el caminito que debe recorrer cada -

uno de los animalitos para encontrar su comida, siguiendo los -
espacios limitados por los contornos quebrados y ondulantes y -
procurando no salirse de ellos.

e) Los-nifios seguirfn trazando caminitos, varias veces, u-
tilizando l4pices y crayolas de diversos colores(El arco iris).
ROTA:

l.,~ Para iniciar la clase, el maestro puede conversar con
los nifios sobre lo gue comen los snimales dibujados; si se pro-
curan comida © si alguien se las dz; si tienen que afrontar -
peligros al buscarlos.

2.- Los ejercicios de las paginas 41 y 43 se manejan en for
ma seméjante, con la variante de que se les dar los caminitos —-
con lineas punteadas para que sigan los trazos marcados de iz—--
quierda a derecha y de arriba hacia abajo, en cada caso.

3.~ Las paginas 45 y 47, se interpretan mediante diversas
drdenes que se dan al nifio para trazar los caminitos, sin la ---
gula de los contornos y el punteado, en forma un tanto libres.

4.- En las paginas 49, 51 y 53, ya no se trazan caminitos,
sino se pide al nifioc que repase varias veces las lineas dibuja--
das, siguiendo las direcciones de izguierda a derecha y de arri-
ba hacia abajo.

5.— En 1a pagina 53 se pide a loa nifios trazar, varias ve--
ces y por donde ellos quieran, el recorrido de los cuatro ciclis
tas para llegar a la casita.

6.~ Las siguientes 10 paginas (55 a 73) contienen ejerci---
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cios en los que los nifios realizan trazos mas finos que les sir
ven de apoyo en tanto aprenden la escritura de las 1etr;s o gra
memas.

7.- Las onne piginas siguientes de la (75 a la 85) contie-
nen ejercicios caligrificos gue el nifio podréd realizar bajo la
direccidn del maestro y que lo irin preparando para los trazos
de 24 letras minfisculas, de las culles no se dard su nombre; --
pues se pediréd a los nifios tnicemente que siga cada uno de los
caninitos.

ROTA:

a) No hay que esperar que las letras que tracen los ninos
del primer afic sean perfectas, pues su coordinacidn motore fina
no est2 suficientemente desarrollads.

b) Sin embargo debemos tener confianza en que, al evolucio
nar, la lectura-escritura del niiio seré cada vez mejor.

¢) No podemos exigir que hagan una letra pareja, chica y -
regular, sblo asi evitaremos frustraciones.

PARTE "D",- "NUESTRO CUERPO"

Esta parte constituye el primer paso formal en el aprendi-
zaje de la lectura y la escritura,

Se inicia con la asociacidn de los conceptos de derecha a
igquierda y el uso de sus manos (inicamente en el libro no recor
table).

Comprende, ademés, ejercicios destinados a la identifica--
cidn de las diferentes partes del cuerpo y & la asociacidn de -

los nombres correspondientes con cada una de ellas, tales como:
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l.- Pedir que los nifios dibujen el contorno de su mano iz-
quierda y la iluminen de color verde,

2.- Pedir que, en seguida, dibujen el contorno de su mano
derecha y que la iluminen de color rojo.

3.~ Preguntarles con qué msno pueden hacer mejor las cosas.
Servirf para localizar a los zurdos.

4.~ Ejercicios variados para localizar el lugar donde estan
los objetos y las personas, y usar la mano derecha, e izquierda,
indistintamente.

Al referirse a ;a cera y al cﬁerpo, el maestro debe trabajar
en tres paginas del cuaderno no recortable y en dos péginas del -
libro recortable.

Los ejercicios de dichas péginas tienen por objeto hacer ob
servar al nifio las partes de la cara y del cuerpo, llevandolos ha
cia la lectura global de las palabras correspondientes, de cads -
una de esas partes.

El proceso a seguir es el siguiente?

l.— Hacer preguntas o dar drdenes a los nifios para identifi-

car las partes de la cara. Por ejemplo: iddénde estén tus ojos?,

(dénde esté tu nariz?, etec.; sefiala tu boca, sefiala tu frente; --
icuntas orejas tienes?, icufl es la izquierda? icudl es la dere-
cha?. En seguida sefialarén, nombrarén, e iluminarén las partes -
de la cara (pag. 101).

Al otro dfa: (pig. 13)

l.- Hacer preguntas a los nifios para identificar las partes
del cuerpo.

2.- Ejercicios de localizacidén y pronunciacidn de cada una -
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de las palabras gue nombran las partes gue integran el cuerpo -
humano.

3.- Visualizacidn de las palabras correspondientes a las -
partes del cuerpo.

4.~ Escritura de esas palabras, en el pizarrdn, por el maes
tro para que sean leidas, primero por el profesor y después por
los alumnos.

5.- Copia de esas palabras, por los nifios; en sus cuader-
nose.

6.~ Ejercicios de localizacidn de las partes del cuerpo, -
en el cuaderno recortable. Blisqueda de las palabras que seiia—
lan cada una de las partes del cuerpo para pegarlas donde se in
dicae.
NOTA.

El maestro puede realizar muchos otros ejercicios como el -
recorte de revistas, armar rompecabezas, etc.

PARTE "E",~ LAS COMIDAS, LOS ARIMALES Y LOS JUGUETES.

Esta parte se va a trabajar con frases que se irén forman-
do con palabras y dibujos. Seran frases o enunciados bimembres,
Las frases se van a ir repitiendo para que los nifios hagan las =~
asociaciones de la palabra hablada con la palabra escrita.

l.- Se recomienda que el maestro haga un comentario general
en relacibén con la limina que muestra las comidas (pig. 108. L.N.
R.)

2.- Se harin preguntas a los nifios en relacidn a esa limina
écdmo se 1laman? icdmo se preparan? écdmo y qué ingredientes],etc.

3.- Se escribird en el pizarrdn, con letra Script, la si---
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guiente pregunta:
¢Qué quieres? Y también estas afirmaciones:
Quiero tacos, pan, frijoles, sopa, etc.

4.- El maestro les dird a los nifios lo que escribid.

5.~ Preguntard a varios nifios, sefialando lo que &1 quiere
que le lean en orden y en forma salteada.

6.~ Pasard a varios nifios al pizarrdn para que lean sefia-
lando las palabras, hasta que se cerciore que no haz dificulta
des al leerlas.,

7.- Los nifios copiarén las palébras en sus cuadernas,

8.- Después los'niﬁos harén un dibujo que corresponda a -
las palabras copiadas. (pég. 18 del libro recortable).

9.~ En esta pagina del libro recortable el maestro 'y ios
alumnos leerén cada una de las palabras que estén en la parte
inferior.

10.- Los nifios recortaréin esas palabras,

11l.- El maestro escribe en el pizarrdn las palabras y el -
nifio le levanta los letreros y los pega en lugar correspondien-
te.

Para manejar la parte relativa a los animales la clage se
inicia en esta pregunta:

éQué ves?,...Y0 Veo Unee.. YO V€O UNBeees..

Para la parte de los juguetes, la pregunta en: iQud hay --
agui? Aqui hgFeeeeeoss

Para trabajar estas otras dos partes se puede seguir el --
mismo proceso que se utilizd en la parte de alimentos, introdun-

ciendo algurnas variantes y reforzando el aprendizaje con los do
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minds de figuras y palabras gue los nifios recortarin para jugar.

Todas estas partes que se han descrito se trabajan en forma
global, todavia no ha llegado al anilisis. Esto se inica en la
pégina 125 del libro no recortable, con el siguiente proceso:

1.~ Se muestra a los nifios la l4mina que contiene ajo, elo
tes, y uvas se le pide que vaya describiendo lo que ven, median
te preguntas.

2.~ Poco a poco estas pPreguntas se encauzan de tal modo que
la atencibn de los nifios caiga sobre los ajos, elotes y uvas.

3.=~ Si el maestro puede mostrar los ajos, el elote y uvas,
sera mejor y deberi trabajarse con esas palabras todas las co--
rrelaciones que se puedan en relacidén a otros conocimientos como
los de ciencias naturales, ciencias sociales o en relscidn con
las actividades tecnoldgicas,

4.~ Por 1iltimo, se hace un s;;cicio de lectura y escritura
semejante al que se hace con el tema de los alimentos.

EJEMPIO DE PROCESO PARA ERSENAR UNA VOCAL

(Se trabaja con el Libro recortable, pag. 28 )

1.~ Se presenta la pagina que tiene une ilustracidn relati
va a un ajo.

2.- Se pide a los nifios que lean la expresidn: ique es?,...
Yy enseguida la expresidn complementaria: un ajo.

3.~ Se escriben las dos expresiones en el pizarrdn, en for
me continuada y con letra script.

4.~ Se hacen preguntas a los nifios pars recordar todo lo -
gue saben en relacién con el ajo (su uso, su olor, su sabor, su:

color, su tamafio, etc,)
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5.~ Se concentra la atencidn de los nifios en la palabra --
ajo, principalwente su letra inicial, la g.

6.- Se pide a los nifios que digan palabras que empiecen con
el primer sonido de ajo. (iQué otras palabras comienzsn con a?)

7.- Se explica que la letra a, que representa ese sonido -
puede ser también una palabra, presentando algunos ejemplos: ~-
Fﬁi.g la escuela; camino a la puerta; voy & la derecha, etc.

8.~ Se pide a los nifios que den ejemplos de frases que in-
cluyan o lleven la palabra a.

9.~ Se hace observar a los nifios las expresiones donde fal
tan algunas letras y'se les dice: "Las letras de esta lémina se
escaparon de su lugar y se escondieron; a ver quien las encuen-
tra".

10.- Se les lleva a buscar la letra perdida en la parte ba
Ja de la pigina a recortarla y a pegarla donde correspcnde. (en
cuadritos).

11l.- Se visualizaran los renglones donde se pegaron las le
tras y se realiza la lectura de los mismos.

12.- Be escriben en el pizarrén las frases obtenidas, se -
visualizen y se leen en voz alta.

13.~ Los nifios copian en sus cuadernos las frases escritas
en el pizarrén y junto a ellas dibujan los alimentos a los que
se refieren; un ajo, el ajo, los ajos.

NOTAS:

a) Si hay tiempo, el maestro escribe en el pizarrén expre-
siones como estas: {Qué quieres?,....Quieroc un ajo, quiero el -

ajo, quiero unos ajos, quiero los ajos, enseguida dirije la lec
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tura de cada expresidn, leyendo las palabras en orden o en for-
ma salteada y pide a los nifios que copien las expresiones en sus
cuadernos y las ilustren mediante dibujos.

b) Otras variantes al leer las palabras de cada expresidn -
coneisten en subrayar las palabras del pizarrdn o en coloredrlas,
repasando con gis de color diferente cada una de ellas.

En igual forma se trabajsmplas lecciones relativas a las vo-
cales e, 0, u, tratando el maestro de darle variedad a la ensefian
za, de acuerdo con su iniciativa.

La ensefianza de la vocal "i" se realiza a través de la expre
sidn ildmina de amarillo que aparece en la parte alta de la pagi
na.

EJEMPLO DE PROCESO PARA ENSERAR UNA CCNSONANTE

(Se trabaja en el libro recortable, pig. 36)

Erimer dia:

1.~ Se pide a los nifios que abran su libro en la pagina que
tiene dibujado un sapo y que lean la pregunta escrita en la perte
alta del dibujo: <¢Qué es? (Deben hacerlo sin ayuda del maestro).

2.- Se les pregunta qué dice debajo del dibujo: un sapo.

3.~ El maestro lee, articulando muy bien; un sapo e invita
a los nifios a que repitan la lectura, sefalando la misma expre--
sibén en su lidbro.

4,- Se pide a los nifics que coloreen el sapo, del color que
quieran,

5.

hoja: Sa o po y en caso necesario les hace ver que en las tarje-

Se pregunta a los nifios qué dice en la parte baja de la

ta

0]

estd escrita sa de la palabra sapo.
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6.~ Se guia a los nifios para que recorten las tarjetas con
las palabras sapo, asajcuyas s{ilabas. serviran para formar nue-—
vas palabras en el cuaderno de los nifos.

7.- El maestro forma con los nifios nuevas palabras y oracio

nes, pronunciandolas en voz alta: saldén, sal, pasa, pesa, etc.;
la sal estd en el salero, la casa tiene sala, se sald le salsa,
ete,

8.- El maestro escribe esas expresiones en el pizarrdén con
la letra script.y hace que los nifios las lean y lag identifi--
quen, subrayfndolas con gises de colores en sus cusdernos y pe-
gan en su lugar las tarjetas que tiemen jmpresa las silabas sa.

9.- Los nifios ilustran cada frase con un dibujo.

Segundo_dia: (Manejo de la pégina 37 del libro recortable)

1.- E1 maestro lee en voz alta y con claridad cada una de -
las frases con letra Script en la parte central de la pégina y
un lado de los dibujos: una suma, una semilla, la silla, la sopa.

2.« Durante la lectura, los nifios observan la pégina y van
gefialando con la mano izquierda el dibujo y con la derecha la -

palabra correspondiente.

3.- El maestro escribe en el pizarrén con letras script la
expresién: iqué es?, y los nifios leen la pregunta y van contes-
tando con las frases del libro: una suma, una semilla, etc.

4.~ El1 maestro escribe en diferentes lugares del pizarrdn -
las palabras clave de las cuatro frasee de la pagina y pide a -
los nifioe que las identifiquen comparéandolas, si es necesario,
cop las del libro: suma, semilla, etc.

5.- Los nifios leen cada una de las palabras escritas en el
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pizarrdén y alguncs de ellos pasan a sefialar las palabras que el
maestro pide.
6.~ Se invita a otros nifios a escribir en el pizarrén las
palabras un, una, unog antes de las palabras escritas anterior-
mente, para completar las cuatro frases escritas en la pigina del
litro,.
7.- Los nifios recortan las tiras horizontales, que llevan
un dibujo, una frase y dos cuadritos con silabas que llevan 5
J s; enseguida el maestro les pide a los nifios gque lean varias
veces la frase de la tira en voz alta y que levanten sucesiva——
mente las que dicen: una semilla, una suma.
8.~ En seguida, los nifios separan, recortando, los dibu—-
Jos de las frases y con este material juegan 2l rompecabezas,
revolviendo las tarjetas y buscando y uniendo el dibujo con 1la
frase correspondiente.
9.- Los nifios leen y recortan las palabras de la parte ba
Ja de la phgina, las: muestram levantindolas con la mano, se-
gln se los pida el maestro quien las escribe en el pizarrbén --
los nifios las identifican sefialéndolas o mediante el subrayado;
las escriben ez sus cuadernos y las ilustran mediante dibujos.
10.- Los nifios recortan las silabas de cada palabra y el -
maestro les pide inventar con ellas un noimbre para el sapo, dén
doles absoluta libertad.
Tercer dia. (Se trabaja sin libro).
l.- El maestro escribe en el pizarrdn frases como las si—-
guientes:
Una semilla de elote.
Una sopa de elote.
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Un olote sin semilla.
Un sapo en la silla.
2.- Los nifios las leen o identifican las palabras escritas
en el pizarrdn sefialéndolas o subrayandolas con gises de colores.
3.~ Las copian en sus cuadernos y las ilustran mediante di
bujos.
Como se puede apreciar, cada una de las paginas destinadas
a la introduccidn de las consonantes va enseguida del manejo de
otra pAgina complementaria en donde se presentan las palabras que
contienen las sflabas no consideradss en la pégina introductoris.
Adenmés, estas dos seéiones de trabsjo se complementan con una --
tercera en la que ya no se maneja el libro, sino que se realizan
ejercicios de lectura, escritura e ilustracidén de nuevas frases

o enunciados més amplios.
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ORDEN EN QUE SE VAN PRESENTANDC LAS FRASES DEL LIBRO RECORTA=~
BLE PARA SU ANALISIS,

FRASES LETRA QUE ENSERA.
iQué es? UN 8§0cscesossccnceccosant
iQué es? Un €10tBeecacecavcocascacl
& Qué es? UN 010t€cececescsasncocesO

Ilumina de amarillOeeec-cecsccecocscescncscccnnsel
LQué son? LNAS UVBSeeccsocvacscacsall
LQué 8s? un ajo, un elote, VN 0l0t€eeecsceccscssd
iMira! las uvas verdes y los elotes amarillos..r (fuertes y suave)

ZQué es? U S8DOescsesvsecsssarsosd

iQué es? UN 1OTOcecescsscasccnvennl

iGué es? El caballo T FOeoeveseeeall, ¥

iQué es? UD £OT0Csececcesccsccccocst

LQué son? UNOS QUI'aZNO0Seecseassessed

iQué son? UDOS COCOSesaseasesssnsssC (fuerte)
iQué son? unos guesos, un guinto...que, qui
¢Qué son? UNOS WElONESeeeeecseccessll

iQué es? UD EAL0eseccoocsonsnccceel

iQué es? una guitarra, un Guerrero..gue, gui
iQué es? un bUrro y una YaCBesoeoeb, Ve

¢Qué es? un pollito.eceeocccccseesd

Esta er una femiligesecccscoccoscescecaceccceasl

Esta eB uUna Se€fi0rfccssrecccscsccscscccoscscassell

iQué estd haciendo? Estid levantando la ropa en el rio....r (fuerte)
El agua cOrreicsceceesncscvessvcccscosvonscceessll

La zapateria estd cerraddceeccececccccececacasess?

Estos son unos muchachoSesceceeecactvecsccncessch

Este es un nifio

iQué estd haciendo? estd jugando con su caballOeecseeceeooj (12)

(12)PAZ Berruecos Marla, Elisa Gonzllez, Graciels Gcnzalez de Fa-

pia, Elizabeth Velazguez. Espaiiol, auxiliar, deaCtlcO' parz
el primer afio, México, Ed. Talleres de la Comision Nacionzl de
Iibros de T

exto Gratultos, 1972, p.p. 30 a la 167,
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2.6 METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL, EMPLEARDO EL -
PROGRAMA INTEGRADO PROPUESTO POR LA S.E.P. A PABTIR -
DE 1980-1981.

"La educacidn, como todo proceso histérico, es abierta y di
némica, influye en los cambios socisles y, a la vez, es influida
por ellos. Por lo miswmo, el quehacer educativo debe responder a
esa dinémica y a los intereses actuales y futuros de la sociedad
y del individuo. 8in discriminacidén social ni de sexos, la educg
cién debe conducir al educando hacia su plena realizacidn como in
dividuo y como miembro de la sociedad en que vive.

Para lograr ésto, la educacidén debe formar més que informar.
Es esencial que el nifio aprenda a aprender, de modo que duran
te toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice
por si mismo el comocimiento, organice sus observaciones a través
de la reflexién y participe responsablemente en la vida social.
El nifio comprende antes de poder hablar, por eso, y RO oba—
tante la prioridad que se ha dado a la escritura, ésta debe ir —
precedida por el sprendizaje de ia lectura, aspoyandose en ella.—
Es de suma importancia que el alumno comprenda y disfrute los tex
tos que lee, Hay que evitar a toda costa que reproduzca en forma
mecénica los signos impresos; para ello, en la fase inicial, la -
ensefianza de la lectura debe tener como bass la lengua que el ni-
fio maneja y que le es familiar; mas adelante, utilizaré una lectu
ra que enriquezca su lengua con nuevas palabras y construcciones.
La percepcién que el niiio tiene de la lengua, desde que em-—
pieza a comprender lo que escucha, es siempre global; entiende —-
enunciados enteros, no palabras aisladas, J menos sonidos. Por -

eso el proceso de lectura debe iniciarse visualizando globalmente
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la lengua escrita. Se le presentarfin al nifioc frases con senti-
do completo, que captard en su conjunto, identificando su signi
ficado. De shi se partir# para el anilisis de sus elementos, -
hasta la silaba. S4lo para el aprendizaje de la escritura se -
llegard a aislar letras.

La ensefianza basica pretende lograr gue el alumno aprenda
verdaderamente a leer y escribir. En cuanto a la lectura, que
no la asimilia pasivamente, sinc que la convierta en ejercicio -
dinfmico de exploracidn; que descubra los significados de pala-
bras y expresiones, sus relaciones y el sentido total del texto.
En cuanto s la redaccidn, que sea creativo, que elabore textos
con base en la lengua que &1 conoce y que su redaccidn sea cohe
rente y precisa; que prefiera la expresidn personal y que evite
la redaccibén pretenciosa y retdrica.

El Consejo de Contenidos y Métodos Educativos de acuerdo -
con sus objetivos, inicid en septiembre de 1978 la revisidn de
los planes, programas y textos gratuitos que se utilizan en la
primaria, el Consejo acordd que se elaborarin programas y tex--
tos integrados.

La integracibén se fundamenta en la manera de conocer del -
nifio, que es globalizadora; es decir, la percepcidén del todo —-
precede al reconocimiento de las partes. En consecuencia, la -
escuela debe favorecer en los primeros afios de su sccidén la in-
tuicién global, para mis adelante propiciar que el nifio, poco a
poco, descubra la existencia de las greas en las que se distri-
buye el conocimiento por razones didécticas. Es evidente, asi-

mismo, que un programa Gnico posibilita la formacidén integral -
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del nifio que propone la politica nacional.

El programa y los textos integrados implicen, necesariamen
te, slgunos cambios en los materiales qQue se han usado en primer
graco. Los cambios, sin embargo, no son radicales., Los nuevos
libros y programas se apoyan en lo0s anteriores ¥ aprovechan sus
muchos aciertos. De alli que la metodologia de unos y otros sea
nuy eimilar. El cambio fundamental es la presentacién integrada
de las &reas. Con ella se ha buscadoc dar mayor flexibilided a -
la ensefianza y propiciar la creatividad de los alumnos ¥ el.maes
tro.

El libro para el maestro conste de tres partes, la primera
con los objetivos, la segunda con una explicacibn mas detaliada
de las razones que llevaron & proponer la integracién de las —
dreas; a continuacidn asparecen algunas consideraciones sobre la
lectoescritura y la matemftica, asi como sobre las técnicas de
evaluacidn que pueden utilizarse de acuerdo con lae necesidades
que plantea el progrsma integrado. En la tercera parte se desa
rrolla el programa del primer grado.

Como podrd advertirse, el Programa consta de ocho unidades,
caeda una de las cuales incluye cuatro modulos. Cada unidad co-
rresponde sproximadamente a un mes efectivo de trabajo y cada -
médulo a una semana. De esta manera se ha buscado facilitar la
planeacidén de actividades a .lo largo del ciclo escolar,

El libro para el maestro de primer grado y los libros de —-
texto para los alumnos se han estado utilizande en forma experi
mental en escuelas primarias de distintes tipos distribuidas en

todo el pais. La experimentacidén se inicid en el verano de ——
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1979 con grupos que se organizaron durante las vacaciones, y -
continuando hasta que el ciclo escolar 1980-81, se puso en vi-

gor en todo el pafs y que a corntinuacibn describimos con sus -

ventajas mis importantes, (13)

(13) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Direccidn General adjunta
de contenidos ¥ métodos educativos. Libro para el masstro

primer grado. México. 1980. pp. 8 a la 19.
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OBJETIVOS GENERALES DEL FROGRAMA INTEGRADO, PROFUESTO PCR -

LA S. E. P.

A continuscidn vamos a enumerar todos los objetivos genera-

les del progrema integrado, que propone la S.E.P., se realicen -

en el transcurso de un afio lectivo de 189 dias hébiles.

"1."

2e=

3--

4.-

Se-

6.-

7=

8.“
90"

Que el nifio se conozce y tenga confianza en sf{ mismo,
para aprovechar adecuadament? sus capacidades como ser
humano.

Que el nifip logre un desarrcllo fisico, intelectual y
afectivo sano.

Que el nifio ‘desarrolle el pensamientc reflexivo y la -
conciencia critica.

Que el nifio comunique su pensamiento y su afectividad.
Que el nifio tenga criterio y participe activa y racio-
nalmente en la toma de decisiones individuales y socia
les.

Que el nifio participe en forma organizada y cooperativa
en grupos de trabajo.

Que el nifio se integre a la familia, la escuela y la sg
ciedad.

Que el nifio identifique, plantee y resuelva problemas.
Que el nifio asimile, enriquezca y transmita su cultura

respetando, a la vez, otras manifestaciones culturales.

10.-Que el nifio adquiera y mantenga la practica y el gusto

por la lectura.

11.-Que el nific combata la ignorancia y todo tipo de injus

ticia, dogmatismo y prejuicio.
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12.-Comprenda que las posibilidades de aprendizaje ¥ creacidn -~
no estén condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

13.-Que el nifio considere igualmente valiosos el trabajo fisico
y el intelectual.

14,-Que el nifio contribuya activemente al mgntenimiento del equi

librio ecoldgico.

15.- Que el nifio conozca la situacidn actusl de México como re-
sultado de los diversos procesos nacionales e internaciona
les que le han dado origern.

16.=-Que el nifio conozca ¥ aprecie los valores nacionales y afir

me su amor a la Patria.

17.=-Que el niic desarrolle un sentimiento de solidaridad nacio-

nel e internacional basado en la jgualdad de derechos de to
dos los seres humanos y de todas las naciones.

18.-Que el nifio integre relacione los conocimientos adquiridos

en todas las &dreas del aprendizaje.

19.-Que el nifio eprenda por sf mismo y de manera continua, pare

convertirse en agente de su propio desenvolvimiento”. (14)

(14) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 15.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA DE ESPANOL
De la misma manera enumeraremos los objetivos espec{ficos -
del &rea de espaiicl, que se pretenden alcanzar al finalizar un -
afio lectivo de 189 dias hébiles, por los maestros, que tan gene-
rosamente nos permiten hacer nuestras investigacidn de campo en --
los primeros aiios.
"1,- Que el nifio desarrolle su capacidad de comunicacibén ——-
oral,
La escuela ayudaré a los nifios a hablar y & escuchar ca
da vez mejor. i{Como? A través de la préctica contfnua -
de las dos Actividades. Es obvio que cuslquier tema de
estudio puede dar pie a conversaciones que, atinadamen-
te dirigidas por el maestro, iran empliando la capacidad
expresiva de los alumnos, lo mismo que su capacidad psa-
ra escuchar a los demis.
2.- Que el nific adquiera y desarrolle su capacidad para -—--
leer y escribir.
A medida que va leyendo y escribiendo mejor, el educan-
do se da cuenta de que toda la lectura es un di&logo con
lo escrito, y la escritura, una actitud activa ante lo
que se lee; que sme le fomente él placer de la lectura;
que se logre en su escritura a la vez Qﬁpontaneidad, -
claridad y coherencia,
3.,- Que el nifio conozca de manera elemental el fenbmeno de
la comunicacién lingiifstica y sus funciones basicas.
A través de ejemplos de la vida diaria y de la represen

tacién de situeciones comunicativas en clase, el alumno
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se percataré de la importancia, la eficacia y la rique
za de la comunicacibn lingiifstica. Advertird, ademis,
que la lengua perumite la expresidn creativa de las per
sonas y es un instrumento bésico para la convivencia
social.

Que el nifio conozca las estructuras bésicas de la ——-
lengua espafiola y las funciones funiamentales de la -
niswma.

A partir del conocimiento de las estructuras, el alum
no generaré sus propias oraciones, adoptando en todo
momento el papel activo del hablante (no el pasivo del
que s8lo observa y analiza la lengua). Las caracte—-—
risticas gramaticales del espafiol se irén desprendien
do, asf de la ejercitacidn: &sta, hecha en grupo, pon
dré de relieve a la vez el caracter social que impli-
ca el uso de la lengua.

Que el nifio comprenda el valor intrinseco de todas las
lenguas y de sus veriantes.

Ademfs de conocer la variedad de lenguas del mundo, el
alumno aprenderi a valorar las lenguas indigenas de -
México y reconoceri sus aportes al espafiol del pais.-
En cuanto a éste, se hard consciente de sus variantes
geogrificas, generacionales, sociales y situacionales,
tan validas las unas como las otras; comprenderi, agf
mismo la necesidad de mantener la unidad lingiiistica
entre un nimero mayor de personas.

Que el nifio desarrolle el gusto por la lectura, el ---
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anflisis y la creacibn literarias,

La iniciacidn a la literatura, al llevar al descubrimien
to de un mundo de ficcidn creadc a través de la palabra
mundo imaginativo especialmente placentero para el nifio,
producirf en &l gusto por la literatura y por la lectura
en general. Este encuentro natural entre el universo del
lenguaje creador y el nifio, despertard su interés por --
analizar e interpretar los textos literarios, asi como -

por escribir pequefios poemas, cuentos y piezas teatram...

les." (15)

(15) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- Op. cit. pp. 20 y 21.
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I FUNBAMENTACICK

El método que se propone en el programa de primer grado pa
ra la ensefianza de la lectura-escritura, se conoce ccn el nom--
hre de Método Global de Anilisis Estructural Integrado para el
primer grado.

Se inicia con la percepcidn glcbal del enunciado y el ani
lisis,que es dirigido sistemi&ticamente por el maestro, se rea-
liza siempre dentro de estructuras lingliisticas, a fin de que
los elementos que se estudien estén dentro de un contexto fun-
cionando como parte de un todo que tenga significado para el -~
nifio.

En todo el mundc se ha discutido eacerca de cufl seréa el -
mejor Método para la ensefianza de la lectura-escritura.

Después de muchos experimentos, con diversos métodos, se
1legd a la conclusibn que el aprendizaje de la lectura-escri--
tura se lograba tantc con los métodos de marcha analftica como
con los de sintdtica, sin embargo, otros estudios han demostra
do las ventajas de los métodos de marcha analitica, a los cua-
les pertenece el Método Global de Andlisis Estructural Integra
do para el primer grado.

VENTAJAS
1.~ La Globalizacidn se apoya en el sprendizaje de la len-
gua hablada. Cuando hablamos utilizamos siempre enun-
ciados, expresiones con sentido completo, asi aprende
el nific a hablar.
El procedimiento del método global de andlisis estruc-

tural integrado, es semejante a la forma en que el ni-
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fio adquiere el lenguaje, mediante enunciados comple--
tos, siempre con sentido para &1.

2.- Los nifios emplean para leer y escribir su propio len-
guaje.- Con el Método Global de Anflisis Estructural
Integrado, el nifio visualiza enunciados, en los cua—~
les se emplean varias letras diferentes, &sto hace PO
sible que se user las propias palabras del nifio, evi-
tando enunciados artificiosos y a veces absurdos.

3= La lectura es comprensiva. Al leer un enunciads con
significado, el nifio comprende lo que lee. Leer es -
comprender,

4.- Puede apreciarse la belleza de loe textos, ya que com
rrende el contenido de enunciados. Al comprender lo
que lee, el nifio aprende a juzgar y a tomer una acti-
tud critica.

5.~ Se basa en el desarrollo psicoldgico del nifio pues &s
te percibe sincréticamente cuento lo rodea, capta las
formas totales antes que los elementos o partes que lo
integran,

E1 Método Global de Anflisis Estructural Integrsdo, permi-

te el aprendizaje simulténeo de la lectura-escritura, los dos -

procesos se refuerzan y se integran en un sblo proceso; de ahi -

que el Método proponge desde un principio la copia de enunciados
completos aungue los resultados sean garabatos. Poco a poco con

forme el nifio vaya adquiriendo destrezas de coordinacidn motriz

fina, pasard de los garabatos a la transcripcifn de los enuncia

dos.
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iI ETAPAS DEL METODO GLOBAL

l.- Percepcidn del enunciado

2.- Anflisis de enunciados. Identificacidn
de las palabras.

3.- Anilisis de palabras., Identificacidn
de sflabas.

4,~ Lectura de Textos.



PRIMERA ETAPA

PERCEPCION GLOBAL DEL ERUNCIADO

La primera etapa del método es la percepcidn global del --
enunciado. Corresponde a la primera unidad del programa. El -
nifio va aprender a identificar varios enunciados relacionados -
con el contenido del mbdulo. BSe dice con frecuencia que es muy
diffcil que el nifio comience el aprendizaje de la lectura visua
lizando un enunciado porque son muchas palabras. Contraric a -
lo que podia suponerse, la percepcidn global del enunciado es -
la etapa més fhcil dél proceso, preciscamente por tener varias -
palabras. Entre mids sean los elementos co%;ée cuente para la --
identificacidn del algo, més se facilita esa percepcidn. Los -
elementos aislados no brindan elementos suficientes para la iden
tificacidn.

Ejemplo: El nifio percise estos enunciados:

La flor es amarilla
La manzana es roja.

No es posible decir exactamente por qué'los identifica.

El proceso de asociacidén es diferente a cada individuo, pe
ro al nific se le darfn muchos elementos de identificacién y di-
ferenciacibn, como por ejemplo: alguna palabra que reconozca, la
extensién del enunciado, su silueta, o quizé coincida con la le-
tra qQue comineza su nombre y ya sabe, etc.

La flor es amarilla.

La manzana es roja.
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Si le presentamos al nific dos letras por ejemplo: o0 a; —-——-
cuenta tnicamente con un trazo para diferenciarlas y para captar
este detalle requiere de una wmayor maduracidn.

SEGUNDA ETAPA
ANALISIS DE ENUNCIADOS. IDENTIFICACION DE PALABRAS

La segunda etapa es el anflisis de enunciados, identifican
do en ellos palabras. Corresponde a la segunda unidad del pro-
grama del primer grado.

Esta etapa ofrece una dificultad media. El1 alumno ya ha -

gprendido a identificar los enunciados, su proceso de maduracidn
se ha desarrollado y comienza a sentir esponténeamente la nece-
gidad de analizar el todo. Identifica palabras. En primer lu-
gar aquéllas que tienen mayor significado para &l que pueden re
lacionarse con algo observable ya sea en forma natural o grafi-
ca (sustantivos, adjetivos, verbos). En segundo lugar aguéllos
que tienen funcidn secundaria en el enunciado (preposiciones,--
ertfculos, etc.), pero que se repitan frecuentemente.
TERCERA ETAPA
ANALISIS DE PALABRAS. IDENTIFICACION DE SILABAS.

Es el anflisis de 1la palabra en silabas. Es la etapa més -
diffcil ya que requiere de mayor madurez. Durante ésta el alum
no va a conocer las letras formando silabas y siempre en funcidn
de estructura de la palabra y a su vez en la estructura del enun
ciado. Corresponde a las unidades tercera, cuarta, quinta, sex

ta y séptima, del programa de primer grado.
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CUARTA ETAPA
LECTURA DE TEXTOS

La cuarta etapa es de afirmacidén. Corresponde a la octava
unidad del programa. El nifio ya conoce las letras y estid en
condiciones de leer textos sin ayuda de dibujos. Esta etapa do
mina algunas dificultades especificas como las sflabas compues-
tas y adquiere velocidad y ritmo en la leétura.

Cabe mencionar que el proceso de sintesis es simulténeo al
del anflisis. El alumno identifica una palabra en el enunciado
e integra nuevamente_éste, lo mismo ocurre con la palabra; sna-
liza la palabra en sflabas e integra palabras con esas sflabas.

III RECOMENDACIONES DIDACTICAS
Cada etapa del método requiere de conocimientos o técnicas
especiales pero existen recomendaciones generales que a continua
¢ibén se presentan.

l.- Partir de enunciados aiin cuando se trate del aprendiza
Je de una letra.

2.- Guiar al nifio a que exprese &1 el enunciado gue después
va a visualizar. No olvidar que la lectura del nifio de
be corresponder a su lenguaje.

3.~ Estimular la motivacidn de sus alumnos. Los nifios de—
ben sentir necesided y deseo de leer los enunciados, -
En un programa integrado &sto se facilita ya que los --
enunciados corresponden a temas o trabajos de Ciencias
Naturales o de Ciencias Sociales, que caen dentro de -

los intereses de los alumnos.
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Retroalimentar la ensefianza. Los temas que se imparten
deben reafirmarse mediante repasos constantes y ejerci-
cios variados., El nifio de primer grado capta muy apri-
sa; pero también olvida con facilidad si no es retroali
mentado constantemente. La lectura es un proceso conti
nuo; al dar un tema nuevo, debe repasarse los temas an-
teriores.

Propiciar la transferencia, es decir la capacidad de --
emplear el aprendizaje adquirido anteriormente en la ad
quisicién de nuevos aprendizajes de los temas anterio--
res. Este proceso se presenta también sin que interven
ga el maestro, es por ésto que el nifioc aprende las dife
rentes letras cada vez con mayor rapidez. De ahi la ne
cesidad de realizar los ejercicios de andlisis de mane-
ra diferente en las {iltimas etapas. Puede prescindirse
un poco del apoyo de dibujos, y la gufa del maestro se
hace cada vez menos necesaria.

No precipitar el aprendizaje. ZEl nifio adquiere la lec-
tura en la medida que madura, si se notan dificultades
en el aprendizaje deben realizarse ejercicios de madura
¢ibn; pero no forzar al nifio a aprender. Esto es com—-
pletamente inlitil ademés de perjudicial para el nifio.
Evaluar constantemente el aprendizaje de sus alumnos, -
lo que permitiri una mejor conduccién.

Usar ejercicios variados, evitar la monotonia y mecanig

WO
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9.~ Usar el material adecuado a cada parte del proceso en-
sefianza-aprendizaje. As{ cuando el alumno, realice ob
servaci&nes para introducirse al tema y elabore enun--
ciados, el material serf objetivo para que pueda mani-
pularlo, olerlo, gustarlo, verlo, etc. Posteriormente
al presentarle enunciados escritos deberd sustituirse
el 6bjeto por su representacibn gréfica, ya que el ob-
jeto distrae la atencién del nifio y el enunciado pasa-
ria a segundo plano, y ademis el dibujo es la etapa in
termedia entre los objetos materiales y los enunciados

escritos.
TECNICA DE LA PRIMERA ETAPA

Visualizacidn de enunciados con las siguientes recomenda--
ciones, no se pretende, de ninguna wanera dar pasos formales ni.
rigidos en la ensefianza de la lectura, se presentan algunas ac-
tividades a manera de sugerencias que el maestro puede realizar
con sus alumnos de acuerdo a su propioc sistema de trabsjo, per-
sonalidad y caracteristicas de su grupo.

1.- OBSERVACION ACOMPANADA DE DIALOGO, proporcionar lo wés

objetivamente posible el motivo de observacidén; el maestro debe

guiar la observacién con preguntas o pequeiias indicaciones y —-

propiciar el difllogo y los comentarios de sus alumnos. yn.exp:g
5ién oral es antecedente indispensable de la expresidn escrita.

Debe pedirse al alumno que responda en forma completa (por ejem

plo éde que color es la flor?, La flor es de color rojo) y no

con una palabra. Esta forma de responder da al alumno patrones
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lingfisticos que favorecen su expresidn oral.

2.~ ACTIVIDAD FLASTICA QUE REPRESENTA EL ENUNCIADO. Una vez

que el alumno ha realizado el proceso de observacidn se procede

a que 81 realice alguna actividad plastica que le permita una --
representacidn concreta del contenido del enunciado. Esta acti-
vidad puede ser muy diversa; por ejemplo: dibujar, iluminar, re-
cortar, modelar, coser, armar, etc.

1.- OBSERVACION DE ILOS ERUNCIADOS. El maestro hace referen

cia a los trabajos realizados y guia a los alumnos a que expre--
sen enunciados relacionados con las observaciones anteriores y -
actividades plisticas. A continuacidn presenta los enunciados a
los alumnos, ya sea en carteles o bien escritos en el pizarrén.-
Debe presentarlos uno por uno, con sus respectivas ilustraciones.
Inicialmente no deben exceder de tres enunciados.

4.~ LECTURA DE LOCS ENUNCIADOS.- El maestro lee los enuncia-

dos a medida que se van presentando y el alumno repite la lectu-
ra de los enunciados grupal e individualmente. El maestro guia,
conduce al alumno pars que éste reconozca los enunciados. Le pue
de preguntar "iqud dice aqui?" y el alumno auxiliado primero por
el dibujo evoca el enunciado, lo recuerda. Un segundo paso més -
complicado es preguntarle "éddonde dice?" ya que tieme que seleccip
narlo de otros. Debe usarse éste tipo de preguntas cufndo respon
da sin equivocarse a la pregunta anterior "iqué dice aqui?".

En un principio se sigue el orden en que se escribieron los
enuniciados, mds adelante se varia.

5~ LECTURA DEL ENUNCIADC SUPRIMIENDO EIL DIBUJO.- Se puede ~

decir que el alumno ha aprendido cuando es capaz de leerlos sin el
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dibujo. Esta lectura debe realizarse sin seguir un orden deter
minado. Generalmente después de-algunos ejercicios el alumno -
lee con relativa facilidad los enunciados. Es conveniente hacer
ejercicios de reforzamiento, como dibujos, copia de enunciados
y relacionar el dibuﬁo con los mismos.

6.- ESCRITURA (DIBUJO) Y COPIA DE 10S ENURCIADOS. El alum
no ilustra el contenido del enunciado y copia &écte en la medi-
da de sus posibilidades. En los comienzos del aprendizaje mas
que copia, puede decirse que el alumno dibuja el enunciado. Se
dice que el alumno escribe cuando es capaz de expresarse median
te 1la escritura, su pensemiento; en un principio ésto no es po-
gible, se limita & reproducir con dibujos los enunciados que op
Berva.

La escritura detecta la madurez en el alumno, por ejemplo:
gi invierte las letras es seiial que tiene problemas de laterali
dad, la forma como toma el 18piz y como reproduce los trazos ——
son indicedores d; su percepcién y coordinacién Sculomanual. 51
el alumno tiene problemas con la copia, estd indicando que afin
no tiene madurez suficiente para la escritura, es preferible ——
que realice ejercicios de neduracién variados y amenos, a que -
llene planas completas con los enunciados, esto no provocaria -
mas que considerar la escritura como algo mondtono y desagrada-
ble. El alumno debe sentir desde un principio que la escritura
le eirve para comunicarse. Se recomienda la escritura script -
yue es la de trazos mas simples.

Se puede reforzar el proceso de lectura-escritura de varias
formas, por ejemplo: darle al slumno los enuncisdos escritos ¥

que el alumno los recorte y pegue, repasar las letras del enun-
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ciado con colores, colocar plastilinas sobre las letras a mane-
ra de hacer el enunciado en alto relive, pegar semillas sobre -
las letras y otras actividades que el maestro considere perti--
nentes o agradables gue lo lleven a alcanzar este objetivo.

7.- RELACIONAR DIBUJO Y ENUNCIADO.- Estos ejercicios pueden
emplearse tarto para reforzar la lectura como para evaluarla. -
Por ejemplo: pegar los enunciados en el pizarrdn y que el alum-
no encuentre el dibujo correspondiente, a la inversa pegar el -
dibujo en el pizarrdn y que el alumno encuentre el enunciado.

Presentar los enunciados y los dibujos para gue el alumno

los haga corresponder mediante lineas, etc.

TECNICA DE LA SEGUNDA ETAPA. ANALISIS DEL ENUNCIADO

Er la lectura hay dos tipos de anflisis. El andlisis que -
realiza el nifio en forma esponténea cuarxdo ha alcanzado el grado
de iesarrollo adecuado y el anflisis dirigido por el maestro.

Después de varias visualizaciones el nifio comienza a hacer
comparaciones, encuentra diferencias y semejanzas en algunos ele
mentos de los epunciados e identifica ya algunas palabras.

Las actividades sugeridas para el anflisis de enunciados ——

son las siguientes:

1.-REBALIZAR 10S PASOS PRCPUESTOS PARA LA VISUALIZACION TE -

ENUNCIADOS HASTA ESTAR SEGUROS QUE 1LOS ALUMNCS IDENTI--

FICAN ESTOS SIN EQUIVOCARSE.

El alumno ya ha pasado cuando menos un mes en la escuela,-
su madurez ha aumentado y adquirid destreza en la visualizacidzn.

Identifica los enunciados mis de prisa y siente que sabe leer.

\D
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Para la identificacidn de palabras debe trabajarse cada e-
nunciado por separado.
2.~ DESTACAR LA PALABRA QUE SE QUIERE VISUALIZAR.~ Esta pa

labra debe ser en primer té&mino, como se indicd, un sustantivo,
adjetivo o verbo. Se puede hacer un dibujo de una casa, de un -
nifio jugando; pero no se puede ilustrar las preposiciones o las
conjunciones. Estas palabras las va reconociendo el nifio por —
eliminacidn de las que ya conoce y la frecuencia con gue apare--—
cen en los enunciados. La palabra se puede destacar subrayindola
o encerrdndola en tiras de papel nientras que el resto de palabras
se:escribe en el pizarrén, etc.

3¢~ LECTURA DEL ERUNCIADO.- El maestro lee el enunciedo al
mismo tiempo que sefiala las palabras; los alumnos repiten la lec
tura de las palabras que indica el maestro o un alumnoc que pasa
al pizarrén. Esta lectura se hace colectiva e individualmente.

4,- IDENTIFICAR LAS PALABRAS,.- El maestro pide que le iden-
tifiquen las palabras con preguntas como "iqué dice aqui?", o —--
bien "édbénde dice?",

5.- ANALISIS DE 1.0S OTROS ENUNCIADOS.- Se analiza cada enun
ciado por separado siguiendo los pasos anteriores.

6.~ RELACIONAR LAS FALABRAS CON DIBUJOS.- Ademds de los ejer

cicios sugeridos en la primera etapa, el maestro puede realizar -
diversos juegos: Loteria se muestra un dibujo y los alumnos colo-
cando una semilla en donde esté& escrita la palabra correspondien-
te, o bien muestra el dibyjo sin leer la palabra y los alumnos co
locan une semilla donde corresponde.

Memoria: Se emplean tarjetas, unas con dibujos y otras con -
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palabras, se colocan invertidas en la mesa de tal modo que el —-
alumno no puede ver, ni las palabras ni el dibujo; da la vuelta
a une tarjeta y vuelve a colocarla en la posicidn original; el -
alumno debe recordar el dibujo o la palabra, voltea otras tarje-
tas y cuando encuentre aquéila que forma pareja con alguna gque -
observdé antes, debe recordar dénde estaba &sta, juntas dibujo y
palebra. Se van separando las parejas del resto y se procede —-
as{ hasta haber formado todas las parejas.

Juego del dominbé: Las fichas se componen de dibujo y pala—-
bra que no corresponden y se integra el domind haciendo coinci--

dir las palabras con los dibujos con las palabras de otras fichas.

|
{1 a
o 0 Q
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La iniciativa del maestro puede sugerirle otras actividades
para reforzar y hacer mis agradable el aprendizaje en esta etapa.

Es importante seflalar que este tipo de actividades dan opor-
tunidad al trabajo por equipos que tanto favorecen la sociabili-
zacidn de los alumnos.

Es conveniente que con las palabras que reconoce forme enun
ciados muy breves pero que indiquen ya la posibilidad de sintesis

NOTA: Al iniciar la siguiente etapa se introducen las voca-
les por ser para el nific mAs accesibles y por su funcionalidad -
lingiiistica, dado que con ellas se hacen todas las combinaciones

silabicas.
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La tééiica para ensefiarlas es en base a la seleccidn de pa-
labras que principien comn vocal y &sta sea una silaba ejemplos:
A-na, e-nano, o-tate, u-va, i-glesia.

lo.-Be destaca la palabra dentro del enunciado.

20.-5e¢ destaca la sfilaba-vocal, dentro de la palabra.

30.-Se piden nuevos ejemplos con cada sflaba-vocal.

40.-Se elaboran nuevos enunciados.

TECNICAS DE LA TERCERA ETAPA. ANALISIS DE
PALABRAS IDENTIFICACION DE LAS SI-
" LABAS.

En esta etapa el alumno aprende las letras, vocales y conso-
nantes integradas en s{labad, &stas a su vez dentro de palabras y
es cuando m&s intensamente realiza el proceso de anllicis.

Hay algunos hechos que el maestro debe considerar en la ¢on-

duccidn del anflisis,. por ejemplo:

10.- El alumno reconoce las letras en silabas iniciales mu--

cho antes que en sflabas intermedias o finales, de ahi que el li--
bro contenga las letras de estudio al principio de cada palabra.
20,~ La didictica recomienda ir de lo fécil a lo diffcil, Te

sulta obvio que deben ensefiarse primero las sflabas simples y des

pués las compuestas.
30.- Por ser més fhcil el aprendizaje de las silabas directas

que las inversas, deben buscarse preferentemente s{lebas directas.
En algunas ocasiones se presentan en el texto palabras con silabas
inversas y que corresponden al tema general y no habia otras en el

tema; pero en su grupo el maestro puede hacer ejercicios ocasiona-
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les usando las palabras que &l seleccione aunque no se relacio-
nen con el mddulo.

Es recomendable el uso de palabras de dos silabas directas
simples.

1.~ PARTIR DE ERUNCIADOS.~ Se realizen las actividades de
la primera etapa.

2.- ANALISIS DE ENUNCIADOS.- Se identifica la palabra de -
acuerdo a las actividades de la 2a. etapa.

3.~ HACER LISTAS DE PALABRAS.- El maestro lee la palabra y

pide a los alumnos que le digan palabras que comiemzan con la -
misma sf{laba. For ejemplo: mesa, palabras que empiecen con "me"
El maestro debe aceptar como buenas todas: cuyo fonema sea co—-—
rrecto, asi por ejemplo si se estid estudiando la "11" debe acep
tar yeso, o aceptar halla, si estudia la "a", pero al escribir
en el pizarrbén debe usar s6lo las palabras donde coinciden el -
fonéma con la grafia o grafias correspondientes.

4,~ REALIZAR VARIACIONES CON VOCALES.- Encontrar y escri-

bir en el pizarrdn palabras que comiencen con la misma cannsonan
te de estudio pero cambiando las vocales. FPalabras con ma, mi,

mo y mu.

5.- LECTURA DE LAS PALABRAS.- El maestro lee las palabras

y sefiala la sflaba, los alumnos repiten la lectura y se sefiala -

la sflaba.
6e= ILUSTRACION Y ESCRITURA DE LAS PALABRAS.- Los alumnos

seleccionan una o varias palabras, las ilustra y copia, desta--
cendo de alguna manera la silaba en estudio.

e 7o~ SINTESIS DE PALABRA.- Las palabras que contienen la -

silaba en estudio se escriben en tiras de papel, se dividen en
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sf{labas y se recortan con las silabas se forman nuevamente las —-'
palabras y otras mls con posibles combinaciones de silabas,

A1 principio podrén hacer pocas combinaciones, a medida que
va conociendo més silabas con distintas fonemas consoninticos, —-
tiene més posibilidades de formar més palabras.

Las palabras que forme el alumno las escribiran en su cuader
no y guardarf las sflaebas para usarlas en otras oca#iones.

Este procesc de sintesis, lo mismo que la escritura sin nece

sidad de copia, son indicadores de que el proceso de eprendizaje -~
se esti realizando.

Debe formar enunciados, ya que a estas alturas puede expresar

los por escrito utilizando las palabras analizadas.

TECNICA DE LA CUARTA ETAPA. LECTURA DE TEXTOS

El nifio va a leer textos, ha comprendido lo que ha lefdo des
de un principio, no es la comprensidn lo que se va aumentar shora;
pero la lectura se hard mas fluida y se atenderén determinedas di

ficultades que no se vieron en la etapa.de anélisis. El alumno de-
be ser capaz de unir enunciados y redacter textos de tres o cuatro
enunciados,

l.- ESCUCHAR LA LECTURA.~ El maestro lee el texto para que -

el alumno capte el contenido global de la lectura lo mismo que la
entonacibn.

2+.- LECTURA EN SILENCIO.- Los alumnos leen el texto y loca-

lizan la palabra que no entienden. El maestro explica el signifi
cado,
3.— COMENTARIO DE LA LECTURA.- El maestro debe verificar si

el texto fué comprendido escuchando los comentarios de sus alumnos,
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que pueden guiar mediante preguntas.

4.~ ACTIVIDAD FRACTICA.- El alumno realiza alguna activi-—-
ded (dibujo, canto, modelado, armado, etc.) relacionado com el
texto.

5o~ ESCRITURA.- El alumno escribe algunos enunciados acer

ca del contenido del texto.
6.~ ANALISIS DE PALABRAS CCON DIFICULTAD ESPECIFICA.- (8i-

labas compuestas, diptongo, etc.) El maestro selecciona esas ra
labras del texto y las escribe en el pizarrbén. Destaca la difi
cultad y pide a los alumnos que encuentren palabras que tengan

esa dificultad.
7.= ESCRITURA DE PATABRAS CON DIFICULTAD ESPECIFICA.- Los

alumnos construyen enunciades con esas palabras y los escriben.
Como una recomendacidn final, queremos decir que la lectu-
ra no sblo es un instrumento para adquirir conocimientos o un -
medio de comunicaci&n, sino tembién es fuente de placer, El -—-
alumno debe encontrar verdadero goce en la lectura. De la acti
tud del maestro va a depender que el nific ame o no la lectura.-
Por esto debe proporcionfrsele lectura grata, seleccionando pé-
rrafos literarios para su lectura, desde los primeros dias de -
clase, si bien ellos alin no pueden leerlos, irén descubriendo la

belleza de la literatura. (16).

(16) APUNTES, mimeografiados. Espafiol, método global de anilisis

estructural v el programa integradoc, para primer ano, Mexico
Ed, Escuela ﬁormag “ﬁanuei Eltamirano. I%E.

99




IV TRABAJO DE CAMPO
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A.- INTRODUCCION.

En estos {1ltimos afios se ha incrementado el problema que ha
puesto a pensar a educadores en crear nuevos métodos que favorez
can la enseflanza de lectura-escritura en el primer grado escolar;
métodos que se han creado para la idiosincracia del mexicano y no
ser copia de métodos extranjeros que en ningfin momento van a dar
los frutos que la educacidén de México espera.

Somos maestros que tenemos varios afios de servicio y siem-
pre ha estado en nosotros latente la inquietud de encontrar méto-

dos apropiados para los nifios de primer afio de primaria; métodos -
que sean la base de un desarrollo integral del educando, gque el
nifio logre tener una lectura fluida, un vocabulario propio de su
edad y une comprensién de lo que lee; hemos trabajado en algu—
nas ocasiones con grupos de primer afio, con métodos, como el ono
matopéyico, de Gregorio Torres Quintero, el fontico, y el ecléc
tico, pero no hemos encontrado en ninguno de ellos lo buscado —-
gue es: la comprensidén y fluidez de la lectura; el nifio aprende
répido a leer con estos métodos pero no comprende lo que lee, —-
ademfis de llevar varios vicios de diceidn ¥ ortografia, que en -
algunas ocasiones no llega a superar en toda su vida. Antes de
realizar la investigacién hemos trabajado con®’primer afio durante
dos afios, empleapdo el método global de anflisis estructural y -
nos parecié més adaptable que los anteriores, por la comprensidn,
redaccién y fluidez en su lectura, pero mfs lento, pues normalmen
te se termina en un afio lectivo sin suspensidén de labores. Este

método, afios después, aparece con una modalidad; el programa in-
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tegrado, que no habiamos tenido la oportunidad de trabajar con
81, pero por esta inquietud, estamos realizando esta investiga--
c¢ibn de campo, en 3 escuelas de diferente ubicacibén dentro de -
1la Direccidn Nim., 3 de Educacidn Primaria en el Distrito Fede--
ral, en las que encontramos el apoyo de maestros, compafieros -—-
que tenfan a su cargo grupos de primer afio y que gentilmente —-
cooperaron con nosotros en la aplicacidn de test, pruebas peda-
gbgicas y cuestionarios para ellos, de los cuales sacamos este
trabajo que ponemos a su consideracibén, esperando que sea de u-
tilidad para todos los maestros que tengan a su carge el primer
afio de educacidn primaria y principalmente como una colaboracidn

por le superacidén de la ensefianza en México.
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B.- Ubicacién de las escuelas primarias de los grupos experi--
mental uno y dos,

Esc. Prim. 31-104-10-II-x. Grupo experimeptal dos.

- gsc. Prim. 31-271-24-IV-x. Grupos experimentsl uno y
os.

3.-[E=] Bsc- Prim. 31-307-48-I-x

po experimental dos.

4,.- {f’_Esc.-?rim. 31-382-4€=V po experimental dos.

DELEGACIOKRES.

1l.- ¥IGUEL HIDALGO

2.— ALVARO OBE.GON

3.~ CUAJIMALPA DE MOSE
4.T“TLALPAN
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C.— MONOGRAFIAS DE LAS ESCUZLAS DONDE SE LLEVC A CABO ESTA INVES

TIGACION.

Contamos con la colaboracidn de la Escuela primaria matuti-
na 31-104-10-II-x. "Angel Anguiano", ubicada en: Victoriano Cepe
da No. 63, Col. Observatorio, en la Delegacidn Miguel Hidalgo; -
que cuénta con 15 aulas de las cuales 3 estin destinadas al pri-
mer afio; de un medio socio-econdmico y cultural medio bajo.

La escuela 31-307-48-I-x. "Profesor José Arturo Pichardo",
ubicada en la Delegacidn de Cuajimalpa de Morelos en el Kildme-—
tro 21.5 de la Carretera México-Toluca; con 21 aulas de las cua-
les 2 estAn destinadas para el primer afio, con un medio socio-e-
condmico y cultural bajo.

La escuela 31-382-46-V-x, "Miguel Ramirez Castafieda", ubica
da en Sor Juana Inds de la Cruz s/n., en la Delegacién de Tlal—-
pan; cuenta con 18 aulas de las cuales corresponden 3 a los pri-
meros afios, de un medio socio-econdmico y cultural bajo.

La escuela 31-271-24-IV-x, "General Juan N. Alvarez", ubica
da en la Delegacidn Alvaro Obregbn, cuenta con 21 aulas de las -
cuales 3 corresponden al primer afio y 3 para grupos integreados,
su medio socio-econdmico y cultural es medic bajo.

En estas escuelas se tomaron 10 nifios de cada una en mues--
treo al azar simple, para formar un grupo dé 40 alumnos; que le

llamamos grupo_ experimental dos y el grupo experimental nng, fue

el primer afio grupo "A" de la escuela "General Juan N. Alvarez",
formado por 40 alumnos; cuyos maestros respcnsables de esos gru-

pos, colaboraron cnn nosotros en forma amplia y abierta, aplican-
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do los tests, pruebas pedagbgicas para los nifios y contestando
con toda veracidad los cuestionarios que les entregamos; a con-
tinuacién anexemos un organigrama de la organizacidn de escuelas
haciendo la aclaracidm que Unicamente la escuela "General Juan N.

Alvarez", cuenta con grupos integrados. (17).

(17) HD@ROY, Salvagor. Arreglo geografico del D.F., Vigesimo --
primera edicion. Mexico, Ed., Ediciones "Monrroy Padilla",
160 De
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D.- DISE{I0 DE L& INVESTICACION

A1 estar trabajando los cinco compafieros del ecuipo en cua
tro escuelas diferentes, vimos la oportunidad fe formar dos gru
pos experimentales: uno ¥ dos; €l grupo experimentzl uno, se e
cogib en donde el maestro estuviera trabajsndo con el método —-
£lotsl de anflisis estructural ¥ el primer pregrama, con 40 a--—

lumnos. Este grupc ya tenfa aplicado el test Detroit Engel, des

{-te

de el mes de septiemkre; eran niZfos gue venfan del jardin 9z o

N

#os v que comenzaron con el mftoco desde los primeros dias ce
& g E

septiemtre.
Bl erupe experimeatal & loz formemos con 40 alurmnos de -
cuatro escuelss, en las cuales lcs maestros estuvierszn iratrja
do con el método zlobel de anfdlisis estructural 7 el progrzma -
integrado, decslde luezo el srupc experimentsl dos; tuvo diferen-
%“es alumpos integrados de cuctros escuslas, grupos, zzestros, me

Qioc seccio-econdmico y eunlturzl diferenies.
Fara formar el grupo experimental dcs, tomemos de las cuatro es
cuelas, cuatro grupos diferentes previemente constituidos de --
los cuales en cada uno de ellos se seleccionaron al agzar simple,
diez nifios de cada gruvc, sin extrazerlos de &stos para la condug
cidn del proceso ensefanza zprendizaje, integrando de estz mane
ra con 40 =2lumnos en total el grupo cxperizental dos, con los -
que se estuvo trzbajando durante un afio lectivo @z 129 Afas hi-
én

Bl Jdisefio de investizacidn se descrite a continuszc

[

biles, gue es el tiempo que nos lievd esita investigac

~

ons los

[
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cinco investigadores desempefiaron papeles de orientacidn a los -
maestros conductores de los cuatro subgrupos del grupo experimen
tal dos y del grupo experimental uno. Asi mismo de la aplicacidn
de los instrumentos, tanto del cuestionario exploratorio adminis
trado a los maestros conductores, como del test de maduracién y
de las pruebas pedagbgicas aplicadas a los nifios estudiados.

El objetivo de este disefio es encontrar la diferencia entre
los valores de la variable dependiente de los grupos, empleando
el método global de anflisis estructural empleado en sus dos mo-
dalidades y deémostrar que realmente, las dos poblaciones de don-
de provienen las muestras son diferentes entre si, ¥y que ejer—-

cen de manera significativa.
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Fo- DESARROLLO DEL DISENO DE INVESTIGACION
Con los grupos formados, el primer paso fue aplicar el test
Detroit Engel, para conocer el grado de maduracidn con que conta
ba cada uno de los alumnos; este test, que determina el grado de
maduracidn de los nifios de seis a nueve afios, consta de siete é—
valuaciones, la primera evaluacidn es para los alumnos muy supe-
riores lo alcanzan aquellos nifios que tienen un puntaje de 40 a
50 puntos, ¥ as! suscesivamente tomando en cuenta el puntaje se
va haciendo la clasificacidn que nos sirve para todos alumnos de
primer afio que corresponden segln la tabla de normas del 4 al 10
de calificacidn.

Una vez que tuvimos, este punto de partida en el cual fui-
mos auxlliados para su aplicacién v calificacibn por un grupo de
maestros de la escuela normal de especializacién y una psicdloga
que laboran todos ellos en la escuela "Juan H. Alvarez", tenien-
do a su cargo los grupos integrados, el grupo experimental dos -
estaba formado por 40 alumnos con un puntaje casi igual al expe-
rimental unof Queremos hacer notar estas circunstancias porgue
definitivamente son importantes en las evaluaciones que aplicamos
periodicamente en ambos grupos. Se anexan gréificas de evaluacio
nes del test.

Como ninguno de nosotros tuvimos la oportunidad de trabajar
diredtamente con ninguno de estos grupos nos dedicamos a & i——
liar a sus maestros con los materiales didécticos que necesita-
ban para impartir sus clases, siguiendo el método y programa gue
es motivo de nuestra investigacibn de campo: nuestra segunda par

ticipacidn en los grupos fue una evaluacidn de la cuarta unidad
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que simultineamente se aplicd a ambos grupos teniendo los resul-
tados obtenidos en las gréficas que anexamos; en este momento se
observd que los nifios que se les aplicaba el programa integrado,
superaron al grupo experimental uno, se continuaron las clases -
v se llegdé al té&rmino del afio escolar, aplicamos una evaluacidn
en la cual nosostros no tomamos parte en la elaboracidn del ins-
trumento y escogiendo la prueba elaborada por la casa del maes——
tro la cual se ajusta a los objetivos programiticos del &rea cog
noscitiva y que constaba de la quinta y sexta unidad ¥ en esta eva
luacibn el grupo uno casi se niveld al grupo experimental dos, =~
lo cual se demuestra con las gréificas Yy sus aplicaciones que ane
Xamos.
Dias después recibimos de los maestros de grupo el cuadro -
F-1 y nuevemente nos remitimos a graficar los resultados, en las
cuales se sprecia que los logros que se obtuvieron fueron tan sa
tisfactorios los del grupo uno, como los del grupc dos. Ver —-
gréficas que se anexan.

Esto nos demuestra, sin que nosotros lleguemcs al apasiqqg
miento que si todos los maestros que trabajen con primer afio de
educacién primaria, emplearan en sus escuelas el método global
de anilisis estructural con cualquiera de los dos programas no
se harin esperar los resultados hasta que lleguen los nifios al
60, afio de primaria, sino que desde el segundo ¥y tercer ano se
notard la eficacia del método Y programas, por la fluidez de siu

lectura y el razonamiento 18gico del nifio no influyen de ninguna
manera las caracteristicas enumeradas en el desarrollo del dise

fio de investigacibn.

109



.- INSTRUMENTOS ENMPLEADOS PARA LA INVESTIGACLON

Para comenzar esta investigecién pensamos en instrumentos
que nos fueran de utilidad para realizar este trabajo, en pri-
mer lugar nos valimos de la pruebs Detroit-Engel-(anexo 1) pa-
ra valorar 1la inteligencia y capacided de aprendizaje de los -
escolares. Como este test, representaba un estudio especial pa
ra nosotros, por la falta de conocimientos del mismo, nos auxi
liamos de la pedagoga y la peicbloga de la escuela 31-271-x, -
para su eplicacién y calificacién y entregarnos la interpreta-
cién de resultados; Qggis nos hieieron favor de darmos le ta--
bla de normas (anexo 2).

Para el mes de enero elaboramos una pruekta pedagbgica con
temas esiructurades de la cuarta uhidad (anexo 3).

Para la evaluacién finel aplicamos una prueba pedagbgica,
elaborada por "La casa del Maestro", cuya objetivided y la in-
tegracién del programa nos pareci$ adecuada para nuestra inves
tigecidn (anexo 4).

Datos de la encuesta: (anexo 5).

l.- Loe maestros desconocian el Método Integrado.

2.- Tenfan conocimientos del Método Global de Anélisis Estruc-
tural pero no lo habfan aplicado en sus grupos porque les
daben opeidn de aplicar otros Métodos.

3.- Al conocer el Programa y ponerlo a la prédctica, les pare~-
¢ié bueno peros
a) Se necesita de material diddctico especial; tanto para

el maestro como para el alumne.
b) FNo se pueden perder dfas de clases.
¢) Ro debe haber suspensiones porque el Programa es exten-

80.
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a)(En 1a escuela Nacional de Maestros se deberia trabajar -
con el método global de anflisis estructural para su me-
Jor conocimientoﬁ)

6) En el mes de febrero el maestro angustiado por no ver re
sultados positivos del método anterior se auxilia de ——-
otros métodos.

£) El desconocimiento del mftodo por los padres de familia

impide ayudar a sus hijos en la tarea escolar.
RESUMER DE LAS ACTIVIDADES REALIZATDAS

ANO MES DiA ACTIVIDADES

79 Sept. 17 Aplicacién del Test Detroit Engel, el
grupe experimental une.

79. Seps. 17 Selecciédn por muestreo del grupo expe
rimental dos.

T9- oct. 5 Aplieacién del Test Detroit Engel al

grupo experimental dos.

80 Enero 19 Aplicacidn de la prueba pedagdgica
de las cuatro unidades g los grupos -
experimentales uno y dos.

80 Junio 4 Aplicacién de la pruebe pedagégica de
de las unidasdes 5 y € a los grupos ex
perimentales uno y dos.

80 Junio 15 Encueste aplicada a los maestros de -
los grupos experimentales.
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—. . £ B
G.~ AREXOS. (ANEXO 1 )
SECRETARIA DE EDUCACION P UBLTICA.
UNICAD TECNICA DE DETECCZION
TEST DETROIT=ENGEL
NOMBRE _ _ R e —rE
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( ANEXO 2)
TABLA DE NORMAS DE LA PRUEBA DETROIT-ENGEL
(Para su utilizacibn al principio del afio escolar),

CALIFICACTON - ~
DECIMAL PRIMER ANO SEGUNDO ANO
4 ] 23 0 menos
5 Oa 5 24 a 26
6 6alj 27 a 31
7 14 a 21 32 a 35
8 22 a 30 36 a 39
9 31 a 39 40 a 43
10 ' 40 6 mhs 44 &6 mhs

INTERPRETACION DE LAS CALIFTICACIONES
SIGNIFICA:
CALIFICACION
10..... Excelente capacidad para el aprendizaje escolar; corres
ponde a alumnos de inteligencia excepcional, que com~-
prenden, aproximadamente, el 7 % de los casos m&s ale-
tos de un contingente numeroso de alumnos de su propio
grado,
esvs. Capacidad de aprendizaje superior sin ser excepcional;
los alumnos que obtienen esta calificacibdn son de un -
rendimiento intelectual superior al término medio y —
comprenden, aproximadamente, el 16 % de 1los escolares
de su grado.
8o000s Capacidad media superior para el aprendizaje escolar;
los alumnos con esta calificacibn comprenden, aproxima
damente, el 27 % de los casos inmediatamente arriba del
promedio de su grado.
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Teeosneo Capaclded medisna inferior para el aprendizaje esco
lar; corresponde, aproximadamente, & un 27 % de casos -
inmediatamente abajo del grado del alumno.

6eveane Capacidad mental inferior; corresponde a un nivel -
de gprendizdje inferior que comprende, aproximadamente,
a un 16 ¥ de éasos del grado del slumno. Tanto estos es
colares como los de niveles saiin méds bajos, necisitan u-
na atencién individual constante y una ensefianza objeti
va simplificada, a efeécto de evitasr su reprobacién.

Beseces Capacidad de aprendizaje muy baja, que corresponde,
aproximedamente, & un 5 % 3e casos del grado del propio
alumno.

. S, Capacidad de aprendizsje excesivamente deficiente,
que corresponde, aproximedamente, a un 2 % de casos del

grado del propio mlumno.
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( ANEZO 3 )

Prueba correspondiente
a la cuarto @niddd

Nombre de | olumno
Fecha

|- £Fscribe en /o //;eo Jos nombres

de /OS cosas

O « &

ﬁ&@@




%\\;’\\(n *\ Acicrtos

l- _Dic Todo

Fsa es

Sus:’ ame aQ SV
La mama' es

E/ fmpal es

_ 3 aman q
1Y yo 217

La. es de .

- fscri Le con nome ro Aﬁ.s
e/emenTos que T;'ene ca a/a
ConJ vnto

. S . A
o)
(X Q
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8 4 7 & 2A+2+[F—
+5 t1 Tty T3
3 2 4+3+___
V ‘—’Res 7L05
8 _ 6 7 7~ 9-
] 3 5

v/~ L ec?"ura Ora/
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PRIMEI! GRADO. . ( AKEXO 4 )
UNIDAD 5 “EL MEDIO RURAL Y EL MEDIO URBANO”
MODULO |. El campo y la ciudad.

»l- cl’)il;ula tres cosas que conozcas del campo y tres de la ciu-
ad. ’ . :

$
LY

2.- Sflabas con Il y con y
- Escribe correctamente los nombres de los siguientes dibujos.

AN\

(©

3.- Recta numérica para representar nimeros.
_ Escribe los nimeros que faltan, : L

¢

[, ]
O D I T | [ A | | 011§ 1 1
% 1 1 T ( 1 L | LI BT I
) 7 p |
a
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PRIMER GRADO
4.- La Decena. iy
Escribe en la rayita el nimero de decenas que tiene cadd

coleccion.
SVAAIVIV IR 0
R A s

D

]

MODULO 2. El trabajo en la cludad y en el campo.

I.- llumina de rofo las herramientas que utilizan en el campo
y de azul las de la ciudad.

7373
&8

ALy

Bl (N N[

2.- Fijate en las palabras, a cada una le falta una letra, es-
cribela en la rayita.

Cu_a  __aballo __lavo To__o Ri__.as
Co._adas __ero Qui__o __ampo Cer_o
3.- Los nimeros del once al quince.

Fijate en la numeracién y escribe los ... nercs cue hacen
falta.

v 23 ]s e[ Js o dnl]m 1415
4.- La adicién, ‘
Realiza las siguientes sumas utilizando la recta numérica.

8+ 5= | 9 +6=[ |
0123456789101M1213141501 234 5678 9101112131‘1t5ﬂ'
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PRIMER GRADO

MODULO 3. Transformamos la naturaleza.
I - Cosas naturales y cosas hechas por el hombre.

Encierra en un circulo las cosas hechas por el hombre y

con una cruz las cosas naturales.

2.- Dictado de palabras con r - [r

l «® 2.‘ 3-'
4.- S5.- 6.-
7. 8.- 9.- 10.-

3.- Los numeros del 16 al 20.

Fijate en cada coleccién de objetos y dibuja lo que hace

falta segln su respuesta.

éé%aﬁh

i
o

20

Il

PAGINA A

PPl |

= I8
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. , mum mw

4.- Los Cuadrildteros. NS S R

Observa los dibujos y pinta de rojo Iodas Ios cuddri!d!cros S

que encuentres. 0 o ekt L OREET ;

MODULO 4. La colaboracién entre el campo y la ciudad. !
|.- llumina de rojo los productos del campo y de azul [os que

se producen en la civdad. _ )

i
/ P i

v ! i

f { W % > t

@ i

i

2.- Escribe correctamente los nombres a los sugunenies dibujos. 1

LT O ¥

3.- Observa la numeracién y escribe lo que hace falta,

200 2 3 24 6 27 28 29831 £7) £

33 34 35( 37 38 39 40 41| |43 44
46 47 48 49

& YNIOVd
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PRIMER GRACO ;
UNIDAD 6. “ADAPTACION AL MEDIO”

MODULO 1. Nuestra casa nos proteje.
. 1.- Adaptacién al medio ambiente.

Enclerra en un circulo lo que usamos en tiempo de frio y
lo de tiempo de calor, tachalo.

. 2, Silabas con g y con gu (fonema -g- )
/' Completa las palabras siguientes:

e o I AT

T R N S

e ITtarra’
3.~ Lg Decena,

v "' Completa para formar una decena en cada conjunio.

{ A 'b)"% )b
g

p




MODULO 2 Los Vecinos.

Observa las siguientes casas. encierra en un circuio iai qt:e
son iguales. RE P i

2- Silabas con T, Z, c e
A las sigulentes palabras les falia una lehc yd sea r, z. <,

entonces escribe la palabra correda._ ke o5 Sy

l.__ria 2. _orro 3 ._.apato - = 4.=ve_,.;.lnd§"'

5. lechu__a 6. —asa 7. —aceria Scalo.....
9.co—ta - 10.sa—ape’. 5

3.- La adicién con moltiples de 10.
Escribe lo que falta. TR
a).- 5 decenas + 2 decenas = __

: 50 +20=
b).- 8 decenas -+ | decena =
] . 80+10=_ B
' ¢).- 4.decenas + 5 decenas = decenas

40 +-50= g -
4.- Los nomeros del 50 al 100. : T

Completa la numeracion. , B
50 -t -70'- =90 - St | 26




! PRIMER GRADO
! | d
& I MQDULO 3. En fodas partes sale el sol. l
3 I~ El sol, fuente de luz y calor. . E
g De los siguientes dibujos indica con una cruz cual es la E
& principal fuente de.luz por el calor que produce. I
4
8
5 i
i } i E
i, !
2. Forrnas de vida urbana y rural. l
" A los siguientes dibujos ponle su nombre a cada uno ya sea E

cmdad © campo.

‘I =

R T b B T W ATy

rma

‘-‘l‘!-?'f‘!-f?-’é!!

----n“ﬂnﬂMHﬁnﬂﬂnﬂ
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g T AT g v e TR e T -p-mr-,,v--h TR O mmmmm
PRIMER GRADO

an

i Pz B S

‘3'5."

3.- Sustantivos adjetivos.
Escribe el 1djetivo a los siguientes enunciados.

4

El elote esta

El conejo es
Los zapatos son

4.- Longitud de Segmentos.

De los siguientes segmentos pinta de azul el mas largo y de
roio el corto.

MODULO 4. Aprendemos de todas partes.
il |- Diciado de enunciados.

B
a
B
i
B
i
i

6 YNiIovd

_
e

5).
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PRIMER GRADO
2.- Triangulos.

Une los puntos de los nimeros y forma los tridngulos.
l 1 |

W)

2 3 2 2 3
3. Adicién;

h 8-!--24-‘ 7=  esigual a__decena y______- unidades
1043+ 6= esiguala___decenay_______unidades
5+4-+2=  esigual a__decena y______unidades
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Anexo (5)

Encuesta para conocer el método que emplean para la ense-

fianza de la lectura-escritura los maestros de primer afio en —
las cuatro escuelas primarias en donde realizamos nuestra in--
vestigacibn, pertenecientes a la Direccién General de Educa~e—
cién Primaria Ném. 3 en el D, P, .

1.~

2=

3o~

50

6o

To=

8o~

éQué Método emplea Ud., para la ensefianza de la lectura~
escritura?

¢{Conoce Ud., bien el Método Global de Anélisis Estructural
propuesto en el Programa Integrado para el primer afio?

S5i () Ne () '

éConoce Ud., sus fundamentos y caracterifsticas principales?
81 () ©No ()

¢(Considera Ud., que el M&todo Global de Anflisis Estructu~
ral, propuesto en el Programa Integrado para el primer g-
fio, sea funcional? '

Si () FWo ()

sQué dificultades ha encontrado en la aplicacibn del Méto-
do Global de Anflisis Estructural, propuesto en el Progra
ma Integrado para el primer afio?

iMeaela Ud., el empleo del Método Glebsl de Anflisis Bg———
tructural, propuesto en el Programa Integrado para el pri
mer afie?

S8 () ©No ()

&¢Usa Ud., los libros recortable y no recortable?

51 () ©No ()

¢Encuentra Ud., alguna dificultad en el uso del 1ibro re—
cortable?

S8 () WNo ()
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9.~ ;Ha encontrado alguna dificultad con el 1libro no recorta——
ble?
si () WNo ()

10.~-¢Qué Programa le ha parecido a Ud., més adecuado para la -
ensefianza de la lectura-escritura, el Global de Andlisis
Egtructural ¢ el mismo pere con el Programa Integrado?

135



G. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DB LA INVESTIGACION

Para una mayor compremsidn de nuestra investigacidn de -
campo, anexamos los resultados obtenidos de los distintos ins
trumentos empleados en el presente trabajo y los presentamos
en gréficas de porcentaje ¥y egréficas de barras.

La primera gréfica y la segunda nos muestran las edades
de los nifios de los grupos experimentales uno y dos, que fue-
ron tomadas de su acte de nacimlento, represent para nues-
tro estudio un auxiliar valiosf{eimo; podemos observar que en
el grupo experimental uno, las edades fluctuaron entre los 6
afios 5 meses y los 9 afios 6 meses. Encontréndose le mayor par
te de los nifios entre los 6 y 7 afios; el grupo experimental -
dos, encontramos nifioe de 5 afios 5 meses hasta 7 afios 6 meses,

era un grupo muy homogéneo en lo que se refiere a edades.
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INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION
DEL TEST DETROIT- ENGEL

El cuestionario se aplicbd en grupos de 10 nifios, cada uno
tenia preparados sus dos l4pices y su goma, se dieron las érde
nes despacio y al terminar las tres cuartas partes del grupo -
se continuaba con la siguiente pregunta hasta terminar; se cali
ficé con el cuadro que a continuacibn se describe.

El nimero de aciertos obtenidos por el alumno en cada uno
de los test de la prueba, se anota en el cuadro respectivo de
la carftula, abajo de donde dice "puntos" y al lado del nfmero
del test correspondiente,

Después de sumar la puntuacién obtenida por cada alumno -
¥y de haber anotado este dato al lado de donde dice "total", se
consulta en la tabla de normas correspondiente el grado del a~
lumno,

TABLA DE NORMAS DE LA PRUEBA DETROIT-ENGEL

(Para su utilizacibn al principio del afio escolar).

CALIFICACION DECIMAL  PRIMER ANO  SEGUNDO ARo0

4 23 0 menos.
b 025 24 a 26

6 6 al3 27 a 31

7 14 e 21 32 a 35

8 22 a 30 36 a2 39

g 31 a 39 40 a 43
10 40 a méAs 44 o més

INTERPRETACION DE LAS CALIFICACIONES
Signifiea:
CALIFICACION
10 ¢e... Excelente capaci para el aprendizaje escolar;
corresponde a alumnos de inteligencia excepcional, -
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90-.....

80..00..

70....00

6.....0.

5.....0.

4....0.0

que comprenden, aproximadamente, 61 7 ¥ de loa casos
més altos de wn contingente numerosc de alumnos de =
su prepie grado.

Capacidad de aprendizaje superior sin ser excep-
cional; los alumnos que obtienen esta calificecién —
son de un rendimiento intelectual superior al términe
medio y comprenden aproximadmente, el 16 ¥ de los es-
colares de su grado.

Capacidad media superior para el aprendizaje es-
colar; les alumnos con esta calificacién comprenden,
aproximadamente, el 27 % de les casos -inmediatamente,
arriba del promedio de su grado.

Capacidad mediana inferior; para el aprendizaje
escolar, corresponde, aproximadamente, 27 %#'de cases
inmediatamente abajo del grado del alumno.

Capacidad mental inferior; corresponde a un nise
vel de aprendizaje inferior que comprende, aproximada
mente, a un 16 # de casos del grado del alumme. Tante
estos escolares como los de niveles atn més bajos, ne
cesitan una atencién individual constante ¥y una ense-
flanza objetiva simplificada, a efecto de evitar su re
probacién.

Capacidad de aprendizaje muy baja, que correspon
de, aproximadamente, & un 5 % de casos del grado del
grado del propio alumno.

Capacidad de aprendizaje excesivamente deficiente
que corresponde, a un 2 % de los casos del grado del

propio alumne.
APLICACIOF DEL TEST

Los grupos experimentazles uno y dos en el Test de madura

racién Letroit Engel, estabsn formados por 40 nifios cuyas eda--

des fluctuaben ensre los seils y nueve afios. Al grupo experimen-

tal uno, se le aplicé el Test en los primeros dfas del mes de —

septiembre, quedando integrado éste con alumnos que venfan del

Jard{n de nifios y el puntaje de su Test estuvo comprendido en--
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tre los 32 y 50 puntos, obteniendo por esta razén ¢ y 10 de c&
lificecibn; &l grupo experimental dos se le aplicd el mismo --
Test, pero hesta el mes de octukre, porque fueron alumnos de -
cuatro escuelas diferentes e integrado con alumnos de diferen-
tes grupos y nos tomd tiempo hacer la seleccidn de los alumnos,
Y2 gque la hicimos por muestreo al azar simple. Inmediatamente

eespuée de haber hecho la seleccidn de los nifios se les aplicé
el Test, obterniendoc como resultado un runtaje comprendido en--
tre 28 y 50 puntos, correspondiéndoles la calificacién de 8 a

10. De 1o cuel presentamos a Uds. las gréficas.
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Resultados obtenidos de la primera evaluecibn de conocimien—
tos.

El 24 de marzo en los dos grupos, se aplicé la primera e
valuacién de conocimientos; para esta evaluacifn se tomaron -
grupos de diez alumnos y se les aplicé el examen que previa—
mente estaba elaborado y mimeografiado, con aspectos de la --
cuarta vnidad del programa integrado, en sus cuatro médulos,
el examen contaba con 57 eciertos, en los cuales estaba incluf
do el dietado y la lectura oral. A continuacidn se calificé,
se tomaron el nidmero de aciertos por alumno y de esos datos -
obtenidos se realizaron las siguiente gréficas

Datos obtenidos para realizar la grifica del grupo expe-
rimental uno.

ACTERTOS FRECUENCIA CALIFICACION % GRADOS

57 4

56
55
54
53
52
51
50
45
44
43
41
37
36
35

1o 22.5 81

9 22.5 81

6 10.0 36

S Y E R IR I V.U R S I L
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18

5.0

29

27

T2

20.0

19
18
17
15
14

36

10.0

3€0

100

1
40

13

SUMA

141



GRAFICA DE LA UNIDAD IV DEL GRUPO EXFERIKENTAL URO
ALUMNOS APROBADOS 65%

ALUKROS REPROBADOS 35 %

C= CALIFICACIOR




Datos obtenidos para realizar la grifica del grupo experi

mental dos.

ACISRTOS FKRECURLKCIA CALIFICACICH % GRADOS
57 9
56 3 10 37.5 135
55 3
54 2
>3 ) 9 27.5 99
52 1
51 5
48 2
47 2 8 12.5 45
46 1
43 1 ‘
39 1 7 10.0 36
38 2
36 1 6 2.5 9
24 1 5 2.5
16 1 3 2.5 9
13 = 2 5:0 18
12 1

SUMA 40 100 360
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GRAFICA DE LA UNIDAD IV DEL GRUPO EXPERIMENTAL DOS
ALUMROS APROBADOS 90 %

ALUMROS REPROBADOS 10 %

C= CALIFICACION




Resultados obtenidos de la segunda evaluacién de conoci---
mientos.

Se elabor$ una prueba con 77 réactivos de la unidad V gel
programe integrado, tomando en cuente sus cuatro médulos; se
se dividieron a los doe grupos experimentales en grupos de --—
diez alumnos y se les aplicé el examen, tomando la lectura y
el dictado individualmente.

El grupo experimental uno, presentd cinco bajas de asis—-
tencia y el grupo experimental dos; continué con sus 40 alum-
noe, se calificé el exesmen, se tomeron sus datos y se realiza:
ron las siguiente gréficas que nos muestran que los resultados
obtenidos en la unidad V, son satisfactorios. Saliendo um po-
co bajos en su aprovechamiento los nifios que desde la primera
evaluacién se detectaron. ,

Datos obtenidos para realizar la gréfica de la unidad V -
del grupo experimental uno.

ACIERTOS FRECUENCIA CALIFICACION % GRADOS

T1 10 10 25 90
70 9 9 22.5 81
62 9 8 22.5 81
54 5 7 12.5 45
47 2 € 5.0 18
39 5 5 12.5 45
SUMA 40 100 360
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GRAPICA DE LA UNIDAD V DEL GRUPO EXPERIMENTAL UNO
ALUMNOS APROBALOS 87.5 %

ALUMNOS REPROBADOS 12.5 %

C= CALIFICACION

C=5
£2.5%




Datos obtenidos para realizar la gréfice de la unidad V --

del grupo experimental dos.

ACIERTOS FRECUENCIA CALIFICACION % GRADOS
T7 4
75
74
73
T2
71
T0
66
65
64
62
60
59
58
57
54
47
44
43
42
41
36
34

SUMA

10 17.5 €3

9 30 108

8 22.5 81

5 12.5 45

HH =2 o 0RO W DWwwwDRE[e

4 2.5 —-9
100 360

~
o

144



GRAFICA IE Li TNIDAD V LEL GRUPO EXPERINENTAL IOS
ALUMTOZ APRCTADOS 85 %

ALUINNCS REPROBALCS 15 %

C= CALIFICACICY




Resultados de la tercera evaluacién de conocimientos.
Para reelizar esta evaluacién se compré la prueba editada
por la “"Casa del Maestr&', basada en el programa integrado y
que comprendfa los cuatro médulos de la sexta unidad y en la
misma forma que las anteriores evaluaciones; se aplicé en gru
pee de diez alumnos, as{ comb le lectura y la escritura se hi
zo individualmente, se calificé, se tomd el nimero de aciertos
para graficarlo, los resultados nos de jan observar que el gru
pPo experimental uno, tiere un aprovechamiento més irregular -
que el grupo experimental dos, que se nos presenta més unifor
me en su aprovechamiernto.
Datos obtenidos para realizar la gréfica de la unidad VI -

del grupo experimental uno.

ACIERTOS FRECUENCIA CALIFICACION % GRADOS
55 4 10 10 36
54
53
52
51
50
48
4€
45
44
43
40
39
38
37

35
24

£l

35 126

o= N N s
0

8 17.5 €3

ol e N VS RS (I VR RRERY
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ZIi

27
24
21
19
18

45

12.5

16

2.5
100

13
SUMA

36C

40
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GRAFICA DE LA UFIDADVI DEL CRUFO LXPSRINENTAL UNO
ALUMNOS AFROEATOS £2.5 % '

ALUMKNOS REPROEALOS 17.5 %

C= CALIFICACICK




Datos obtenidos para realizar la gréfica de la unidad VI
del grupo experimental dos.

ACIKRTOS FRECUENCIA CALIFICACION % GRADOS
51 = 10 40 144
55 15 =
53 1 9 2.5 9
47 s
48 1 8 22.5 81
45 1
44 3
43 3 T 15 54
42 3
35 2 6 12.5 45
34 3
30 1 5 2.5 )
25 1 2 5 2
23 1

SUMA 40 100 360
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GRAFICA DE LA URIDAD VI LSL GRUFO EXPERIMENTAL DOS
ALUMNOS APROBADOS 92.5 %

ALUMNOS KEPROBADOS 7.5 %

C= CALIFICACION




Cuarta y ltima evaluacibn.

Esta evaluacién la realizaron les maestres responsables
de grupe, tanto del experimental une y des, fus la que los 8g
fieres Directores nos propercionaron con los resultados fing—
les de aprovechamiente que rinde el maestro de grupe en su ==
forma P 1, & continuacién anexamos en un histegrama gue se ba
sa en les 1limites reales; y que para este equipo de trabaje -
es nuy satisfactorie porque ya ne se tomé parte para reali—
zarle y los resultados son sltamente satisfactories sobre te—
de en les resultados obtenidos en el grupe exparimental des,
que era motive de nuestre trabaje de cémpo Y en el gque los ma:
estros de grupe inicamente trabajaron con el programa intégrg
do, motive de nuestre estudie.
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1.-

5.~

v CONCLUSIONES
Las asesorias para el Método de Anélisis Bstructural del -
progrene integrado, de primer afio que se llevaron a cabo -
en las inspecciones de zona, carecieron de algo e§~sncia1;
no fueron impartidas por personal capacitado y actualizado
lo cual provocé que los maestros no recibieran una orienta
cidén precisa del ¥Método y trabajaran de acuerdo con su eri
terio.
Para el desarrollo del programa integrado, falté material
didéctico, que fuese elaborado por la Secretarfa de Educa-
c¢ién Pdblica, 6 por la iniciativa privada, tanto para el -
maestro como para el alumno, para la afirmacidn de los co=
nocimientos, estas conclusiones las obtuvimos de la encues
ta aplicada a los masestros que nos suxiliaron.
El tiempo sefialado para el desarrollo de las actividades -
de los mbédulos fué insuficiente, no se consideraron los im
previstos comes enfermedades, faltas de asistencia del a~-
lumno y/o del maestro, dfas econbmicos y otras causas.,
Al splicar el examen de clasificacién de grupos, el grupo
experimental uno, gued$ integrado por nifios pertenecientes
e la calificacidén de 10 por haber obtenido més de 44 pun-—-
tos; y el grupo experimental dos quedé formado por nifios -
que abarcan las calificaciones de § a 10, ya que obtuvie--
ron de 35 a més puntos.
Después de aplicada 1le primera evaluacién de la unidad IV,
el grupo exrerimental uno tuve mejor aprovechamiento que -
el grupo experimental dos.
Todos los maestros con orientacién adecuzda y completa —-
pueden obtener magnificos resultedos sl desarrollar el Mé-

todo Integrado en los primeros afios.
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7.- Bl Método de Anilisis Estructural del Programs Integrado -
como otros, tiende a desarrollar srménicamente la persona-
lidad del nifio, ain en caso de que éste no ha. & cursado -~
el jardin de nifios & través del desarrollo paulatino de --
los médulos.

8.- Aplicando exactamente los procedimientos del Método Global
de Anélisis Estructural el nific aprende e leer y a escri--
bir en el término de un afio escolar, no importando el nivel

socio-econémico de los nifios.

9.- Concluimos gque no importando el programa con el gque se em-
plee el M&todo Global de Andlisis Estructural en sus dos -
versiones, el Método inicial o con el Prograﬁa Integrado -
el nifio aprende 8 leer y & escribir en el término de un a-

fio.
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VI.- SUGERENCIAS

Al realizar esta investigacién de campo y haber intercam-

biado impresiones con diferentes maestros de grupo, estamos en
condiciones de hacer las siguientes sugerencias:

le=

2-‘

3o

4.

Se=

6.-

Te=

Que la autoridad correspondiente, sea la que haga hasta lo
imposible, porque todos los maestros sin excepcién, tengan
al alcance de sus manos, el Método Global de An4lisig Eg--
tructural y el Progama Integrado, ya que de esa manera, —-
cuando llegara el momento de tener a su cargo un primer a~
fio, sabri que hacer.

Que los maestros que asistan @l primer afio de educacién pri
maria sean seleccionados por vocacién no por castigo, ni -
por imposiecibn.

Que los maestros seleccionados para impartir un asesora~—-
miento de primer afio, sean debidamente capacitaéos Y expe-
rimentados en ese grado.

Que las orientaciones sobre el Método Global de An&lisis -
Estructural y el Programa Integrado, sean a nivel nzacionszl
para que todos los maestros, se encuentren actualizados al
mismo tiempo.

Que las orientaciones sobre el Método Global de Anflisis -
Estructural y el Programa Integrado, sean en las inspeccio
nes escolares, contando con la asistencia de Directores e
Inspectores de zona, maestros en general, en di{as hibiles
para que no pongan objeciones para asistir,

Que se dé un esti{mulo a los maestros que tengan a su carge
el grupo de primer afio, reconocido por la Direccién Gral.
de Capacitacién del Magisterio. Por Mejoramiento Profesio-
nal, al lograr por medio de su entusiasmo Yy esfuerzo un al
to nivel integral del grupo a su cargo, este maestro que -
sea seleccionado por el Inspector de la zona escolar.

Que todas las escuelas sean dotadas del material did&ctico
indispensable y adecuado, para la me jor realizacién del Mg
todo Global de AnAlisis Estructural y el Programa Integra~
do.
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8.~ Que cuando cambien Métodos o Programas de Educacidén Prima--
ria de primer afio, dejen transcurrir un minimo de doce aiios,
para ver sus resultados positivos o negativos.
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