Secretaria de  Educacién Piblica

D

“In Universidad G.Peda?o’?ica Nacional
LNV DAD

PEDANG%IEONAL Unidad Sead No. 161

TEORIAS COGNOSCITIVAS
CONTEMPORANEAS

INVESTIGACION DOCUMENTAL

Que para Obtener el Titulo de Licenciado en
Educacion Primaria

PRESENTAN:

Maria  Luisa k%@du&ez NMartinez

Seresa Martinez Pérez

Morelia, Mich., Julio de 1987.




A4 1la sra. lterminia
- 4
ii, de lHernandez y

failia, por sus mani-

festaciones de cariio,

Para todos mis alumncs,
gue me hicieren seniir al

deber de prepararme.

Con gratitud y respet. , a:

’ I'd ] .
Mtro., Ruben Dario Nu cz ~olang.




FAGINAS

Dedicatorias -

Indice :

INtrodUCCiON. coeeeneionacsocanssosscssssssssssssnse
CAPITULC PRIMERO:

MATCO tEOLICOeeearsavesnsscnsccocssssosssisosssccsne
Las formas cognosCitivVasS.ececesassesssnscesssonerace
Conocimiento CientificCO.e.s.veeeeavocecsssnssssasioiele
CONOCiMiento €StEtiCOuaeeeseaasasacscosssssssscnsios
Concepcidn sobre el aprendizaje de acuerdo a varias
€SCUCLAS . s esecosasrsseanssosossscnssscsssnscevncsssansse
CAPITULO SEGUNDO :

La escuela de la accion de Jean Piageteecvreececsses
Conservacion de 1a cantidad..eeecceccsssaconsasssss
Conservacion del PESOeeeeecsenevessssscssssssassescs
Conservacion del VOlUMEN e eeeesosoessvacassassacsos
Los seis estadios de Jean Piaget.eeecccecscsssecsssie
Etapa del lactant@eseceeececssecensoiaiassossesecsasls
Etapa preoperacionali.cceeceesnsssnsisescsassosnsane
Las operaciones CONCretaS.cececessscosscssssasscanee
Las operaciones foOrmaleS.c.eeseeccccacccsassssscnse

Factores del proceso cognoscitiVOee.sseceeesesssccee

CAPITULO TERCERQ :

d o,
La Zona’ prOX:Lma de desarrollono0‘0070..0..000000-0000

Q

12

17

18

44




Ty e BEE BENREG 59
v wiy e e 02
- LI B




51 objetive pranordial de este sencillo docemento gue hemos
alaborade, fue impulsado por l1a inguietud de iLener un conocimien
to m‘{s [Jl‘(‘.\flﬁ.ﬂd(} del nracesa cognoscatiivo del nifio, pues en es——r-
tos dias de acelerade avaunce ziewtil:go ¢ teenologico y cawlios

en todos los aspecios sociales, el ndio nwaestra nas inquietus y,

sobre todo, el deseo de conocer las CuPATIoNCs NUEVAs presenta--—

[&]

das por los medics da couunicacion; de tal forma gue un niic, ol

i

llegar a la escuela lleva un gran cunulo de cunocimigﬁtosjguL a
quicre a través de los wmedios informativos que lo haceh diferen-
te al nifioc pasivo de afics aniteriores gque pudimos conocer.

Todo esto hizo nacer en nosotras el interés por investigar
las teorias que actualmente pueden explicar con mayer veracidad
‘las formas del concciniento.

Nuestrz labor como docentes y guias eu la formacidn del ni-
filo debe estar Ffundamentada por los tonocivientos y experiencias

# A . » Fd
alcanzados por investigadores de renombre, creadyores de teorias

N,

que han propuesto cambios significativos ern la pedagogia.

En nuestra labor, de manera inconsciente o empirica, en re
petidas ocasiones hemos aplicado alguna teoria, sin tener cono-
ciniento de esto; lo henos hecihiv por intuigién y experiencia; -
en adelante toda esta investiﬁacién recalizada, habra de propor-
cionarnos nuevas herramientas para mejorar la calidad de npes--
tra labor y orientar adecuadamente nuestra practica.

La metodologia que utilizamos en nuestra investigacion se

bagd e s

e
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~ - - -
slcologicsa

ttaladz.: ¥ ralevarfig; de isp Ju> analizaws y reflexionamncs
centenidos v comentande los aspectos mas importantes de sus tao-

¢ . = s i 5 A .
ras. 1 pasc masg importanie, tal vez, es ia contrazstacion gue -

cad¢, con nuestras experiencias concretas,

Lzcimos de lo investa

f

P

pudiendo establecer de esta manera, 2as conclusic: w: ... i
sente cocrite coltieane.

a

i 4 - o 4 [ * Lo ® - .
in el capitulo primero, dencminado Marco Tecorico, hers

G

leccionado les conceptos de aprendizaje de aigunas teorias; de—-

bemos decir que ése era el proposito inicial de tods el trabajc,
e

&
pero a medida que avanzamos en nuestras investigaciones,-éncon--

I'd . i1 "
tramos nuevas teorias que ncs alejaron un poco del enfoque tradi

3

cionali, en donde pensabamos analizar las teorias del aprendizaje

4

mas conocidas, como son la Gestalt, ta 7 flejologica v la MNeo-—-

(

conductista.

r

=
¢
el
T

Esto nos permitid, - aunque nos 1ieve muc o mas
fuerzo del calculado ~, encontrar nuevos Caminos, - ums 123 Col—-
cepciones de Jean Piaget, de la que hablamos en el Sepimdo Landg -
tulo, basada en la accion y la estructuracidén de sus seis es
dics.

N : - = . # se
n el Tercer Capitulo, abordamos la aportacion de Vigotsky

rrd

al desarrollo mental del nifio con el estudio que hizo de la zo--

1
.

F . B - - . =
na de desarrollo proximo y potencial, de gran importancia ern £i
desarrollo del aprendizaje,

= ’ - . ¢ .. :
zn el Capitulo Cuarto, analizamos la teoria de lallon; pu-

dimos convencernos al estudiar sus obras gue sus investigaciones

las apez0o de una manera profunda a la realidad que circunda al -

.
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ser humano, haciende hincapie en la conciencia que el nifio ad —--
quiere por la influencia del medio; también nos hizo ndf&r la =-
importancia del pensamiento dialéctico del nifio, lo cual nos es-
clarecio nuestras dudas.

La importancia de esta investigacion, nos permitid, consi--
derando la experiencia directa que como educadoras tenemos, sos-

tener que " las formas cognoscitivas del nifio se adquieren por -

- > , b . - .
un proceso social- dialectico que se inicia desde temprana edad

en el seno familiar y se fortalece en el ambiente escolar, en --

donde la relacidon total se intensifica; de aqui el papel tan im-

portante del maestro al propiciar las relaciones 6Optimas yffavo-

rables, "

S



CAPITULDO 1

MARCO TEORICO



LAS FORMAS COGNGSCITIVAS.

CONOCIMIENTO.- Podemos referirnos al conocimienté cuando -
hablamos de la apropiacién o asimilacion de esfructuras exter -
nas cognoscentes que al ser acomodadas a otras estructuras in -
ternas cognoscitivas pasan a formar parte del individuo; nos ex-
plicamos asi, como un sujeto se apropia intelectualmente de un -
objeto y, dependiendo de su profundidad, extensidn e intencidn -
podemos referirnos a formas de conocer cotidianas, epistemoldgi-
cas y de aprendizaje. .

ld

E1l conocimiento en el individuo se da en diferéntes{?ormas;
Iy

la mas importante no es la que se adquiere como una formula o ==
como un requisito mecanico para aplicarse a determinadas situa--
ciones, sino que el conocimiento se adquiere por un redescubri--
miento de hechos que llevan al individuo a la construccion de --
sus estructuras cognoscitivas, formandose de esta manera un cono
cimiento generalizable a diversas situaciones conectadas con la
realidad.

Es un error creer que se pierde el tiempo cuando el alumno
elabora o construye sus conocimientos, ya que estos principios -
seran los que ayuden al individuo a comprender la realidad y la
utilidad de los conocimientos adquiridos; ademas, seran expe---
riencias que perdurarén en la conciencia del que asi aprendié;
en cambio, un conocimiento que se transmite sin ninguna partici-
pacién del alumno se olvidara al transcurrir el tiempo, serd un
conocimiento para resolver situaciones inmediatas, como cuando -

Lo - o’
el nifio aprende un verso para festejar una conmemoracion, pero -



en un minimo de tiempo es olvidado, =

Para que un conocimiento sea generalizable, debe qgtuar de
acuerdo a dos procesos: uno sera la transposicién que‘ se hace --
cuando la situacidn es similar a la que originé el conocimiento;
otro es por reconstruccion de procesos; es aplicado a situacio--
nes diferentes, le habra de llevar mas tiempo, pero sera genera-
lizable a un campo mas amplio de situaciones conectadas con la -
realidad circundante; a esto, se le conoce en pedagog{a COMO —=-
transferencia del aprendizaje.

Para Piaget, el conocimiento es un proceso de interaccion -

L . =
entre los tres terminos que se enuncian 3 y/
- 'k.

a).- El sujeto y su actividad. ’

b).- E1l objeto de conocimientol,

c).- El mecanismo de interaccidn.

Se entiende por interaccion a las relaciones entre el suje-
to y el medio, ya que el sujeto actia sobre €1, para transformar

[ 4 -

lo, aunque a la vez se transforma a si mismo.

Toda esta interaccion es la actividad que el sujeto efec—--

tda sobre el objeto de conocimiento, ya que para que haya activi
dad debe existir un estimulo o mecanismo de interaccion que el -
medio Qroporcionaré y que sera fijado en base a un objeto, el --
cual proporciona el conocimiento, pues para Piaget, el objeto =--
existe y se le puede conocer por medio de la actividad estructu-
rante del sujetol.

El conocimiento es indisociable de la accidn del sujeto so-
bre el medio que toma en consideracion, a su vez, los datos del

H 4 - [ ’ - . .
medio, organizandose asi de manera optima, los intercambia, for-

mando el conocimiento una verdadera construccidn cognoscitiva -—-



) I

pues lo adquirido en un momento se conserva y al mismo tienpo ~-
se modifica lo suficjente para ser integrado a un nivel:superior.

Todo este proceso de interaccidn estd regulado por un proce
so que Piaget llama de equilibracidn; ésta permite reaccionar y
compensar las perturbaciones generadas por la asimilacion de =--
nuevos aspeéfoé del medio y sus propias estructuras; para resta-
blecer el equilibrio intervienen elementos de autorregulacion --
que modifican los esquemas referenciales ( por diferenciacion, -
integracidén y establecimiento de nuevas relaciones ).

Para Piaget es importante la actividad del queto .pues sin
ésta, no hubiese sido posible el desarrollo del conoc1m16§to“ ==
del conocimiento cientifico. )

Este conocimiento o actividad cognoscitiva, lleva al suje--
to a buscar'fo;mas del conocer, como son : 1z observacién, la ex
perimentacion, 1la conceptualizacion, la representacion, el célqg
lo y la deduccidn matematica. ,

Piaget sefiala que todo conocimiento fisico lo constituye --
un mundo de objetos, fendmenos y situaciones que se imponen al =
individuo como medio para conocer y que necesita experimentar -—-
activamente,

El, distingue dos modalidades de conocimientq que el sujeto
Obtiene a través de sus acciones :

1.~ Abstraccidn simple o empirica : es 1a accidn quenel suje
to ejecuta sobre objetos y fendmenos naturales para abstraer sus
propiedades particulares, ( elasticidad, textura, color, forma,-
peso, etc. )

~ . ” s ., . . .
2.~ Reflexidn o logica matematica : at actuar el sujeto abs

L4 b . > . ” .4
trae conocimientos de las acciones y de la coordinacidn de accio



nes que sobre los objetos se efectuan, pues aunque se les agrupe
ordenadamente, se cuenten o se midan, etc., no pierden sus pro-=-
piedades particulares, ya que son acciones que no poséen por si

mismos, sino que las tienen por 1la accion o relacidén que hay so-
bre ellas.

Segun Piaget, la experiencia fisica que podemos captar de -
los objetos, no basta para llegar a conocer el medio fisico; es
la deduccion que aportan las acciones u operaciones, las que ---
constituyen el cuadro 16gico matematico fuera del cual el sujeto
no llegaria jamas a la similacidén intelectual de 1os;objetos.

. 4

También se puede incluir la curiosidad como un‘apreﬂﬁizaje
empirico; es empirico porque no es un aprendizaje planeado‘y es
aprendizaje porque después de la curiosidad se queda una morale-
ja.

Este tipo de aprendizaje lo podemos observar en los nifios
pequefios, pues en su deseo por conocer lo que les rodea van ad-
quiriendo, en esa forma, conocimientos como son las senso-percep
ciones que el nifio hace sobre los objetos a su alcance; sera su
desarrollo el que ayudaré a que este conocimiento llegue mas —-
tarde a formar estructuras cognoscitivas mas complejas; todos
estos conocimientos estan ligados a la realidad y derivan de la
practica. Se puede considerar también este aprendizaje como —---
construido,

Con base en el aprendizaje construido el sujeto va formando
- segun las necesidades que se le presentan -, diversas cons----—
trucciones intelectuales.

21 conocimiento cientifico.- " En el ambito educativo es la

’ . 7 :
forma metodica, que a través de un proceso de razonamientos y re
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descubrimientos de hechos, el alumno asimila los conocimientos -

que iran formando sus estructuras cognoscitivas, que se’ conser——
‘

varan y, al mismo tiempo, se modificaran para ser integradas a

niveles superiores mas complejos y abre nuevas posibilidades‘de

conocimientos, alcanzando niveles optimos de funcionamiento que

constituyen cierto estado de equilibrio ". ( 1 )

Esta forma de conocimiento se auxilia de la observdcién, -
pero no de la observacion sin método que se hace al azar en el =~
aprendizaje empirico, sino la sistematica que se hace para acla-
rar un conocimiento que se tiene previsto de antemano, én la ---
que intervendran todos los sentidos del individuo;lésta dﬁserva-
cidn describird la experimentacidn., De esta manera, asimilara —-
lo conocido, pues a traves de una serie de ensayos que se repi--
tan una y otra vez, hasta Eonvencerse de la veracidad de dichos
experimentos, se rehace el conocimiento en el educando.

El saber cientifico se da como un hecho verdadero y para --
que lo sea, debe ser necesariamente demostrado, en base a un ---
procedimiento metodolégico que le permitira sostener su verdad -
con respecto al objeto o fendmeno natural a que se refiere; pues
lo que se afirma por la simple percepcién nunca es verdadero por
si mismo y solo adquiere su veracidad en la demostracidn.

" E1 método permite construir y validar conceptos verdade--
ros y es el tnico que los mantiene vivos, una afirmacion hecha -
por cientificos es verdadera en virtud de los procedimientos em-

pleados para obtenerla y cuando son transmitidos a través de -—-

1.- U.P.N, Ensayos Didacticos. México, 1985. p. 324,




I

los sistemas educativos pierden su vitalidad como verdad, aunque
sean creidos como cientificos pues se hacen en una forma: transmi
tida sin tratar de redescubrir esas verdades a base de‘procedi--
mientos que vuelvan a llevar a su encuentro y confirmacion por -
el que asimila estas verdades, convirtiéndose as{ en un saber --
ideoldgico M. ( 2 )

Cuando un objeto es buscado metodologicamente se dice que -
se trata de descubrir una verdad y cuando éste ya es conocido, -
el método cumple la funcidén de demostrar algo ya sabido.

El conocimiento cientifico forma un verdadero sistema ya --

»
que no esta integrado solo por las partes, sino por las réﬁacio-

.,

nes que no se localizan directamente en los elementos produci --
dos por la ciencia; busca saber como se hacen y como. son las co-
sas. De ah{ las limitaciones cientificas én la educacidn pues --
se pretende formar técnicos de alto o medio nivel sin llegar a -
descubrir las verdaderas causas de las cosas y cuandp se llega -
a ensefiar las ciencias se hace como simple repeticiodm,

El fendmeno cientifico puede explicarse como una estructu--
ra cibernética que tiene canales de entrada y salida, mecanismos
de transformacion y formas de autorregulacidn.

La informacidn recibida interesa a la ciencia en cuanto -~
formadora y generadora de problemas; al recibir la informacion,
la discrimina y transforma en problemas; al entrar la informa---

» e - - - »
cion y pasar por el canal de entrada, la ciencia situa los pro--

2.~ Severo Iglesias. Principios del método de la investigacion

cientifica. Edit. Tiempo y Obra. México, 1981. p.



blemas dentro del fenomeno cient{ficéﬁf el objeto se convierte -
en un hecho de la ciencia; al convertirzse en un hecho deiciencia
tiene que pasar por el método que se arlique para su eétudio y -
por el propio sistema; el resultado de estos procesamientos es -
el saber necesario. El conjunto de vercades, conocido como cuer-
po de conocimientos cientificos, sale z la luz publica y pasa a
formar parte de la vida del hombre en general. Si el resultado -
no ha sido el deseado, el saber se vuelve a la puerta de entrada

. £ - -
para retroalimentar la estructura del fenomeno cientifico en un

. .« ” - .
proceso de retroalimentacion; todo estc demuestra que, la.ciencia
1 4

4

1]

es un sistema integrado en una estructrra especifical.

El conocimiento cientifico, en corsecuencia, debe tomarse-—
comoc un procedimiento'para conocer, como parte de la.vida huma--
na.

El método debe servir para formar seres sociables; que los
seres humanos unidos participen en las cosas de la vida; es muy
importante el trabajo en conjunto, porcgue los problemas de la ==
ciencia no se dan aislados, por ejemplo, un cientifico que pre--
tende descubrir por si solo algﬁn probiema de la fisica moderna,
no podri avanzar si no recurre a los ccnocimientos de Pascal, --
Newton, Einstein; por lo tanto, su tratajo no es aislado sino el
resultado de un proceso que tiene su historia y sus momentos de
realizacidn.

Un maestro puede ofrecer mucho, les libros también, pero no
es suficiente; a fin de cuentas cada estudiante, cada profesio--
nista ha de escoger su propio camino Yy tropezara con innumera---

bles problemas que necesitaran de elementos para resolverse y —-

si el estudiante no cuenta con estos elementos, basados en una -



wrnoppe hava fens e a5 mejores gusas, uo podra oni—-

frentarse a ellos por carecer de una autoformacion. :

El conocimiento cientifico es un conjunto de saberes que --
inducen a la actividad del educando para elaborar un conocimiento;
para que esto sea posible se debe de lograr un ambiente de inves-
tigacidn; es una larga tarea, sobre todo si entendemos que la ===~
ciencia es algo por hacer, una manera de conocer. Para que la edu
cacion sea activa, es necesario planificar la investigacion y ad-
quirir una mejor organizacion de las actividades comenzando desde
abajo; desde el maestro y el estudiante, investigandgfcosas peque
flas que ejerciten la investigacion y generen nuevas actitd&gs; -
estas investigaciones deberian darse en todos los campos y en to-
dos los niveles de la vida del individuo, para gque poco a poco, -
la ciencia se integre en las formas del conocer de tode ser huma-
no y de esta manera surjan mas posibilidades objetivas de solu~-—-
cion a los problemas de la vida. '

Al impartir un conccimiento, ai planear, al organizar y al
evaluar, los maestros deberiamnos tener siempre presente, que el -
alumno critica, duda, cuestiona, participa y crea, en un campo si
milar al cientifico; si se quiere aprovechar esta actitud para ob
tener un maximo de rendimiento escolar, el maestro debe dirigir -
con respeto, apoyo, confianza y libertad al estudiante, para que
éste redescubra todo en un proceso continuo los conocimientos cu-
rriculares.

Si en el aprendizajé, el proverbio chino " si escucho, olvi-

do, si veo, recuerdo y si hago, comprendo ", se tomara en cuenta,

. . ¥ ' 0 N . . .
la educacion tendria mejores resultados al adquirir un aprendiza-



N o . » .
je emanado de la investigacidn practica y creadors de los alum---

nos, pues los pondria en el camino correcto del conocimiento cien

€

tifico.
EL CONOCIMIBNTO ESTETICO,

Pasernios a examinar el conocimiento estético, el cual se ad--
quiere por la experiencia, por el contacto directo con el arte y
despierta en el individuo la sensibilidad por la belleza, ya que
todo lo que nos rodea tiene implicita cierta belleza que, en oca

’
siones, por nuestra falta de preparacién, no logramos encéﬁtrar-
.
jamas.

Dicho aprendizaje lo llevamos a cabo, por medio, de los senti
dos, la observacion o la experiencia; este conocimiento va apare-
ciendo en el individuo desde pequefio, pues al ir desarrollandose
manifiesta su modo de percibir el mundo con expresiones esponta-
neas como el dibujo, lo que demuestra que la sensibilidad esteti-
ca existe; para que este conocimiento se amplie es importante pég

» o - v . . ” 4 - »
mitir al nifio una libre expresion y presentarle tecnicas que posi

biliten la amplitud en la creatividad,
APRENDIZAJE.

Primeramente mencionaremos algunos conceptos de aprendizaje
que son representativos de pensamientos que han hecho escuela en
la actualidad y concluiremos esta parte de nuestro trabajo expre

sando nuestra concepcidn.




- =
Concepciones sobre el aprendizaje de acuerdo a las siguien-

tes escuelas : {

L4

a).- Teoria mentalista : ' El aprendizaje consiste en dis--
iplinar la mente ". ( 3 )
b).~ Teoria conductista : " Aprendizaje es un cambio de ==-
conducta que se produce por estimulos que actian sobre el orga=--
nismo provocando. una respuesta o efecto ". ( 4 ) :
¢).- Teoria de la Gestalt : " Aprendizaje es un proceso de
obtencidén o modificacidn de conocimientos, perceptivas o patrones
de conocimiento ™. 'C 5 ) o ul
d).- Piaget : " Es un proceso dialéctico de interabciénQ%n—-
re el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento que, a di--
ferentes momentos de su desarrollo, alcanza formas de equilibrio
cada vez mas estables, complejas y avanzadas que integran y supe-
ran las anteriores, dando como resultado una asimilacidn de es---
tructuras que ponen en marcha la respuesta en base a un, estimulo
sdo ", ( 6 )
e).- Vogotsky: Para Vigotsky " aprendizaje es la interiori--
zacidn y apropiacidn de instrumentos y signos en un contexto de -

interaccion en el desarrollo de las funciones superiores ', ( 7 )

3.- Morris I. Bigge. Teoria del aprendizaje para maestros.Edit.

Trillas, México, 1978. p. 23.
4.- Ibidem. pi 27.
5.- Ibiden!, p. 27.

6.- UPN, Ensayos didécticos.,Méxicd, P 322,

7.- UPN. El nifio: aprendizaje y desarrollo. México, 1985, p.69.




f).- Wallon : ' Es la asimilaciég de su patrimonio cultural,
conocimiento de sus leyes e instituciones. Ligando al niflo con --
su medio social y natural que es la realidad sobre la due se apo-
ya el desarrollo infantil y las posibilidades de intervencion ---

adulta ". ( 8 )

Para nosotros, el aprendizaje es la forma de adqulsicion,

asimilacion y acumulacion de conocimientos que habran de permitir

y entender la realidad o adaptarse a ella, para satisfacer nece--

- ” - - *
sidades, en forma cada vez mas compleja, gracias a una interac---

cioén entre el individuo, su actividad y los estimulos.que el me--
o

dio le proporciona, dando como resultado un cambio de condﬁcta en

todas sus formas o en algunas de ellas.

8.- UPN. El nifio: aprendizaje y desarrollo. Mexico, 1985. p.l1l26.




CAPITULO 1II

LA ESCUELA DE LA ACCION DE JEAN PIAGET .




Piaget es el tedrico de la epistemoiogia genética mas repre
sentativo del presente siglo; escribid prolificamente y sus, con=-
cepciones sobre el aprendizaje y la inteligencia resultarén muy
interesantes, provocando gracias a el, muchas investigaciones y
cambios en la forma de concebir el aprendizaje en la actualidad.

Para Piaget, el término ipteljgencia tiene un significado -
especifico; lo concibe como una'~ EOORDINACION DE OPERACIONES =%

Una operacidn tiene caracteristicas importantes: es una ac-
clon interiorizada y reversible, ejemplo: hervir agua para obte-
ner vapor de agua y condensar el vapor para formar la misma|can—

E
. . ? . .
tidad de agua; esta operacion es reversible, en la que nada gk -
#

pierde.

La adquisicion gradual de las operaciones, para llegar a --

ser reversible, segun Piaget, es la esencia del desarrollo inte-
lectual,

Segun Piaget, no todos los enunciados a los que llamamos re i
glas, son operaciohes, ejemplo: si un nifio de seis afios le pega
a su hermano, quiza sepa que sera castigado; este conocimignto -
es una regla, pero esta regla no tiene una operacidn inversa y -
’Piaget,no la llamara Operaciénﬁ Ademds, las operaciones presentan
dos etapas sucesivas: unas concretas, entre los siete y los once
afios, que estan ligadas a las acciones y, otras, las formales, --
después de los once afios.

Piaget se ha interesado primordialmente en un cbnjunto espe

|
cial de reglas que encierran proposiciones de la matematica y de !
|

£ . » o
la fisica, especialmente en los conceptos newtonianos de masa, -

- L ’ 4 * -
cantidad, peso, volumen, espacio, numero, tiempo, movimiento, =~
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y velocidad; los nifios de cinco afios no*entienden estos conceptos
tal como lo hacen los adolescentes o adultos, ejemplo: el nifio no
concibe un patron de tiempo al cual hacen referencia todo§ los --
acomtecimientos; cree que cada acontecimiento tiene su propio ---
tiempo local. En un experimento, el nifio ve que dos coches de ju-
guete arrancan y se detienen al mismo tiempo; aunque uno iba a ma

2
-
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yor velocidad, recorriendo mayor distancia, el tiempu fue =Z
mo; pero un nifio de cinco afios negara que el tiempo haya sido el
mismo porque el espacio recorrido fue diferente, es decir, con--
funde las nociones de tiempo y espacio.

, e ’ d . i
Conservacion de la cantidad : el mas famoso de los equﬂh--

t,‘ P

mentos de Piaget, es la demostracion de que.el nifio de c1nco ——

wfios de edad no percibe que una cantldad de agua o de arc111a -

!a,v,v.

.],’.,

;gpérmanece'constante al adoptar dlversas formas,'el sigulente ——
ejemplo ilustra lo anterior: al mostrar dos vasos de forma igual
y llenos de agua tefiida a la misma altura, se le pregunta al ni--
y
fio si tienen la misma cantidad de agua o si alguno de ellos tiene
mas agua, reconoce rapidamente hue ambos tienen la misma cantie--
dad, luego se vierte el agua de uno de los vasos en uno alto y -
estrecho de modo que el nivel del agua sea mas elevado; al pre--
guntar al nifio cgél tiene més, dice que el recipiente alto., De -
manera contraria, un nifio de siete afios de edad, se percata de -~
que ambos tienen la misma cantidad; esto significa que el nifio -
de siete afios de edad ha adquirido la operacion a la que Piaget
llama conservacion, basada“en la explicacidn que da el nifio de -
porque los recipientes tienen l1a misma cantidad. El nifio mayor -

-4 4 L3 - -
dira que son las mismas cantidades, porque se puede vaciar de --
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“
nuevo el agua en el otro recipiente yventonces la altura es la
> . - . .’ .
misma, el;nifio ha adquirido la conciencia de la .operacion inver
- .’
sa que restaurara la solucidn original; esta apreciacion es el
nr ---4

testimonio que prueba que se ha adquirido la operacion de la -

- ' .
conservacion de cantidad.

La conservacién del peso : se describe con el siguiente -~

pérrafo . s{ a un nifio de nueve afios se le dan dos bolas qe -
plastilina y dos tiras de madera, una mas gruesa y corta; la -
otra, delgada y mas larga; se le pide al nifio que coloque ambas
bolas en un extremo de las tiras de madera; al preguntarle a --
qué se debe la flexibilidad de las tiras, el nifio contestg’gue
porque una tira es mas delgada y si se transforma la plastlii—
na en tiras o en trozos pequefios, el nifio seguird in§ist1endo_.
en la hechura de las tiras, pero deSpués de los nueve afios, el
nifio dira que las tiras se flexionan por el peso de la plastili
na, Este hecho confirma que el nifio de entre nueve y diez aflos

-2 . Q' l'
ha adquirido la operacion de la conservacion delpeso.

« ?
La conservacion del volumen : se alcanza entre los doce y

trece afios, demostrandolo con la siguiente descripcion : toman
do como base el desplazamiento del 1iquido, si a un nifio se le
dan dos vasos iguales de agua al mismo niQeI y dos bolas de -~
plastilina y se le pide que las sumerja en el aéua, el nifio de
diez afios dira que el agua subidé de nivel, porque las bolas --
pesaban y si se le pide que saque una bola y la haga tiras o0

bolas mas pequefias y se le pregunta en cada caso por qué se =-- |

desplaza el 1f{quido, el nifio dirda que el objeto pesa mas, pero

* ’ - - » AL
nunca dira que es por el espacio que ocupa; en cambio, el nino

(681312
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de once afios reconoce que el agua se desplaz6 por el espacio que
el volumen de la plastilina ocupa dentro del agua, siendo esta
una sefial de que el nifio ha alcanzado la operacién de conserva-
cidén de la materia y el volumen.

Piaget explica como el nifio llega gradualmente a alcanzar
el pensamiento adulto, describiendo la evolucidn del pensamien
to del nifio y del adolescente en base al concepto de equilibrio,
yva que el desarrollo mental es comparable a la construccion de
algo y en cada nuevo elemento, la construccidn se hace mas soli

i

da y estable, sustenténdose en los elementos anteriores. /
: /.

Para alcanzar estas cualidades se deben considerar dgs as-
pectos que son 3

a).— Las funciones constantes\

b).- Las estructuras variables.

Las funciones constantes son mecanismos que existen en to-
dos los niveles y edades. !

Las estructuras variables son las que marcan las diferen--
cias u oposiciones de un nivel a otro de la conducta, desde el
comportamiento del recién nacido hasta la conducta del adoles—-
cente y son 1aé'que ayudan a la organizacién de la actividad --
mental, bajo el aspecfo motor e intelectual y afectivo en sus -
dimensiones individual y social, distinguiéndose seis estadios
que marcan la aparicién de estas estructuras y que de alguna --
forma la maduracidn, la experiencia, la transmision social y la
equilibracidn, son factores que influyen decisivamente en estas

etapas y que no se pueden dar solas, sino que en su tiempo apa-

recen cada uno de estos factores,
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" E] primero es el de los reflejos o montajes hereditarios, =-
las primeras tendencias individuales y las primeras em;ciones.
En el segundo, aparecen los primeros habitos motores, las prime
ras percepciones organizadas, los primeros sentimientos diferen
ciados. En el tercero, aparecen la inteligencia sensoriomotriz
o practica, las regulaciones afectivas elementales y las,prime-
ras fijaciones exteriores de la afectividad ( periodo del lac--
tante ). Bn el cuarto, aparecen la inteligencia intuitiva de =--
los sentimientos, los sentimientos interindividuales;esponté -
neos y las relaciones de sumisidn al adulto. Bn el Quintdf'las
operaciones concretas, los sentimientos morales Yy sociales de
cooperaciéd; Finalmente, en el sexto, las operaciones intelec--
tuales abstractas, la formacion de la personalidad y de la in--

sercién afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos. i

«C 9 ). .,
LOS SEIS ESTADIOS DE PIAGET.

Piaget resume los seis estadios en las cuatro etapas Si=—=
guientes :

I.- LA ETAPA DEL LACTANTE. ( de cero a dos afios ).

La primera etapa es la del recién nacido o lactante, va de
cero a dos afios de edad, o sea hasta 1la adquisicion del lengua-

- ’ [} .
je; esta marcada por un desarrollo motor extraordinario; es un

9.~ Piaget, Jean., Seis estudios de psicolog{a% Edit. Morelos,
México, 1975. pi 14.
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periodo decisivo en la evolucidn mental, pues es aqui donde se
‘
inicia. Es la estructura que servira de base a las demas; la -
estructuracion se inicia en base a la percepcion y movimientos
de todo el universo préctico que rodea al nifio, Al inicio de -
esta etapa el nifio lo refiere todo a él, pero al finalizar, él
se considera un elemento del universo. Unicamente sus reflejos
consisten en succionar, que el nifio hara mejor al pasar el ---
tiempo y poco a poco ird haciendo descubrimientos que generali
zaran su actividad ( succionar ) a otros objetos pues no se -=
contentara con mamar, sino que chuparé en el vacio, al cabdﬁde
dos meses chuparé sus manos y dedos al encontrarlos; después -
cuanto objeto se le acerque, y que subsiste, segﬁn Piaget, du-
rante algin tiempo, de forma que su mundo se basara en la suc-- F
cidn; esta actividad referida le habra de permitir al nifio rela
cionarse con sumambiente y subsistir; habra otros reflejos, co-
mo el suefio, la risa, el llanto, el movimiento de brazos, actos
que son el anuncio del desarrollo mental cognoscente que se ha
iniciado, los cuales se complicarén al convertirse en habitos y
percepciones organizadas, punto de partida de nuevas conductas.
Entre los tres y los seis meses, la presion que el nifio -~
ejerce en los objetos se transformari en manipulgcién, aumentan
do la formacidn de nuevos habitos. Todos estos esquemas sensorio
motores se dan en base a movimientos casuales, que dan resulta-
dos interesantes por ser asimilables a un esquema anterior, —--
( succionar sus juguetes y objetos que encuentra por primera -—-
vez ); esta reaccidn es esencial en el proceso sensoriomotor, - |

’ - - - i D
pues representa una forma mas avanzada de asimilacidn
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Al finalizar esta etapa, la inteligencia del infante que
‘
aparece mucho antes del pensamiento interior, se representa, -
no como una operacién, sino como esquema de accion pues es una
inteligencia préctica, ejemplo: jalar una manta para alcanzar
un objeto, arrastrarse para llegar al objeto, etc.y todos es--
tos esquemas son respuestas generalizadas que pueden utilizar-
se para resolver una variedad de problemas, al ser coordinados
entre si por asimilacion reciproca; mientras unos aseguran un
objetivo a la accidn total, otros le sirven de medio;'ﬁn este
estadio la coordinacion es mas movil y flexible que la anté%r-
rior, iniciandose la inteligencia préctica; todo esto con el -
resultado de transformacién de la representacién de las cosas.

" La conciencia empieza con un egocéntrismo inconciente e
integral, mientras que los progresos de la inteligencia senso-
riomotriz desembocan en la construccidn de un universo objeti-
vo't, ( 10 ).

Bn cualquier momento de la infancia el nifio cuenta con un
conjunto de esquemass Bl acto de sacudir o chupar un juguete =~
nuevo que el nifio nunca ha visto, es un ejemplo del concepto -
de la asimilacion segun Piaget y es uno de los dos principios
dinamicos fundamentales de su teoriai

- - .O' * 0’ -
La asimilacion es la incorporacion de un objeto o de un =~

£ . .
estimulo nuevo a esquemas existentes. En cualquier edad, el --

10.- Piaget, Jean. Seis estudios de psicolog{a. Edit. Morelos,
México, 1975. p. 25.
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nifio posee un conjunto de acciones o Jde operaciones y 1los obje-
tos y las ideas nuevas se asimilan a las mas viejas ya existen-
tes. El proceso opuesto al de la asimilacién es el de la aconio-

dacién, que es la tendencia a ajustarse o acomodarse a un obje~-

to nuevo, a cambiar los propios esquenas de acdion para que se
asen con el nuevo objeto.

%1 desarrollo mental, para Piaget, es la solucion de la --
tension entre la asimilacidén y la acomodacidn; el nifio inicial-
mente asimila la situacion del problema al conjunto de hipéte-—
sis que ya posee€, Podra adoptar un habito de posicién y diri---
girse siempre a la derecha para obtener su recompensa. La modi-
ficacidn de los esquemas mas viejos para lidiar con situacio--
nes nuevas, es la definicidn que Piaget da a la acomodacion.

Constituye segun é1, la esencia del desarrollo intelectual,

Cuatro procesos caracterizan la evolucion intelectual de -
los dos primeros afios:

1.- Se caracteriza por la permanencia sustancial del ob--
jeto, segin lo cual una figura percibida seguird en su mente -—-
ain cuando deje de verse. En los primeros meses el lactante no
percibe objetos propiamente, sdlo reconoce algunos pasajes sen-
soriales formales, cuando los percibe y al dejar de hacerlo no
es capaz de ubicarlos en el espacio. Por ejemplo, el reconocer
a personas, que, cuando é1 grita, 1le atenderan, aunque no por -
eso las ubica en el espacio si deja de percibirlas.

Al empezar a coger los objetos no presenta una conducta de
bilsqueda al cubrir algﬁn objeto, aunque lo haya seguido con la
vista; mas adelante, 1lo buscara aunque desaparezca de su campo

visual,
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boraciton de un universe exterior, iniciado con la ausencia de -

sustanciales y la construccion de objetos f+
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nentes,

2.- La elaboracidn del espacio se debe esencialmente a la
coordinacion de los movimientos, viéndose 1: relacidn (ue exiie
te entre este desarrolilo y la intelirencia sensoriomotriz, pues

al principiv lhay tantcs espaciss come campos sensoriales, peio

.

al ir coordinandese ambos, hasta ver us conacio genexal én el
. . . - . V4

que inciuira su propic cuerpo. ’
3.- Bl caracter mo transitive d= la causalidad en el me—-

[EY

ode sensoriomotriz: causalidad en el egocentrismo causal pri-

. . ”
mitivo: hay una relacion con la actividad pues seran resultados
fortuitos ocasionados por acciones y que i we: wi ..
- 4 L] - e -
lo generalizara a otras actividades, elerplo:r zrnar wnd Coals

. ’ ’ ,, . e
0 una sonaja; la sonara despues para ver cual £3 el rooultfade;

e

si suena igual o no. Ya en el segundo afic, reconnce . ¢ oy e
ciones de causalidad de objetos entre si, objetiva y localiza -
las causas, ejemplo: sabe que baila a un ritmo porque escucha -
la misica.

4.~ La objetivacion tempcral es paralela a 1a Causali—-—-
dad.

La inteligencia sensoric-motriz naciente de su egocentris—
mo inconsciente radical ayudado por los constantes cambios, po-
Co a poco va saliendo de é1, para situarse en un universo sin -
meditar mucho en ello, pues el nifio empieza a relacionar cier--
tas actividades con el tiempo ( ir de pasec, sin pensar en fac-
tores que pudieran estropear el paseo, tales como el frio, la

lluvia, etc. ).
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La evolucion afectiva es paralela a la inteligencia y'no —-
se pueden separar los sentimientos y los pensamientos pues al —-
analizar la vida mental, es la conducta como un restablecimiento
o reforzamiento del equilibrio, pues toda conducta supone una tég
nica, movimientos e inteligencia e implica unos mdviles y unos va
lores { los sentimientos, la afectividad y la inteligencia ) son
complementos de la conducta, ejemplo: le da tristeza si no lo --
zargan, le da alegqia ver a su madre, siento éxito al alcanzar -
un objeto; siente fracaso ante algo que no alcanza, demogtrange -
ademas coraje. &

IT.- ETAPA PREOPERACIONAL., ( dos a siete afios ),

El nifio en esta etapa ya posee un lenguaje y los significa-
dos de los objetos y los acontecimientos se manipulan 1o mismo -—-
que las acciones patentes; un esquema consciente consiste en una
unidad simbélica; el nifio de dos afios tratard un cubo de madera
como si fuera un automdvil y lo desplazara haciendo que ruede --
mientras viaja en él.

Esta capacidad de tratar a los objetos como simbolos de ---
otras cosas, es una caracteristica esencial de la etapa preope--
racional,

Piaget menciona un ejemplo, en el que a una mufieca se le ==
trata como si fuera un bebé,

Piaget no cree que el nifio de dos a tres afios de edad, que
reune un grupo de formas semejantes o cubos de un solo color, de-
muestra necesariamente que esta efectuando una clasificacidn conc
ceptual; ademés, al nifio de esta etapa, le cuesta trabajo poner--

se en el lugar de otro nifio o adulto; no puede imaginarse como -
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se vera un objieto desde el punto de vista de otra perscnai

Fiaget considera que el nifio en esta etapa tiene una pers--
pectiva egocentrica,

En esta etapa, gracias & la aparicién del lenguaje, puede -
reconstruir acciones pasadas en forma de relato y anticipar ac-—-
ciones mediante representaciones verbales. En esta etapa el ini-
cio de la socializacidn de la accion, el intercambio posible en-
tre individuos, 1a‘interre1acién de la palabra ( en base al len-

1

a * [3 - .« ” .’ b
guaje y signos ) y la interiorizacion de la accion, son conse—g-
Yy

cuencias esenciales para el desarrollo mental,

La socializacidn de la accidn es un factor del desarrollo -
del lenguaje que empieza a aparecer, haciendo posible el inter--
cambio y la comunicacidn continua entre los individueos; en cuan-
to al lenguaje, se pueden poner de manifiesto las siguientes ca-
tegor{as =

l.- La de subordinacion v relacion espiritual que ejerce —-
el adulto sobre el nifio, viéndolo como una realidad superior a =~
é1l, sometiéndolo a una obediencia en todo.

2.- Los hechos de intercambios con niflos o con adultos pues
ayudan a formular la accidn propia y a relatar acciones pasadas;
transforman las conductas materiales en pensamientos.

3.- Los monologos y mondlogos colectivos,

El nifio no habla tan sélo a los demés, sino habla consigo
mismo, para acompafiar sus juegos y sus acciones, siendo compara-
ble al lenguaje adulto, solo que cste, se da en voz alta, cons—-
tituyendo el lenguaje espontaneo del nifio que va disminuyendo =—-

de los cuatro a los siete aflos, cuando las conductas sociales ya
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estan presentes.

4,- Génesis del pensamiento : es la funcidén de modificacio-
nes generales; aqui se encierra la transformacidn de 1la inteligen
cia que hasta este momentc era solamente sensoriomotriz o prac--
tica, se prolonga en pensamientos bajo la influencia del lengua-
je y de la socializacién; el pensamiento no se adapta luego a la
realidad que ha descubierto, sino que " el sujeto empieza en una

incorporacidn laboriosa de los datos a su YO y a su actividad y

L4

- . . ? ’ - - » [} - n -
esta asimilacion egocentrica caracteriza los inicios del penghmlqg

to del nifio ". C 11 ).

En las transformaciones que en esta etapa se dan, .se impone
la segunda a la primera y en la primera etapa el pensamiento se
va formando por la incorporacion de los hechos asimilados; el ni
flo en su egocentrismo carece de objetividad; en cambio en la se-
gunda etapa, va aceptando la realidad circundante y el pensamien
to de los demis, dando entrada al pensamiento 1ldgico.

La intuicion es la forma como el nifio da respuesta a 1los =-
hechos que se le presentan derivada de su egocentrismo,

En esta etapa distinguiremos la inteligencia practica que -
es prolongacidn de la inteligencia sensoriomotriz y preparacién
de las nociones técnicas que habrd de seguir desarrollando hasta
la edad adulta, ejemplo: todos los instrumentes que el nifio usa

para alcanzar la fruta de un arbol y el pensamiento que adquiere

en el terreno experimental.

11.~ Piaget, Jean. OB. Cit. p, 39.
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En consecuencia, alrededor de los siete afios, el pensamien
to del nifio es preldgico y mientras aparece el pensamiento 14--
gico impera la intuicidn, ejemplo: si colocamos seis platos y -
seis tazas uno sobre otro y le preguntamos al nifio: ; hay mas
platos o tazas ?, el niiio dird que hay tantos platos como ta --
zas, pero si se juntan los platos y se separan las tazas, al =--
preguntar al nifio, 2 que hay mas T3 €1l contestara que hay mas -
tazas, lo que hara por intuicidén, mds no por razonamiento, pues
€l verd el espacio que ocupan los objetos, no la cantidad; é{;g
tas intuiciones para ser operatorias, les faltaria ser mévileg.
y reversibles.

La afectividad en el nifio esta influenciada en las transfor
maciones de las acciones de socializacién, ya que no interesa sé
lo a la inteligencia y al pensamiento, sino que repercute en la
vida afectiva y en las funciones intelectuales, apareciendo el
desarrollo de sentimientos interindividuales morales que regu--
lan sus intereses y van valorando los hechos propios y de otras
personas,

El interés es muy importante pues las acciones que se ha--
gan estaran siempre respondiendo a un interés; ademés, es la —-
prolongacion a las necesidades.

El interés implica un sistema de valores, el nifio entra en
esta etapa en un gran interés por sus padres, por el dibujo, por
las imagenes, por los ritmos, por los ejercicios fisicos; todos
estos intereses adquieren un valor para el individuo pues a los
padres se les demuestra el valor a través del amor, del respeto

y de la obediencia; el dibujo tiene valor porque le ayuda a ex--
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Presar lo que siente. ‘

III.~- LAS OPERACIONES CONCRETAS. ( 7 a 12 afios ).

Es la etapa que coincide con el inicio de la educacidn sis
tematlca, aparecen nuevas formas de organizacidn que completan
las construcciones iniciadas anteriormente, asegurando un equi-
librio mas estable.

Los progresos de la conducta y de la socializacidn : apare

cen con ciertas capacidades de cooperacidn; no hay confusién de
puntos de vista, ias aplicaciones se desarrollan en el prop1?r-
plano del pensamiento y no sdlo en la accidn material, el ego<-
centrismo tiende a desaparecer y los discursos del nifio atesti-
guan por su misma estructura, la necesidad de conexién‘entre —
las ideas y la justificacidn logical.

En el comportamiento colectivo de los nifios se observa un
cambio notable en las actitudes sociales, por ejemplo,';ceptan
las reglas del juego y tiene significado colectivo el ganar, -
cosa que en el plano anterior se hacia a su manera particular -
y cada nific se divertia jugando sin que hubiera ganadores ni —--
perdedores, ni reglas. En esta etapa el nifio 1lega en sus inte-
rrelaciones a un principio de reflexidn, pues ya no contesta —--
impulsivamente como antes, que se acompafiaba de la credulidad y
egocentrismo intelectual pues se empiezan a establecer ios me--
canismos que le permitiran pensar antes de actuar, conquistando
de esta forma la conducta de la reflexidn sociali,

El nifio en este plano empieza a liberarse de su egocentris

1m0 social e intelectual, adquiere capacidades de nuevas coordi-

- ’ . - . . 3
naciones que presentaran mayor importancia para la inteligencia
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y la afectividad.

La inteligencia adquirida en esta etapa se inicia con la -
construccidn de la ldgica; por lo que la afectividad se refiere,
el mismo sistema de coordinacidn engendra una moral de coopera-
cidn y autonomia personal; al nifio en esta etapa ya no se le —-
manda sino que €1 mismo se ofrece en las labores de la casa y a
realizar sus tareas; claro, a condicidn de que al nifio se le ha
ya formado en el plano anterior a estos esquemas de conducta.,

’

Los instrumentos que permiten esta doble coordinaciodn 1&&;
ca y moral se constituyen por la operacion en la ibteligencia |
y la voluntad en el plano moral afectivo. .

Los progresos del pensamiento: esta evolucidn tiene su ba-
se en la asimilacion egocéntrica, como principio de animismo,
finalismo y artificialismo, que se transformara, poco a poco,
en asimilacion racional; ademas, en esta etapa, el nifio construi
rd explicaciones atomicistas, que se explican en cuanto a la ad
quisicion de permanencia de la sustancia, peso y volumen.

A los siete afios la sustancia se conserva sin aumento, aun
que el peso varia, a los nueve, el peso de conserva pero el vo-
lumen no y a los doce afios el volumen es constante,

" El todo es explicado por la composicidn de 1las partes y
ello supone una serie de operaciones reales de segmentacidén o -
particion por una parte y, de reunidn o de adicién, por 1la otra,
asi como desplazamientos por concentracion o separacidm., Sobre
todo supone verdaderos principios de conservacién, lo cual pone
realmente de manifiesto que las operaciones en juego estan agru

padas por sistepgas cerrados y coherentes, de los gque estas con-
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servaciones representan las invariantes ", ( 12 ) ‘

Como ya se ha mencionado, después de 1a inteligericia ipe-
tuitiva aparecen las operaciones; la nocion de operacidn se —-
aplica a realidades muy diversas, aunque perfectamente defini--
das.,

En primer lugar, es psicolégicamente una accidn cualquie-
ra, cuya fuente es intuitiva o motriz; tiene rafices sensorio~-
motrices, experiencias afectivas o mentales que pasan de intui-
cion a operac1on a partir del momento en que se constltuyen yk-
sistemas de conjunto, o sea dos acciones se hacen operatorlas =
Cuando dan lugar a una tercera, pero de la misma especie O cam-
po, ejemplo: describir un paisaje, asociar simbolos a lo desg—-—
crito, que dara como resultado la lectura,

Los sistemas de conjunto no se forman en el pensamiento -
del nifio, sino en conexidn con una reversibikidad precisa de -
estas operaciones. A los siete afios hace su método operatorio
que consiste en buscar lo mas pequefio y luego el sucesor hasta
formar una serie, ejemnplo: formar un conjunto de carritos en -
hilera, empezando por el mas pequefio para llegar.al mas grande;
para contar siempre empieza por el uno y coloca un elemento y -
sigue su serie de nﬁmeroé hasta completar los deseados,

En cuanto a 1la afectividad, la voluntad y los sentimientos

morales, el nifio empieza a tener definido el concepto de Jjusti

12.- Piaget, Jean. Ob., cit., p. 71,
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cia, disociandolo del de la sumisién; aparece la voluntad -, equi
valente afectivo de la razdn -, su ejercicio real esta ligado a
las funciones de los sentimientos morales, autdnomos,

La voluntad es una regulacion de la energia y ésta es inutil
cuando ya se tiene una intencidn firma; el interés.es un regula-
dor para salir adelante, aunque éste es irreversible, En cambio,
la voluntad es reversible pues restablece los valores segin su -
jerarquia anterior, al tiempo en que postula su cohservacion ul-

A

terior, haciendo dominar a la tendencia de menor fuerza para %ﬂ-
cerla triunfar. .
Hay diferencias importantes entre el nifio de esta etapa y -
el de la etapa preoperacional; una de estas diferencias es que -
» o~ . - i «
el nifio de la etapa preoperacional no tiene una representacion -
mental de una serie de acd ones. El nifio de cinco afios puede -=-
aprender a caminar las tres o cuatro cuadras que separan su casa
de una tienda, pero no puede sentarse a una mesa y coger un pa--
v rd "
pel y lapiz para trazar la ruta que recorre, pues segun Piaget,
. l' »
no tiene una representacion mental de la serie completa de sus
acciones ya quees incapaz de alcanzar este nivel de funciona---~
miento. En cambio, el nifio en la etapa de las operaciones concre
tas ya es capaz de ir asimilando este nivel.
. - l' .
Otra diferencia es la estructuracion de la conservac16n, -
que se inicia en la etapa de las operaciones concretas y en la -
etapa precedente no existe,
Un nifio de cinco afios cree que cuando cambia de forma un --
a . P - -
trozo de arcilla, también aumenta la cantidad, pero a los siete

afios el nifio ya comprende que es la misma cantidad aunque cambie

la forma, lo que indica que se ha dado cuenta de las dimensiones
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compei.satorias. E1 nifio preoperacional no comprende los tétminos

de relacidn comc los de mas oscurc, mas ancho, mds grande, etc.,

el interpreta mas oscuro como significado de nuy oscuro Vv 1o como
MAS OSCULO que otro objeio, Los teérminos de relacidn se interpre

tarn como relaciones que median entre objetos,

Piaget sefiala que el nifio de 1a ctapa preoperacional nec ad-
vierte algunas ideas, inclusive las que son evidentes para un --
adulto; son relaciqpes entre dos términos por lo menos; no aq--m
vierte que el hermano tiene que ser necesariamente el heémano{ﬁe
alguien, que un objeto tiene que estar a la derecha o a 1la iz—:-
quierda de alge, o que unas partes tienen que ser partes de un -
todo, sino que las concibe como siexistieran por si solas.

£l niflo de la infancia de siete a doce afios, si tiene ya --
estas concepciones.

Un niflo preoperacional no puede razonar simultaneamente ~-—
acerca de la parte del todo, ejemplo: si a un nifio de cinco ~--
afios se le dan ocho caramelos rojos y euatro amarillos, al pre-
guntarle, ; hay mas caramelos rojos o amarillos 7, quiza contes
te que rojos. Piaget dice que el nifio en esta respuesta demues—~
tra que no puede razonar simulténeémente acerca de una parte y -
de un todo,

Otra caracteristica de los nifios que se encuentran en la ~--
etapa de las operaciones concretas, es la capacidad de ordenar -
objetos de acuerdo a alguna dimensidn cuantificada, como,la del
peso o el tamafio de una escala ordinal; a esta capacidad se le -

lama clasificacidn; en cambio, el nifio de cinco,afios no puede -

ordenar ocho palos de longitud diferente en una hilera conforme

a su longitud; esto nos advierte 1a importancia que tiene la ca-
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pacidad para clasificar, para comprender la relacidn de unos. nte
meros con otros y, por tanto, para el aprendizaje de las matema-
ticas.

El nifio que acaba de entrar en la etapa de las operaciones
concretas ha adquirido un importante conjunto de reglas que no
pose{a antes. |

IV.- LAS OPERACIONES FORMALES. ( 12 afios en adelante ).

El pensamiento operacional tiene varios atributos que 1le

Y

distinguen de la etapa anterior, En primer lugar, el adole%ceﬁﬂa
te es capaz de pensar de todas las maneras posibles para dar soig
cion a un problema particular, utilizando todas las formas PO==——
sibles, ejemplo: si piensa en el camino mas corto para 11égar a
la playa, se pondra a repasar y repasara en su imaginacidn todos
los caminos posibles y sabra cuando ha hecho uso de todas lag —-
posibilidades. l

Si a un nifilo de siete afios de edad y a otro de doce se les
preguntara: ; qué fue lo que ocurrid ?, se encontrd a un hombre
muerto en el asiento posterior de un coche que habia chocado con
un poste de teléfono, el nifio pequefio piensa una razdn que lo sa
tisfaga y contesta: el hombre chocd con un poste, fue arrojado -
al asiento posterior y quedd muerto. En cambio, el adolescente,
pensara en todas las posibles maneras de como pudo ocurrir, pudo
haber chocado con el poste y haber sido arrojado al asiento de -
atrdas; pudo haber sido colocado en el automdvil después de cho--
carlo a fin de simular un accidente; su compafiero lo pudo haber

colocado en el automdvil después de haberlo chocado y asi suce-

sivamente,
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endencia a generar y explorar sistematicamente todas

ot

=+
ny
Y

s
.’ . - . -

las hip'tesis de solucion posible y luego examinarlas cuidado-

samente para establecer su posible validez, es una de las ca-—-

sticas de esta etapa.

L.l N

racter

El pensamiento del adolescente es deliberadamente deduc—-
tivo y se parece al de un cientifico; puede pensar en términos
de proposiciones hipotéticas, que resulten una ficciodn Y Ne —-
concuerden con la realidad. L1 pensariento formal fundamental
es una orientacidn generalizada hacia la sclucion de prqplemas;
el fundamento de esta orientacidn es 1la tendencia a aislar ldﬁ
elementos de un problema y a explorar sistematicamente todas -
las hipotesis de solucidn posible, independientemente dé cuan
hipotéticas sean. l

El pensamiento formal es racional y sistematico; ademas -
el adelescente parece reflexionar en las reglas que posee y ~
tiene conciencia de sus propios pensamientos, conciencia de 1lo
que sabe; no es fortuito que en,la adolescencia comience a pen
sar en si mismo, en el papel que desempeila en la vida, en sus -
planes, en la validez y en la integridad de sus creencias. La
preocupacidén del adolescente por sus propios ideales y los de
los adultos es aguda en esta época; el nifio que se encuentra -~
en la etapa de las operaciones concretas tiende a vivir en el -
presente, en el aqu{ y el ahora; el adolescente, en cambio, =—--
comienza a interesarse por lo hipotético, por lo futuro, por lo
remoto,

Piaget cree que esta preocupacidn por el penamiento es el

componente principal de la etapa de las operaciones formales.




Facloptas DEL PROCESQ COGROUSCITIVEG,

Fara el paso de una estructura a ofra, como ya lo menciona

mos anteriormente, habra que considerar cuairo factores que son
necesarios y que no os posible omitirles, si nos referimos al -
cambio © proceso cognoscitivo.

Sstos son :

lo,- HADURACION : es un factor gue influye grandemente en -
el desarrollo del nifio, por medio del cual se alcanza una etapa

>

- « £ I 4 . . .
nueva cognoscitiva; esta, por si sola es insuficiente puesﬁse -

« ” s . ',
desccenoce mucho sobre la maduracion; ésta nos explica por que --

] Ie .
el adelanto o atrasoc de edades cronocldgicas varia en los diferen

tes lugares y medios; si la maduracidn no se da, el nifio no pue-
de alcanzar el siguiente nivel cognoscitivo.

Z20.~ EXPERIENCIA : se inicia en las acciones que se ejecutan
sobre los objetos para alcanzar algun conocimiento, ( experien—-
cia fisica ) con acciones que antes de las operaciones se haran-
sobre materiales concretos, solo distingue caracteristicas fisi-
cas; posteriormente se establecen por las relaciones que guardan
entre si los cbjetos. La estructura 16gica no puede obtenerse ~--
por el sclo reforzamiento externo, ya que se alcanza a través de
la equilibracidn interna regulada por el reforzamiento externo;
en el caso de la conservacidn de la sustancia el nific no la al--
canza a traveées de 1la experiencia fisica, sino por una necesidad

. 0 Id N /.
interna que derivara en la 15g1ca matematica,
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30.~ TRANSMIZION SOCIAL, TRANSMISION LINGUISTICA Y TRANSMI-

SION EDUCATIVA : todos estos factores son importantes en el pro-

Cu

. . Is . - - -
Ceso de aprendizaje, pero cada uno por si solo es insufieiente,

por ejemplo: se puede informar al nifio sobre temas inportantes,
sea por transmisidn linglistica o transmisidn educativa, perc -
si el nific no ha alcanzado la etapa requerida para dicho apren-
dizaje, no asimilara los conocimientos. Un ejemplo de transmi--
sion social es cuando un nifio no respeta las reglas del Jjuego.

Un ejemplo de transmisidn lingu{stica es cuando se le pre--
gunta a un n1no‘de siete afios, ¢ de que color es el cabal%b —_——
blanco de Napoleon ?; el nifio encontrard dificultad para contes-
tar.,

La transmisidn educativa debe darse de acuerdo al grado de
madurez social, ejemplo: a un nifio de seis afios no se le puedem
ensefiar reglas de acentuacidn de las palabras porque no las en--
tiende. ‘

‘40.- EQUILIBRIO : este factor es importante ya que es el -~
que va a regular de alguna manera los otros tres, pues " en el
acto de conocimiento el sujeto es activo y consecuentemente cuan
do se enfrenta con una molestia externa, reacciona con el objeto
de compensar vy, consecuentemente, tenderd al equilibrio ", ( 13 )

Este factor es fundamental y sera el autorregulador en el -

que el sujeto asimila el conocimiento ¥y lo acomoda a nuevos cono

13.~- U.P.N. E1l nifio: aprendizaje y desarrollo, MeX1co SEP,, =--
1985, p.\ 22.
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cimientos para adptarlo progresivamente a nuesos conocimientos
’ . 4 - - [} »
pudiendose tomar como una sucesion de niveles de equilibrio —--

N , . % - - -
pues se iran alcanzando a traves del equilibrio qgue se tenga en

' . .
mero v asl sucesivamente, ejemplo: cuande se alcanza 1a -

|2

1 pr

(]

o

conservacion de la materia, queda equilibrado el primer univel,
que dara paso para llegar a la conservacidn del peso y luego a
la del volumen.

£l equilibrio es el que regula las acciomes externas con

las internas para adaptarlas a nuevos conocimientos.

1 d

z

Y




#
cimientos para adptarlo progresivamente a nuevos conocimientos

pudiendose tomar como una sucesidn de niveles de equilibrio =—=-~
pues se iran alcanzando a traves del equilibrio que se tenga en
el primero y asi sucesivamente, ejemplo: cuando se alcanza la -
conservacion de la materia, queda equilibrado el primer univel,
que dara paso para llegar a la conservacidn del peso y luego a

la del volumen,

El equilibrio es el que regula las acciones externas con

las internas para adaptarlas a nuevos conocimientos.

.

e



CAPITULO III

LA ZONA PROXIMA DE DESARROLLO, UNA APORTACION DE VIGOTSKY.



Dentro de las tcorias cognoscitivas mas recientes y sobre-
salientes que han estimulado un cambio en la mentalidéd, en las
actitudes, en la modificacion de planes de estudio y en la bus-
queda de diferentes alternativas metodoldgicas en el ambiente -
escolar, encentramos, sin duda alguna, las aportaciones de ----
Jean Piaget Y H. Wallon.

Estas teorfias trabajadas en diferentes lugares, en tiempos
similares y con diferentes métodos de investigacidn, convergen
en varios puntos, pero también tienen divergencias que hacen -~

:

que cada uno sea creador de su propia escuela, (*

1

En cierto sentido H. Wallon se pudo convertir en un c?fti-
co de Piaget y, en muchas ocasiones, sus polémicas las encami--
no a nuevas investigaciones y descubrimientos.

En linea similar y, aunque en México no es tan conocido y
popular, como los anteriormente sefialados, L. S. Vigetsky, se
considera uno de los criticos mas fuertes de Jean Piaget,

De una manera llana, precisa y profunda sus teorias deben
de ser reconsiderads y revaloradas; en ellas encontramos la —--
esencia y el sentir del docente.

La finalidad y el valor del maestro cobran un sentido mas
acorde con su accién transformadora y formadora, que debe ser -
el motor que impulse su hacer.

Trataremos de explicar a grandes rasgos la teoria psico-—-
intelectiva de L. S. Viéotsky; lamentablemente la falta de una
bibliograff{a amplia, ya que en México no existe en la actuali--
dad; tal vez deje lagunas epistemolégicas no faciles de cubrir;

sin embargo, sus ideas son tan claras que, con el poco material




=
con que se conto para la investigacidn, hacen inteligible el
problema.

Vigotsky se torna terriblemente critico y condena la pSi--
cologia en dos polos, en apariencia opuestos, pero reconcilia=-
bles en el terreno ideolégico: la psicologia que, en el neococi=
ductismo se torna en un objetivismo reduccionista y la posicion
contraria, el psicoandlisis que, simplemente es una psicologia
descriptivista con matices idealistas.

Para explicar su teor{a, Vigotsky recurre a la comparaciSn
gue en cada escuela se hace en cuanto a desarrollo y apg;ndlzaje.

Para la escuela que sefialamos en primera llnea, el desarro-
llo queda reducido a una formacidn de conexiones reflejas o aso-
ciativas, lo cual es considerado como aprendizaje;‘esta perspec-
tiva no da cabida a realizar diferenciacidn alguna entre el ani-
mal y el hombre,

La escuela psicoldgica descriptivista, por elfcontrario, -
abre una fisura entre las funciones superiores y el organismo —-
humano., Se entiende aqui, que el desarrollo es un proceso de —~-
dentro y el aprendizaje 1o es de fuera, el aprendizaje estd con-
dicionado por el desarrollo pero nunca al contrario; es el caso
de la escuela de Piaget, es decir, no puede haber asimilacion,
acom’odacién., interiorizacion y generalizacidn de conocimientos
Si no existe una maduracidn biolégica;

En cambio, para Vigotsky, el desarrollo cognoscitivo es --
considerado como un proceso dialéctico en donde existe periodi-
cidad y regularidad, saltos de lo cuantitativo a lo cualitativo,

o N o« »
inter e intrarrelacidn de factores externos e internos que pue-~




.-
den acelerar o retrasar segun su afectacion, el desarrollo —-—-
del nifio; por lo tanto, si es cierto que, en este casoy aprendi-
zaje y desarrollo son diferentes, el aprendizaje no debe ser ne-
cesariamente posterior al desarrollo sino una condicidn previa -
del desarrollo cualitativo y cuantitativo.

El nifio a través de su convivencia social aprdnde dg otros
y estos aprendizajes son signos y simbolos ( instrumentos de in-
teraccion ), que la maduracién, sin el concurso de la interrela-
cién, no podria producir y, por consecuencia, se detendrian o qi
latarfan, estas funciones psicologicas, g yé
Y

Asegura que un conocimiento no es aprendido sin una aﬁio--
piacidn e interiorizacidn activa, es decir, si no son incorﬁora-
dos los signos y simbolos previos y necesarios para el nuevo co-
nocimiento, no habra aprendizaje. Con esto confirma su posicidn
sobre el desarrollo, diferente a todas las demds escuelas psicold

-4

gicas que pretenden que el nifio de respuestas a las actividades

a €1 encomendadas por si solo,

La posicion de Piaget condujo a la vision de una escuela a
la medida.

La psicometria, con la aplicacion de tests mentales, expli-
ca la madurez y el coeficiente intelectual alcanzado por si solo
y encamina %"niﬁo a un periodo relativamente amplio en su tiem-
PO y se establece la teoria de las etapas, niveles de desarrollo
intelectual,

Vigotsky, en cambio, introduce a la psicologia una concep--
cidn nueva en donde el aprendizaje puede tener cabida ain antes

de lograr determinada etapa que esta proxima a llegar o a madurar
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e
es decir, existe en el nifio un desarrollo en potencia; es necesa-
rio entonces que, lo que el nifio realiza con ayuda de otros y no
Unicamente por si solo, sea considerado en el aprendizaje,

Si realiza o hace algo con ayuda de otros, esta manifestando
que proximamente podrd hacerlo por si solo y esta es la " Zona --
blizbaishego razvitiva " ( zona de desarrollo proximo ) que las -
investigaciones de Vigotsky aportaron a la psicologia y que pode-
mos entenderla como la distancia entre el nivel actual del desa=--
rrollo ( resolver por si solo una actividad ) ¥y el nivel de deéa—
rrollo potencxél ( resolucidn de una actividad con 1a colﬁbora-——
cidn o con ayuda ). Por ejemplo: si a dos nifios que llegan a pri-
mero, uno con kinder y otro sin el, se les presenta un problema -
de acuerdo a su edad y al grado que van a cursar, veremos que el
que fue al kinder, por haber tenido una conduccidn obtendra el -
desarrollo real y el que no fue al kinder, obtendra este mismo -
nivel con ayuda del maestro, lo que demuestra que " él nivel de =~
desarrollo real caracteriza el desarrollo mental retrospectiva--
mente, mientras que la zona de desarrollo proximo caracteriza -
el desarrollo mental prospectivamente ", ( 14 ).

La imitacidn permite la transformacidn del desarrollo po---
tencial en actual y el juego crea una zona de desarrolilo ProxXi—-
mo en el niigg; si un nifio de siete afios es preparado para compe-

tir en un jeego de yoyo, puede alcanzar el nivel de uno de nueve

afios y se le deja a su desarrollo actual, quiza lo haga como si -

14.~ Vigotsky., El nifio: aprendizaje y desarrollo,UPN./SEP. 1985,
P. 79,




tuviera cinco o seis afios,

" La nocién de desarrollo potencial es decisiva .para anali
zar el papel de la imitacidn y el juego en el desarrollo del ni
fio ", ( 15 )

Esto nos ayuda a encauzar el futuro inmediato del nifio.

La relacion que hay entre aprendizaje y desarrollo se pue
de expresar como un continuo en y a través del Jjuego, observado
en la conducta que el nifio muestra al jugar, dandole ademnis —-—-
oportunidad para innovar y crear de una manera permanente, —---
abriéndole po;ibilidades propias para jugar en 1osfﬁifé5£ntes -
momentos de su vida, porque ellos juegan sin que nadie igs haya
ensefiado y si el maestro descuida el observar las actividades -
y habilidades que el nifio demuestra en el juego esﬁonténeamente
corre el riesgo de coartar el aprendizaje del nifio.

Es importante promover diferentes expresiones del jugar, -
utilizando el juego para favorecer el desarrollo iﬁtegral del -
alumno, disponiendo un desarrollo agradable al cuerpo, a la in-
teligencia y a la afectividad.

Vigotsky expresa asi el por qué del Juego en el nifio, ana-
lizado desdeel punto de vista del proceso de desarrollo y el -~
aprendizaje, para él, el juego es el espacio en el que el nifio
se desarrd@la y aprende.

La definicion de juego vista Unicamente como actividad —--

pPlacentera resulta errénea porque hay otras actividades que, --

15.~ UPN/SEP. El nifio : aprendizaje v desarrollo, México, 1985,
P. 72,




sin ser juegos, proporcionan mayor placer y otros juegos como
los deportivos, que al obtener los resultados ya no se tornan
agradables, por no tenmer lo que se esperaba, o simplemente -~-
porque ya se obtuvo lo anhelado.

Por lo regular siempre se toma en cuenta al nifio por su -
inteligencia demostrada en la realizacidn de las actividades -
eéducativas, pero casi nunca se consideran sus intereses, sus -
estimulos, inclinaciones e impulsos.

El nifio pequefio, por lo regular, satisface sus deseos inme

»
diatos y, si no lo logra, se inclina a otro objeto y olv{aa lo
primero; pero el nifio de edad escolar persiste en sus deséos -
Yy si no logra sus propésitos entra en un estado ilusorio en el
que satisface sus deseos, llamandose a este estado , ' JUEGO "
siendo una actividad consciente que surge de la. accidn, aunque
no siempre el juego es el resultado de un deseo insatisfecho.

Al finalizar el periodo preescolar se inicia el juego con
reglas y al ir pasando de un periodo a otro, van aumentando; -
nom hay ninguin juego imaginario que carezca de reglas, aunque
muchas veces éstas no se explican, ni se dén por adelantado =--
pues ya van implicitas en o1,

Cuando el nifio participa en un juego imaginario e imita--
tivo de personajes, trata de realizar actividades de la vida--
real, convirtiéndose en una regla de conducta del’ juego, es de
cir, el nifioc juega con las normas del adulto, para de este mo-
do introyectarlas.

El juego del nifio pequefio va acorde a 1a percepcion del -

- - o) » *» - -
objeto visual, limitdndose de esta forma, por la situacidn en
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la que se encuentra, y, a medida gue el nifio va creciendo eii--
pieza a actuar independientemente de los objetos que ve, ya --
que le resulta imposible en un principio sepavar el campo del
significado del campo visual,

- i -
21 hembre percibe el medio a traves de sensaciones o pere

gl

epciones que elabora generalmente, no de manera a3 1slada, pu--
« ?
diendose comparar a una proporcion de objeto-significsde; para

.

un niflo peqguefio el objeto demina al significado, es decir, --

1

el significado depende del objeto, pero cuando el significado

se asocia a otro objeto, el objeto depende del significa}p.

La actividad del nifio es juego, no simbolismo, en ef;que
el nific juega con significados, separados de sus objetos y ac-
ciones acostumbradas,

Las manifestaciones imaginarias que el nifio vive son ace—-~
ciones que muestran la protesta de él ante las limitaciones —-
que la vida le presenta, ‘

El nifio, a medida que desea algo, piensa; al pensar actda
pues la accion interna va unida a la externa, sus acciones son
basadas primeramente en el significado emanadas de las eXpe——m~
riencias de la realidad.

El juego crea en el nifio una forma de desarrollo evoluti-
vo; en el @ego el nifio rinde mas que en la realidad, pués las
reglas que en el juego aparecen son mas aceptables gue las de
la vida real, le permite ir for mando un marco imaginativo -—-=
respecto a su conciencia y a sus necesidades, lo que ird acre-

centando su desarrollo.

- . - . . 7 « - .
El juego es una imitacion de situaciones reales transpor-
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tadas al juege; estas acciones son realizadas como si se es--

©

tuviera viviendo la realidad misma; estos hechos han.sido vis
tos en otras personas o en situaciones concretas. FPoco a poco

4 . ol . -
van apareciendo reglas que inpondran al nifio actitudes de nma-

yor esfuerzo y disciplina; el cumpliniento de las reglas le -
piden conduciéndolio a actitudes transferibles

- b
gue lo avudaran a aceptar las nuevas reglas que encoentrara al

:ll’)'
<
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regias en el juego, le sera mas facil aceptar las que el ifra-

Tara el nifioc en edad escolar el juego no desaparece; 50—
- - - s 3 a - i
lo que ahora tiene una actividad mas limitada sobre todo de -

.

tipo atlético ¢ deportivo; adema is, el juego del nifio en edad
escolar tiene una continuidad dentro de la instruccidn esco--
lar y del trabajo.

Las actitudes que el nifio manifiesta en el Juoﬁo rueden
servir para que el observador conozca la forma evolutiva del
nifio, encauzada hacia su desarrollo mental.

Creemos que las aportaciones hechas por los pedagegos --
hasta aqu{ estudiados, son importantes para la conduccién del
préceso educativo pues a traveés de nuestra experiencia como -
maestras ©emos visto que es imprescindible tomar en cuenta, -
el medio social, cultural y econdmico, como dice H. Wallon,
ademas tiene que ver la madurez, la asimilacién, la acomoda---~
cidn y el equilibrio de que habla Piaget y la Zona de Desa---

rrollo Proximo, actual y potencial de Vigotsky; porque a traves

’ . r
de la practica nos damos cuenta que en la epoca actual por la
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.« ¢ - - .
za la educacicn el nifio debe comprender la realidad

H -
f\,v
-

aua atray
H 2 > L] et £ e B,

del mmdo como un todo 1nd1f>.2nc1ado, en el gue habra un pro-
. . - R - 1 ST % Sk s ” I R - 15 o

ceso que se inicia con la manipulacion efectuada en los obje--

. *
tos de su entorno e ira alecanzando poceo a poce mavor madurez a
g - PR Ry AN IRUPEIE. S
raves del desaryollo que esta sensometricidad le proporciona
Yy Aumentara a medida que la influencia y la experiencia del mne

- . -
dio social, economica y cultural en el que se desenvuelve le -

= n E 4 ; 5

Por otra parte, la filosofia en la que se apoya Piagetgy
sus observacicnes de los hechos mids que nada estd influenciada
ror el campo de las ciencias naturales.

" Encara esta tarea planteando el proilema de la interre-

I4 -
0s caracteristicos gue ha obe

. 4 . . P
lacicn objetiva de todos los rass

]
[

1, ( 16 )

o)
~+
taa

servado en el pensamiento infa;

¢

Fiaget considera que estos rasg go0s son un todo organizado
’ . o 4 - ~ a « .
con su logica propia en torno de algun factor central, unifi-
. . 4 e - - g
cador ; incidentalmente muestra céno su analisis de los he--w

L3

. ’ )
influenciado por la teoria, aunque en su presenta——

IEN

chos est
. 4 < . e N
cion, esta va en pos de los descubrimientos.
Cabe seflalar también que Piaget habla de dos puntos ime--

@ P . . «
vortantes, coi® peculiares del pensamiento infantil Yy que ~w--

=

¢xigen s arados. Uno de ellos es el sincretismo, que pa-

1]

r ac

02

ra Piaget ocupa un campo muy amplio; en cambio, para Vigotsky

no, pues este se da solamente en cuanto a lo desconocido para

16.- UPN, Licenciatura en Educacion Basica. Piaget. Optativa.
Mex;co, 1985, p. s2.




csto de lo ceonocido e¢n su 2htorno in-

Tlueneiado por el medio en que se desenvuelve,

B . « 4 o -
" Log mismos esguenas sincretices a pesar de su fluctua-
P ,’, o | " ot eTer s T 4 1. . o o PR O _’, . L. .
cion, conducen graduslimente hacia la adaptacion; su utilidad

’ . N o 0 5

>lesis en las investigaciones que haga en las diversas mde—
- o5 i 2 = ‘ 1 . = =

was de estudio y que una vez formuladas pasara al analisis

- - s »
de ellas, todo e¢sto como una adaptacion entre lo conocido y lo

ocentrismo s el nexo entre 21 pensamien
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£l autismo se manifiesta de diferentes formas; una de —~ww-
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ellas es el egocenty

sawmiento la brsa en la premisa

bajo una estructura es

. - « 7 =) " .
18.,~ UPN. Licenciatura en Educacion 3551ca. Seis estudios de

. Id L.
Psicologia. Mexico, p. 83.
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tes gue | ¢ 1 dad y Ip forma mas esgoutenes de este -
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sensomotricidad, de inaganacion, de logica, pexQ en ningun wo-
ento del factor social cowmo déterminante o impulsor del desa-~
croillo Jdel peaosasiento del nifo,
-~ -
. ” . . . e e I » S s o "".‘,.
Segun Piaget el nifio pasa por el lenguaje auitsia .ume ge
L]
R . e X B 3 £ ey g a1 1.
vserva en los dos primeros afios y de ahi s2 inicia &1 lengra-

- » - - ‘ -
Jee .1‘_.»:{(“::?;115'(.'[1:1:) gque va a set cono la Juer ta G @hiladd.s para <.

cem la entrada del nifio

N

lenguaje swcializado, aue se iniciunr
L, . ‘. -

a la escnala, atnque todevia conserva rasgos del egocentrisig

esto se contradice pues el nifio, en muchos casos,; ya da mucc. -

tra del lenguaje socializado, como ejemplo citamos los conus -

e nifles Jde tres y cuatro afios gue hacen pregenitas ~uwa i
suaje va socializado y que lo enconiramos en el Libio e 4%
Aifa v 1a Ffiloeorfa Jo Caroth B Mattews. denostiands olia ol
A2 oy Ld LA L R A ok Volll W § Dy el & L._._, S EH FAL O R MRS LS 5 Jles U

nific ya esta abandonando el lenguaje egocéntrico, confirmando
esto una vcn;gés, que el medio en que el nifio se desenvuelve
b _

es importante en su desarrollo y que Piaget no parece tomar
muy en cucnta pues encajona al nijio de acuerdo & su edad en
una determinada etapa pues :u desarvello, en muchas ocasiones,
se adelanta dJdebido a 1a T0filacdia del medio; por 1o gue puifie
tro sistema educativo debe ser nis abierto en cuanto a 1lag ——-
-

etapas de aprendizaje

sos 'de nifios de cinco

681312




Ia . - . . .
citiva ¢n la que estan listos para recibir el aprendizaje gue
» Id . .
corresponde al primer grado de educacion primaria y 0o s ew=
aceptado por no tener seis aflos qgue son los oue la S.E.P. nar
5 z ~ 1 -3
C~, mara este _-?,_r,'r;":‘;g?:s.o, o en ¢l caso de la educacidin secundaria
en que se rechaza a alunnos que ya rebasavon los quince anos,
sin considerar que estos umnos tienen esa edad gﬂmno1o;?ca
. - L4
vero su-edad mental la tienen p debajo de esta,
Para Fiaget no existe libertad de que el nifio en un mo-
. . o P a3 7
riento dado alcance un mejor desenvolvimiento, puss é siifda o
. . o, ,"7 .
encajona en determinado pericdo para el desarrollo de su 1&@9
ligencia, sin aceptar que eén un womento dado, el nific por la
S § cp 4 4
: , L
influencia del medio y la conduccion, puede alcanzar niveles
9 G, ] 3 4- 3 o o g
mitcho mas altos de desenvelvimiento que lés nifios del estudio
. ,-! o R ST ey -
de Tiaget, pues eél, sc fundamenta en el egocentriszmo Gque apae-

- i .
Vigotsky el pensamienfo cpocénirico ~—-
que el lenguaje, es iecar, el niflo antes

de poder hablar, ya piensa y razona.

Piaget en su descripcidn del lenguaje egocéntrico y su -
desarrollo pone énfasis en que éste no predomina en forma to-
tal sobre cualquier funcidn Util en el planoc real del compor-
tamiento del nifio y si mplemente se atrofia a medida que se —-

acerca a 1la

duran a

edad escolar;

aunque rasges antr

o

del egoce

, = - . . 4
traves de toda la vida de un individuo, por ejemplo,

a o , - . - s ’ b4
un adolescente que es hijo unico y de posicidn econdmica re~

I d - .
gular, a traves de 1la observacion en sus conversacicnes Yy su



conducta deja traslucir su egocentrismo al querer que todas —-
las atenciones de los compaiieros y maestros sean parva &1, demos
trandose una vez mas que el medio influye en el comportamiento
de un individuo,

Para Vigotsky " el autismo es un desarrollo tardio, un re-
sultado del pensamiento realista, que no necesita demostracion,

o
rrado de auntonomia

el pensar con conceptes que conducen a un g
. TR 4 .
con r¥especto a la realidad, permitiendo asi, satisfacer en las
. ¢ SH- ) , . P T : 3 P
fantasias, las necesidades frustradas de ia vida . ( 19 &
.I

Para satisfacer el pensamiento autista siempre es necesga--

SUs DI
cesos de pensamiento,

El lenguaje egocéntrico no es algo suspendido en el vacio,
sino gue esta relacionado con los comportamientos priacticos —--
del nifio en la realidad, porque el mani iputar objetos entra en
relacion con su forma que le va dando realidad a sus procesos

intelectuales desde el momento en que las actividades se vuel-

ven intencionadas y que de manera creciente van ayudando a la

. * -
Ssolucion de problemas y su planteamiento en la me su -
comple] 1, ejemplo: cuando un nifio quiere borar su dibuio o

- R N - & . 5
algura grafia y se encuentra con que no tiene berrador, para
satisfacer esta necesidad el nifo suple la goma por el dedo -

r0jado con

Otro
cue =21 nilig -
iy lo aclara, diciendo gue a medida que el nifio se -
] T T - e - N £ ™ = 4 £ - -
19 .= UBN, Licenc uta en nducacion Basica, Optatival.
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va experimentando mas y adguiriendo wit-

a

contacto con 1as cosa
g , - . EL I
periencia cn hase a que el nifio no solo juega sino que tanbion
4l - . b
trabaja, lo gue hara gue las observaciones en el copportamiento
de nites de diversos grupos sociales sea aplicado a un canpo
s G . Zu it e . . 3. -
mas amplio; lus nifes que Fiaget observo estuvieron dcnutro e
- - = - - - - » - -
un misro anbiente, que adepas fue muy reducido aunando el hecho
- o g X a7 =y - 3 ey . - <
de ocue csios nifios no fueron observados &m otyo anbiente, asi -

e las investigacicnes apurtadas por estas observacionegs no -

)

piieden ser gederalizadas a otvos grupos de nifios, sin dejar de

correr el riespo de alejarse de la verdad; con esfﬁ.podgmus i1
ferir gue la influencia de un medio social anplie deterninard

grandencnte en la conversacidn del nifio para gue &sta sea So=

.- -~ R »
cial o egocenirica. :
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Debido a gue la psicologia presenta una ambiguedad metodo=

Ligica y oufolégica, en tanto que el saber D&1C010“1C0 puede -

catary inclinzado a fa«o1 de las cicncias naturales o bien a las

’,

« B . = » 4 1 . T [] [l
icncias sociales, segun la posicion que adopte. No justifica

i+

wWlar a la derviva sin runbo fi-

» 7’ » . - -
la Gestalt, el Psicoanalisis, otras en el Asocociac icnisno vy la

o ' i W .
gran mayorxia en nada, porque rentos son hibridos, mari

4 .
daje de conmceptos teoricos dispares y nunca confrontades con la

rciones del adulto

C"!

blemente en querer reducir las prape

i

en una fuerza reductora a las progovrcicnes del nifo o bien —wew-
agrandar al niflo a las proporciones del adulto,
. £ . . .
Sabemos que es sumamente dificil ser objetives en un cien-—

o. Intrcduccion a 2 la psicologfia dnfantil.
", Hadrid, 1979, p. 32.




2.l

" . . oo
por ciente en nuestras observaciones gue hacemos de los ninos,

les habrenos -

si trabajamos sin un
de impregnar algo de nosotyes ilos adu a las observaciones
que hagaros de los nifios,

Una psicologia sin un metodo cientifico que le sea propio,
movitle, cambiante y gue vaya directamente al fenomeno csponfén
neo, no al repetido o actuado en un labovaterio, habra de pesni
tirnes romper con la problematica actual de no distinguir 14 ==
cualidad de 1la cantidad, la causa del efecto.

=

H, Wallon y A. Merani proponen para el estudio de &f 105 -

fendmenos el método d;aiectlco, el cuval permite superar la hete
rogeneidad de los diferentes niveles de existencia de la psico-

% s om
20

-

! . - . i £ .
a2y el cual retoma dialecticamente no ‘eclecticamente, en un
s - - # - B .
nismo proceso la presencia biologica y social, en la furnacion
£ . ey .
de la conciencia, cuya caracteristica no es su estavdilidad y --

gquietud, sino que, como la existencia y la forma, es devenir, =

'..u
]

es noviniento y renovamniento.

[

. - ” L4 t A . ‘. -
Solamente con esta vision dialectica podremos veferirnos
2l estudio del nifio, el cual es un estudio de las fases que lo

- -
llevaran en un procesc continuo,

]
A cue el oronnd ono
&

a cue el ismo v el npedio

forman una continuidad gue le llevaran a ser adulfo, awngue co-
mo dice Wallon, las crisis evolutivas que aparecen cntre codda -
fase, no son lineales, ni unicamente uniformes; el desarrollo -

. - - - L . 8 -
sucede discontinuo y dialectico. ™ El pase de la una a la otra
. e . g : P
no es wna simple amplificacion, sino una recomposicion ", (21)
21.= Castro Arellano, O. Desarrollo del nifio v apreundiz
Y - ;
UPN. Mexico, 1986, p. 244,
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H, allon afirma que : " la funcidn motora, primordialucn-
te, es el instrumento de la conciencia, sin la cual no existe -
absolutamente nada, Al empezar su vida propiamenie mental, el -
niio ha de tener el sistema motor a su entera y coupleta dig -

posicicn. En este estadio, el acto es el accmpafante le la raopxc

iy

o Sf " - . : ' . = .
entacion, No subsiste el peasamiento si no se proyecia en ges—

17

toz ", { 22 )
- . F
Fredomina el lenguaje expresivo, que ¢s mis espontdnag —--
gue el lenguwaje significativeo, que pucde sexr considerade comig -

. - < o ; L
una serie de estructuras formadas, aprendidas o estudiadag.

El niilo en este estadio canta, baila, juega, hace diversas
actividades que imita de los demds, siempre bpajo la influencia
motora producida por un pensamiento,

So.~ ESTADIO DEL PERSCHALISMO, Se e¢stablece una posibili-w
dad concreta ( la escuela como medio de relacienes sociales 123
amplia ) de socializarse. Este trato.social_intensﬁéiCﬂﬂm, vil

1iza el desarrollo, se integra al grupo siy perderse a si wismo

r.u.

pues adquiere conciencia dinléctica de su individualided, lo —=

cual le permite saberse diferente y aceptarse a si mismo y por

) ) . L . s ) ”
oule, ¢ una lucha dialectica de confrarios, acepta a los denas.

Aste 1vnor11nt13mo periodo, que se inicia regularmente «w-

B

con un caricter de oposicicn para efectocs de aunteari

—

. . . . ' d -
culmina con un ofrecimiento de si mismo a sus conpaieros.

[ -1 3 T P . ‘ - . ~
22.~ Ajuriaguerra, J, Manual de Psiquiastria Tnfantil, Darcelc--




Tas relaciones a las que el nifio tiene acceso con su entra

da a Jla cscuela, son dmportantes para su desarvollo, yva que -
1 2, . al p— f..' - a2

pondran las Dases para fundamentar su autentico esparitu de -

. - « 7 . . .
equipo, el sentido de cooperacién y solidaridad y no de deni--

Cras ey
4ot

ién y vivalidad, Los nifios que ingresan a la escucla de -

)

primaria ( lo. ) compaviten sus Utiles con aquél nifio a quien le
falta algin waterial; se acomiden espontanecanente en todo tipo
de actividades y todo lo guieren hacer y creen que todo lo pue
den hacer; de aqu{, que el maestro, ticne la gran responsabilie-
dad de conocer Dbien a sus alumnos, para dirigirlos én fo&ma CO-
rrecta y positiva, -

60,- ESTADIO DE LA ADCLESCENCIA . Existe una etapa mas pa-
ra que el nijlo se integre a la actividad del adulto y ésta es
la adolescenciaj; en ella, ademas de tener un pensamiento capaz
de comprender abstracciones, es el momento adecuado para formar
en la persona todos los valores realmente humanos y/alcagzar un
grado de sociabilidad tal que, le permita integrarse a la socie
dad. Y )

Solamente de esta manera podrenos hacer inteligible ese -
proceso evolutivo, si tomamos en cuenta los cambios de diferen-
ciacién y agrupamiento dialdctico.

En esta etapa y, sobre todo al inicio, los maestros, los -
padres de familia y las autoridades, debemos aprovechar el egwe—
piritu de equipo, de unidad que tiene el adolescente y no dejar
lo a la deriva, vya que equivocara el rumbo de su vida, la mayo-

I - -
ria de los casos - no por maldad -, sino por falta de orienta—-—

« - -
cion debida a nuestros adolescentes; en vez de tener pandillas
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de maleantes tendriamos grupos de jévenes nugnando por alcanzar
y extender la cultura y la ayuda a la comunidad local y al =~w-w-
pais.

Fara formar en la persona los valores humanos, €s necesa—-—
rio tomar muy en cuenta la escuela nueva, pues [I., Wallom no ---
acepta la idea de una escuela cerrada porque ve en ella el me--
dio mas favoreble para el desarrollo de la personalidad del ni-
flo pues dice que para que la educacidn sea eficaz debe basarse
en el conocimiento exacto del nifio; de esta manera, le crea un

nuevo medio que le es indispensable para su desarrollo %?telec-

—

tual que va unido a su personalidad y ésta da resultados muy im

portantes en su carécter; por lo gue el maestro no solamente
debe conocer al nifio sino también el medio en el cﬁal viveAy -
las posibilidades que puede tener para su futuro, tomando parti
do para conocer las relaciones sociales, los valores morales y

asi solidarizarse con sus alumnos y aprender de elfos; aonsejar
los segun sus condiciones de vida, de tal manera que el docente
debe modificar sus ideas permanentemente, apegadas a la reali--

dad y, de esta manera, atender el interés de todos,




CONCLUSIONES.



-
Primera.— Después de haber analizado las teorfas cognoscitivas
anteriores, nos hemos inclinado por la teoria de H. Wallon, ---
ya que abarca un campo mas completo con respecto a la edad y~--
evolucidén mental del nifio, pues en su teoria siempre estuvie--
ron presentes los constantes cambios que son propiciados por el
medio en que se desenvuelve,

Wallon nunca vio al hombre como un animal que obra por --
instinto; por el contrario, destacd cémo a medida que el nifio
va creciendo{ va adquiriendo también la conciencia, conciencié
que le habra de ayudar a aceptar su realidad y ﬁof qué‘?o, tam
bién a tratar de cambiarla favorablenente, influenciadoasiem--
pre por el medio; ademas sus investigaciones siempre estuvie--
ron dentro de la generalidad globalizadora y cambiqnte de un -~
todo; sus investigaciones no fueron limitadas a grupos determi
nados,

Wallon siempre habld del medio y hemos comprsbado en —=m—-
nuestra practica docente que éste es de vital importancia. In-
fluye determinantemente en la enseflanza-aprendizaje del nifio,
sobre todo en estos tiempos, en los que el individuo necesita
estar mejor preparado para su aceptacidn personal y al mismo -
tiempo'aceptar a los demés, comprendiendo que se debe tener una
formacidn de valores humanos que se logran en la relacidn so-~
cial con la adquisicidn de 1a conciencia, y dicha conciencia
Se va adquiriendo dentro del medio con que el nifio primero se
relaciona, el cual, sin duda alguna, es la familiai

Las primeras actividades que el nifio realiza, las hace ~-~

) L4 - - (Y . 7 [
dentro del nucleo familiar, como son 1la alimentacion, los inte




reses afectivos, que se iran proyectando hacia campos de accion
mas amplios y que irdn contribuyendo a la formacidn de la con-
ciencia.

Hemos visto que, cuando los padres se interesan porque -
sus hijos alcancen metas de estudio y de conocimientos. las hi
jos las alcanzan porque son estimulados por sus progenitores,
quiénes les brindan apoyo y afecto; ayudan al nifio a ir siem—-
pre adelante, aprendiendo aquello que en el futuro les servira
para satisfacer sus necesidades y comprender y supe;ar\los con

S

’
tratiempos de la vida y del medio; hemos visto también qﬁe, ——
cuando los padres demuestran desinterés o apatia por el abren-
dizaje de sus hijos, éstos no tienén buen rendimiento en sy -~
aprendizaje y la mayoria de las ocasione;, no terminan ni sus
estudias elementales.

Segunda.- La alimentacidn también es importante pues el -
niifio, para poder aprender, requiere de una buena nutricidn.

Requiere también de haber dormido satisfactoriamente y --
claro esté, esto lo van a proporcionar los padres desinteresa-
damente a sus hijos, para que éstos no se sientan mal y recha-
zados,.

Existe la obligacidn ineludible de los padres, para pro--

porcicnar a sus hijos todos los elementos materiales y afecti-

vos, a fin de que se desarrollen Jptimamente.

Tercera,~ La escuela es otro de los factores determinan—-




~

tes del medio en el aprendizaje del nifio; el ingreso y permanen
cia escolar le ayudaré a socializarse vitalizando su desarrollo
Y le permitira adquirir conciencia de su individualidad y su re
lacidn con el entorno social,

El nifio intuye la apatia de sus padres demostrada por su -
desinterés en su progreso intelectual y lo hace sentirse dese--
quilibrado, optando por no interesarse por &1 mismo en su ade—-
lanto intelectual, por lo que el maestro debe tener o buscar —-
los medios para que el nifio comprenda que los conocimientos que
esta adquirieﬂdo le serdn de utilidad en el futuroj.el maestro
debe tratar primero de crear conciencia en los padrés pafﬁ;que
éstos comprendan que deben interesar a sus hijos porque de lg--
contrario el dafio sera irremediable en la mentalidad del peque-
flo, ya que éste aunque tenga gran motivacidn por el estudio no
podra enfrentar a tan temprana edad un medio tan hostili.

o

Cuarta.- El maestro tiene una labor vital, importante y -~
permanente, pues es el quien dara al nifio las bases para ser --
una persona que llegue a alcanzar un desarrollo armdnico e inte
gral, para que pueda ser um elemento capaz que valores la nece-
sidad de ayudar y recibir ayuda de los denas’,

Lo que el maestro debe tomar en cuenta, primordialmente, -
€s la parte afectiva, ya que si el alumno se siente estimulado
por el maestro, éste responderﬁ afectivamente y favorecera la -
ensefianza y el aprendizaje que se le esta impartiendo y tendra-
confianza para exteriorizar sus dudas Yy opiniones dentro y fue-

ra del aula’,
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{minta.- El maestro deberd hacer efectivas todas las orde
nes, normas y propésitos en base a un consenso reglamentado ya
gue el nifio esta propenso a olvidar con'facilidad todas sus --
responsabilidades que como alumno adquiere; el nifio va juzgan-
do este comportamiento de su maestro como forma de caracter Ae
bil y se formard una idea falsa de su autoridad y no nacera el
respeto que esponténeamente debe nacer en el alumno COMO res-—-—
puesta a lo que el docente ha ganadoj cuando esto falta, el ==
alumno vera con apatia a la institucion escolar y todo lo que

1 4

en ella vive. - 4{

Es conveniente que el maestro incentive las clases, ae -
tal forma que durante la estancia del nifio en la escuela, domi
ne un ambiente agradable que lo ayude a adaptarse al medio que
lo rodea. |

Sexta.- El1 nifio al llegar al saldn de clases puede traer
consigo problemas de su hogar, los cuales debe tomar en cuenta
el maestro, pues éstos perjudican el aprendizaje del alumno; es
conveniente que el docente brinde afecto e incentive las cla-=-
ses, de tal forma que durante su permanencia en la institucidn

educativa disfrute del ambiente y olvide sus problemas y no --

ld . »
sean obstaculo en su proceso de aprendizaje,

Séptima.- Para H. Wallon, el maestro no es un docente --
sino un amigo, pues debe ser un conductor, no un dictador y es
te conductor tiene que ser amable y amigo.

El maestro debe estar en contacto con los padres de fami-




g-

g B ’ ' . .
lia para que el nifio vea el interés que tienen estos dos miem-
bros que se encuentran en el medio que lo rodea, de tal manera
- I d
que él1 comprenda que sus padres y maestros tienen interes por

su progreso, para su feliz desarrollo.

Octava.- Hemos comprendido juhto con Wallon que los maes-
tros somos elementos muy importantes dentro del proceso del -
aprendizaje del nifio Yy que, ademias de sentir amor por esa la--
bor tan significativa, debemos estar preparados para enfrenté;
nos a ella., ‘ : = p,

El maestro debe ser autodidacta y ademas que las a&tori--
dades educativas estén prestas a los cambios, a las innovacio-
nes que el avance histdrico nos promueva, que redunden en beggl
ficio de los alumnos

Es importante que el maestro sepa a quién va a enseflar, -
como va a ensefiar y qué va a ensefiar, lo que se hara sdlo cuan
do el maestro tenga la preparacioén requerida; éste, debera to-
mar también en cuenta los valores de sus alumnos, acrecentan--—

dolos y fomentando todos los que el alumno tenga y ayudarlo a

encontrar otros.

Novena.- El docente debe fomentar habitos que realcen su
personalidad, De la imagen que el maestro proyecte a sus alum-
nos vendra el respeto de ellos por su maestro.

Es importante la labor del maestro en el aprendizaje, pe-
ro no debe olvidarse que el desarrollo del nifio es dialéctico

Y que es todo el medio circundante el que ayudara a formar su




-

personalidad y es ahi donde deberiamos preocuparnos todos, pro
curando que todo lo gque rodea al nifio sea lo mds positivo posi
ble, pues nuestros nifios son los futuros ciudadanos y si son -
guiados positivamente, ellos seran buenos gufas en las futuras

generaciones.
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GLOSARIO :

ABSTRACCION : Como operacidn mental, la accidn que se consi
dera separadamente, lo que en la realidad no
esta separado ni es separable,

ACOMODACION : Es la actividad de un sui~*~ que modifica sus
esquemas anteriormente adquiridos;vﬁg;ériéiﬁ;'
tarse a las condiciones de un ambienté que --
cambia. En la evolucidn mental del nifio, en -
los diversos estadios del desarrollo de la in

teligencia, la acomodacidn apareqé sié?pre co
mo complementaria de la asimilacidn, .
ADAPTACION : Con sentido psicoldgico, 1la adaptacion se re-
fiere en particular a procesos qde hacen mas
efectivas y ajustadas las actividades del .tra
bajo o del proceso del aprendizaje.
ADQUISICION : Expresidn empleada en psicologia ‘como sindni-
mo de aprendizaje y también de maduracion.
Por lo generai, se refiere a nuevos modos de
conducta, formados a través de los procesos
de desarrollo. '
AFECTIVIDAD : El conjunto de las reacciones psiquicas del
individuo en frehte de situaciones provoca--
das por la vida, contactos con el mundo exte
rior, modificaciones del mundo interior. Re-
presenta el dominio de lo agradable y lo de-

sagradable, del amor y del odiol.




AMBIGUO =

ANIMISMO =

APRENDIZAJE

ASIMILACION

ASOCIACION

-
-

-
a

v
La afectividad es un fendmeno intimo, pero tam-
bién socipl, de manera que se impone tanto como
fendmeno de la psicologia pura como de la so---
cial. Las emociones representan los grandes ca-
minos de la vida afectiva.

Que admite dos interpretaciones. En el uso comun
sin equivoco: que admite dos o mds interpretacio
nes.

La creencia en la existencia de seres sobrenatu-
rales, cuya caracteristica fundamentdl es’@a de
ser incorpéreosﬂ Segﬁn la teoria de Taylorhto--—
rresponde a la forma mas primitiva de religionl;
Actividad que sirve para adquirir aléuna habili-
dad que modifica de manera permanente las posibi
lidades de un ser vivo. El aprendizaje tiene por
finalidad la adquisicidén de habitos ( especial--~
mente en el campo motor y tiende entonces a 1la
creacién de automatismos ) y a la adquisicidn de
conocimientos. Segin el fin que se desea alcanzar
var{an los procedimientos. Se acude a la atenciodn
a la percepéién, a la imaginacién, a las asocia-
ciones, etc.

Desde el punto de vista psicoldgico significa ==
incorporacidn del dato de la experiencia en el -
esquema de la conducta, siendo estos esquenmas, se
gin Piaget, la trama de las acciones susceptibles
de ser repetidas activamente.

Principio general de acuerdo con el cual ideas,
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sentimientos v movinientes estdn unN1aos, de mae-—

nera tal, que su sucesidn determina su camino en
el pensamiento o en las acciones individuales.,

AUTISMO < Término creado por Rleuler y que definid romn se

paracidn de la realidad 2ocorpaiiada con predoninio

de la vida interior, o sea, el lado positivo de -
lo que Janet 1lamd del lado negativo o la pérdida
del sentido de la realidad. Pensamiento autistico
actividad mental que es eontrolada por los deseocs
" del individuo, en contraste con el pensamiento --
realista, controlado por las condicjiones 1mPuESe~—

tas por la realidad objetival.

AUTORREGULACION : Regulacidn automatica de una funcidn fisiold-
gica., los seres vivos estan dotados de autorregu~
lacién, adaptacién, autorreparacién, etc.

CAUSALIDAD : Caracter de aquello que es causa o que concierne
a la causa,

CIBERNETICA : Ciencia de los aparatos de gobierno o de comando

de los que el sistema nervioso es uno de ellos, o

- . PR
a lo sumo un caso particular. La cibernetica estu
. . - . X s -
dia la distribucion de 1las ordenes, los funciona-
mientos de las comunidades y de los controles en-
tre los ssres vivos, en las comunidades animales
3 . ’ . "
Yy en las maquinas automaticas.
COEFICIENTE : Elemento constitutivo de cualquier experimento o
. . =~ .’
estado de conciencia que sefiala su relacion con -

algun tipo especial de experiencia, por ejemplo,




el coeficiente afectivo de una sensacion.

COGKOSCITIVO :Referente a los procesos comprendidos en el cono
cimiento, referente al intelecto.

CCHNCEFTUALIZACION ¢ Estado o proceso mental que significa o se
refiere a mas de un objeto o experiencia, o a un
objeto en relacidn con otros.

COHNDUCTA = liodo de conducirse de una persona en las relacione
con los demas, segin una norma moral, social, cul
tural, También se refiere a la conducta de un gru

+pO social en sus relaciones para con otrd., A ve--

ces se le emplea como sinénimo de comportéﬁiento
pero es incorrecto, pues la conducta siempre im--~
plica una actividad consciente,

CONSERVACION :Cualquier tipo de comportamiento o de conducta --—
que tienda a conservar la integridad o la vida de
un organismo, Es incorrecto emplearlo como sind--
nimo de conservacion; se refiere a la locucién ins
tinto de conservacion.

COCRDINACION : Relacidn entre dos o mas clases o datos, de tal
suerte que guardan, a su vez; la misna. relacidn
con cierto género o clase superiof.‘.

CUALITATIVA : Gue pertenece al orden de la cudlidad, sin ofre--
cer relaciones numéricas entre la causa ¥ nclll m=S525
efecto,

CUANTITATIVO :Que pertenece al orden de la cantidad,

DESARROLLO : Cambio progresivo en un organismo, dirigido siem
pre a obtener una condicidén final, como pormejem
plo, el cambio progresive de la forma del embrion

al adulto.
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ECLECTIGISMO:

In cualouaier especle, D, liental, las eiapas por

. e , .
ias que pasa la evolucion, en la ontogenia de la
vicds mental
Froceso por el cual el pensamicnte se desarrolla

segin ritmo ternario; tesis o afirmacion, antite-
sis ¢ negacion, sintesis o negacién de la negae--
cién, con la cual se conserva lo gue hay de justo
en las dos pfoposicioges antitéticas,

octrina que admite en la materia la existencia

de fuerzas, ya que niega que ésta se reduzca a la
suma o masa de movimiento. £
Atributo de la conciencia que indica una funcidm
esPec{ficau Se expresa en diversos términos, de
tendencia, impulsos, propésitos, metas, contenie-
do y otros conceptos que describen actos particu~
lares,

Accidn de distinguir entre ellos diversos obje--
tos de naturaleza concreta, sean fisicos como ~-
los datos de 1la percepcién, sean psfquicos COMO
los estados de conciencia,

Cualqguier teoria gue se caracteriza por tratar
de reconciliar puntos de vista discordantes por
medio de la adopcidn selectiva de elementos que
los compenen y construyendo con estos un sistema
mas o menos consistente.

hordnike da a este téemino el significado téc—-

nico de designar la ley del aprendizaje, la que




comuumenta es Llamada ey dz seleccion.
GOCENTRICD: Autocenirads; gue se inferesa fundanentalmente --
- 3 . . - .
et R T oov 1o e le canesorne coemo ral, con
. o~ € - b Cd
indiferencie para 1o gue concieyne a los demas,
. . . . - "
EGOCENTRISRO INPARTIL : fapa o la evolvecicon del nilo; 8Tl
diada principlmente por Tiaget, en la cual no se
- - - < 3 v
logra establecer una diferencizcoion entre el Yo g
el YO o sez, entre el sujeto v los objetos.
s - - o £ P
AR CLUN ¢ Con senvicdo gendral a eHNpansion ¥y combinaclioinl Ge
« - . & - ~
*las actividades que tienen como caracteristica de
- Y,
1
sus intereses personales,; sus deseos de ofrecer -
. . « . a ”
una buena historia que modifica la narracion tan-
to en la forma como en el contenido. Freud dence—-
. ¢ . ~ . 7 - -
mino el trabajo del sueilo elaboracion primaria.
s T o . - [N e AgE— B >
EMPTIRISMO = Deciszion de observar simplemente los hechos sin

formular hiﬁétesis, Como doctrina filosdfica y -
por oposicidn a racionalismo, teoria segun la cual
todos nuestros conocimientos son simples adquisi--
ciones.

EMPIRISMO LOGICO : Doctrina segun la cual ( 1 ) la experiencia
es la sola fuente que podemos condcer de la rea--

lidad ( 2 ) la razon desenpefia un papel 16gico,—--




esto es, coordina en un sistena coherente las ob
gervaciones y por ello constituye una " lengua
bien hecha ', Zs una forma moderna de neminalisnio

BPISTEMOLOGICO : Rama de la filosofia que cstudia la natura-
leza y validez del conocimiento,

EGUILIBRIO ¢ Acto de mantener una postura erguida.
Sostenimiento de una postura adquirida o de una
sucesidn de posturas mediante el ajuste arménico(
de los componentes sensoriomotores que comprenden
particularmente los receptores laberfntico® y ki~
nestésicos.

ESTADIOS : Periodos de una duracidén determinadal,

ESPONTANEIDAD Actividad iniciada por un organismo u objeto sin

"

estimulacidn externa inmediata. Esponténeo, auto=-
iniciado.

ESTRUCTURAS : En psicologia fisioldgica, se designa como es—-—-
tructura las bases anatomicas e histolégicas de
los procesos de la actividad mental. Para la psi
cologfa estructural es la composicidn de la expe
riencia, con sus eleméntos, atributos y sus com-=
binaciones, Para la psicologia de la forma, la es
tructura es sindnimo de forma o Gestalt.

EVOLUCIONISMO : Teoria féloséfica por la cual se llega a apli-
car la idea de la evolucidén a toda la naturaleza,

EXPERIMENTACION : Arte de disponer o dirigir ensayos sistema—-—
ticos para medir impresiones, experiencias, fun--
ciones o influencias psicoldgicas.

FIJACION : Acto por el cual los recuerdos resultan registrados
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nalisis, catado del

v
vt}
s
o

por la momoria,. rara

. . s )
sujeto cuyas fuerzas afectivas cstan concentradas

—

cobre una persona O cosa gue, por consiguiente,
no puede atender otros estimulos; tanbién, esta-
do de aquel cuya afectividad v > 7~do en sus --
formas infantiles y no llega al deséfrdlxu dal =~
adulto normal.

FINALISHO @ Doctrina filosofica que admite la accidn de cau-=-

sas finales, tanto en el dominio particular de la

+

vida como en el conjunto del universo. p
e - - 'd ! . . .
. JNCION : En psicologia, categoria particular de activida-

des psiquicas consideradas en la medida en que de
sempefian un papel en el conjunto del psiquismo:
funcidn racional, de fabulacion, etc.

GENERALIZACION : Proceso mental por el cual se extiende a una
clase completa de objetos de la misma clase. La
generalizacién involucra, por consiguiente, la -~
abstraccidn.

GENESIS : Nombre dado a la teoria, hoy abandonada, de la
generacidn es-ontdnea de las células.

GENETICA : Cue tiene rélacidn con las funciones de genera--
cion o con los genes.

HIBRIDO : Nombre que se daba antes al sujeto que proven{a
del cruzamiento de dos especies diferentes ( por
ejemplo mula ); hoy se extiende esta designacién
a cualquier sujeto que proviene del cruzamiento
de dos variedades de una misma especie,

HEREDITARIO : (ue es transmitido de los padres a los descen--

dientes.




HTLOTETTO0-DEDUCTIVO ¢ (ue parte de una o varias proposiciones
planteadas como hipdtesis y de ellas se deduce -
1a consecuencia que 1dgicamente se sigue. En las
ciencias experimentales, el razonamiento hipoté—
tico deductivo ( llamado por Claude Bernard ' ra
zonamiento experimental ') es Unicamente un medio
de verificar la hipétesis.

IMEFULSIVC : Tndividuo en el cual la voluntad esta profunda~-
mente debilitada y que es incapaz de resistir a
sus impulsos. y

INSTRUMENTO : Dispositive o mecanismo que tiene algun fin espe
cifico y que se emplea para controlar o medir el
estimulo o la reaccidm.

INTELIGENCIA : Capacidad, habilidad. Término que tiene tres
acepciones principales: ( 1 ) sirve para desig--
nar una cierta categoria de actos distinguidos -
de las actividades automaticas o instintivas, --
( 2 ) se emplea para designar la facultad de co-
nocer o de comprendery ( 3 ) significa elrendi--
miento general del mecanismo mental,

INTERACCION : Concepto que expresa la accidén reciproca de los
seres, de las personas y de los grupos entre --
ellos'. Es un dato primitivo y constituyentey

INTERES : Sentimiento que acompafia la atencidn especial
hacia algﬁn contenido., Actitud caracterizada por
el enfoque de la atencidn sobre ciertos datos —-
cognoscitivos.,

INTERIORIZACION Y VIDA INTERIOR 2 Se denomina '' vida interior




a todas las formas de actividad psiquica, cons-

cientes y desinteresadas, a las que se abandona
el sujeto en la intimidad del Y6. El sujeto se

~

iibera por un cierto tiempo, de la vida exterior
pragmética, para encerrarse en el aislamniento y
el recogimiento; este proceso €s la interioriza-
cion.

INTUICION : Conocimiento sui géneris, comparable al instinto
y al sentido artistico, que nos revela lo que -
ios seres son en si mismos, por oposicién %} co-
nocimiento discursivo y analitico que nos los ha
ce conocer desde fuera.

INTROYECCION : Término del psicoandlisis para indicar una for-
ma mas estable del proceso.de identificacidn’,

MADURACION : En psicologia, el término de duracion se aplica
al proceso de desarrollo de las actividades men—
tales e indica con propiedad los factores de de-
sarrollo que dependen de la herencia en contrapo
sicidn con el aprendizaje.

MANIPULACION : Tipo de conducta en que la actividad del orga-

' nismo se limita en gran parte a movimientos lo-
cales, por ejemplo, de los dedos, garras o dien
tes y cuyo efecto consiste en cambiar la dispo-
sicién fisica del objeto u objetos con los que
se trabaja, por ejemplo, abrir una caja de tru--
cos, amontonar bloques, hacer una cama, un nudo
etc.

NBCESIDAD : Sucesidn inevitable de sucesos o de pensamientos '

exigencia muy poderosa. Cualquier factor o condi




OBSERVACION

ONTOLOGICO

cidn en el medio o en la situacidn actual de un
organisno que ayuda en alto grado a conservar su
vida o su bienestar o hacer progresar sus modos
de conducta habituales. Experiencianm provocada-
por la ausencia de ese factor o condicidn, Acti-
tud psiquica con conciencia mas o menos definida
de alguna carencia y acompaiiada por un tono desa
sradable. Estado de los tejidos que determina una
conducta exploradora o aprehensora.

Método que consiste en controlar, regular ¥ di--
rectamente o por medio de aparatos, la conducta
de un individuo o grupo de individuos o de feno-
menos, para obtener conocimientos causales.

Que se refiere a la ontolog{a; Que pertenece a -

s’ o .
la categoria del ser, que concierne al ser.,

OPERACION PSIQUICA : 1l.- Cualquier actividad reactiva del indi

OPERATORIQ

-
-

viduo, especialmente la que implica prosecusiodn
de un fin yn el uso de reacciones previamente --
aprendidas.2.- Cualquier actividad de esa indole
relacionada con la ciencial,

En epistemologfa, operaciones metdédicamente orien
tadas, En la psicologia de Piagef, estadio en el
cual el nifio es capaz de procesos mentales rever
sibles. Teoria de Piaget que consiste en demos--
trar que la inteligencia y el pensamiento repre-
sentan series de operaciones: clasificar, seriar
numerar, medir, colocar, desplazar en el espacio

y en el tiempo.




FERCEPCION: : Proceso por medio del cual el organisiio, como
resultado de la excitacidn de los sentidos y
con la intervencidn de otras variables, adquie
re conciencia del ambiente y puede reaccionar -
de manera adecuada frente a los objetos a acon-
tecimientos que lo distinguen.

PLACKK = Sentimiento elemental que esta suscitado por 1lo
que es grato y lleva a la aceptacién y al acer-
camientos,

PERSPECTIVA : Percepcion de la distancia telativa de var%ps -
objetos o de sus partes a partir del cuerpd del
observador, valiéndose del tamafio aparente de -
los objetos, del tamafio refativo de sus partes,
sombras, etc,

POTENCIAL

(1]

Potencia o fuerza disponible, Se refiere tanto
I 4 IS - ! SRS
a las fuerzas morales, psiquicas y fisicas.

PRELOGICO

Estadio en el desarrollo del pensanmiento del ni-
fio en que las reglas de 1la 16gica no son observa
das o las relaciones de causalidad no son com—-—-
prendidas,

PROCESO : l.~ Cambios o transformaciones de una actividad
en cualquier objeto u organismo. En contra, la
constitucidn o estructura de ese objeto u orga-
nismo, 2.- Modo cémo se efectda un cambio., 3.~ C
Cualquier sensacidn u otro contenido observado
como mera " ocurremcia ", sin referencia a su -
significado o valor, suelen implica acciones, su

Cesos, movimientos u ocurrencias que llevan a al




gun resultado especial,

PSICOMETRIA : Medida de la actividad y de los procesos menta
les, rama de la psicologfa que se ocupa de la
aplicacién de los tests o pruebas mentales, co-
mo teoria y como practica.

waZONAMIENTO :Operacién mental por medio de la cual se emiten
juicios o se obtienen nuevos juiciso. Formula--
cidn 1dgica del pensamiento o de un argumento.

REFLEJO = Acto o fendmeno motriz o secretora desencigena-
da por el sistema nervioso, sin intervencisn de
la voluntad, como respuesta a una estimulacidn
de las terminaciones nerviosas sensitivasi

REVERSIBLE : Las transformaciones que pueden ser realizadas
en sentido inverso. "' El fendmeno es puramente
ideal, solo es un caso limite de los fendmenos

reales, todos en el fondo irreversibles,

SENSORIAL : Referencia a la actividad del mecanismo receptor
y nervioso aferehte. Referente a una experiencia
palpable y directamente observable,

SIMBIOSIS : Existencia simultanea y asociada de dos o va—-

rios organismos que viven y se desarrollan en
las mismas condiciones),

SINCRETISMO : Mezcla mis o menos confusa de doctrinas diferen
tes recibidas sin esp{ritu critico y que no -—=-—
constituyen un sistema coherehte, S, infantil,
yuxtaposicidn de razonamientos especiales, sin
generalizaciones o bien generalizacidn aparente,
pero que no realiza por adicidn y multiplicacién

’ °*
logsica concreta.




I BARCEPCION. : Proceso por medio del cual el organismo, como
resultado de la excitacion de los sentidos y
con la intervencidn de otras variables, adquie
re conciencia del ambiente y puede reaccionar -
de manera adecuada frente a los objetos a acon-
tecimientos que lo distinguen,

PLAUKRK = Sentimiento elemental que estd suscitado por lo
que es grato y lleva a la aceptacién y al acer-
camiento,.

PERSPECTIVA : Pe;cepcién de la distancia telativa de Vargps -
objetos o de sus partes a partir del cuerpd del
observador, valiéndose del tamafio aparente de -
los objetos, del tamaifio relativo de sus partes,
sombras, etc.

POTENCIAL

(1)

Potencia o fuerza disponible, Se refiere tanto
£ . - I A
a las fuerzas morales, psiquicas y fisicas.

PRELOGICO

Estadio en el desarrollo del pensamiento del ni-
flo en que las reglas de la 1d6gica no son observa
das o las relaciones de causalidad no son com---
prendidas,

PROCESO : 1.- Cambios o transformaciones de una actividad
en cualquier objeto u organismo. En contra, la
constitucidn o estructura de ese objeto u orga-
nismo, 2.- Modo cémo se efectda un cambio. 3.- C
Cualquier sensacidn u otro contenido observado
como mera " ocurremcia ", sin referencia a su -
significado o valor, suelen implica acciones, su

cesos, movimientos u ocurrencias que llevan a al




SOCIALIZACION : 1,- Proceso mediante el cual adquieren 1log
individuos habitos socialmente deseables y
quedan capacitados para vivir como miembros

de un grupo social.

SENSOMOTRIZ : Cualquier actividad directamente determinada
por estimulos sensoriales. Segtn Fiaget, 1a
inteligencia que se manifiesta antes del —-—

. lenguaje.

Ln~iNSDUCCION : Proceso mental que consiste en pasar degyn -

caso particular a otro caso particular sin
el intermediario de una afirmacidn general
TRANSFERENCIA : Pasaje de un proceso de una actividad de un
6rgano a otro, o de una porcién de un Srgano
( hemisferio cerebral ) a otro, Mayor rapidez
y eficacia en el proceso de aprendizaje de -
una actividad en razdn de las adquisiciones
precedentes, de una actividad diversa, pero [ ]

e L L] - .
mas o menos similar,i, .

TRANSPOSICION : Intercambio de posicidn entre dos unidades de
cualquier sistema complejo. Cualquier cambio
de partes que no implican cambio de estructu-
ra ( por ejemnplo, intercambio de términos en
una proposicidn )i |

VALORACION : Determinacidén del significado relativo de fe-

. ¢ .
ndémenos de la misma indole, de acuerdo con

ciertas normass,




