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INTRODUCCION

La investigacién que se realizd para presentar este trabajo
de tesis tuvo como finalidad hacer notorio tanto a la comunidad-
como a las autoridades educativas, la exlstencla de un problema-
que por mucho tiempo se ha estado soslayando. _

Problema consistente em la aprobaciém de nifios con deficlen
ciag en la lecto-escritura, hecho que se manifiesta con los pe -
quefios que pasan de primero a segundo grado ¥y que trae como con-
secuencia la reprobacién en cualquiera de los grados subsecuen -
tes.

1a investigaciém dio respuesta a las interrogantes plantea-
das: ; es debido a que no se cumplen fntegramente los objetivos -
de la lecto-escritura en el primer grado, por 10 que algunos ni-
fios reprueban en los grados posteriores? ; es la falEa de compren
sién en la lecto—-esoritura una causa para que el nifio se atrase-
en todas las materias y al final repruebe?

Para lograrse lo anterior, fue necesario la concretizacibn-
de objetivos claros y precisos. El principal objetivo oonsistid
en demostrar que la deficiencia en la lecto-escritura es una cau
ga fundamental en la reprobacién.

También se planted la necesidad de una metodologfa congruen
te con todo el proceso de investigacibén. Se elaboré un marco -
teérico y un marco referencial, el primero estuvo basado en 1las

teorfas del aprendizaje con una inclinaciém o tendencla de caric



ter evolutivo, planteadas por algunos psicélogos como Jean Pia -
get, David P. Ausubel y Jerome Brumer, estos @iltimos oon sus & -
portes directos em el campo de la Pedagogfia. El marco referen -
cial se basé principalmente en la experiencia adquirida durante-
los afios de docencisa, as{ como la serie de observaciones realiza
das en esos afios de trabajo.

Fue necesario, ademéds, la identificacién de las variables y
el establecimiento de sus relaciones, por un lado le variable 1ln
dependiente *deficlenocla en la comprensién de la lecto-escoritu -
ra", y por el otro, la variable dependiente "incidencla en la re
probacién". Estas variables permitieron la elaboracién de las -
hipétesis necesarias para realizar la investigacién, la primera-
de ellas se plantea en el sentido de que cuanto mayor es_la defl
clencia en la comprensiéq_@e la lecto-escritura en el nifio, al -
concluir el primer grado escolar, méds significativa es la inci -
dencia a la reprqbacidn. Esto permitié inferir una segunda hip$
tesis:; si los nifios van deficlentes en la comprensién de la leo-
to-escritura, es més probable que reprueben antes de llegar al -
ouarto grado de educaciém primaria.

Se elaboraron una serie de instrumentos baséndose en los -
programas escolares y libros de texto gratultos para obtener in-
formaoién, dilagnosticar y aplicar correctivos adecuados.

Se oont6, para realizar la investigacién de campo, con el -
universo formado por los alummos de tres escuelas primarias: una

del sistema estatal y dos del sistema federal. ILa escuela "Ml -



guel Hidalgo y Costilla®, ubicada en uma zona de nivel econémica
mente bajo; la escuela "José Ma. Larroque®, ubicade em la ocolo -
nia Morelos y la escuela "Alvaro Obregén®, localizada em la colg
nia Altamira, ambas escuelas con un nivel socio-econémico més e-
levado que la anterior. Estas escuelas presentaron un total de
1602 alumos, de los cuales se tomaron 1266 para formar la mues-
tra, que resultd ser predeterminada por haberse decidido desde -
la planeacién, encuestar a los nifios de segundo a sexto grados.-
De esa muestra, al comcluir la investigaciém, se obtuvo un total
de 557 alummos reprobados en lecto-escritura.

Se aplicaron dos encuestas: una llamada extraedad, aplicada
a todos aquellos alumos que se ubicaron en esa categorfa y la -
otra, a los maestros, ambas tuvieron la finalidad de reforzar la
investigacién.

Se realizaron una serie de observaciones relacionadas con -
el proceso de investigaciém y con los resultados obtenidos, facl
1ité4ndose con ello la elaboracién de algunas conclusiones faoti-
bles de poderse realizar.

1a investigaciém se realizé durante el perfodo comprendido-
desde septiembre de 1984 a junio de 1986.

Dentro de los alcances y limitaciones que presentd esta in-
vestigacién, se encontraron: como alcance,la pretensién de emcon
trar soluciones realistas acordes con la situacién que vive ac -
tualmente la escuela primaria dentro de la comunidad. Como liml

tantes, el tlempo para la aplicacién de instrumentos, la falta -



de apego a la realidad por parte de los maestros al dar respues-
ta a la encuesta y el no haberse podido amnalizar todos los faoto
res que influyen en la reprobacién.

Ia Ainvestigacién quedd comprendida dentro del marco social -
y 8u evolucién le permitié presentar las siguilentes caracteristi
cas: transversal, comparativa, de causa y efecto, experimental,-
prospectiva y predictiva.

La investigacién se realizb, ademds de todo lo anteriormen-
te sefialado, con la pretensiém de que pueda servir de base a fu-
turas investigaciones relacionadas con el grave problema de la -

reprobacién.



ANTECEDENTES

Durente el transcurso de la evolucién de las organlzaclones 8O-
. clales, 1la commicacién se ha presentado como uma necesidad fundamen
tal, en donde el lenguaje se ha convertldo en un elemento bésico pa-
ra tal fin.

De tal modo que, el 1engugae les ha permitido expresar sus sen-
timlentos, emociones e ideas y, & la vez, adquirir ¥y transmitir sus
conocimientos. Dentro de 61 existen dilversas formas, donde la més
importante resulta ser el idloma o lengua, ya& que ésta expresa.las -
menifestaciones culturales de una socledead.

1a lengua, COmO un proceso socisal, esté sujeta & normas e ldea-
les, que son fijados por la commidad que los utiliza. Dichas normas
son flexibles y reflejan los camblos que experimenta el idioma, as{
como las tendencias de sus hablantes ¥y commidades donde se emplea.
As{ mismo, la lengua posee uma estructura propia que se encuentra re
presentada por un conjunto de elementos que se articulan fonéticamen
te y que poseen un significado dentro de este conjunto.

Todo grupo social adopta modalidades 11ng§15ticas especificas, -
que se caracterizam por el sentido especlal qué se dan en algunos -
términos de la lengua em comfm: empleo de palabras no usadas em otro
grupo, pronunciacién, o bien, la sintaxis empleada, de tal manera, -
que el idioma representa um factor de unidad dentro del grupo soclal

México cuenta com uma lengua propla también, el espafiol, que cQ
mo tal, presenta sus rasgos peculiares. ¥ , puesto que la lengua se-
convierte en un elemento bésico de la educaciém, ha sildo slewmpre u-

na. preocupacién constante para los estudiosos encargados de elaborar



los lineamientos didécticos que permitan su mejor adquisicibém por -
parte de las generaciones J6venes, de tael manera, que 86 ha buscado-
una metodologfa cada vez més adecuada para lograrlo.

Uno de los aspeptos que forman el Area de Espafiol en la escuela
primaria, es la ensefianza del proceso de la lecto-escritura, conside
rada como le base primordial para lograr una correcta adquisicién de
nuestro idioma. Ha habido variaciones en torno a la ensefianza de es-
te proceso a través del tiempo. Sus rafces se pueden encontrar ubica
das en la llamada "Casa de la Amiga", en donde la personé que hacia-
las fungiones de maestro, usaba el método individual, presentando &
cada nifio una letra impresa en el "silabario o cartilla®; la pronun-
ciacién era el deletreo: primero aprend{an a leer y después a escri-
bir. Esta cartilla fue empleada para tales fines desde el slglo --
XVI hasta mediados del sigto XIX. .

Como puede verse, esta manera de ensefiar le dificultaba al nifio
la comprensién en la lectura, pues estaba wAs preocupado por identi-
ficar las letras, que en el significado de la palabra y mucho menos-
del texto.

Durante la Colonia se emple$ para leer el Catén Cristiamo, que
fuera reemplazado en 1820 por el Iibro Segundo de los Nios, de la -
Real Academla Espafiola, donde bésicamente se continuaba con el mismo
sistema para aprender a leer ¥y escribir, que el empleado en la “Casa
de la Amiga®", con la diferenc;a de que en este tiempo el maestro a-
tendfa 2 un gran nfimero de nifios, 1o que hacfa que el aprendizale -
fuera mAs disperso.

En cuanto a la escritura, los nifios hacfan coplas de muestras -

de letras en minfiscula y may(scula, para después unirlas y formar pa



labras.

En 1824, se introdujeron en Héiloo los "Simones", que eran tex-
tos en prosa, los cuales se presentaban en forma individual.

Hasta el momento, se puede observar que no exist{an lineamien -
tos generales que normaran la educacién en México; cada maestro o eg
cuela fijaba sus propioe cénones.

Sin embargo, a partir de esta fecha, haste 1833, se realizé un-
intento por imprimir une Cartilla Social sobre derechos y obligaclio-
nes de la sociedad civil, que seria empleado en las Escuelas Lancas-
terianas, que ya funclonaban desde 1823 con la anuencia del goblerno

Con la Escuela Lancasteriana se observa un pequefio avance €n la
educacibén, al modificarse la metodologfa de individual a mutua. E -
xiste en ella un poco mAs de actividad, aunque el orden y la disci -
plina segufan prevaleciendo. Los nifios aprendian a escribir en me -
sas, cuya superficle era de arena, en donde trazaban las letras c¢on
palitos; los que ya conocfan el abecedarlo, empleaban pedazos de pi-
zerra y lépilces hechos con la migma. Eran instruidos por un monitor
que previamente era capacitado por el maestro.

Otro aspecto importante de esta escuela, fue el del avance que

ge permitia. Un alumo podfa estar em la primera clase de lectura
y, & la vez, en la tercera de escritura.

1a ensefianza de la lectura estaba dividida en ocho clases: en -

la primera se aprend{en las letras; de la segunda a la quinta, cla

ses de s{labas; en la sexta y séptima, el estudlo de las palsbras ¥

en la octava, la lectura corrida. En las primeras cinco clases se
empleaba el deletreo, en las dos sigulentes, el silabeo.

Sin embargo, esta forma de ensefiar mo dio los resultados espera



dos, debido a que se seguia observando una deficiente compremnsién de
la lectura. Y la bhsqueda continud.

Cabe hacer menolén que a rafz del segundo Congreso de Educacién
en México, en 1882, se acordd eliminar de las escuelas estos tipos -
de organizacién educativa -el individual y el mutuo-, sin haberse 1o
grado del todo, a pesar de que en 1890, en otro intento por eliminar
los, Don Porfirio Dfaz convierte las Escuelas Lancasterianas en Es -
ocuelas Nacionales. Lo que se observé fue un empalme de tendemcias ¢
ducativas, por un lado, la oomsiderada tradilcional, de esta época, y
el Positivismo, que habfa tenido sus iniclos desde 1833, cuya impor-
tancia radica en haber dado a la educacién las primeras bases tebri-
cas con un intento de aunarlas con la préctica. El1 Estado inicle su
intervencién en el aspecto educativo.

Debido a las caracteristiocas del Positivismo, se concedi$ poca-
importancia a la lectura, pero a pesar de ello, se realizaron &algu -
nos intentos por mejorar la megodologia, presentédndose asf la organi
zacién simulténeo para la ensefianza de la lecto-escritura.

Una de las etapas mis sobresalientes y controvertidas de la edu
oacibfn en México ha sido, sin duda, la que corresponde & la época -
cardenista, conocida como Educaciém Socialista, por las lmnumerables
bases e inquietudes que sembrd para los cambios, que a nivel actual -
se han realizado.

Es en esta etapa cuando emplezan a elaborarse los Planes y Pro-
gramas de estudio, tomando en consideracién algunas teorias en boga:
Teoria Psicogenética de Jean Plaget y el uso de los centros de inte-

rés de Decroly y Montessori, entre otros, con la finalidad de lograr

una educacién integral en el nifio, que le permita la formaciémn de u-



na oonduota de acuerdo con las necesidades y tendencias del pals, -
para que al enfrentarse & los prbblemas jnherentes a la marcha del -
mismo, sean factores determinantes en su progreso.

Se afisnza mAs la tendencia de convertir a la educaclén de Méxi
oo en una disciplina que ayude a preparar al individuo en todas sus
potencialidades, considerando em ello el uso del Método Clentifioco.

Fue durante el gobierno de Luls Echeverria donde se vlo la neog
gidad de introducir una reforma a la educacién, totalmente desvincu-
1ada de los antecedentes que prevalec{an en el pais, en este aspecto

Uno de los camblos significativos que esta reforma ha tenido, -
es tratar de establecer una mentalidad diferente em tormo al tipo de
escuela que estaba imperando, esto es, la escuela tradicional, en -~
donde el maestro era el emisor de los conocimlentos y el alumo, un
elemento receptor. _

El camblo de esta escuela tradiclonal, gserfa por el de una es -~
cuela activa que permitiera al nifio particlpar realmente de su pro--
pio aprendizaje.

Por ello, en cuanto a 1& forma de enseilar a leer y escriblir que
se habfa venido practicando, se modificé por el uso de un método que
reunirfa las cualidades que permitirfem uma total comprensién en los
niflos: el Método Global de Anélisis Estructural.

Fue en 1972 cuando se puso en préctica por primera vez este né-
todo, a nivel de educacién primaria, em 6l primero y segundo grado.
Se sugirib este método global con complemento de amflisis estructu -
ral a todos los maestros del pafs, porque si se tomaba en cuenta que
el objetivo y necesldad fundamental del proceso lecto-escritura es -

el que se comprenda desde wm principio todo lo que se lee y escribe,
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se tenfa qué pensar en un método que alcanzara ese fin. A diferencia
ge los otros métodos usados con anterioridad, que sélo dejaban al ni
fio en un nivel de reconocimiento de sfimbolos grédficos, centrando su
atencién en recordar y ligar diferentes letras unidas mentalmente a-
onomatopeyas &l leer y no al significado de la palabra.

En la actualidad, la preocupacibén principal se centra en elevar
la calidad de la educacién; para ello se han planteado una serle de-
reformas & 1o anteriormente sefialado, buscando siempre una integra -
cién de contenidos que no resulte forzada para el niilo, sino, por el
contrario, que permita un avance en forma natural.

Se habla de Revolucibén Educativa a todos los niveles porque se
pretende un cambilo total, dando atenciémn a aquellos aspectos que --
hasta -el1 momento se habfan soslayado de alguna manera: la actualiza-
cién del magisterio, dotacién de recursos materiales y didécticos a-
las escuelas, aprovechamiento de los medios de comumicacién masiva, -

establecimiento de un modelo de evaluacién educativa, entre otros. -



CAPITULO I

MARCO TREORICO



1 COMO APRENDE EL NIKO

1.1 Carecteristicas del nifio de sels afios

Se hgblaré en estos renglones, en forma partlcular, del nifio
de sels afios, ya que son estos nifios los que ingresan al primer -
grado de jnstruccién primaria, grado em el que aprenderén a leer-
y escribir.

El nifio de esta edad es una personlte especlal porque se Ope
ran en su ser importantes ajustes sociales: la readaptacién de su
vida y de sus costumbres a un&a gerie de actividades que le exlgl-
rén establecef un puente entre la escuela y el hogar.

Estos nifios, como individualidades, han alcanzado distintos-
gredos de coordinacibén motriz, difieren en la manera de expresar-
sus—emociones, tienen dlstinto grado de madurez glbésica, aprecian
.en forma distinta sus actos, reaccionan de dlversa manera frente-
e los demAs, sus estados diarlios de tensién psiquica no son los =~
mismos, tienen un fondo de experienclas caseras muy distintas, -
sus reacoiones ante las acclones de 1os demds, difleren, su desa-
rrollo fisico, mental y de su aprendizaje no son iguales, asi mis
mo, la forma de aceptar o accionar sobre sus libros y cumplir con
sus deberes no son iguales, etc.

El nific de esta edad presenta las sigulentes caracteristicas:

a)F{sicas:

_Presenta un gran interés por manipular y Jjugar; se fatiga -
pronto.

_Se encuentra en perfodo de répida osificacién.

-Domina casil por completo las grandes masas musculares.
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b)Psicolégicas:

-Son egoistas y estas tendenclas 1ndiv1dualistas las manifies -
tan de distinta manera.

-Son grandes imitadores, curiosos y colecclionadores, aunque sin
un plan.

-Sus intereses son miltiples.

c)Soclolbglcas:

~ =Son individualistas.

-los valores morales y sociales no tienen significado para e --
1llos.

El nifio de esta edad se encuentra en un perfodo de transicibén -
entre los intereses generales, despertar intelectual, ¥y el de los in
tereses especlales y objetivos, en donde el nifio destaca las funclo-
nes psfquilcas generales ya desarrolladas en las fases anteriores --
{(percibir, adaptar sus movimientos, expresar sus deseos, buscar su -
causa y su por qué, etc.) y las convierte en fuente de sus Juegos 1n
fantiles (segfm Claparede; existe coincidencia con otros autores, cQo
mo Nagy, Ferriere, De La Vaisslere, entre otros).

El nifio es un sujeto de tipo motor que requlere de la satisfac-
cién de sus necesidades de movimiento.

Este nilfio es creador, fantasloso, ama & los animales y & las -
plantas, gusta de los colores brillantes.

Gusta de los juegos motores (correr, brincar, jugar con la pelo
ta). '

Estos nlfios se encuentran en la etapa del garabateo de imita .-
cién, lo que le permite realizar los trazos en la escritura. 2

Es egocéntrico, plensa para s{ y no le interesan los demés.
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$e manifiesta en estos nifios el animismo (da vida & los obje -
tos),fantropomoEfismo (concede a los objetos calidad humana), el slp
cret}smo (el nifio aprecla las cosas de conjunto, lo cual favorece la
ensefianza de la lecto-eseritura por los métodos globales), la tenden
cia coleccionista, la curiosidad, la observacién y la adaptacién.

En tégminos generales:

El nifio no es capaz de dividir su atencién en varios objetos a
la vez.

Su memoria resulta poco clara, ya que mezcla los recuerdos con-
1os hechos ficticlos surgidos de su imaginacién.

: sus sentimientos y emociones las manlifiesta con gran intensidad

El nifio odia, se enojla, goza, etc., intensamente, pero por breve --
tiempo.

Fl nifio es inestable debldo a la falta de control de la esfera-
1mtelectual sobre la esfera afectivo-emoclonal.

Su inteligencla es menos especlalizada que la de los adultos.

Es fécilmente sugestionable y extrovertido o comumicativo.

Vive en el presente.

Al observar con detenlmiento las caracter{sticas anteriormente
anotadas, se puede apreciar cuan importante por parte del maestro -
de primero:y segundo grados, en particular, resulta su conocimien ~
to, debido a que son bAsicamente estos grados en donde se consoll -
dan 1las bases de 1la lecto-escritura, las que a su vez son los ci -
mientos, primero, de la educacibén primaria y més adelante, de toda-
la educacibn y formadiﬁn del alumo.

Al conocer los maestros las caracteristicas de los nlfios que
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van & iniciar su procese lecte-escritura, tendrén las armas necesa
rias para peder emplear la metedologia més aiecuaia,;iellmltar les
contenldos de aprendizaje y, tal vez, le mis importante, brindar -
puntes de apoye a todeos aquellos nifies que presenten dificultad en

el desarrello de dicho proceso.
1.2 Teorias del aprendizaje

Ies grandes cientificos del pasado y del presente comparten -
una particularidad en cemfin: la necesidad de saber y el emoclenan-
te descubrimiente de éreas no conocidas. La misma necesldad de sa
ber puede ser ebservada en un ilnfante cuando explora um juguete o
descubre sus ples, intentando manipularles y estudlarlos hasta que
su interés queda exhausto. Esta curiesldad de saber acerca de su
medio amblente en el cual debe scbrevivir, ha emergldo del elemen-
te fundamental de la motivacién bésica del houbre: la sebreviven -
cia humana.

Se puede decir que le sobrevivencia es la meta de la conducta
y la bisqueda de conecimiento es el significado de ese objetive.

Iuege entonces cabria preguntarse:; qué es aprendizaje y qué
factores contribuyen a que &ste resulte més o menes diffcll, diver
tido, satisfacterioe y Gtll?

Para les educadores, estas preguntas son de gran importancia-
ya que tienen la responsablllidad de ayudar a los estudiantes a a-
prender,

Los psicéloges educativoes han invertlde una gran cantidad de
tiempo y muchas energias en la bfisqueda de una respuesta a estas -

preguntas y otras simllares. Basindose en sus hallazgos, han ela-
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berado varias teorfas y de ellas han surgido los principlos de és -
te.

Se snalizaré en qué cemsisten estas teorfias, pero antes se de
finiréd el término aprendizaje.

De acuerde cen la Psicolegia, el aprendizaje es el camblo de
conducta en el cemportamiento de los individues.

Una definicién similar se encuentra en 1a Enclclepedia Précti
ca de la Pedagogia y dice que el eprendizale se puede definlir como
un cambio permenente de 1a conducte que cabe explicar en términos~
de experlencia o préctica.

Anotado le enterior, se expondrén dos de las teorf{as que 80 -
bre el aprendizaje se han desarrollado: la teorfia E-R (estimule- -

respuesta) y la teorfa cognitiva.
1.2.1 Teorfa estimulo-respuesta

1a explicacién de esta teorfa se inicia partiendo del concep-
teiqné 1a Psicelogfs da al término est{mulo y dice que es un acon-
tecimiento u ebjeto que puede perciblirse e experimentarse mediante
el usoe de algunes © varies de les cinceo sentidos. Los conductis -
tas, © los psicélogos que estudian estes fenbmenos, han elaborado-
teorfas est{mulo-respuesta, que explican el aprendizaje humane © -
1a asusencia de aprendizale en funcién de las reaccliones @ respues-
tas de una persena & l1los estimulos.

Creen que el desarrolle de respuestas a estimulos se efectha-

medlante dos procesos: el cendicionamlento clésico y el condlicieng

miento operante.
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Antes de detallar en qué consisten dichos proceses, se_haré -
un apdlisis breve de 1la evelucién de la teoria est{mulo-respuesta.

Ye en 1927, el psicélogo ruso Ivén Pavlev publicé un libre en
el que describfa cémeo se pedfa utilizar un est{mule para que los -
apnimales -los perros- manifesteran una respuesta, una conducta tan
poco usual coemo la salivacién.

Otros psicblegos experimentados acudieron a éste y a otros tl
pos de experimentes con el propbsite de lograr diferentes respues-
tas, pero slempre auxiliéndose de animales.

Graclas a estes estudles, se descubrieron muches de les prin-
ciples bésices referentes a las re;aclenes entre estimulos y res -
puestas, principlos que, néds tarde, demostraron su utilidad para -
medificar la cenducta humena.

En muches cases, la investigacién animal ha dede lugar al de-
garrolle de las técnloas de la enseiianza que ahora se aplican en -
muchos ambientes humanos. Se han estudiado dos tipes fundamentales
de modelos © teorfas estimule-respuesta. Se conocen con les nem -

bres de condicionamiento clésico y condicionamiento operente.
1.2.1.1 Condicionamiento clésico

El coniioionamiento cl4sico es el proceso en el que se logra-
que una conducta, que eriginalmente se proiucia a continuacién de-
un acontecimiento, se produzca a contipuacién de un acontecimlento
diferente. En su sentido més estricto, es el empare Jamiento de u-
na respuesta autemiticamente produclda por un est{mulo con un estl

mulo que no conduce automiticamente & la respuesta.
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1;2.1.2 Cendicienamientoe eperamnte o instrumental

'El ocendiocionamiento opergnte o instrumental es el proceso en
el cusl una accién o cenducta, segulda de una consecuencia favora-
ble (estf{mule reforzador), se consolida, aumentando as{ la posibl-
11dad de que se repita.

Aunque la teorfia del condiclenamliento clésico y la del condl-
cionamiente operante emplean los compenentes béslcos de estimuleo y
respuesta para explicar el eprendizaje, difieren eéen la secuencla y
en la relacién entre les dos. En el condicionemiento cléslico, el
estimulo aparece smtes y se cree que €5 1a causa de la respuesta.-
En el condicilenamiento operante primero se produce una respuesta y
a continuacién se dispensa un esti{mule reforzador, que se supone -

estimula la preoduccién de uma respuesta parecida a la primera.

1.2.2 Peorfas Cognitivas del aprendizajle

A diferencia de las teorfas E-R del aprendlzaje, las teorfas-
cognitivas explican la conducta eﬁ funcién de las experiencilas, in
formacién, impreslenes, actitudes, ideas y percepcienes de una per
sona y de la forma en que ésta los integra, organiza y reorganiza.
El eprendizaje, segln ellas, es un camblo més o menos permanente -
de los conocimientos o de la comprensién, debldo a la reorganiza -
cién tante de experiencias pasadas ocomo de la jnformacién.

los peicblogos cognitives no nlegan que existen millenes de
acontecimientos sensoriales (estfmules) a los que estd expuesta la
persona en vias de aprendizaje. Tampoco nlegan que ésta responde-

a esos estimules o se ve jnfluida per ellos. Sin embargo sostie -
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nen que para explicar el aprendizaje hay qué tenmer en cuenta alge-
més que asoclacienes est{mulo-respuesta estableciios a le large -
del referzamlento.

Probablemente ne tenga sentido debatir cuél de las teorias -
_1a E-R o la cognitivae- estd en lo cierto. E1 valor de las teo -
r{as se mide por su utilidad pera ayudar a explicar, predecir y -
controlar los acontecimientes. Si tanto uma como otras teorfas o-
frecen & los profesores marces titiles para reflexionar sobre el a-
prendizaje -1o que es, cémo se puede fomentar y lo que dificulta--
ese aprendizaje-, entonces son itiles.

MmAlisis de dos teorfas cognitivas: la del aprendizaje por re

cepclén significativa, de Ausubel, y la de 1a instruccibn, de Bru-

TET .

1.2.2.1 Teor{a del aprendizaje por recepcién significativa

Tno de los defensores de las teorfas cognitivas del aprendiza
je es David P. Ausubel, psicélogo que ha intentado explicar céme -
aprenden los individuos & partir de material verbal, tanto hablado
como escrito. Su teorfa (del aprendizaje per recepclién significe-
tiva), sostlene que la persona que aprende reclbe infermacibm ver-
bal, la vincula a les acontecimientos_previamente adquiridos y, de
esta forma, de a la nueva informacién, asi come a la 1nformacién -
antigua, un significedo especial. Ausubel afirma que la rapidez ¥
1a meticulosidad con que una persona aprende depende de dos cosas:
el grado de relacifn existente entre los copocimientos anterlores-

y el material nueve y la naturaleza de la relacién que se estable-
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ce entre la infermacién nueva y la antigua.
1.2.2.2 Teorfia de la instruccién

Jerome Brumer, otre partidarie de las teorfas cognitivas del
aprendlzaje, es mis tajante que Ausubel en le que se refiere al as
gecto evolutive del aprendizaje y a sus implicaclenes en la ense -
filanza. Sus_opiniones, refundidas en el concepte de teoria de la -
1n§truccién, subrayan el papel del profesor en les procesos de en-
sefianza y aprendizaje.

El 1nteré§ de Bruner por la evoluciédn de las habilidades cog-
nitivas del nifio y por la necesidad de estructurar adecuadamente -
los contenides educatives, le llevé e desarrollar una teoria que,
en clertos aspectos, se parece a las de Plaget y Ausubel., Al igual
que el primero de éstes, observé que la maduracién y el medio am -
biente influfan en el desarrelle intelectual, aunque Bruner centré
su atencién en el amblente de ensefianza. Al igual que Ausubel, ad
virtié la importancia de la estructura, si bilen se concentr$ de -~
forma més especlal en las respensabilidades del profeser que en -
las del estudlante.

Para comprender bien la teorfa de la instruccién de Bruner, -
hay qué profundizar en tres temas relaclienades: los modelos de &a-
prendizaje, las fumncienes de categerizaciém y les principies de la
instruccibn.

Tres modelos de aprendizaje._ Bruner conclbe el desarrollo -
cognltive como una serie de esfuerzes seguldos de perfodos de con-

selidacién. Al igual que Piaget, cree que esteos esfuerzos del de-

sarrollo se organizan en tornoe a la aparicién de determinadas capa



cidades y que la persona que aprende tiene qué dominar determlna -
dos compenentes de una aoccibén o de un cue}po de conocimientos an-
tes de poder domlnar los dem4s. En lugar de los cuatre estedlos -
de Plaget, Bruner habla de tres modelos de aprendizaje: enactive -
jcénico y simbdlice. En el medelo enactive de aprendizaje, se 8&-
prende haclende cosas, actuando, imitando y manipulendo objetes; -
es este el modele que usan con mayor frecuencila les mniiies peque-
ges. A decir verdad, es précticamehte 1a finica forma en que un ni
fio puede'aprender en el estadie senso-motor.

El modelo icénico de aprendizaje implloa el uso de ilmégenes ©
dibujes. Adqulere una jmportancia creciente a medida que el nifie
crece y se le insta a aprender conceptos ¥y principioes no demostra-
bles ficilmente. ILa representacién 1cénica es especlalmente fGitil
para los nliios en el estadie preoperatorlo y €n el de las operaclQ
nes concretas.

El modele simbélice de aprendizajle es el que hace use de 1la
palabra escrita ¥y hablada: Bl lenguaje, dque €8 el principal sistg
ma simbbélice que utiliza el adulte en sus procesos de aprendizaje,
aumenta la eflcacla cen que 88 adquieren y almacenan les conoci —-
mientos y con que S€ comunican las ideas. Por tan evidentes razo-
nes, es el modelo de aprendizaje m4s generalizado. Resulta nés e-
ficaz y Gitil a medida que el nifio pasa del estadle de las operaci@

nes cencretas al estadlio de las operaclones formales.

Funciones de categorizacién. Aparte de desoribir las diferepn
tes formas del proeceso de la snformacién, Brumer subraya la impor-

tancia de la categoerizacién en el desarrolle cognitive. Cabe defl



nir la categorizacién cemo un preceso de organizacién e integra --
cién de la infermacién con otra informacién que ha sido previamen-
te aprendida. La capacidad de categerizar y agrupar cosas es esen
cial para hacer frente al inmenso nfinere de objetos, personas, a-
conteclmientos, lmpresiones y actitudes con que nos solemos encon-
trar.

Principios de le instrucciédn. La teorfa de la instruccidn se
caraoteriza por disponer de cuatro principios fundamentales, rela-
cionades con la motivacién, la estructura, la secuenciacién y el
reforzamiento. El principioc de motivacién afirma que el aprendiza
Je depende de la predisposicién o disposiciédn de la persona para
el aprendilzaje.

El principio de estructuracién afirma que_el aprendlzaje pue-
de incrementarse seleccienando métodos de ensefianza que se adecfien
al nivel de desarrolle cognitivo y de comprensién de la persona.

El principio de secuencilacién afirma que la ordenacién influ-
ye en la faclilidad con que se produce el aprendizaje. Mientras -
que la estructuracién se refiere, por le general, & la erdenacibn
de heches en el marco de una subunidad, la secuenciacién se refie-
re a la ordenacién de subunidades y unidades de aprendizaje en el
marco de una aslgnatura y entre diferentes aslgnaturas.

El principio de reforzamlente afirma que la respuesta favora-
ble a una persona afecta a las conductas posteriores a ésta. El1 -

refuerzo, en efecto, aumenta la probabllidad de que la cenducta re

forzada se repita.

1.2.2.3 Teoria general del ceomoclmiente
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Se examinaré ahora brevemente otra teorfa de tipo cognltivo,
ésta es la teorfia gemeral del comocimiento, cuyo autor fue Jean-
Plaget.

Piaget, psicllogo suizo, realizd una serie de interesantes -
investigaciones en torno a la forma en que aprende el nifio. De -
acuerdo a sus hallazgos, establece que el nifio pasa por varios es
tadios o etapas a través de las cuales logra adquirir su aprendi-
zaje,

En el sigulente cuadro-resumen se pueden apreqiar dichas eta

pas en los nifios y sus respectivas caracteristicas, de acuerdo a

su edads
PERIODOS EDADES _ CARACTERISTICAS
Senso-motriz Del nacimiento Coordinacién de los mQ
hasta los dod vimientos f{sicos, pre
afios rrepresentacional y -
preverbal
Periodos
preparatorios _
prelbgicos Preoperato - De dos & siete Mabllidad para repre -
rio afios sentarse la accién me-
diante el pensamiento-
y el lenguaje; prelégl
co
Operaciones De siete a on- Pensamiento 16gico, pe
Periodos conoretas ce afios ro limitado a la real}l
avanzados, dad fisioca
pensamiento ‘
1lé6gico Operaciones De once a - Pensamiento 16gico, -

formales quince afios abstracto e 1limltado

Cuadro 1 Caracterfisticas de las etapas del nifio.

110814
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En sus estudios Plaget encontré que a part%r de unas cuantas
estructuras bésiocas, accesibles al naocer, el nifio empleza a inter
actuar con el medlo amblente reorganizando estas estructuras y de
garrollando unas nuevas. lLas nuevas estructuras mentales dan por
resultado maneras mds efectivas de tratar lo que nos rodea. Pla-
get oree que el marco personal de referenclia del conocimiento or-
genizado que una persona utiliza en una situacibén dada despuds de
heber nacido, esté firmemente ligado & interacciones previas con
el medio ambiente.

Para Plaget, el desarrollo jntelectual es um proceso de reeg
tructuracién del comocimiento: el proceso comlenz& con una estrugé
tura o una forma de pemsar propia de un nivel.

Alghn cambio externo o intrusiones en la forma ordinaria de
pensar crean conflictos y desequilibrio.

La persona compens& esa confusién y resuelve el conflicto me
diante su proplia actividad intelectual.

De todo esto resulta una nueva forma de pemnsar y estructurar
las cos&s: una manera que da nueva comprensién y satisfacecibn al
sujeto, en una palabra, un nuevo estado de equilibrilo.

Para explicar este constante equilibrio en el aprendizaje 1n
fantil, Piaget utiliza los conceptos de asimilacibén ¥ acomodacién

Estos procesos gemelos de asimilacién y acomodacibén operan -
simulténeamente para permitir que el nifio alcance progreslvamente
estados superiores de equilibrio. En cada nivel superlor de com-
prensibn, el nifio est4 dotado de una estructura mds amplia o pa-

trones de pensamiento més complejos.
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Existen otros factores que afectan el desarrollo intelectual
del nifio, tales como la maduracién, la experiencia ffsica y la in
teraccién social, sin embargo, tomados en forma individual, ningu
no de ellos puede expliocar ese desarrollo.

El equilibrio viene a ser una combinaciédn de estos factores-
y las interaccionmes entre ellos es 1o que influye en este desarro
llo. la equilibracién es vista por Piaget como algo que ocupa un
papel importente en la coordinacién de estos factores.

.Después de haber expuesto estas dos corrientes del aprendlza
je, esto es, la teorfa E-R y la teoria cognitiva, es convenlente-
hacer la siguiente observacién: la Pedagogia no ha formulado nin-
guna teorfa que trate de explilocar el aprendizaje, slno que s8é& ha
vasado en las que la Psicologia del Aprendizaje ha enoontrado, -
las cuales han sido expuestas anteriormente.

Ahora bien, la Pedagogia mno se ha centrado en utilizar pro -
plamente uno de estos enfoques tebricos, sino que ha hecho uso de
ellos, conforme lo requiera el objeto de estudio.

Es interesante hacer notar que exisiep investigadoras que -
han interpretado, para su uso en Pedagogia, algunas ideas en tor-
no sl aprendizaje, baséndose en la teorfa cognitiva de Pliaget. Te
pemos el caso de B.Inhelder, H. Sinclair, entre otras, las cuales
informen & los profesores de interesantes y valiosos hallazgos -
que pueden ser adaptados en Pedagogia.

Finalmente, cabe hacer la siguiente aclarac;§n:‘fug conve -
niente smalizar la teorfa cognitiva de Pigget,“dgbido_‘a _que en
1los Programas de Educacién en México se ha tomado en comsldera -

cién dicha teorfs para su elaboracién y se dan sugerencias a8l -
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maestro para conduclr el aprendizaje baséndose en ella.
1.3 Fases del aprendizale

El1 prooceso del aprendizaje pasa por diferentes etapas. A oon
tipuacién se presentarén las principales de ellas y deberén ser -
consideradas como una ayuda en la tarea de desglosar dicho proceso
y permitir su aplicacién en la realidad escolar.

Primera fase del aprendizaje: motivacibén. Se dgfinlré el con
cepto de motivacién de acuerdo a dos puntos de vista, antes de ana
lizar esta primera.fase. _

Motivacién es, segin el diccionario de la Psicologfa, "“el con

_junto de factores dinémicos que determinan la conducta de un indi-
viduo®. (1)

...Mopse y Wingo complementan dicha definicién al afirmar que: -
®1a motivacién se caracterliza como una integracién compleja de pro
cesos internos que producen, sostienen y dirigen el comportamlen -
to*. (2)

En esta primera fase del aprendizaje se trata de estimular a
los alummos a aprender O de poner en marcha el proceso de aprendi-
zaje. BRequiere, pues, en el alumo el impulso para aprender con -
el propbsito de alcanzar un objetivo fijado como meta de dicho a-
prendizaje. El estado de investigecién en la psicologia de 1la mo
tivacién permite distingulr dos formas de motivacién en el aprendi
zaje: 1la motivacién intrinseca y la extrinseca.

1a motivacl6n intrinseca se da cuando el escolar muestra por

s{ mismo, esto es, de forma esponténea, una necesidad de aprender.

(1) Diccionario de 1a Psicologia.2da. ed. Tr. de J. Perrer Aleu. -
Espafia, Ed. lLarousse, 1970 (o 1969), p. 207
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La motivacién extrinseca depende de la motivacién propor-
clonada por el profesor. |

Segunda fase del aprendizaje: primeros intentos de apren-
der.

Todo intento de aprender conlleva dificultades para lle -~
gar a la meta fijada en el aprendizaje. Pare ello, es necesa-
rio un mejor conocimlento del contenido a aprender, 1o que pue
de facilitar considerablemente sucesivos intentos. Ademés, se
requiere precisar cada vez més los intentos, tratando de alcan
zar el objetivo de aprendizaje.

Tercera fase del aprendizaje: sejercicios y més intentos -
de aprender.

Como se ha visto, es perfectamente posible que el escolar
alcance la meta fijada tras los primeros intentos. Sin embar=-
go, como norme general, hay qué suponer que serén necesarios -
m4s intentos y, sobre todo, ejercicio para alcanzar la meta fi
Jada en el aprendizaje.

Cuarta fase del aprendizaje: rendimlento final.

Como rendimiento final se esperard una conclusién satis -
factoria del proceso de aprendizaje con la consigulente conse-
cucién del objetivo fijado. Si no es alcanzado el objetivo de
aprendizaje, al no ser acceslble por los motivos que sea, esta
fase del proceso desaparece.

El rendimiento finel o la consecucién del objetivo didéc-

{2 JMORSE, William y Max Wingo. Psicologfa aplicada a la ense: -
filanza. Ed. Pax, México, 1965, p. 720
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tico es recogldo frecuentemente en la més reolente pedagogia esc¢o

lar en el concepto de evaluacibn.
1.4 Aprendizaj)e y trastornos de la lecto-escritura

Se dice aprendizaje de la lecto-escritura porque se trata -
del desarrollo simulténeo de dos procesos de aprendizaje, aprendi
zaje de los grafemas lefdos y aprendizaje de los grafemas escri -
tos.

Por lectura se entiende el proceso de reconocimiento e inter
pretacién de los simbolos de le escritura y su traducciém en soni
dos articulados cuando se trata de lectura oral.

Leer comienza por significar el proceso de entender plenamen
te un texto; de contemplar el pensamiento de los hombres superio-
res, recoglendo un mensaje Vvivo, los principios de una doctrina o
simplemente, experiencias de las que el lector desea servirse en
las relaciones con su mundo.

la escritura es una forma de lenguale.

Es 1a representacifn directa de los sonidos. Los sonidos -
armonizados y combilnados expresan objetos e ldeas, de donde resul
ta que la escritura tieme el importante papel soclal de represen-
tar las ideas y las mfltiples relaciones de éstas entre sf, y sir
ve de esta manera de medio de relaoibém entre las actividades huma
nas. |

La escritura es la expresién grafica qhe conserva a través -
del tiempo y del espaclo las experlienclas, los descubrimlentos -
cienti{ficos, las concepciones f110séficas, sociolégicas y artisti

cas y las luchas de los pueblos que han venido preparendo y reall
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za.do lentamente para su progreso Yy bienestar.

El grafema es 1la expresibén gréfica de 1los fonemas; sin embar
go, 81 se va & analizar el proceso de aprendizajle de la lectura ¥y
de la escritura, son en realidad algo diferentes.

La lectura requiere del lenguaje y de la discrimlnaclén vi -
gual de formas gréficas y 18 escritura requiere del lenguaje, de
1a aisoriminacifén visual de las formas y, ademis, de la capacidad
para reproducirlas oon actividades manuales. Pero como se dan 81
multéneamente los dos procesos, cada uno de ellos refuerza al o-
tro.

En el proceso de aprendizajle de 12 lectura, se tieme, en pri
mer lugar, el lenguaje. En 1os niifios normales el lenguale ya& 8¢
considera adquirido, el nifio normal tiene elPOuoiones normales Y
comprensién normal del lenguaje & los-sels aiios en que habla con
el adulto. Si tlene lenguaje tlene, POT 10 tanto, adquiridos to-
dos los fonemas, tiene adquirida la gintesls de los fonemas ¥ tie
ne una adecuada comprensién; en términos f1siolbgicos, tiene Bsus
estereotlpos foneméticos adquiridos, y Sus estereotlpos motores -
verbales. Necesita saber también clertes gnoslas visuales y ©s8p2
cigles que son precisamente los grafemas l1efdos, O s8ea, cuando el
niiio aprende la palabra mamé, aprende una forma que tiene tres p2
titas o tres curvas y que tiene qué discriminar de las otras, 18
adqnlslcién de gnoslas viso;espaolales forma parte del apgendizap
je de la escritura y gl sintetizar la palabra memé, el nifio ha ad
quirido um grafemi.

Se denomina grafema 1ef{do cuando hay una s{ntesis entre este

reotlipo fonemAtico ¥ diversas formas que corresponden & las le --
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tras, o estereotlipos de la lectura porgue es un& nueva sintesis -
que genera el sistema nervioso central entre los elementos del --
lenguaje y las gnoslas viso-espaciales. Cuando el nifio aprende a
leer, tambilén necesita el lenguaje de las gnoslas viso-espaclales
y las praxias manuales necesarias para reproduclr esas formas; 1la
adquisicién de esas praxias el nifio las va & hacer primero ocopian
do del pizerrén las formas, calcando, recorriéndolas con el dedo-
sobre el papel de lija, etc., y &l mismo tiempo que esté adqul:=-
riendo una praxia determinada tamblén estd4 consolidando una gno -
sia viso-espacial, y por lo tanto, estd reforzando el aprendizaje
de 1a lectura. Todo esto lleva también a una sintesis predominan
temente motora con los grafemas rescritos.

En un proceso de aprendizale jnteresan no sélo los éxitos sl
no también los errores, porque los errores regresentan la falta -
de consolidacién de los estereotipos. Ios nifios fallan en el pro
ceso de aprendlzaje de la lecto-escritura, por una gserie de erro-
res que responden & la falta de consolidacién -de los estereotipos
de la lectura. lLos trastornos en el pProceso de aprendizaje de la
lecto-escritura no son mids que detenciones en el tliempo de esa -
falta de consolidacibén de los estereotipos de la lectura y la es-
critura.

108 éxitos en el aprendizaje de l1a lecto-escritura represen-

tan 1la adquisicién de estos estereotipos y los errores de la fal-

ta de consolidacién de ellos.

Tprastornos del aprendizale de la lecto-escritura

1os trastornos del aprendizaje de 1a lecto-escritura pueden-
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reslidir en una deficlemcia viso-espacial o una alteracibém del len
guaje. Sl es una defliciencia viso;éspacial, se dice que la pato-
logfa es agnbsica viso-espacial. Si reside en los elementos del
lengueje puede ser que afecte los significados de la comprensién-
y la capacidad de sintesis, que son rasgos distintivos del retar-
do afésico, y sl se comprometen los estereotipos fonemétlicos o -
loe estereotipos de noclones verbales se dice que la patologfa es
anértica.

Lé disortograffa es, en términos generales, un subproducto -
del trastorno del aprendizaje de la lectura y su causa depende -
predominantemente de algunas patogenias. En otras palabras, las-
inversiones, omlsiones y sustituciones de las letras en general,-
dependen de la patogenia agnfsica de la ortografia.

1a disgraffa se caracteriza por la falta de vespeto de las -
relaciones espaciales, el nifio puede escribir blen ortogréficamen

te pero tiene una pérdida de las relaclones espaclales.
1.5 Trastornos del aprendizaje

Trastornos del aprendizaje producidos por la escuela. El ni
fio como ser individual presenta una serie de diferenclas proplas
e su individualidad y que perduran a lo largo de toda su vida, de
tal manera que al ingresar a la escuela primarla, ésta las ignora
logrando con ello crear en algunos alumos, deficienclas que los-
convierte, a la vista de todos, en malos alummos.

Esto no es mé&s que el resultado de la forma en que, & estos

alumos, les fueron presentados los contenidos del curriculum, -~
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que resulta ser el mismo para todos, he aquf la falte de planea -
cibn, desconocimiento de las caracteristicas jndividuales del a-
lumno, las“generaleg de la edad y de las experienclas ambientales
de cada nifio, por parte de los maestros a quienes fueron encomen-
dados.

rratdndose de los nifios que iniclan su aprendizaje en 1la leg
to-escritura, esto conlleva & una mayor dificultad pera ellos, --
pues el maestro presenta los contenidos de aprendizaje sin poner-
se a reflexionar sl son los adecuados para cada uno de sus alum -
nos.

Todo lo anterior conduce & la aparicién de errores que per -
sisten en la lecto-escritura, lo que trae consigo que & este tipo
de nifios se les consldere disléxicos. Visto de esta forma, se -
puede afirmar que la dislexia no exliste como enfermedad congénl -

ta, 8ino que es produclda por la escuela.

Trastornos del aprendizajle propios del alumno.

rTpastornos del lenguaje. Si se dejen aparte 105 casos en -
que existe déficit 1nte1§ctual, la primera dificultad que puede -
crear troplezos en el nifio que empieza su aprepdizaje de lecto-es
eritura es un retraso evolutivo en el lenguaje, el cual ya ven --
apé arrastrendo, al igual que 128 dislalias de etapas anterlores.
Es natural que el nifio que pronuncia mel un fonema tenga dificul-
tades parsa su trenscripcién tanto a la hora de leer como & la de
escribir.

Trastornos de la psicomotricidad. Son alteraciones de carégc

ter general que dificultan las tareas escolares, especialmente la
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escritura, y que presentan diversas manifestaciones; falte de ma-
durez motriz, que se traiuoe en dificultad y lentitud en la reall
zacién de los movimientos gréficos; tonicidad alterada, pues mien
tras los nifios hipoténicos realizan trazos déblles, ¥ las letras-
suelen estar mal terminadas O incompletas, los hiperténlcos hacen
log trazos con demaslada presifém J, generalmente, tienen sincline-
sias y movimientos espasmbdicos; incoordinacién psicomotriz, que
puede ir unida a alteraclones neurolégicas y emocionales y aca -=

rrea dificultades para coger el 14piz y controlar los movimientos

Prastornos de la percepciém. Pueden ser auditivos, visuales
o espaclo-temporales, y causan greandes dificultades en el aprendl
zaje de discriminacién de las letras. Estos trastornos, que no -
Elenen como causa deficiemcias fisicas, son frecuentes en los ni-

fios disléxicos.
Dificultades de adaptacién. Pueden convertirse en lnconve -
nientes especificos del aprendizaje, en cuyo caso gerén un sinto-

me mAs de los problemas emocionales que se hallan en su base.

Innedurez afectiva. Sea debide a un exceso 0 a una falta de
proteccién familiar, los miiios afectados no estén en d;sposicién-
de ocuparse de las Eareas escolares, no quleren crecer, sino con-
tinuar siendo pequefios ¥y dependientes, y carecem, por tanto, del
deseo de aprender, puesto que ello esté ligado al crecimiento y -

le independencia.

Inestabilidad emocional. Supone alteraclones de conducta --

que dificultan la adaptacibén del nifio. A &ste le cuesta atender



34

gse muestra agresivo, inquieto ¥y tiene problemas para integrar-
se en el grupo. S1 se le fuerza em su aprendizaje, presenta -

reacciones negativas al medlio escolar.

Dislexia. la dislexla es un trastorno que se expresa & =
través de la dificulted manifiesta para aprender a leer afin te
nlendo una oapacidad intelectual normel. Las dificultades con
sisten en no distinguir nil memorizar letras o grupos de le -—-
tras, falta de orden y ritmo en la colocacidén, mala estructurg
cién de frases, lo cual se hace evidente tanto en la lectura -

como en la escritura.



2 METODOLOGIA DE LA ESCUELA PRIMABRTA
2,1 Definiciln de conoepitos

El empleo de 12 Metodolegia demtro del proceso ensefianza~-a -
prendizaje es uno de los aspectos comsiderados de vital importan-
cila, que permite mejores logros por parte de alumos y maestros.—
Al paso del tiempo, estos logros experimentados demtro del eaule
tienen sus repercusiones: primero em la esouela, el hogar y la oo
mmidsd y posteriormente em la naolén adonde 86 aplica.

Pero, sen qué consiste la Metodologfa?

De acuerdo con la Enciclopedia Universal, la Metodologia es:
el tratado de los métodos (f.del gr. methodos, método y logos, -
tratado), es la clencia que trata de los métodos. Es una parte -
de 1a Légloa aue se ocupa del método y de 1a sistematizacibém cien
tifica, _

En el ramo educativo; que es el que interesa para este traba
jo, 1la Metodologfa es, en resumidas ouentas, el estudio de los mé
todos de enseilanza. |

Aqui oabe uma npueva interrogente: ¢ qué se entiende por néto -
do?

Nuevamente es preciso reourrir é las definioclones dedas por
108 tebricos de la Leunguf. As{ se enmcuentra que el método es, -
de acuerdo con la Enciclopedia Universal, 18 manera de obrar para
alcanzar un fin; proviene del griego *meta®, que significa hacla
y "odos", que quiere decilr cemino o via. Es tembién el modo razg
nado de obrar o hablar, que €8 el procedimiento para llevar a ca-
bo wm propdsito. Denota wm conjunto de actos ordenados ¥ dirigi-
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dos hacia el logro de un objeto o un fin determinado, con més O -
menos facilidad y perfecciém. E1 método en 1a educacibén sg defl-
ne como el procedimiento o sistema que se adopta para emsefiar O €
ducar.

De tal manera que, conjugando los términos, se llega & tener
una idea méds clara de lo que es la Metodologia y de la importan -
cia que ésta reviste, no finicamente en el aspecto educativo, sino
en todos los renglones que conforman la vida humana, ya dque en to
das y cada una de las actividades del ser humeno es necesaria 1la

aplicacibém del mbétodo.
2.2 Clasificacibén de los métodos

Ahora se procederé a hacer una clasificacién de los métodos,
tomando en consideraciémn distintos aspectos que realizen las DOsl
ciones -del maestro, del alumno, de los contenidos de aprendizale,
de 1la organizacibén gscolar y de 1a disciplina; todos ellos dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.1 Por la Forme de Razonamiento

2.2.1.1 Método Deductivo: cuendo el tema que 8€ va a estudiar pro

cede de 10 general a lo particular. La técnica expositiva slgue-

el camino de la deduccién, porque casi siempre es el maestro el -

que va presentando las coﬁclusiones. .
La deduccién puede emplearse en la ensefianza de la Geometria

pues permite extraer consecuenclas; ver'las vertientes de un prin

ciplo o afirmeclén, eto.

2.2.1.2 Método Inductivo: es aquél que presenta el tema & estu-
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diar por medlio de casos particulares para poder encontrar el -

pPrincipio general que lo rige. ILa técnica del redescubrimiento -
se inspira en la inducciém. :

Con la participacién de los alumos el método adquiere la ca
racteristica de ser activo por excelencia. En general se basa en
la experiencla y en la observacién.
2.2.1.3 Método Analbgico o Comparativo: el tema a estudlar se pre
sente por medio de casos particulares que permiten establecer com
paraciones. Dichas comparaciones se llevan & efecto por semejan-
zas, es decir, proceder por analogfas. El pensamiento va de 1o -
particular de gn caso a lo particular de otro. Puede ser emplea-
do eficazmente en Ciencias Naturales y en Clenclas Soclales.
2.2.1.4 M&todo Esponténeo o Natural: se llama asf{ cuando las ac -
ciones que se ejecutan para alcanzar el objeto o fin, estén fuera
de un modo de proceder reflexivo y organizado, carecen de bases -
previas.
2.2.1.5 Método Emp{rico: se denomina as{ porque las formas O pPro-
cedimientos para hacer algo se fundaﬁ Gnicamente en la experiem -
cia y la préctica.
2.2.1.6 M&todo Reflejo: se caracteriza porque reflexiva e inten -
cionalmente, 8e emplean. procedimientos o formas determinadas para
lograr un objeto o fin.
2.2.1.7 M&todo Bacional: se llama asf{ cuando los procedimientos ©

formas que se siguen peara hacer algo, se fundan en principlos -

cientifioos;

2.2.2 M8todos que involucran la coordinacibn de los Contenidos de
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aprendizaje.

2.2.2.1 Método Lbgico: es aquél que presenta los hechos en orden-
de antecedente y consecuente, obedeciendo & una estructuracibn de
hechos que van de lo menos & 10 més complejo, O bien, desde el o-
rigen a la actualldad. No es propio para emplearse en la escuela
primarlia, pues generalmente se busca estructurar los elementos de
estudio de acuerdo a la foruma de razonar del adulto. Sin embargo
puede tener clerta aplicacibén en los grados de quinto y sexto pa-
ra tratar algunos aspectos del Area de Cienclas Soclales.

2.2.2.2 Método Psicoléglco: es aquél que permite estructurar 1los
contenidos de aprendlzaje de acuerdo con los jntereses y experien
clas de los educandos. Respeta la motivacién del momento y mo &

un esquema rigido previamente establecido.

2.2.3 Métodos que permiten 1a concretizaciém de la ensefianza
2.2.3.1 Método Simbélico o Verbali{stico: es aquél que presenta-
1os hechos apoyéndose en la palabra, El lenguaje escrito adquie-
re lmportancia decislva. Empleado con moderachn y en momentos -
oportunos llega a ser de gran valia.

2.2.3.2 Método Intultivo: es aquél que pretende objetivar la ensg
danze a través de elementos intuitlvos, experiencias, trabajos, -
visitas, excursiones, recursos audiovisuales, carteles, modeloé,—
etc. BResulta de mucha utilidad, aunque en nuestras escuelas es -

poco utilizado.

2.2.4 Métodos que favorecen la sistematizacién de los contenldos

2.2.4.1 Método de Sistematizaciém Rigida: es aquél que no permite
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la flexibilidad, no permite la espontaneidadf

2.2.4.2 Método de Sistematizacién Semi-rfgida: este método permi-
te una olerta flexibilidad para una mejor adgﬁtaclén a las condi-
ciones de la clase y al medio social al que la escuela sirve.
2.2.4.3 M8todo Ocasional: es aquél que permite aprovechar los a-
oontecimientos importantes del medio, asf{ como la motivaciém del
momento. Aprovecha las circunstancias o sugerenclas de los alum-
nos._ El uso constante de 6; le resta unidad y profundidad a la -

ensefianza,

2.2.5 Métodos basados en . las Actividades de los Alumos

2.2.5.1 Método Pasivo: se realiza cuendo es el maestro el que --
lleva a efecto todas las actividades, los alumos sélo son recep-
tores, por medio de dictados, lecclones sefialadas en los libros, -
preguntas y respuestas para aprender de memé;ia; No es recomends
ble ya que inutiliza al alume &l no permitirle la reflexién e 1-
niciativa.

2.2.5.2 Método Active: cuando se tiene en cuenfa en el desarrollo
1a asctividad y participacién de los alumos. E1 maestro actGa co
mo moderador y gufa. Permite desarrollar el Julclo critico, la -

iniciativa y la reflexién por parte de los alummos.

2.2.6 M8todos ‘Globallzadores
2.2.6.1 M8todo de Globalizacibn: en este método los contenidos se
agrupan en torno a un centro de interés, ensambléndose unes con
otros en forma natural de acuerdo con las actividades. Coordlna-

todas las &reas entre las diversas dlsciplinas ayudéndose en la -
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oomprensién y la solucibémn de dAifiocultades comumes.

2.2.6.2 Método de Especializacién: aquf las asignaturas o parte -
de ellas son tratadas em forma aislada y sin artioulaoiéﬁ entre -
sf, es independiente y autémomo. NO es recomendable por la sectg
rizacién que se hace del conocimiento.

2,2.6.,3 Método de Concentracién: este método asume una posicién -
intermedia entre los dos amteriores. Permite tomar una asignatu-
ra ocomo prinoipal, pero relacionéndola con las otras, 1o cual es
muy benéfico en el aprendizaje.

2;2;7 Métodos que favorecen la relacién entre maestros y alummos

2.2.7.1 Método Individual: en 61, el maestro imparte su ensefianza
a2 wn s0lo alumo. Es proplo para alummos retrasados em su apren-
dizaje. En 1a_actua11dad esté adquiriendo gran popularidad den -
tro de la ensefianza Personallzada.

2.2.7.2 Método Colectivo: es aquél en donde un maestro presta a-
tencién a un grupo de nifios, el ideal en México es de treinta y -
cinoco nifios, ya que un grupo asi contlemne el nfimero al cual se le
puede prestar el mAximo de atemcién, por parte del maestro, & las
diferencias individuales de los alumnos. Permite um trabajo co -
lectivo y & la vez individualizado, es un método econémico y demo

crético.

2.2.8 M&todos que propician el trabajo del alumo

2.2.8.1 Método Individual: en 61 se trata de conclliar las dife -
rencias individuales, presentando un trabajo adecuado al alummo -
a través de tareas diferenciadas, de estudio dirigido, com la fi-
palidad de orientarlo en sus dificultades. Permite explorar 1las
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posibilidades de cada alumno.

2.2.8.2 Método de Trabaje Celectivo: como su nombre lo indica, -
se apoya principalmente en el trabajo de grupo; recurriendo al es
fuerzo, colaboracién de todos y cada uno de los alumos de donde-
resulta el trabaje total. Se considera excelente porque permite-
la socializacién, desarrolla el espiritu de gruposy de coopera -
cién. Ademéds de permitir el trabajo individual, lo que favorece-
el desarrcllo y formaclién del educando.

2.,2.8.3 M&todo Mixto de Trabajo: en este método se conjugan los -
dos anteriores permitiendo tante la socializecién como el desarro
110 individual, lo que resulta de mucho beneficio para los alum -

nos.

2.2.9 Métodos basados en la aoeﬁtaciGn\de 10 ensefiado

2.2.9.1 Método Dogmético: el ;iumpo debe aceptar sin discutir o -
cuestionar lo que el maestro emsefia.

2.2.9.2 Método Heur{stico: oconsiste en que el maestro gufe, con -
duzca e incite a los alumnos a comprender, a rédescubrlr el cone-
cimiento. Hace a los alummos responsables de su proplo aprendiza

Je.

2.2.10 Métodos en cuanto a la forma de tratar el tema de Estudlo
2.2.,10.1 M8todo Analitice: implioca el anAlisis, es decir, que se-

procede:a la separacién de las partes para su estudlo.
2.2.10.2 Método Sintético: implica la s{ntesis, o sea, la unién -

de los elementos para formar un todo.

Como se puede observar, de la anterilor clasificacién, es po-
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sible obtener algunas concluslones en cuanto a la forma que resul
ta m4s adecuada para que el nifio realice su aprendizaje y el maes
tro su ensefianza.

En la actualidad se pueden distinguir dos corrientes: la que

epina que leos métodos individuales resultan m4s provechosos para-
los nifios; dentro de esta corriente podemos citar a la Educacién-
Personalizada o Individualizada, como 1la llamen otros. La otra cg
rriente se inclina& por el uso de los métodos colectivos, en donde
la actividad del nifio Juega un papel muy importante. En ellos se
hace uso, en la mayoria de los casos, de le deduccién.

En el oampo de la ensefianza s6lc hay dos métodos: el Deduoti
vo y el Inductivo.

Los procedimientos mds usados son: la observacibn, la experl
mentacién, el anflisis, la s{ntesis y la comparaclén.

1a ensefianza, como parte del proceso educative, consiste en
dirigir el aprendizaje haciendo uso de los métodos pedagbglcos, -
ae téenicas y procedimientos, todos ellos spoyedos en el Método -
Cientifico.

México ha hecho un esfuerzo por conjugar 1a Metodologia que
permita el mejor desarrollo del aprendizaje en todos los aspec -
tos: estructural social, psicopedagbgico, técnico y pol{tico. Has
ta el momento se ha llegado a 1a conclusién de que la segunda co-
rriente, antes mencionada, es la més adecuada, porque al mismo -
tiempo que permite elevar el nivel cultural del pueblo, se preten
de legrér un equilibrio en cuanto a la libertad y la justicia B0~
cial, tomando en consideracibén la jpdividuslidad y soclabilidad -

del individuo , y sobre todo, porque resulta ser el més econémi -
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co.
2.3 Métodos usados en la lecto-escritura

Debldo & que la base y desarrollo de todo buen aprendizaje -
se encuentra principalmente en la lecto-escritura, es sh{ donde -
se ha buscade aplicar la Metodologfa que resulte més eficaz para
llevar & efecto la ensefianza de la misma.

Se hard une breve revisién sobre las controverslas que han -
surgido al elaborar la Metodologfia de la lecto-escritura a través
del tiempo, tomendo como base los distintes criterios que tanto -
maestros, psicélogos y pedagogos han tomado en oonsideragién

Algunos han creado y defendldo métodos para la enseflanza con
cediéndole importancia Gnilcamente al funcionamiento del nétodo -
sin tomar en cuenta el desarrollo mental del nifio. Otros lgs han -~
elaborado tomando como base las estructuras mentales de nifios a -
normales, sSin considerar que son distintos de los nifios normales.
Algunos mwAs los han configurado tenlendo como . fundamento el faci-
litar el aprendigaje partiendo de los elementos més pequeilos de -~
la lengua y empleando ertificios fonéticos. Otros més han susten-
tado su método en la facultad memor{stica y visual del alummo, -
pretendiendo segulr un proceso similar al desarrollo de la capaci
dad para comunicarse.

Finalmente, han surgido otros ‘métodos en donde Ee pretende-
armonizar tanto las dlsposiciones naturales de los nifies, como -
los elementos clentificos del éreavlingﬁistlca en estructuras que

promuevan el aprendizaje reflexivo, combrensivo y creador de la -

lecto-escritura.



Esta dldédctica de la lecto-escritura oconduce al maestro al
uso de. métodos analiticos y eoléotioés, slempre que en ellos -
domine la marcha analitlba; ambos se apoyen en las paraoteristg
cas-de la inteligencla y proplas del nlfio de sels afios de edad,
ademfs de ser eminentemente activos.

Es gsi como & la dlddctica de la lecto-escritura le corres
ponde sefialar los valores précticos y educativos de la misma.

Valores précticos de la lecto-escritura:

a)El individuo adquiere los instrumentos indispensables para
la edquisicién de la cultura.

b)Estos instrumentos enriquecen su medio de expresién.

¢c)Presentan la oportunidad de ampliar el léxico y a aprender
a escribirlo correctamente.

ﬁalores educativos de la lecto-escritura:

a)Interiorizar nuevos esquemas a los previamente asimilados.

b)Permiten la introduccién a todo tipo de lectura: cientifi-
ca, recreativa, informativa, bésica, de estudio, etc., ¥y al mis
mo tiempo permiten la expresién por escrito de sentimientos e -
ldeas.

c)Ejercen una accién de caréicter formativo en el individuo.

México, a través del tiempo ha presentado un desarrollo en
este sentido, circumnscribiendo a tres grandes rublos la Metodo-
logfa de la lecto-escritura: los métodos de marcha sintética, -
1os de marcha analftica y los mixtos o eclécticos.

En los primeros se utilizan la sintesis y el anélisis, -

pero cada uno de ellos recibe el nombre del proceso dominante.-
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En cuanto al tercer grupo, se hace una combinacién de los métodos -
anal{ticos y sintéticos, tomando de ellos algunos procedimientos y
recursos didécticos.

Corresponden 2 los métodos sintéticos: el alfabético o de -
deletreo, el silébico y el fonético.

A los de marcha analitica corresponden algunos de los procedl
mientos de palabras y de frases normales y todos los globales, ya-
de oraciomnes, ya de cuentos.

En los mixtos o ecléctices se incluyen varios que usan los-
fonemas y que comienzan por ensefiar las vocales de una en una o teo
das a la vez, para presentar cinco 0 seis oraciones en donde gene-
ralmente se presente una letra nueva cada vez, despuds se analizan
las palabras normales, se procede al estudie de las combinaclenes-
silédbicas de la nueve-consonante con las vecales.

Temto el métodoe de marcha snalftica cemo los mixtos presentan
coemo cendiclién fundamental el uso de expresiones familiares al ni-
fio, haclendo hincapié en el aprendlzaje de una palabra, frase 0 u-
na oracién, en el significado de las mismas, es decir, dan lmpor -
tancia a la lectura de comprensiém desde el momento en que el nifio
visualiza los primeros textos.

Ambos métodos se inlclan con la etapa llamada preparatoria pa
ra la ensefianza de la lecto-escritura, ya que el nifio debe caontar-
con una coordinacién visual-motora y auditivo-motora de la palabra
as{ como una capacidad de atencibén y fatigabllidad important{simas
en este proceso.

Dicha etapa comnslste en ejerciclos y Juegos de expreslép ver-

bal, de observacién, movimientos digltales, dibujo, modelado, repa
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so de contornos y muchos més, con la finalidad de lograr la ade-
cuada madurez psicomotriz en el nifio, ia cual comprende:

- Ublcaoibén espacio-temporal.

- Coordinacién motora gruesa.

- Coordinacibn motora fina.

- Coordinacién Sculo-manual.

- Desarrollo del lenguaje.

- Lateralidad definida.

- Percepcibn visual y auditiva.

- Esquema corporal.

~ Alteraciones en la integracifm.

Finalmente, en nuestra época, y a partir de los Gltimos a -
" fios (1970-1986), se ha puesto en prédctica para tal fin el Método-
Global de An&lisis Estructural.

Es un método gue refme caracter{sticas especificas en cuanto
a la integracién y desarrollo del pensamiento infantil. Toma en
consideracién los aspeotos socio-afectivo, cognoscitivo y psicomo
tor, aspectos estudiados por la corriente Evolutiva.

Se enalizaré shora en qué conslste la integracifnm.

De acuerdo con el Diccionario Enciclopédico Universal, la lm
tegracién consiste en dar integridad a uma cosa, componer un to -
do. Es decir, que dentro del proceso de enseiianza-aprendizaje, -
la integracién comsiste en preseﬁtar al alumno las cosas Yy los he
chos como se presentan en la realidad, o sea, COmO un todo unifi -

cado, que a su vez puede ser estudiado parcialmente por cada uma

de las éreas de aprendizaje.
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La integracifén es una respuesta didéctica al desarrollo psi-
colégico del nifio, debldo a que &€ adapta mejor al sincretismo im
fantil, por tal motive su significado se torna més amplio.

Para lograr una buena integracién se tomaron en considera --
cién criterios de caréoter psicolégice, pedagbgico y didéctico.

] Dentro de los crlterios psicoléglcos ¥ diddcticos se pueden-
sefialar los sigulentes: las leyes del Aprendizajle, los estudios -
experimentales que szre Psicologia Evolutiva han realizado auto-
res como Jean Plaget, la naturaleza de los oontenidos de estudlo,
el entorno socio-cultural y una Metodologia activa.

Para los criterlos pedagbgloos se tomaron en consideracién:

-La reunién y coordinacién de los contenidos, los objetivos ¥

jas actividades en torno & un punto unitario que les aé significa

do. =

—Fusionar las Areas de estudlo organizéndolas légica ¥ clenti
ficamente.

—Partir del conocimiento del todo para después remlitirlos & -
las partes.

-Sistematizar el proceso de aprendizaje a fin de realizar el
menor esfuerzo por parte de alumos ¥y maestros.

-Evitar saltos, repeticlones, fragmentaclones, dispersiones ¥
falta de coherencia en 1los contenidos de aprendizaje .

_Tomar en consideracién los sntereses del niflo y sus viven =

clas.

_Favorecer la accibn del nifio para que gea &1 qulen redescu -

bra y elabore su proplo aprendizalje.

_Hacer uso de la Metodologia del Método Clentifico.
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~Desarrollar {ntegra y arménicemente la personallidad del nifio

Dentro fe esta 1ntegraci&n se busca que el método propuesto-
para la ensefianza de la lecto-escritura aporte resultados positi-
vos.

E1 Método Global de Anélisis Estructural se apoya em el prin
cigio de la percepcién global del lenguaje y en las vivenclas del
nifio para qug éste comprenda al leer la lengua escrita. Este mé -
todo de enseilanza conslste en pensar el conjunto_antes que el de-
talle, suscitando as{ el méximo interés en el nifio. De aquf{ su -
caracteristica de Global.

Se habla de anflisis estructural porque se parte del contex-
to temAtico a los enunciedos que lo integran, del enunclado a las
palabras y de éstas a las sf{lebas. Se fundamenta en la idea de -
que la lengua es un conjunto debidamente organizado y sistematiza-
do de elementos.

Presenta para su desarrollo cuatro etapas: visualizacién de
emunciados, andlisls de enunciados en palabras , anflisls de pala
bras en s{labas y la sf{ntesis, que conslste en la afirmacién de -
la lectura, en la comprensién del enunciado en todos los elemen -
tos que lo estructuran.

Cada una de estas etapas presenta sus pasos a segulr. Para -
la primera se tleunen:

a)Conversacién.
b)Escritura de enunciados hecha por el maestro.
c)Lectura de enunciados hecha por el maestro.

d)Identificacién de los enunciados.

e)Copia de enunciados.
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f)Evaluacién.

Para la segunda etapa, los cinco primeros pasos de la ante -
rior, que gse realizarén en el mismo orden, més los tres sigulen -
tes;

g)Identificacién de las palabras.
h)Copia de palabras y enuncliados.
1)Evaluacién.

En la tercera etapa se siguen los pasos anteriores, pasando-
1a evaluacién al final y agregando los sigulentes:

j)Identificacién de las sflabas en estudio.

k)Formacifn de palabras y enunciados.

1)Trazo en letra scrip de la consonante que formea la sf{laba.

La cuarta etapa se maneja como slgue:

a)Genversacidn.

b)Escritura de enunclados hecha por el maestro.

c)Lectura de los enunclados por el maestro y después por los -
nifios.

d)Bedaccién de enuncliados.

e)Evaluacién.

El tiempo destinado para cada una de las etapas menclonades,
se suglere como sigue:

La primera etapa se realiza durante el desarrollo de la pri-
mera unidad.

A la segunda etapa corresponde la duracién de la segunda unl
dad.

Las unidades de la tercera a la sexta corresponderén al tra-

bajo de la tercera etapa y, por fltimo, la séptima y octava uni -



50

dades representan el desarrollo de la cuarta etapa.
Se recomienda;que el maestro tome en consideracién:

- Las diferencias individuales.

- Atender 21 trabajo del:-alummo, poniendo énfasis a su esfuer-
zo, perseverancla, interés y dedicacibnm.

- Tener presentes en todo momento los objetivos del grado.

- Respetar la integraciénm.

- Auxiliarse de las actividades sugeridas en el programif.

- Apoyerse en la técnica de la observaciébn.

- Usar tablas de registro.

- Evaluar {ntegremente al alummo.

- Hacer uso de la letra scrip.

Todas y cada una de estas etapas y pasos a segulr dentro de
ellas, as{ como las recomemndaciones hechas a 1los meestros, en nin
gfn mczcato sugleren la rigidez del método, sino por el contrario
es la iniciativa del maestro 1a que le daré mayor efgctividad y -
permitird resultados positivos en beneficio de la nifiez.

De los maestros depende que los nifios se conviertan en futu-
ros lectores asiduos y, en consecuencia, en estudiantes a los que
les resulte més f4cil el trayecto que tienen que recorrer durante
su larga vida escolar.

Después de haber realizado este anélisls sobre la Metodolo --
~fa, se llega a la conclusibn de que el método es indispensable -
en el estudio de todas las clencias, aunque las aborde de diferen

te manera.

Ia pedagogia y la Psicologia son clenclas {ntimamente rela-



51

clonadas, ya que ambas cuentan com un punto de estudlo en comGn -
que es e% ger humeno. Cada una reallza su estudlo con un enfoqué
distinto; pero cen la misma finalidad: la adecuada formacibén de -
1a personalidad del individuo. A grado tal que 10s aportes més -
importantes en el aspecto educativo, que es el quehacer de la Pe~
dagogia, han surgido de psicélogos, que haciendo uso de la obser-
vacién, han llegado al descubrimiento de aspectos tan importantes
dentre del desarrollo del conoclmiento del nifio, entre  1los -
cuales podemos cltar: la conservacién de la materia, del peso, -
del volumen, le evolucién del lenguaje, etc.

Aspectos que dentro del campo de la Pedagogia resultan de -~
gran valor para lograr umn adecuado aprendizaje, sobre todo, si el
neeBtre tiene conocimiento de 1a forma en que este desarrollo se
logra y sabe ubicar adecusdamente & cada uno de sus alumos en la
etepa correspondiente a dicho desarrollo. Esto le permitiré brin

darle una mejor ayuda; asi el nifio logrard un aprendizaje més G-

“+11 y eficaz y gsobre todo logrado con menor esfuerzo.



3 EVALUACION
3,1 Definicién del cencepto

Por ser 18 educacién uma actividad humena, sus resultedos y -
gu ejerciclo mismo revisten de un carfoter de gran importancia, &
1a vez que de todo reconmecimiente. Ese carfcter es la posibilidad
de ser traducido en valores © cualidades.

1a activided pedagbglica requlere una minuciesa investigacién-
de sus resultados, tanto del prendimiento del maestro como de los &
ducandos.

Gracias a una revisién de les frutes ebtenidos de la ensefian-
za, 8€ 1lega & conocer & 108 educandos mediante el descubrimiento-
de sus aprtlitudes, sus inclinaciones y 8su rendimiento.

La apreciaclén de los resultados educativos y de los medles &
+ra78s 22 los cuales se logran éstos, es una tarea consistente en
determinar valores, ya sea como cualidades del educando © como &8 -
1zdbutoa‘de todos 1los elementos que sirven para su logroe. Tal a —
preciacién de efectos y trabajes, de rendimiento y operaciomnes, re
cibe el nombre de evaluaciénm.

‘Evaluar es una tares que compete 2 todo el que, €u alguna for

ma, tieme pelacién con el trebaje educativo.
'Evaluar es apreoiar, estimar, calcular, sefialar, calificar ¥
juzgar cﬁalitativa y cuantitativamente una cosa”. (3)
1a evaluaclén es una parte constitutiva de todo slstema educa
tivo} Es un procese gistemdtico para determinar hasta qué punto -

(3)ARIAS OCHOA, Marco 161, Ma,Guadalupe Bonfil castro, et al.-
Criterios de Evaluaci nPagxicd,gbﬁ, 1982. ’




53

alcanzan los @lummos los objetivos de la educacién. La evaluacibn
educativa es el proceso de descripecién, obtencibén y suministro de
informacién Gtil para juzgar alternativas y tomar decisiones acer-
ca de los diferentes elementos que intervienen en un sistema educg
tivo.

;La evaluacibn educativa permite retroalimentar el proceso de
ensefianza~aprendizaje conforme & bases §y criterios objetivos; des-
cubre aquellos elementos que no logran los resultados esperados Y
proporciona informacibn pertinente y significativa para orientar -
el perfeccionamlento o decidir el reemplazo de estos elementos,

El propbsito esenclal de la evaluacién educativa se reflere
a 1a toma de declsiones en base & informacién adecuada. En el pro
ceso de ensefiamza-aprendizaje, 1a evaluacidén puede desempeiiar ai -
vergas funciones de acuerdo con la finalidad que 8© persigte.

En la evaluaclén del rendimiento escolar se aprecla el apren=-
dizaje del alumno con diferentes finalidades, que pueden ser: aslg
nar al estudiante & un grupo espec{fico, diagnosticar sus deficlen
cilas para estructurarglas experienclas Qe aprendizale correspon =
diente, otorgarle una celificacifm, etc. Cada una de las modalidg
des mencionadas representa uma funcidén diferente de la evaluacifn,
pero su propbsito es el mismo: obtener la informacién mnecesaria -
para tomar la decisién requerida en cada casoO.

De esta funcibn depende la geleccién y elaboracibn del instru
mento 1déneo para verificarla.

Desde los tiempos més remotos, l1a historia de la educacibén re
fiere cbmo se ha tratado de evaluar el aprendizaje de 1los aluunos,

en el intento de comprobar O estimar los resultados de la labor 4o
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cente desarrollada.

*El régimen més antiguo para determinar el aprovechamlento de
los alummos, es el examen oral final. Durante la Edad Media se le
llamaba "periculum® porque en un breve lapso de peligro se decide
la suerte del alummo® (4).

1as orfticas que existen hacla ese tipo de exfimenes son la8s -
sigulentes: su breve duraciém no permite un julcio completo sBobre
el examinado; no es equitativo, pues algunos alumnos saben resol-
ver temas mds féclles o difficiles que otros; su formalismo suele
iphibir a los educandos; es extenuante para los maestros y €8 muy
subjetivo el Juicio de apreciacién por parte del examinador.

El examen final escrito aparece & mediados del siglo XIX, con
1a mira de corregir tales deficlenclas. Su introduccién en las es
cuelas fue recibida con mucho entusiasmo, pues a.paftir de enton -~
ces se pensd tengr una prueba documentadé de 12 capacidad o incapa
cldad del alummno, que podfa ser exsminada en cualquier momento por
cualquier persona., Los reclamantes no podfan negar la evidencia -
de 10 que en ella estaba escrito. Ya en esa época, eran frecuen-
tes las reclamaciones y los recursos interpuestos contra la arbl -~
trarieded de las decisiones de los profesores en 1los eximenes orea-
les.

Posteriormente los exfimenes se han basado en pruebas objetl -
vag, con.el propbsito de evitar la apreciacién subjetiva del maes-

tro, dichas pruebas son elaboradas con la finalidad de verificar

(4 )LARROYO, Francisco., L2 clencia de la educacibén.l7ava. ed., Méxi
co, Ed. Porrfa, 1979, P. Lug,
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el logro de los objetlvos educaclonales especificos.

En cada uno de los objetives especificos que marca el prOgra
ma ofioclial, se menifiesta claramente que se espera una oconduota -
determinada por parte del alummo, como producto de las activida -
des de aprendizaje de cada unided. De esta manera,son 1os mismos
ob jetivoes especificos, qulenes sirven de gufa para elaborar los -
reactivos en este tipo de examen, cOn cuya resolucién el alumno -
puede evidenclar que ha logrado la captacién de los objetivos pro
puestos.

Las criticas que se han levantedo ocontra los exfmenes, no B&
dirigen al sistema de estimacién y revisién de la enseiianza, sino
contra aquellos procedimientos que para fijar el aprovechamiento,

- gon de tipo memorista ¥y subjetivo.

— Asf{ como la viej}a pedagogie asigne al examen la tarea mecénl.
ca de reproduclr clertas nocliones y férmulas aprendides servilmen
te de memoria, o de dar respuestas en torne de preguntas mls © me
nos oapciosas, ya se trate de pruebas orales © escritas. 1a nue=
va pedagogia tiene un conceplo activo del examen. La prueba debe
evaluar la aptitud del alumo pare confrontar y resolver por pro-
pila inlclativa, problemas nuevos, planteados en tal forma que el
alume logre aplicar la generalizacién de 1o aprendido.

Hay qué aclarar: el buen examen no niega la importancia de -
la memoria, en cuanto &sta es funcilonal y al sepvicio de una . --
transformacién en el pensamiento y manera de aclarar los temas -
por parte del alumo, que €s, €n definitiva, la real adquilsicién-
del saber.

La manera de presentar a los alummos el contenido de una --

116814
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prueba es muy variada, la cual permite, a la vez que eliminar la -
monetonia en el ejercicioe, hallar las fermas més adecuadas para el
examen de las modalldades y la variedad de 1e ensefiade. Pero te -
das estas formas mo son sino diferentes maneras de organizar las -
ocuestiones © reactives .que han de estimular el aprendizaje de cada
alumo, para que sea proyectade en una respuesta,la cual podré ser
acertada e errénea, segfin sea el aprendlzaje.

Se llame tipe de prueba a la forma caracteristica que adquie-
ren les reactivos o cuestienes componentes de una prueba pedagbgl-
ca, segfn se elaboren para identificar um conocimiento, ordenar 16
gloa @ cronolégicamente un contenlde, encontrar la relaciém de un
asunto con otro, completar um enunclado, elegir una aseveracibfn -
dentro de varias, aplicar el Julclo y el razonamiento, etce.

Ias pruebas pueden clasificarse, seglin el tipe de cuestiones-
y el grado de objetividad de éstas, de la sigulente forma: por el-
grado de objetividad, que puede ser aproximado, natural o riguro -
80. ‘En el graido de objetividad aproximade encontramos las de res-
puesta breve, las de complementacibén y las de canevé. _

En el grado ée objletividad natural se ublcan las de opcibén, -
de correspondencia y las de 1dentificacibn.

" En el grade de objetividad rigurosc se encuentran las de orde
pnamiente y las de falso ¥y verdadero.

Todos estes tipos de prueba tiemen una misma finalldad: ser -
vir para la apreciacién del aprendlzaje en sus diferentes formas, -
aunque difleran en cuante a su particularidad de presentacién, me-

canismo, elaboracién y calificacibn; diferenclas que tieunen por ob

jete facilitar el examen de los diverses contenldos del programe,-
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que nunca pgeden ajustarse a un solo tipo de cuestién.. Una ppueba
pedagbglca debe ser elaborada con no menos de tres, ni més de oin-
co tipos, combinaclién que se denomina baterfa. La bateria tiene -
ademé4s la ventaja de ofrecer al trabajo de los examinados mayor va
riedad, eamenidad y novedad.

Otra forma de practicar los exémenes, reciente, més en conso-
nancia con la escuela activa, es la prueba de libros abiertos. En
este tipo de exfmenes el alummo puede consultar los 1ibros y docu-
mentos que quiera. Aqui se le presentan al alummo problemas Dpara
que los resuelva, en cuya tarea tendré4 que investigar y encontrar
principios y f6rmulas adecuados. La amplitud y aclerto de las con
sultas del alumno de las fuentes escritas durante el examen Beridn
{ndices seguros de su familiarided con la asignatura y de su doml-
nio sobre la literatura disponible.

Actualmente la educacién tiende haclia el autodidactismo, de -
10 que resulta 1légico derivar la autoevaluacién. En este caso no
se trata de que 1la autoevaluaclém sea la finica alternativa poslble
gino que sea un auxiliar en la toma de decisiomes, para evaluar el
aprendizaje de los alummos, su efectividad estard condicionada &l
grado de madurez y al conocimiento que de sf mismo tenga el alum -
no.

As{ como se evalfia el grado de conoclmientos adquiridos por -
el alumo, de los objetivos sefialados por el programa, de la misna
forma debe ser evaluado también el comportamiento. El principal -
medio para evaluar el comportamlento del alumno es la observaciébn.
Para la evaluacién del comportamiento de los alumnos se debe tomar

en cuenta la disciplina, la personalided y 1a conducta. En este -



58

aspecto también es recomendable que les alumos se auteevalfien.
3.2 Tipos de evaluacibn

El momento en que se evalia determina el tipe de evaluacién. -
En el salén de clases Be llevan & cabo dos tipos de evaluacién: la

evaluacién formativa y la evaluacibén sumaria.

3.2.1 La evaluacién formativa es la que se lleva a cabo durante el
desarrolle de un determinado programa para tomar decislones de cam
bles en el programa o proceso. La evaluacién formativa busca bésl
camente identificar debilidades de aprendizaje antes de la comple-
tacibn de la instrucciédn durante un segmenteo de curso que bilen pue
de ser una unidad, un capftule ¢ una leccién. El propbsito es 1o -
grar un dominio del aprendizaje, preporcionando informacién que =-
pueda dirigir la situacién de enseﬁanza-a;;endizaje. De este modo
la evaluacién formativa constituye real y efectivamente una parte-
integral del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para llevar a cabo una evaluacién formativé adecuada, los eva
luadores deben ser profundos conocedores de las précticas reales -
del aula, ya que sl los procedimientos de evaluaciédn formativa han
de proveer informacién relevante y especifica, deben ser derivados
de las actividades de instruccién que preceden a la evaluacién.

Asi mismo, la evaluaclén formativa debe cuidar cubrir aque --

1l0s objetivos que una unidad, capitulo o leccién constituyen un -

prerrequisito para el domlmnlo de los sigulentes.

3.2.2 1a evaluacién sumarlia es aguella que se realiza al final de
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un programe determinado, cen la intencién de cerroberar su efica -

cia y su producte final.
3.3 La evaluacién aplicada en la esouela primaria

Actualmente, en la escuela primeria, se le da mucha importan-
cia en la promecién de los alumnos a las materlas de Espaiiol y Ma-
temdticas, de tal forma qué, si un alumo esti aprobado en tedas -
l1as materias que forman el currfculum del programa y tleme notas -
reprobatorlias en Espafiol y/o Matemiticas, autométicamente ese alum
no se considera reprobado. La forma de efectuar la valoracién de
los aspectos del programa de ensefianza primaria que se€ han de to -
mar en cuenta en la materia de Espafiol, especlalmente en lo que se
refiere a la lecto-escritura, debe ser em forma por deméds cuidado-
sa y efectiva.

Para la evaluacién de la lecto-escritura, se deben conslderar
en sus diferentes aspectos: la lectura en sus variantes de lectura
oral y de comprensibn.

El examen de la lectura eral tieme por objeto calificar el d@
minlo alcanzado por los nlilos en aquellos factores 0 elementos que
integran le que podrfa llamarse buena lectura, como es el caso de
1a que se efectfia ante un auditorie, elementos entre los cuales -
destacan la pronunciacién sdecuada de los términes; leer sin deten
ciones bruscas o0 arbltrarias que dan la impresién de no respetar -
los signos éde puntuaclén y comunicar sentimiento a le que se lee -
para estimular el interés de los oyentes.

En la lectura oral, los aspectes que se deben de evaluar son-

los siguientes: claridad, puntuacién, fluidez, énfasis y rapidez.
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Claridaid: se lee cen claridad cuando se pronuncian las pala -
bras cen nitidez ¢ limplezea, de tal modo que no se requiera esfuer
zo especial para comprender le que se lee.

Puntuacién: cuando se hacen las pausas sefialadas por los sig-
nes ortogrificos correspondientes.

Fluldez: ocuando se lee sin detenciones bruscas, con soltura, -
conservando el ritmo de la lectura.

Enfasis: cuando se matiza lo que se lee o se le comunica sen-
timiente, diferenciéndola de una simple lectura de corrido.

Rapidez: se menclona este aspecto en la evaluacién de la lec-
tura, aunque actualmente no se le da tanta jmportancia como la te-
nf{a en la escuela tradiclonal. Para evaluar la rapldez, exlisten -
+ablas o escalas creadas por la S.E.P., donde s€ especlflca el nG-

mero de palebras que se deberén leer em dos minutos, de acuerdo al

grado escolar.

Uno de los mayores problemas & los que se enfremtan los_alum-
nos en la escuela primaria en lo que & 1a lectura se reflere, €s -
12 comprensién de ella. Para investigar el grado en que los nifios
comprenden lo que leen y son capaces de interpretar el contenido -
de pensamientos expresados por escrito, se utilizan pruebas median
te las cuales se valera de manera objetiva la comprensién de 1la -
lectura. Dichas prusbas &6 estructuran en base a un cuestionario-
y se le debe permitir al nifio conservar ablerto su libre.

Para la veloraciém de la escritura se toman en cuenta los si-

guientes aspectos: legibiiidad o claridad, paralellsmo en los ren-

glones, tamefio homogéneo de las letras, limpieza, proporcién entre
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mayfisculas y minfisculas, fluldez de la escritura, asf como la equi
distancia entre las letras y las palabras. |

El centenido de une prueba para la investigacién de la call -
ded de la escritura debe consistir en un breve pirrafo, un pensa -
miente corto, que ha de ser escogldo de entre el materlal al que -
estén acostumbrados los nifies. El1 significado del texto estaré de
acuerdo con el nivel de comprensién de los alummos y la extensién-
del mismo deberéd de ser de acuerdo al grade escelar en que se vaya

a aplicar.



CAPITULO II

METODOLOGIA



1 DELIMITACION DEL PROBLEMA

Nuestro pafs, como pafs joven que es, no sblo dentro del con
texto mundial, sino también debido a las caracterf{sticas de su po
blacién, la que, de acuerdo a recientes investigaciones, se consl
dera "inactiva y consumidora", ya que el 55.37 % de ella se en -
cuentra en edad de estudio y diversién (19 aflos o menos), presen-
ta un sunnimero de problemas de cardcter social, que se ve precl-
sado a resolver.

Ha sido preocupacién constante de los hombres destacados de
nuestra patria, como: Judrez, Baranda, Justo Sierra, Vasconcelos-
y muchos otros que demostraron tener una amplia visién de la pro-
blemética del pafs, poder situar en un primer plano al problema -
de la educacibn.

La educacibén, que es en la historla de los pueblos la llave-
que les permite salir adelante en todos los aspectos de la vida, -
y, sobrestodo, de llegar a comunicarse con los demis pafses del or
be, entablando relaciones culturales, soclales, econbmicas ¥y poli
ticas.

Educacién, término que hasta la fecha mo ha sido posible de
finir sin entablar polémicas de tan varlada {ndole. Algunos auto
res del Renacimiento y de la Pedagogfa del siglo XIX, la conside-
raron tomando como base la individualidad: Erasmo de Rotterdam -
(1467-1536) le concede como finalidad la formacién de la persona-
1idad auténoma: Montaigne (1533-1592) propone la educacién del yo
personal y su fin dltimo, realizar un ideal de sabiduria.

En la &poca moderna, partiendo de Juan Amos Comenio (1592-
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1670) que, no era pedagogo, sino teblogo y filésofo, busca wma -
definiocilén que englobe no sélo 2l individuo como ser, 8lno em -
sus relaciones oon 1la sociedad en la que se desenvuelve.

Entrar 2 un anfillisis detallado y concienzudo de todos y ca-
da uno de 1os hombres, ya sean médicos, psicblogos, filbsofos, -
pedagogos © maestros, que han querido definir el término educa -
cién, resultar{a, por demés, extemso, y, sobre todo, de diffoil-
realizacién. Unicamente se pretende llegar & una reflexién acer
oa de 1la educacién, como umn hecho inherente a toda socledad, es-
deoir, entendida ésta como un proceso social.

Para hacer un breve anélisis se parte de la slgulente defi-
nicién que, sobre el término Educacién da Emilio Durkhelim:

“S1s sducacién es la accibn ejercida por las generaclo -

nes adultas sobre 1las que todavia no estén maduras pa-

ra la vida social. Tizme por objeto suscitar y desarro

1lar en el nifio clerto nfimero de estados fisicos, inte

ilectualies y morales dque exige de 61 la sociedad politl

ca en su conjunto, y, el medio social especlal al que-

estéd particularmente destinador, (5)

Analizadae la educacién desde este punto de vista, se des --
prende que dentro de todo ser existen dos aspectos: uno de caréc
ter individual, que lo constituyen todos los estados mentales
que se refieren fnicamente a1l ser oomo individuo, y, otro de
carfécter social, que se refiere a todas nuestras manifestaclo-

nes relaclonadas con el desenvolvimiento que tenemos dentro-

de los diferentes grupos soclales a los que pertenecemos em la

(5) DURKHEIM, Emilio. Educacién y Sociedad. Bogoté, Linotipo, -
19799 ppo 55"‘81'
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socledad, Ambas convierten al 1nd1v;duo en un ser social Yy es
precisamente el fin filtimo de la educacién, lograr constituir -
dicho ser en cada uno de los individuos.

Es decir, que la educacibén se convierte en unm proceso diné
mico y creador, en donde las manifestaciones del individuo 1lo-
gran su méximo desarrollo, baséndose en las necesidades que 1la
socledad genera.

Por tal motivo, si la educacién encuentra su validez en -
ayudar a convertir al hombre en sujeto, y esto 1lo consigue a -
través de sus relaclones, es sumamente prebcupante el rumbo que
en la actualidad ha tomado la educacién en nuestro pafs, no en
cuanto a la elaboracibén de Planes y Programas se refiere, sino-
en cuanto a la aplicacibn de éstos en el 4mbito escolar.

Se sabe perfectamente que las autoridades educativas encar
gadas de elaborar dichos Planes y Programas, que con tanta fre-
cuencia son criticados, han hecho un esfuerzo por recopilar y a
daptar las técnicas, contenidos y metodologf{as mids modernos que
imperan & nivel mundial, a la 1d.rosincracia del pueblo mexica -
no, dejando en manos de los maestros la responsabllidad de es -
tas metas.,

Sin embargo, no se puede dejar de observar que poco se ha
cumplido de esa tarea que les ha sido encomendada. Y es en un-
afé4n de justificacién cuando se vierten un sinnfimero de evasl -
vas y pretextose.

Al sentir el peso de esa responsabilidad, se ha tenido 1la

inquietud y 1la preocupacién de poder ayudar adecuadamente a de-



terminados nifios que de alguna manera u otra presentan dificul-
tades en su aprendizaje. Es aquf, en este momento, cuando sur-
ge el imperativo de querer alcanzar el objetivo principal que -
en nuestro pais seflala la educacién y el deseo de poder contri-
builr con algunos pequefios aportes en la resolucién de los pro -
blemas que aquejan & nuestra nacién, en particular, a 1los rela-
cionados con el aspecto educativo.

Es asf{ que se ha decidido realizar este pequefio trabajo de
investigacibn.

Se ha seleccionado como tema el de la Reprobacién.

Es sabido que la Reprobacibén puede ocurrir por fallas en -

cualquiera de los tres aspectos que constituyen el hecho educa-

tivo: ei maestro, la metodologfa con la que se presentan los
contenidos—y el alumno. Sin olvidar en ningin momento la in --
fluencia gue el medio ambiente ejerce sobre dicho proceso.

No se qulere llegar a la conclusién de encontrar culpables
pues otras investigaclones ya se encargaron de hacerlo, sino de
poder sefialar las deficliencias que se presentan al no lograrse-
los objetivos propuestos en el programa.

Concretamente se enfocaréd el trabajo sobre el Area de Espa
flol, en lo relativo al aprendizaje de la lecto-escritura, con -
la finalidad de poder plantear algunas alternativas que sean -
factibles de realizar y que de alguna mamnera ayuden a soluclo -
nar dicho problema. Su enunclacién se presenta en la forma si -
gulente;

1.A DEFICIENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA CO-
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MO FACTOR DE REPROBACION..

Dicho enfoque requiere de una delimitacién que permita a -
bordarlo con objetividad, para que la investigacidén pueda tener
validez, tan necesaria para ser tomeda en consideracién por to-
dos aquellos maestros interesados en me jorar su préctica docen-
te.

La delimlitacién se plantea como sigue:

*ILe reprobacibn vista como una consecuencia de no cubrirse
adecuadamente los objetivos de la lecto-escritura en primero y
segundo grados®,

Lo anterior significa que el nifio de primer grado pasa a -
segundo sin leer y escrlbir con clerta fluidez y claridad, de -
acuerdo a su grado y la poca ayuda que recibe por parte de su -
maestro, lo orilla a ser candidato a la reprobacién. Si bien,-
tu aiguuds Casos no se presenta ésta en el segundo grado, si va
a presentarse en alglin grado posterior.

Por tal motlvo, se considera que el enfoque presentado re-
sulta del todo interesante y que la investigacibén puede aportar
datos importantes y abrir camlnos para correglr algunos defec -
tos que en el desarrollo del proceso de la lecto-escritura se -

presentan, sean del carfcter que sean, y que hasta el momento,-

muchos maestros no han tenido la visién suficlente para detec -

tarlos.



2 JUSTIFICA

Debido a los graves problemas
comprensibn de la lecto-escritura
grados de segundo a sexto, se cons]
dad realizar un estudio en el medi(
cual esté formado en su gran mayor:
las clases soclales media y baja.
les afecta en la comprensién de la
que no se traten adecuadamente las
primer grado y que no se hayan cor
cibén que esto tiene con la reproba(
Los comentarios y las quejas ¢

lia acerca de las dificultades que

prensifn de la lecto-escritura, aw
bajo e£';1 grupo, proporcionan una
investigacibn, en la cual se prete:
fluye en loe grados posteriores al

que no se corrijan a tlempo estas ¢

Se ha observado que el nifio, 21 leer mecédnilcamente, esté

CION

que enfrentan los niﬁps en la

en la escuela primaria, en los
ldere que es de urgente necesl
O donde se desenvuelven el --

{a por nifios pertenecientes a-

Se desea conocer en qué forma
lecto-escritura el hecho de -

deficiencias que aparecen en-

regido en el segundo y la rela
216n en los grados posteriores

le maestros y padres de faml -

el nifio tiene sobre la com

rado a las experlencias de tra

base firme pare realizar esta
1de detectar en qué forma in -
primero y segundo el hecho de

ieficlencias.

m4B interesado en descifrar la palabra que en entender su signi-

ficado, por lo tanto, se le dificul
no comprender 1o que lee, no entier
le dan por escrito en cualesqulera
grama escolar; le cuesta mucho tral

de las mismas. Este hecho influye

Lta comprender la lectura., Al

1de las instrucciones que se -
de las otres materias del pro
»ajo comprender el signifilcado

en el bajo rendimiento de Bs8u

aprovechamiento escolar y en muchag ocasiones lo lleva a la re -
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probacibn.
Tristemente Ee vive la realided de los nifios que llegan & -
los grados superiores todavfa deletreando, empefiados en descl --
frar la palabra sin entender su signifioado.

Esta investigacién pretende encontrar los factores que 1n -
tervieden en este problema, perc no solamente enumciarlos, sino-
tratar |de encontrar soluciones que puedan aportar orientaclones-

en el fluturo.

e



3 OBJETIVOS

En la investlgacibébn realizada sobre las deficienclas en la-
lecto-escritura como factor de reprobacibn, se plantea como obJje
tlvo de investigaciébn:

Demostrar que las deficiencias en 1la lecto-escritura son uw.
na de las causas principales de la reprobacién o del bajo rendi-
miento en la educacién primaria.

Causa que hasta el momento no ha sido advertida con clari -
dad por los maestros en general y en particular por aquéllos que
participan en el desarrollo del proceso de la lecto-escritura y
por tal por tal motivo no ha sido adecuadamente tratada,

Es bastante conocido por todos los maestros -~y ain por los-
que no 1lo son- que la lecto-escritura es el cimiento que debe es
tar firme y adecuadamente construido y ademés reforzado, durante
todo el t;ayecto de la educacién de una persona, para que &sta -
resulte ftil y eficaz.

Se proponen estrateglas para extender e impulsar la lecto -
escritura a todos los niveles, pero, ¢ a quiénes van a dirigirse-
dichas estrateglas?, ¢a los jdvenes o adultos que mal leen y que
por 1o consiguliente no les interesa ese descifrado de signos que
no comprenden?

El drama de la lecto-escritura se encuentra en el proceso -
de enseifianza, proceso que hasta el momento ha sido impuesto y no
llevado en forma natural, como debiera ser, es decir, en la for-

ma en gque aprende el nifio.
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Por tal motivo, se piensa que la mejor estrategla que puede
haber es la de la reestructuracién del proceso de ensefianza para
leer y escribir,

Se consildera que esta falla, de no ser adecuadamente trata-
da, seguiréd slendo motivo de trastornos en la educacién a nivel-
nacional, pues repercute de igual forma en el aspecto social co-
mo en el econédmico.

Estos y otros motivos han influido en el presente trabajo -
para tratar de demostrar que la deficliencia en la lecto-escritu-
ra en sus comienzos, es una de las causas principales de la re -
probacibn.

Para poder llevar a cabo esta demostradién, es necesarlo lo
grar une serie de objetivos de caricter inmediato y medlato. -
Dentro de los primeros se sefialan los siguientes:

~-Identificar cuiles son los objetivos generales del Area de-
Espafiol, relacionados con la lecto-escritura, que se cubren en -
forma deficlente, ya que este hecho afecta a todos los grados de
la escuela primaria, )

-Determinar los factores por los cuales algunos nifios manl -
fiestan deficiencias en el aprendizaje, dentro dei proceso de 1la
lecto-escritura.

-Jerarquizar los factores que influyen en la falta de com --

prensién de la lecto-escritura.

Dentro de los objetivos mediatos se sefialan:

-0frecer informacibén que contribuya a una investigacibn sis-
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temética con el fin de mejorar las deficlencias que se observan -
en el aprendizaje de la lecto-escritura.

-Aportar elementos suficlentes que permitan lograr la concien
tizacibén, para mejorar dichas deficiencias, de los maestros en ge
neral y de las autorldades educativas correspondientes.

-Buscar mecanlsmos necesarios para ofrecer soluciones a los &
lumos de los grados posterlores al primer afio, para mejorar la -

comprensién de la lecto-escritura.



4k PROPOSITOS

Se han presentado hasta el momento los elementos que Jjustifi-
can esta investigacién, asf como los objetivos que se pretemden al
canzar durante el proceso.

Caebe shora sefialar cufles son los propdsitos que se trazemn em
su realizacién:

-Realizar un anélisis general al selecclonar el tema y otro en
particular al hacer la definicién del problema, abarcando los dis-
tintos aspectos que lo formem, para poder coEocerlo a fondo.

-Destacar en forma cuantitativa & los nifios que reprueban, en
los grados de segundo a sexto de instruccién primaria, por las de-
fiociencias en la lecto-escritura.

-Destacar como factor relevante en dichas deficienclas, la fal
ta de comprensién en la leoto-escritura.

-~-Identificar los problemas que se relacionan con esta investl-
gaoibn, entre los cuales podrian enunciarse los slgulentes: |

a) La falta de atencién para estos nifios, por parte del maestro

b) Las deficiencias em cuanto a la metodologfa empleada, en el
momento de aprender a leer y escrilblir, como después, al detectarse
las defilciencias en la lecto-escritura.

c) El desconocimiento por parte del maestro, de las etapas del

desarrollo infantil.

d) La desnutriciém en el nifio.

e) Los problemas de carécter psicoléglco que presentan algunos

nifios.

£) Ia falta de madurez ffsica o mental por parte del nifio.
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g) La influencia de la organizacién escoler.
h) La falta de apoyo por parte de loe padres de familla.
1) La influencia del medio amblente en donde se desenvuelve el

nifio.

Cebe hacer menclén que no se pretende analizar los problemas am
teriormente expuestos, sino simplemente detectarlos com la finalidad
de poder delimitar el de esta investigacién. Algunos de ellos serén

tratados en forma superficial por requerirlo asf el trabajo.

-0tro de los propbsitos es la fundamentacién y comprobaciém de
las hipbétesis establecldas.

-Determinar las variables gque explican o dan respuesta al pro -
blema, asf{ como descartar las varlables poco relevantes.

-Tener elementos de juiclo con el fin de ofrecer sugerenclas o

recomendaciones para corregir o eliminar el problema.



5 HIPOTESIS

Las hipbtesis surgleron de las observaciones realizadas y de
la experiencia adquirida a través de los afios en el servicilo do -
cente. Al mismo tiempo, hacen referencia a un sblo 4mbito de 1la

realidad social: la escuela primaria.

"Cuanto mayor es la deficiencia en la comprensién de la lec-
to-escritura en el nifio, al concluir el primer afio, tanto més sig
nificativa serd la incidenclia a la reprobacién en los grados pos-

teriores de la instruccién primaria®.

La segunda hipbtesis se considera de carécter descriptivo, -
que relacliona las dos variables en forma de asociaciém o covarilan
za, es decir, que al modificarse una de las varlables, también la

otra variaré.

"La deficienclia en la comprensibén de la lectu-escritura, es-

el factor més importante en la reprobacién".

La tercera hipbtesis que se espera constatar, se considera -
descriptiva, con una sola varisble, que permita explicar la pre -

sencla del fenbmeno de la reprobacibén, antes del cuarto grado.

*Ta deficiencia en la comprensiédn de la lecto-escritura, que
ge transforma en reprobacién, se observa antes del cuarto grado -

de instruccidédn primaria®,



6 VARIABLES

Las varisbles de las hipétesis del trabajo presentado son -
las siguientes:

- Deficlencia en la comprensidén de la lecto-escritura.

- Incidencia en la reprobacién.

Ia primera es la varlable independiente, es decir, la situa
clén que se manipula en la investigacién para determinar su rela
cién con el fenbémeno observado.

La segunda es la varlable dependiente, o sea, el resultado
de los cambios en la variable independiente.

Para llevar a cabo la comprobacién de las hipétesis propues
tas para la investigacién, se detectaron las variables antes men
cionadas. -

Cuando los valores de una variable permiten Gnicamente ubi-
car a cada individuo en una categoria, la variable es categbrica
nominal.

Ios valores que pueden tomar estas variables son expresio -
nes como: "comprende lo que lee™ y "no compremnde lo que lee", es
to,permite diferenciar la gategoria a la que pertenece cada uno-
de los nifios de la muestra, la cual estd determinada por el va -
lor de la variable. _

En la investigacién a realizar, es necesario tomar en cuen-
ta los siguientes indicadores, para ubicar a cada nifio del unl -
verso, en la categOria que le corresponda de acuerdo a los valo-

res dados a cadea una de las variables.
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Indicadores para la escritura

Para la variable independiente: Para la variable dependiente:
a) Escribe con dificultad. a) Se atrasa en los trabajos.
b) Omite letras al escribir. b) No entiende lo que escribe.
c) Confunde letras. c) Escribe mal las palabras.

Indicadores para la lectura

Para la variable independiente: Para la variable dependiente:
a) Cambia las vocales al leer. a, b) Cambia el significado -
b) Confunde las letras. de la palabra.

c) Dice una palabra por otra. c,d,e,f,g) Cambia el signifi-
d) Omite palabras al leer. cado del texto.

- @) Inventa palabras al leer.
f) Mo respeta los signos de -
puntuacién,
E) Salta renglones al leer.
h) Lee silabeando. h,1) No comprende lo que lee.

1) Lee muy lentamente.

Se hace notar que todos estos indicadores permitirén ubicar -
a los nifios en la categoria correspondiente, no comprende lo que -
lee; sin embargo, los indicadores "lee éilabeando' y "lee muy len-
tamente”, son determinantes para ubicarlos en la no comprensién de

la lectura.



7 DISENO EXPERIMENTAL
7.1 Instrumentacién para obtener informacién.

En primer lugar se elaboré una tabla de observaciones o espe
clficaciones para diagnosticar los errores que los alumnos come -
ten al leer. Se tomé como base para ello, la experiencia que co-
mo maestras se ha podido acumular a través de los afios de servi -
cio, asf como la serie de dificultades que representa el aprender
a leer y escribir, planteadas en el Programa de Educacibén en_ 1los

diferentes grados de la escuela primaria, en el Area de Espafiol:

- El1 anflisis, s{ntesis y trazo de enunciados, de las pala -
bras, de las sflsbas y de las letras.

Identificacién y distincién de las grafias.

Entonacidén, pausas, fluidez y rapldez.
- Capacidad de comprensidn.
= Apreciacién estética.

Reflexién critica.

En la tabla se cousideraron dlez indicadores que fueron ela-
borados tomando en consideracién los valores dados a las varia -

bles. (Ver anexo 7.l1)

Al aplicar la tabla, los indicadores uno, dos, tres, cinco

seis, siete y nueve, no observaron ningin problema, todos ellos
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sefialaban un aspecto negativo en la lectura, de acuerdo con los -

trastornos del aprendizaje visto por la Psicologia.

El indicador cuatro observé un aspecto curioso, pues a pesar
de ser negativo, Bin embargo, tuvo que considerarse en forma posi
tiva, debido a que el nifio que comete errores, pero los corrige, -
se encuentra un paso mds adelante de aquél que no lo hace ( de -
acuerdo con las teorfas evolutivas). Esto se observé con mayor -

claridad en los grados superiores.

El indicador ocho se redactdé en forma positiva y los restan-
tes en forma negativa, aspeoto que se consideré al analizar los -
datos que 8se obtuvieron de la lectura de cada nifio en partiocular
y al compararlos con los de la muestra, en general. Hubo la nece
sidad de especificar si se consideraba la expresividad demtro de
este indicador. Se decidid hacerlo por separado debido a que hu-
‘o nifios que lefan respetando la puntuacién sin temer una lectura
expresiva, o blen, a la inversa, lefan con expresividad, pero no

respetaban los signos.
El indicador diez se replante$, considerédndolo as{:

El nifio lee: répido normal lento

Esto se hizo debido & que era el tlempo lo que se 1ba a ocon-
siderar, (por motivos de economfa, las hojas se emplearon OOmoO €8

taban).
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Al realizar la lectura se encontrd una serie de indicadores
que se repetfan con bastante frecuencia y que deben tomarse en -

consideracién para evaluar la lectura.

En segundo lugar se procedié a la seleccién de las lecturas
las cuales fueron selecclonadas de los libros de texto tomando -
como base los intereses de los nifios de cada grado, sefialados en
cada uno de los Programas Escolares: se procurd que todas ellas
presentaran los mismos problemas de dificultad dentro de su nil -

vel.

Todas las lecturas escogldas se tomaron de un grado ante --
rior, es decir, la de segundo se tomé del libro de primero, te -

niendo culdado de que reunieran las dificultades que, supuesta -

mente, ya han sido superadas por los nifios de primer grado al

concluir el afio escolar, y as{ sucesivamente. Esto se realizé
en la forma mencionada tomando como base dos razones: la primera
fue la de dar oportunidad a los nifios que mno habfan cimentado -
alin la lectura de su grado escolar actual, lo hicieran con mayor
fluid@z, tomando las del grado anterlor; la segunda se relacioné
con lﬁ aplicacién de las lecturas, la cual se harfa en los prime

ros méses del afio escolar.

Cabe hacer la aclaracién de que en la dltima edicién de los
11bro% de tercer afio, fue incluida la lectura "Un bicho raro", -

que fue aplicada en ese grado.

La lectura de segundo grado present$ en algunos nifios la -
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dificultad para leer la letra "g", por el tipo de la méAquina. A
estos nifios se les dio una breve explicacién sobre el uso de es-

ta letra.

En cuanto al cuestiomario, se procurd que las preguntas -
fueran claras y concisas para que los nifios contestaran con una
respuesta breve y que no se presentara dualidad en la respuesta.

(Ver anexo 7.2)

M&s adelante se presentdé la necesldad de buscar un mecanis-
mo que reforzara la hipltesis de investigaciémn y, para tal fin,-
se elabord una encuesta que fue aplicada a los nifiogs extraedad -
(alumos que, de acuerdo a su edad, no deberfan estar en ese gra
‘do) que habfa en cada grado, con la finalidad de detectar en for
ma retrospectiva a los alummos gque habfan reprobado en algin o -
algunos de los grados de la escuela primaria e identificarlos -

también como algunos de los malos lectores.

Las preguntas claves de esta encuesta serfan de la tres a -

la siete, las dem4s se incluyeron para evitar que los uifios se
sintieran presionados. Sin embargo, la pregunta diez preocup$ -

a muchos nifios. (Ver anexo 7.3)

Otro instrumento que se elaboré fue un dictado para aplicar



82

se a los nifios de segundo grado que habf{an presentado el mayor -

nﬁmerq de indicadores negativos durante su lectura y el mayor nﬁ

mero @e errores al contestar el cuestionario. En 61 se conside-

raron las dificultades més frecuentes aparecidas al leer, como -
\

fueronﬁ palabras largas, diminutivos, diptongos, sf{labas compues

tas, uso de la g, etc. (Ver anmexo 7.4)

Para finalizar, se elabor$ una encuesta a los maestros con-
el per6sito de detectar el grado de importancia que tieme para
ellosgel hecho de que sus alumos lean y comprendan lo lefdo y -
sl el no leer bien nl comprender la lectura al pasar de primero-
a segundo grado, los llevarfa a reprobar en los grados subsecuen
tes. ‘Adomés de que se apreciaria el niimero de maestros que tra-
baJan\o han trabajado con primer afio y si hacen uso del método -
de Andlisis Estructural en la ensefianza de la lecto-escritura. -
Tanbién se deseaba saber sl para ellos tiene importancia conocer

lo siguiente:

ﬁ Ios interseses del nifio.
- Las etapas por las que atraviesa el nifio en su desarrollo
fIsicJ y mental.
- El proceso de su aprendizaje en la lecto-escritura-y,
4 Las hipétesis que el nifio maneja &l iniciar este proceso,
ﬁe incluyeron otras preguntas en dicha encuesta, por ejem -
plo aquellas relacionadas con la disciplina escolar, con la fina

lidad de comprobar si suslrespuestas eran verdaderas o0:s8l -se ha-
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bien documentado para contestar la encuesta. (Ver amexo 7.5)
7.2 Diseilo de la muestra

Después de haber analizado una serie de problemas que en el
aspecto educativo se presentan, se decidié abordar el teme de la
reprobacién, con el enfoque anteriormente sefialado. Se elaboré -
un esquema general de la forma en que se realizarfa. la investi-
gacién. Se tomb en consideracibn el tiempo, el lugar y el proce
dimiento empleado,

Debido a las caracteristicas proplas que presentaba la in -
vestigacidn, las cuales resulteban distintas de las que &6 han -
tenido la oportunided de revisar, se tuvleron qué considerar al-
gunos aspectos que resultaban de vitsl importancia, como fueron-
los siguientes:

~E1 universo quedaria constituido por los alumnos que asis--
ten a las escuelas primarias"Alvaro Obregén", "José Ma. Larro -
que®" y "Miguel Hldalgo ¥ Costilla®, ya que éstas se encuentran -
ubicadas en distintos sistemas educativos y pertenecen a distin-
tos medios soclales.

-Se considerb el perfodo escolar 1984-1985 como el indlcado-
en tlempo para la recopilacién de la informacién.

-Los instrumentos comenzarfan a aplicarse a partir del mes -
de octubre.

-Log instrumentos que servirfan de base para el anflisis y -
recopilacién de informacién, se aplicarfan solamente a los alum-

nos de segundc a sexto grado.
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-Se comenzaria la aplicacién de los instrumentos primeramen-
te a los nifios de segundo grado, después a los de tercero y asf{-
hasta }1egar con los de sexto, ya que se conslderd§ que eran es -
tos nifios los gque permitirfan constatar las hipbtesis.

-Los instrumentos se elaboraron tomendo como base 1los progra
mas y los libros de texto.

-Las lecturas que se aplicaron a los nifios fueron tomadas -
del libro de lecturas del afio escolar anterior al grado que -~
estaban cursando. Esto se hizo asf, ya que de esta manera, el ni
#0 no estarfa en desventaja por el desconoclimiento de las lectu-
ras y el posible vocabulario nuevo que aquélles pudieran tener.

-Cada maestra recogerfa la informaciémn en su respectliva es--
cuela, con la finalidad de evlitar temores en los nifios por el he
cho de ser encuestados por personas desconocidas y, al mismo --
tiempo, para evitar algunos problemas con los personales de las
escuelas y por el tiempo que se pod{a destinar para tomar las -
lecturas.

-Se conslderd que le investigacién tendria um caricter pros-
pectivo, ya que la informacién serfa recopilada de acuerdo con -
los criterios previamente acordados por 1las participantes en el-
trabajo, as{ como a los fines especificos de 1la misma.

_De scuerdo & su evolucién, 1la investigacién tendrfa el ca -
rdcter de ser transversal: se medirfan una sola vez las varia -
bles, sefialando las caracter{sticas de la lecto-escritura en los

grupos, en un momento dado, sin pretender evaluar la evolucibn -

de dicho proceso.
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-De acuerdo a las poblaciones, el estudio ser{a comparativo:-
al haber tres poblaciones fue factible comparar las variablés.

-Se considerd también que el estudlo tuvo la caracteristica -
de causa a efecto, pues durante el tramscurso del desarrollo, hu-
bo necesidad de retroceder al pasado para determinar la causa y -
la proporcién que ésta presenté en los diferentes grupos.

-Se conslderd que la investigacién tuvo un carécter experlmen
tal, ya que se pudo modificar cuando fue necesario hacerlo.

-Otra consideraclién que present§ la investigacibn consistié -
en su cardcter predictivo, debido & que los nifios que pasan leyen
do en forma deficiente & segundo grado, sl no son adecuadamente -

ayudados por su maestro, son candidatos seguros a la reprobacién.

Pars la realizacibén de .esta investigacibén se tomaron en  --

cuenta los siguientes datos de las escuelas participantes:

la primera de ellas se llama "Alvaro Obregbn*, pertenece a -
1a zona escolar XXXII y se localiza en la calle Montevideo No. -~
252 de la colonla Altamira, en la ciudad de Tijuana, B.C. Labora
durante el turno matutino. Es la misma escuela que durante mu -
chos afios funciond en 1o que hoy es la Casa de la Cultura. Ahora
cuenta con un edificio relativamente nuevo, que se empezé a usar
en 1977. Esté dotada con veinte aulas, de las cuales una funcio-
na como oficina de la Inspeccién Escolar, por lo tanto, exlsten -
diecinueve grupo, mismos que se_dlstribuyen de la sigulente mane-
ra:tres primeros, tres segundos, tres terceros, cuatro cuartos, -
tres quintos y tres sextos.

El edificio cuenta con 4os locales en donde se encuentran u-
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_ bicadas las Direcciones, matutina y vespertina, otro para la coo-
perativa escolar, dos médulos sanltarios y un auditorio de usos -
méltiples, que afin no esté terminado. Cuenta, ademés, con una pla
za c{vica y un patio de recreo.

1La comunidad escolar que forma esta escuela afio tras aflo, es
de un nfimero aproximado de 800 alumos, de los cuales, un 75% per
tenece a la clase medie y el 25% restaunte, pertenece & la clase -
baja. Los nifios que conourren a este plantel, provienen de la z9
na central, ubicada en el noroeste de esta ciudad, de toda la co-
lonia Altamira, parte de la colonia Independencia, Guerrero §y -
Prancisco Villa, asf como de los cafiones K y Altamlra.

Aproximadamente el n6% de estos nifios habitan en casa propia
y el re§to en casas de renta. Dentro de estos iltimos se encuen-
tran nifios que viven en casas éen donde no se cuenta con servioclos
de agua y drenaje, mo hay separacibén de habitaciones, es declir, -
que la cocina &e encuentra unida con los dormitorios. En algunas
otras viven varias famillas en la mlsma c8&sa; afortunadamente es-
tos representan a la minoria.

La mayoria de los padres de familia estén formados por pare-
jas j6venes, con un promedlo de tres hijos por familia.

En general, se puede dec;r que, aunque hay familias en que -
ambos padres trabajan, los nifios no estfin del todo abandonados, -
pues generalmente se encuentran bajo culdado de um famillar.

Cuando se cita a reunién de padres de famllis, asiste aproxl

medamente un 85%.

La escuela "José Ma. Larroque" pertenece & la zona XXIX, es-
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t4 ubiocada en la calle Justo Sierra No. 8 de la ovolonia Morelos,
de esta cludad. El turno al que corresponde es el matutino.

Esta escuela es una de las méAs antiguas de Tijuana. Fue fun
dada en 1935 y reconstruida en 1980, gracias a los trémites he -
chos por las autoridades del plantel y profesores, ante el go --
bierno del Estado, v{a CAPFCE.

El edificio escolar consta de 18 salones, cuya distribucién
es la siguiente:; tres primeros, tres segundos, tres terceros, -
tres cuartos, tres quintos y tres sextos.

También consta de una seccibén destinada para la direccién -
y la tiegdita escolar. Cuenta con dos médulos para sanitarios y
un pequeiio patio de recreo.

Is comunidad escolar se forma afio tras afio por un nfimero a-
proximado de 650 alumnos, de los cuales un 40 % pertenece & la -
clase media y el 60 % restante, a la clase baja.

Los alumnos que concurren a esta escuela proviemnen, en su -
mayorfa, de la colonla Morelos. .Sin embargo, & su poblacién es-
colar también pertemecen alummos que provienen de las colonlas -
anexa Morelos, Hidalgo y México, entre otras.

Un 30 % de los alumos de esta escuela, aproximadamente, ha
bitan en casa propia y el 70 ¥ restante corresponde a los que vi
ven en casas rentadas. Salvo raras exeepciones, em estas oasas-
poseen los servicios de drenaje, agua y luz.

1a escuela "Miguel Hidalgo y Costilla® pertenece a la zona-
XIX del sistema estatal y se localiza en la Av, Sinaloa No.98 de

1a colonia México, de esta ciudad. Labora em el turno vesperti-



88

no. El edificio escolar se encuentra construido en dos secclo -
nes: en la primera, la del lado derecho, estén las dos direcclo-
nes, la matutina y la vespertina; un primer pasillo, seis aulas
¥y, separando éstas de los sanitarios de alumnos y maestros, un -
segundo pasillo.

Ia seccibén del lado i1zquierdo fue construida recientemente
y consta de cuatro aulas. Tomando en cuenta las dos secciones, -
el plantel cuenta en total con 10 aulas, un patio principal, 4os
canchas de juego y un pequefio local que funciona como tiendita -
escolar,

Se atienden en la escuela nueve grupos, distribuldos de pri
mero a sexto de la sigulente manera: dos primeros, dos segundos,
dos terceros, un cuarto, un quinto y un sexto.

1a escuela atlende aproximadamente & 250 alumnos cada afio,
de los cuales, un 100 % pertenece a la clase baja.

lLos nifios que concurren a esta escuela provienen de l1la mls-
ma colonia donde se encuentra ublcada, de los cafiones México y -
Yucatdn y de otras colonias populares cercanas, COmo son: la O -
brera, Hidalgo, Morelos y Guadalajara.

Aproximadamente el 60 % de estos nifios hablitan en casa pro-
pla y el resto en casas rentadas o prestadas. Todas las casas -
cuentan con servicilo de energia eléctrica y de agua potable; un
80 % cuenta con serviclo de drenaje.

En su mayorfa, las familias son muy numerosas y el padre -
tiene un salarlio que apenas s 1e permite satisfacer las necesl-
dades mAs elementales. Por lo general, conforme los hijos van -

terminando su educacién primaria, y aiin antes, tlenen que ayudar
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al sostenimiento econémico del hogar, incluso, a veces, la madre
lo hace como empleada de maquila o como doméstica.

Haciendo wma sintesis de las poblaciones que integran las -
escuelas, se obtienen los datos sigulentes: el universo se formé
por 1602 alumos, de los cuales, se tomarom 1266 que correspon -
den a los grupos de segundo a sexto grados a quienes se les apli
caron los instrumentos elaborados para la investigaciém, ya que
ellos constituyeron el total de la musstra. Cabe hacer la acla-
racién que del total de estos alumos, el 50 % corresponde a la-
-olase media y el resto a la clase baja.

Después de haber aplicado las lecturas ¥y cuestionarios a la
muestra, se obtuvo lo que bésicamente serfa el nfimero de reproba
dos, que alcanzan un total de 557 alummos, 1o cual representa un
hly € de 1la misma. B

A los alumnos de la muestra se les apliocaron otros instrumen

tos para poder obtener mayor informacién relacionada con el tema

de la investigacién.
7.3 Aplicacién de los instrumentos

&l conclulr la etapa correspondlente al disefio de los ins -
trumentos, se procedid a su aplicacién. Primeramente se solici-
té 1la autorizacibén por parte de la direccibén escolar de cada uma
de las escuelas partlclipantes, despuds se obtuvo la autorizacién
de cada uno de los maestros de grupo. Ellos proporcionaron la -
lista de asistencia para obtener una relacién de los alumnos y -
con base en ella se fue tomando la lectura y llevando el control

de la misma, as{ como el nombre del nifio, eded y grado.
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Fue necesario adapter el tiempo al horario de los grupos y,
sobretodo, compaginar las actividades docentes con la investiga-
cibn.

Como ya se mencioné con anterioridad, los instrumentos se &
plicaron primero a los nifios de segundo grado, comenzando en los
primeros dfas del mes de octubre de 1984,

Se proporciond a cada nifio un legajo conteniendo una tabla
de observaciones en donde el maestro investigador anotaria los -
errores de los nifios, una lecclén en donde el nifio harfa su pri-
mer lectura y una hoja del cuestionario que se emplearfa en for-
ma colectiva cuando todo el grupo hubiera lefdo en forma indivi-
dual.

Para medir el indicador diez hubo necesidad de tener a la -
mano un r&loj segundero vare sefialar el tiempo que tardaria el -
nifio en leer la lecciébnm.

La lectura individual se realizé procurando dar conflanza -
al nifio, haciéndole ver que en neda iba a afectarle en sus call-
ficaclones.

Se revisaba que tuviera el nombre y la edad para verificar-
posibles errores u omisiones en las listas que se tenfan.

A una indicacién que se le dilo, el nifio empezaba & leer y =
no se interrumpfe en lo wés minimo, salvo cuando &1 hacfa alsuna
pregunta -lo cuval sucedid en muy escasas ocasiones-, entonces hu
bo la necesidad de ajustar su tiempo de lectura.

Esta lectura se aplicd en diferentes lugares de la escuela,

pues se pretendfa utilizar los momentos que fueran mds adecuados



91

para los nifios, sin perturbar sus actividades escolares.

Al concluir la lectura de un grupo, se procedfa a la apli-
cacibn del cuestionarlo._ Para ello se distribuyeron las hojas-
con el nombre de cada nifio y se les dileron las indlcaclones pa-
ra la realizacibén del trabajo, que fueron siempre las mismas p2
ra todos los grupos. la lectura serfa lefda por los nifios tres
veces y en forma silenclosa; se les recomend$ que leyeran con -
mucha atencibn y se concentraran en ella. Al término de la pri
mera lectura se les preguntd si habfan encontrado palabras que
no hubieran entendido, cuando las hubo, se procedi$ & buscar el
significado con la ayuda de los nifios; mo hubo necesidad de 1lle
gar al uso del dilcclionario, porque cuando leyeron en forma indi
vidual, esos términos ya se habian explicado. También fueron -
escasos 1os nifios gue preguntaron el significado de alguna pala
bra.

Se les aclard que sus respuestas a las preguntas no forma-
rian parte de su calificacibén, sin embargo, se les pedfa que lo
hicleran con mucho cuidado y limpieza, que sl alguna pregunta -
no la podfan contestar, la dejaran en blanco.

El tiempo dedicado a contestar el cuestionario estuvo sefia
lado por cada grupo, es decir, que no todos los grupos duraron-
lo mismo, porque .se permitid que todos los nilfios termlnaran su
cuestionario, no importando el tiempo que tardaran.

Al concluir con la lectura oral y de comprensiém en los sg
gundos grados, se presenté la necesidad de verificar si los e-

rrores en la escritura de las respuestas en el cuestionario a-
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plicado, eran en verdad errores o simples desculdos del niiio. =
Para ello, se les aplicé un dictado que contenfa veinte dificul
tades detectadas en las respuestas que habian dado en los cues-
tionarios. Se les proporcionaron hojas con rayas, en las cua -
les fueron anotados sus datos: nombre, edad y grupo al que per-
tenecfan. Se les dicté palabra por palabra, repitiéndola dos -
veces, con un margen de tlempo entre ambas y al concluir, se le
y6 en forma lenta todo el dictado, para que los nifios pudieran-
darse cuenta de posibles omisiones y del contenido. Ia forma -
de hacerlo se les habfa explicado previamente.

Al terminar las lecturas en los otros grados, se aplicd en
forma general una encuesta a los alumnos gque reunfan las carac-
 ter{sticas de haber reprobado en algin grado escolar y ser &a--
lummos exsraedad, es decir, nliios que no se encontraban en la -
edad normal para el grado que cursaban, aungue cabe hacer la a-
claracién que para delimitar la edad, se tomé como base la eded
sefialada por la S.E.P., d4ndole, sin embargo, un margen de um
afio, pordue hay muchos nifios que attn en la actualidad, no ingre
san & la escuela primaria hasta los slete afios, O més tarde.

Se decidib también aplicar una encuesta a los maestros aue
laboran en las escuelas participantes en la investigacibn, la -
cual constaba de dleciséis preguntas, en donde se tocaban aspec

tos importantes para el estudio.

7.4 Andlisis de la informacién obtenida

Al terminar de tomar las lecturas se procedif al anélisis -
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de los datos proporcionados por los instrumentos aplicados, pa-
ra 1o cual fue necesario elaborar un cuadro en donde quedaron -
sefialados ocho aspectos que permitirfan concentrar los datos re
cabados: grado, grupo, nGmero de lista de cada uno de los alum-
nos, indicadores megativos, preguntas sin contestar, otros 1ndl

cadores, escritura y edad. (Ver cuadro 1)

Grado Grupo

No.de lista Ind.Neg. Preg.s/cont. Otros Ind. Escrit. Edad

1l 3 L 0 6 8
2 1 1 2 L 7
=3 1 1 0 7 7
b 2 L 1 2 6
5 0 3 0 3 7

Cuadro 1 Forma en que se concentré la informacién obtenida al
aplicar los instrumentos.

Este cuadro fue utilizado para concentrar la informacién -
de cada uno de los grupos; su uso permitid visualizar en forma
répida y clara a los nifios con deflclenclas, as{ como el grado-

y la edad de cada nifio.
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Al analizar los datos, se tomé como base la notacién deci-
mal para la evaluacién de la lectura oral y de comprensién, ya
que en las hojas de observaciones que se emplearon, 86 tenfan -
sefialados diez indicadores (ver amnexo 7.l), ademds, por ser la
notacién empleada en la escuela primaria. De tal manera que -
los nifios que obtuvieron cinco indicadores negativos, se les -
considerd reprobados en lectura oral. En cuanto a la compren-
sién de la lectura, fue necesario otorgar dos puntos para cada
pregunta, por ser cinco las incluidas en el cuestionario; en la
evaluacién de la escritura se consideraron los siete aspectos -
sefialados por la técnica de la misma y para otorgar una califi-
cacibén, se opté por sacarla haciendo uso de una proporcibn.(Ver

cuadro 2)

Greado Grupo

Yo.de lista Ind. Neg. Preg.s/cont. Otros ind. Escrit. Edad

Cuadro 2 Forma en que se concentrd la informacién de los niliios
que resultaron reprobados al aplicar los instrumentos.
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Los dos nifios del cuadro dos resultaron reprobados en lectu-
ra oral, en comprensién de la misma y en escritura. En lectura -
oral les correspondid cinco de calificacién; en comprensién, al -
primero se le asigndé cuatro y al segundo, dos. En cuanto a la eg
oritura, su evaluacién fue cuatro y tres, respectivamente, de a -

cuerdo con la proporcién obtenida.

La primera informacibén se obtuvo en cadae escuela en particu-
lar, con los resultados de las lecturas, cuestionarios y un dictea
do a los nifios de segundo grado. Dichos datos sirvieron para de-
tectar las deficiencias en la lecto-escritura, con la finallded -
de poder ubicar a cada uno de los alummos en la categoria que les

corresponderia: comprende, no comprende.

La segunda, se logré unificando los resultados de las tres -
escuelas participantes, para integrar a los alumnos que formarf{an
la muestra, la cual quedbé constituida por un total de 1266 alum -

nos, que se repartieron en las dos categorfas sefialadas.

Esta Gltima informacién es la que, bésicamente, interesa a -
la investigacién, y, por lo tanto, se encuentra resumida en los
siguientes cuadros y sus gré&ficas respectivas para cada categorfia
en donde se anotan los datos por separado primero y unificados -

después, de las escuelas participantes.
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Escuela "Alvaro Obregén"

MHHEQ£3§SE‘
Catez.

240, 3ro. Lto. 5t0. 6to. Total
Comprenden L6 69 96 ob 91 396
No comprenden 69 kg 33 13 21 185
Total 115 118 129 107 112 581

Cuadro 3 Concentracibén del total de alumnos ublcados en las ca-

tegorias:
Obregbn".

Escuela ®"José Ma. Larroque"

comprenden y no comprenden, de la escuela YAlvaro -

<:;\gzgigi
Categ.

230, 3ro. Lto. 5t0. 6to. Total
Comprenden 18 L 37 g 68 212
No comprenden 82 75 23 61 ko 281
Total 100 116 60 109 108 L93

Cuadro 4 Concentracifén del total de alummos ubicados en las ca-

tegorias de:
Ma. Larroque®.

comprenden y no comprenden, de la escuela "José -
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Escuela "Miguel Hidalgo y Costilla"

Catege. =5

240, 3r0. Lto,. 5t0. 6to. Total
Comprenden 0 26 28 19 28 101
No comprenden L2 24 7 14 L 91
|
Total 42 50 35 33 32 192

Cuadro 5 boncentracién del total de alummos ubicados en las ca-
tegorias: \oomprenden Yy no comprenden, de la escuela "Miguel Hi-

dalgo y Costilla"“,

Categ.

2d0. 3ro. Lto, 5t0. 6to. Total
Comprenden| 64 136 161 161 187 709
No comprenden 193 148 63 88 65 557
Total 257 284 22k 2Lo 252 1266

Cuadro 6 ¢oncentra016n del total de alumnos ubicados en las ca-
tegorias d?: comprenden y no comprenden, de la muestra en gene-

ral,
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Escuela "Alvaro Obregén"

« 590

«30

«70

«60

«50

.40

.30

-20

2do. 3ro. U4to..5to. 6to. Categorfa Comprenden

Gréfica 1 Concentracidn de porcentajes del total de alumnos
ubicados en la categorfa comprenden, de la escuela "Alvaro -
Obregbn®.
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Escuela "Alvaro Obregbn®

.90

«80

Categoria
No ocomprenden

240, 3r0. L4to, 5to. 6to,.

I Gréfica 2 Concentracibn de porcentajes del total de alum
nos ubicados en la categorfa no comprenden, de la escuela
"Alvaro Obregén®.
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Escuela "José Ma, Larroque"

«90

Categoria
comprenden

3ro; hto, 5t0,. 6to.

Gréfica 3 Concentracibdn de porcentajes del total de -
1 alummos ubicados en la categorfa comprenden, de la es-
cuela "José Ma. Larrogque®.

i
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categoria
No comprenden

3ro. Lto, 5t0. 6to.

|
Grafica gd Concentraciém de porcentajes del total de alum

nos ublicados en la categorfa no comprenden, de la escuela
" José Ma, Larroque".
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Escuela "Miguel Hidalgo y Costilla*

.90

« 301

Categoria
comprenden

Grifica 5 Concentracién de porcentajes del total de
alummos ubicados en la categorfa comprenden, de la -
escﬁela "Mizuel Hidalgo y Costilla®.
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Escuela "Miguel Hidalgo y Costilla®

| .90
.80
.70
.60
.50,
20

«30

Categoria
No comprenden

2dp. 3ro, Lto, 5to. 6to.

Gréfica 6 Concentracién de porcentajes del total de alum
nos ubicados en la catﬁgoria no comprenden, de la escuela
'Migue} Hidalgo y Costilla".
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« 90

Gréfica 7 Concentracién de porcentajes del total de alum
nos ubicados en la categoria comprenden, de la muestra en

general.

»

Categoria
Comprenden
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« 60 4

i
A

O

Categoria
2d0. 3ro. Lto, 5t0. 6to. no comprenden

Grdfica 8 Concentracibn de porcentajes del total de alum
nos ubicadcs en la categorfa no comprenden, de la muestra

en general,
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'h

«90

«80
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«20
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Categorias

cen No comprenden

Gréfica 9 Concentracién de |porcentajes del total de alumnos-—

ubicados en las categor!

muestra sn gensral,.

B

?s clomprenden y no comprenden, de 1la
|
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Tomando como base este Gltimo cuadro, se procedib a efec---
tuar la prueba de hlpétesis, rara 1o cﬁal fue necesarlio buscar
el estadf{stico de prueba adecusdo a las variables que se pre -
sentan en la investigaclén. E1l méds aproplado fue el denomina-
do Xi "Ji cuadrada®, que se expresa como sigue:

Si en una misma poblacién se consideran dos variables ca-
tegbricas, y si se tiene la siguiente hipbtesis nula con refe-
renclia a ellas:

Ho: Hay independencia

entonces un estadf{stico de prusba es:
2 ki 2
Xc=§ (Oi-ei)
: el

1=1

donde las 01 son las k frecuencias observadas y las el,son -
las k frecuencias esperadas, Si ei>>5 por lo menos en el 80 %
de los casos y el>1 en todos los casos, y si Ho es cierta, la
distribucidbn de Xﬁ es la distribucibn "Ji cuadrada® con (r-1)-
(n-1) grados de libertad, donde r y m son los nfimeros de ren -
glones y columnas de la tab}a de contingencias.

Para una o« determinada, 1a regla de decisibn esté dada -
por la siguiente regiénzde rechazo de Ho:

X ((r=1) (m=-1))

donde X? ( (r-1) (m~-1) ) es el valor en la tabla de distri
bucibn "Ji cuadrada® conolen una cola y (r - 1)(m - 1) grados

de libertad.

Seleccionado el estadfstico de prueba, se procedlé ense -

guida al planteamiento de las hipbtesis.
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En la hipltesis de 1nvest1§a016n se pretendfa encontrar 1la
relacién de dependencia entre las deficiencias en la lecto-escri

tura y la reprobacidn:
H inv. A mayor deficiencia en la lecto-escritura, mayor se
réd la probabilidad de reprobacién.
Las hipétesis estadfsticas serfan:

Hipbétesis nula, Ho, hay 1nqependencia entre las deficien -

cias en la lecto-escritura y la reprobacién.
Hip6tesis alternativa, Hy, no hay independencia entre las-
g |

deficiencias en la lecto-escfitha y la reprobacién.

Cowmo “ya se mencioné, el esqadistico de prueba empleado fue

2
el de Xec:

k
EE (0i - el )
el

(7Y
]
[

en donde bajo el supuesto de%quq la hipbtesis nula es cierta, se

2 |
tiene una distribucién Xe¢ "Ji cqadrada' con (r-1)(m-1)=

(2-1)(5-1)= 1xh= L grados de liberted (g.l.)
.

en donde r fue el nimero de fenglones de la tabla de contingen -

cias y m es el nfimero de columsas de la misma tabla.
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Tablas de oontingenclas

Grados 2do. 3ro.
Categ. ol el _ol el
Comprenden 64 143,9281 136 159.0489
No comprenden 193 113.,0718 148 124,9510
Total 257 284

Grados Tto. | 5to.
Catege. ol el ol el
Comprenden 161 125.4470 161 139.4478
No comprenden 63 98,5529 88 109.5521
Total 224 249

Grados 6to.
Categ. ol | el Total
Comprenden 187 141,1279 709
No comprenden 65 110,1720 557
Total 252 1266

Cuadro 7 Concentracién de frecuenclas observadas y esperadas -
del total de alumos de la muestra, ubicados en las categorias -
comprenden y no comprenden.
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Para la regla de decisién se utilizé L= .05, es decir, que

se considerd en un .05 la probabilidad de cometer error.

El valor de 1a tabla de la distribucién *Ji cuadreda® con L

2
grados de libertad, es de X ( 4) = 9.488 (ver amexo 7.6) y par -
tiendo de ese valor se definen las regiones de rechazo y no rechg

zo de Ho :

No se rechaza Ho si Xg 13 [O, 9.488>
Se rechaza Ho si X& € [9.488,¢>c>

oL = <05

B R e o T

Regién de no rechazo de HO

Eegién de rechazo
de Ho

Tomada la regla de decisién se procedié a realizar los cdlcu
los.

Como ya se tenfan calculadas las frecuenclas esperadas (en -
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"la tabla de contingencias) se realizaron los célculos de Xi para

los datos de la muestra.

Numeracién de las frecuencilas

Ndmero oi el ol - el (0% - e1)2
1l 64 143.9281 =79.9281 6388.,5011

2 193 113.0718 79.9282 6388.5171

3 136 159.0489 -23.0489 531.2517

L 148 124,9510 23.049 531.2564

5 161 125.4470. 354553 1264.0158

6 63 98.5529 =35.5529 1264.0086

7 161  139.4478 21.5522 L6k 4973

8 88 109.5521 -21.5521 L6l . 4930

. 9 187 141.1279 Ls5,.8721 2104 ,2495
10 65 110.1720 -45.872 2104,.2403
Total 1266 1265.9995 00.0005 21505.0308

Cuadro 8 Concentracién ordenada de las frecuenclias observadas ¥
esperadas de la muestra,

2 10
xX(4) = E (o1 - el ) = 21505.0308 = 16.9866
s el 1265.9995

Con estos resultados ya pudo tomarse la decisién estadfstica
en este sentido: como 16.98&6Ef[§.h88<>o:>, se rechaza Ho con un
«05 de probabilidad de cometer error.

Estos resultados se interpretan como sigue:
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No existe evidencia suficiente para afirmar con un 95 % de
confianza que exista algin tipo de independencia entre las defi
ciencias de la lectura y la reprob;cién.

Esto significa que la hipbtesis de 1nvestigac16n queda posl
tivamente comprobada conm un 95 % de confianza, es decir, que & -
xiste dependencia entre las deficiencias en la lecto-escritura y
la reprobacién.

A efecto de hacer notar el nlimero de casos de reprobaclén -
encontrados, es decir, aquellos que se ubicaron en la categoria-
de "no comprenden", se expone a ‘continuacién el cuadro sigulen -
te, en el cual quedan determinados los diversos aspectos en 1o0s

que reprobaron.

w -
Aspectos 2d0. 3ro. MNto. 5to. 6to. Total Z

Lectura L 34 7 13 35 93 73
Comprensiébn 4s L2 Lo 1L A 1bs 11.5
Escritura 34 28 8 34 15 119 9.k
Lectura y

Comprensibn 23 12 2 2 L 43 3.4
Lectura y

Escritura 5 12 1 9 6 33 2.6
Comprensibn y

Escritura L2 13 3 9 0 67 5.3
Lectura

Comprensibn y

Escritura Lo 7 2 7 1 57 L.5
Total 193 148 63 88 65 557 Ly

Cuadro 9 Concentracién del total de alumnos reprobados en algin
o algunos aspectos de lecto-escritura.
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Se prese#tarén a continuacibén los datos relacionados con la
encuesta que %e denomind extraedad, porque abarca precisamente &
los alumnos qu presentaban més edad de la requerida para estar-
en su grado. iTomando como base el hecho de que en la actualidad
la Secretaridide Educacibn Pdblica marca como edad nf{nima para -
ingresar al ﬂrimer grado, la edad de seis afios. A pesar de ello
se couslderéicomo edad minima en la investigacién, la de siete a
fios, es deciﬁ, que se dio margen de un afio para cada grado debl-
do a que en ﬂas zonas econdmicamente bajas alin se encuentran ni-
flos que 1ngrésan a la escuela mids tardfamente.

Esta enquesta se planed con la finalidad de poder brindar -
mayor apoyo % la hipdtesis de 1nvest1ga016n y porque se observé-
al tomar 1asilecturas, que muchos de los nifios encuestados manl-
festaban habér reprobado en algin grado y algunos otros, que ha-
- bian reprobaéo dos veces. Ademds, se queria verificar si aque -
llos nifios que reprobaron en primer grado ya no habian presenta-
do dificultad en los grados posteriores. Se preguntd al maestro
sl determinado nifio que se Sabia que habfa reprobado primer aiio,
presentaba problemas en su grupo. Un 75 % manifestd que los ni-
fios repetidores trabajaﬁan en forma regular, sin ser destacados,

Eso puede interpretarse en el sentido de que esos nifios, al
reprobar, habian logrado superar las deficienclas en la lecto-es
critura, hecho que no sucede con aquellos nifios que pasan en for
ma deficlente a segundo grado y que no son adecuadamente ayuda -
dos por el maestro de ese grado.

El cuadro siguiente presenta a todos los nifios reprobados -

en algin o algunos grados, considerados coOmo de extraedad.
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Alumnos de extraedad reprobadoa en alghin grado
Grado en el que

reprobaron iro. 2do. 3ro. Uto. 5to. 6to. Total
Grados |
2do. 25 7 32
3ro. ko 18 30 88
hto. 18 10 11 15 54
5to. 27 12 21 11 2 73
6to. 32 12 13 Iy 9 0 70
Total 142 59 75 30 11 0 317

Cuadro 10 Concentraclén del total de alummos de extraedad repro
bados en algun grado.

Se obtuvo un total de 392 alumnos de extraedad, de los cua-
les, 302 habian reprobado en un grado y 15 de ellos, en dos gra-
dos, 1o cual explica el por qué en el cuadro anterior aparecen -
317 reprobados. Los otros 75 alumnos fueron de extraedad por 4l
versos motivos, mas no el de la reprobacién. Ademés, puede apre
ciarse que elimayor nimero de alumnos reprobados se locallza en-
el primer grado, disminuye en el segundo y nuevamente aumenta en
tercero, 1o que hace suponer que estos nifios no lograron superar
sus deficiencias en cuanto a la lecto-escritura.

Por otro lado, se procedid a analizar los resultados arroja
dos por la edcuesta aplicada a 42 de los maestros de las tres es
cuelas. Su finalidad consistié en querer conocer la opinién de
ellos en relacién con algunos aspectos que se consideran en 1a
investigacién: la metodologia empleada en la enseflanza de la lec
to-escritura, el desarrollo del conocimiento del nifio, la rela -
cibén existente entre el proceso para aprender a leer y esgriblr

y las hipéteqis que maneja el nifio respecto a la escritura, asi-
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como laiimportancla que representa 1alre1ac16n afectiva entre el
maestro y sus alumnos. (Ver enexo 7.6)
Pregun#a 1 ;Qué método emplea o ha empleado para enseilar & leer-

a los nifios en el primer grado?

| Silébico 2 Onomatopéyico 16 Eclécticolk
| Global de andlisis estructural 25 Global 1
|

| .
Pregunﬁa 2 (Ha trabajadae algune vez con el método de Andlisis es

| tructural para enseiiar a leer ¥y escribir?

Si 25 No 13 No contestaron L
Porque: El nifio lee comprendiendo; el método atiende
| 21 sincretismo del nifio; es sencillo para los que -
vienen del jardin de nifios; es el autorizado; para -

oprobar sus resultados; otros no 1o dominan.

Pregunta 3 Seiiale las caracter{sticas que ha encontrado en el -

nétodo empleado por usted
| (n8todo empleado)

‘ Sildbico 1 Omometopéyico 8  Ecléctico 10
Global 0 Olobal de endlisis estructural 20
caracteristicas:
| a) 23, b) 37, ¢) 27, 4) 5, e) 32, T) 6, g) 22, -
n) 24, 1) 3%, J) 18 y k) 25
1) Falta afirmecibém en el método Global de Andlil

sis estructural.

Pregunta 4 Si a usted le tocara un grupo de primer afio con =

| 35 nifios en sitnacion normal de aprendizaje, que
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hayan cursado el jardi{n de nifios, ¢ considera usted -
que al concluir el afio escolar todos leerfan y escri

birfan?

Si 33 No 7 No contestaron 2
Porque: La mayorfa opina que en estas condiciones -
ios nifios s{ aprenderfan a leer y escribir en un a-
ﬂo; los restantes opinaron que no necesariamente, -
ya que hay gque tomar en cuenta distintos factores:-

sociales, familiares y psicolbgicos.

Pregunta 5 ¢Considera usted que es conveniente tomer en cuenta-
las hipbtesis que sobre escritura maneja el niiio, -

al ingresar al primer &aiio?

Si 14 Ho 13 No contestaron 15

Porque: Los aue opinan que sf, argumentan que servi
r{an para organizarlos, para motivarlos y para CcO -
rregirlos; los gue opinan gue no, consideran que no
%odos los nifios del grupo tendrian las mismas hipb-
tesis, por lo tanto, se entorpeceria el método del
maestro, que debe ignorarse lo que saben, ya que el

\
conocimiento se imparte por igual.

Pregunta 6 %1 recibir su grupo de primer aiio, considera usted -

Fue mds del 50 % de sus aluznos m2nejan alguna de -
las sigulentes hipbtesis:

{smbélica 17 simbdlico-a2lfabética I
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Alfabética 5 | Pre-silébica 5  Silébica 2

El1 resto no contesté.

Pregunta 7 ¢ Para usted tiene alguna importancia de tipo pedagb-
gico que el niific que ingresa & primer aiio sepa €S =

cribir su nombre?

si 16 No 24 No contestaron 2
Porgue: Los que contestaron afirmativemente asegu -
ran que sl el nific es capaz de visualizar su nombre
es capaz de hacerlo com otras palabras; los que con
testaron que no, afirman que no tlene valor pedegd-

zico, pues no es la base de la ensefianza.

Pregunta 8 ¢ Considera usted que los llamados ejercicios de madu

rez, son béAsicos para que el nifio domine la lecto--

escritura?
Si 37 o 3 No contestaron 2

Porque: Les ayuda a la madurez ¥y coordinacibén mo --
triz y los prepara para conocimientos futuros, dén-
doles facilidad parae el aprendizaje de la lecto-es-
critura; los que contestaron que no, consideran que
a pesar de haber realizedo los ejercliclos de madura
cibn, algunos nifios, al finalizar el afio escolar, -

quedan reprobados.

Pregunta 9 & Considera usted que el nifio de primer afio debe de -
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cursar los tres aflos de jard{n, para que pueda. a-

prender a leer y escribir al término de un afio?

Si 15 No 25 No contestaron 2

Poraue: Los que estén de acuerdo en que cursen 1los
tres grados de jardin, argumentan que serfa lo 1 -
deal; algunos otros opinaron que los niiios maduran
sin embargo, no lo consideran necesario; la mayo -
rfa opina que no,porque se separa al nifio del am -
blente familiar, que es béslco en esa edad., De és
tos, unos opinan que un afio es suficiente y otros

gue debe cursar dos afios.

Considera usted que la reduccibén en la escritura, -
sélo a le letrz scrip, le haya facilitado &l nifio-

el proceso de aprendizaje de 1la lecto-escritura?

Si 26 No 13 No contestaron 3

Porgue: Les results menos ccmplicado; es €l tipo -
de letra empleado en los libros; es la mnds usada -
en la vida diesria, Los que no estén de acuerdo o-
pinan que el nifioc aprendfa m4s répido; que el nifio
est4d capacitado para aprender cualquier tipo de 1lg
tra; que le dificulta dejar los espaclos necesa -
rios entre las palabras; el nifio se atrasa. Algu-
nos opinaron que no tiene importancia, que las dos

son letras.
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-

Pregunta 11 &Considera usted que la relacibén maestro-alumo en-

Pregunta 12 ¢

Prezuntza 13 ¢

el aspecto afectivo, es fundamental dentro del pro
ceso de la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escri

tura, en-el primer ano?

Si 37 No i No contestaron L

Porque: Les da seguridad; evita traumas; les da -
confianza y les permite asimilar mejor los conocl-
mientos; no existe comunicacibén si no hay esta re-
lacibn; el nifio necesita sentirse motivado en sus
afectos ¥y al maestro le corresponde hacerlo dentro
de 1la escuela; de acuerdo con la motivacién y 1la -
relacibn afectiva, serd la respuesta. El maestro -

que considera que no, no presenta argumentos.

Considera usted apropiado que el maesbtro de primer

grado pase cOn Su grupo a segundo?

Si 31 o 5 No contestaron 6

porque: Los que argumentaron que si, consideran -
gue se conocen las fallas del nifio de primero y -
las podrfan corregir en el segundo. Los que opinan
que no, afirman que depende del maestro; que un -
masstro diferente podrfa ser benéfico para el nl -
fio; el maestro siguiente atestiguaria si el maes -

tro anterior trabajb.

Considera usted que los alumpros que pasan a segun-
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do afio leyendo y escribiendo mal, en su estancla -
dentro de la escuela primaria, lleguen & reprobar-

en algln grado?

Si 23 No 14 No contestaron 5

Porque: Sf, si el maestro no retroalimenta a estos
alumnos; traen malas bases; mo se logré la madurez
suficiente en el grado que cursaron. Los que opi-
naron que no, afirman que todo depende del maestro
que el aprendizaje serd lento y que no llegarfan a

reprobar si se cuenta con la ayuda de los padres.
Cual tipo de disciplina emplea usted en su grupo?

Autoritaria 7 Tolerante 23

Democrédtica 21

Nota: Algunos maestros sefialaron dos y otros los -
tres tipos de disciplina.

Torque: JLutoritaria: el nifio debe saber que la au-
toridad es el maestro.

Tolerante: el término medio es lo mejor p2
ra los pequefios y los wds necesitados; aprenden me
jor, no es necesario mis.

Demooréﬁicé: el nifio aprende mejor; hay u-
na libertad canslizada; los nifios sabrfan si hay -
castigo merecido; participan en su educacibn; se -~
crean hébitos de democracia; es la mls adecuada --

porque se cream lazos de conflanza,
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Los que séﬁalaron varios tipos de discl -
plina, argumentaron que los emplean de acuerdo & -

la ocasiébn.

Pregunta 15 ¢ Conslidera usted qu# es importante tomar en cuenta-
las caracteristica% de cada una de las etapas del-

desarrollo psicolbgicc del niiio?

Si 37 No 0 No contestaron 5

Porque: Es fundamental comocer para actuar; se les
puede ayudar mejorﬁ ayuda a la comprensién del com
portamiento; se co?ocen sus deficienclas; de ello-
depende su desenvolvimiento total; se adectan téc-
nicas ¥ procedimie%tos de acuerdo a sus necesida -

des y; ayude al m&fstro en su trabajo diario.

Pregunta 16 Al iniciar el cich escolar, ¢ en cuél etapa del dg
sarrollo psicolégico encontré 2 la meyorfa de sSus

2]lumnos?

Operacliones concrqto—formales L

Etapa preoperatoria 14

Operaclones formales

Operaclones concretas L

No contestaron 20

Nota: A esta pregunta dleron respussta acertada 9

meestros; 13 dieron respuesta errbnea.



CAPITULO III

PRESENTACION DE BESULTADOS



PRESENTACION DE RESUILTADOS

l1a panorémica observada en la investigecibén, con los resul
tados que se obtuvieron, se presenta de la sigulente manera:

Del universo tomado, 1602 alumnos, se encuestaron a 1266 -
que constituyeron la muestra, que resultd ser predeterminada, -
ya que desde el inicio de la investigacibébn se previd la necesi-
dad de encuestar a los alumnos de 2do. a 6to. grados.

Del total de la muestra se obtuvieron 557 alumos reproba-
dos, que se ubicaron en la categoria de "no comprenden" ¥y que -
corresponden & un 44 % del total de la muestra. Estos alumnos-
se distribuyeron en siete aspectos de reprobacibn: lectura, com
prensibn, escritura, lectura y comprensibn, lectura y escritu -
ra, comprensibén y escritura y lectura, comprensibén y escritura.

Por obtro lado, la hipbtesis de investigacibn que se presen
t6 auedd debidamente comprobada con un 95 % de confianza, ya -

que se tomb como posible margen de error ok =.05, en el estadis-

Xg nJi cusdrada", el cual dio como rssultado

de ,

[
]
[}
©

ico G& pruel
16.9866 perteneciente al intervalo [§}488,c%5:>
Observéndose que si se hubiera tomado cCOmO margen de e -
rror ¢l mfnimo, que serfa o{.005, la hipbtesis también quedaba -
comprobada con un 99 % de confianza, ya que el intervalo queda-
rfa en [14.860, o2 >
En relacibn a las encuestas, se observd 1o siguiente: en -
1s primera, denominada extraedad, un 77 % de estos alummnos ha -
bfan reprobado alghn grado de la escuela primaria y el grueso -

de =11los lo habfa hecho en primer grado.
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En la enbuesta aplicada & los maestros, se presentaron as-
pectos ﬁe mucha importancia, entre los que se puedeﬁ destacar -
los siguienteb: 1a falta de interés para ayudar & los nifios con
deficiencias,‘en general, y en particular, a las relacionadas -
con la lecto-escritura -ellos mismos aceptan este hecho al afir
mar gue "todq“ depende del maestro-j por otrg lado, la falta de
preperacibn Qetodolégica 21 impartir la ensefianza y la incon =
gruenciza entqe lo que se dice y 1o que se hace: se habla de una
disciplina tolerante, como el término medio y, sin embargo, 10
que se obserﬁa demuestra lo contrario; se menciona que la rela-
cibn afective entre maestro-glummo es fundamental en el vroceso
ensefanze-aprendizaje y la felta de respeto a la personalidad -
del nijo sal?a a cada momento.

pars finalizar, se hace notar que 1a investizacibén cumplid

Q

1 108 propbsitos y objetivos que se habfan propuesto, ademés -

[a]}

e haberse cbmprobado las hipétesis descriptivas que se€ plantea

ron: la primera, que S€ refiere a 1la relzcibn de covarianza en-

tre las variables y, la segunda, que explica la presencie del -

renbmeno de la reprobacién antes del cuarto grado. Siendo, DpOT

demés, signﬂficativa al presentar un margen de error de .05.
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OBSERVACIONES

las direcclones escolares facilitaron el acceso a los salo

nes de clase para la toma de las lecturas.

Se observdé con mucho agrado el hecho de que los nifios, en-
su mayorfa, se sintieran motivados al tomarles las lecturas, ya
que mostraron gran interés y se convirtieron por un tliempo en -

seguidores de la maestra que les tomé las lecturas.

Al tomar las lecturas, se detect6 la falta de expresividad
por parte del nifio; é1 centra su atencién en el descifrado de -
las palabras y se olvida del contenido, as{ como de todos aque-

llos aspectos que forman una buena lectura.

De igual forma se detectaron una serie de indicadores que
no fueron considerados en la investigacién y que estuvieron pre
sentes en ella. Por su frecuencia hacen suponer que intervie -
nen como factores de deficiencia en la lecto-escritura, los més

frecusntes fueron:
- No leen el titulo.

- Sefialan con su dedo al leer, tanto en los grados inferipg
res como en los superiores (en los grados inferiores este indi-

cador puede deberse a la falta de maduracién ocular).
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-Omiten letras.

-Presentan difiocultad para leer palabras largas.

-Repiten renglones lefdos.

-Cambian 1la sf{laba ténica.

-Invierten letras.

-Agregan letras.

En el segundo afio se detectaron, ademds de los anteriores, -
los sigulentes:

-Dificultad para leer diminutivos.

-Dificultad para leer las sflabas compuestas.

-Dificultad para leer diptongos.

-Dificultad para leer las palabras que iniclan con una s{la
ba inversa.

En cuanto a la escritura, los mAs comunes fueron:

-Desuso de mayf@scula inlcial,

-Uso de mayfisculas en medio de palabras.

~Escritura en sflabas.

-Agregan letras.

-Omiten letras y p2labras.

-Presentan problemas con las sflabas compuestas.

-Presentan problemas con las palabras largas.

~-Invierten letras.

-Escriben una palabra por otra.

~Cambian las letras.

Dentro de este Gltimo indicador se encontraron cambios fre-

cuentes en estas letras, principalmente en los grupos infe-
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riores, de ahf la suposiciém de que son factores de deficiencia
r-1, 1-b, y-11, s-o, q-p, h-ch, p-b, c-g, #i-ch, g-q, g-J, -8 ¥
fi-11,

En relacibén a la lectura aplicada en tercer grado, al pla-
nearse la 1nvest1g§c16n, venfa en el 1libro de segundo afio y al
aplicarse a los nifios, esta misma lectura ("Un bicho raro") se-
presentaba como parte del libro de tercero.

Hubo necesidad de contrarrestar el malestar que algunos -
maestros manifestaron por la toma de las lecturas a sus alumos

Se observd un rompimiento en cuanto a las prioridades de -
los objetivos. El maestro de primer afio tlene como objetivo --
fundamental el de enseflar a leer y escribir al nifio, en camblo-
el de segundo, 10 hace a un lado y vuelca su atencibén en la en-
sefianza de 1la matemitica, olvidéndose que es en ese grado en -
donde debe conclulrse con el proceso inicial de la lecto-escri-
tura.

T.os masstros reconocen gue la base de todo aprendizaje se
basa en la comprensiém de la lecto-escritura y estén concientes
de que &ste es muy deflciente, sin embargo, se observa que es -
muy poco lo que se hace por mejorarla.

En su mayorfa los maestros se inclinan por una disclplina-
tolerante, consideréndola como el término medio y no como la -
considera l1la Pedagogfa: una disciplina fuera de orden y control
en donde 1a libertad se transforma en libertinaje. Ademds del
desconoclmiento del significado de este tipo de disciplina, se

refleja en algumos grupcs el uso de la disciplina autoritaria.
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Nuevamente surge la incongruencia entre 1o que se opina ¥y
lo que se hace: la mayorfa manifiesta que las relaclones afect}
vas entre maestros y alumnos son fundamentales y hasta se pre -
sentan argumentos de valor. Sin embargo, 10 observado en algu-
nos grupos, en donde los nifios acusan clerto temor al llamado -
del maestro, muestra lo contrario.

Por otro lado se observé que, salvo contadas excepciones,-
ni directores ni maestros se interesaron por saber cufdles ha -
bfan sido los resultados de sus alummos, 1o cual denota, una -
vez mwhs, la falta de interés.

El tiempo sefialado en el cronograma fue necesario prolon -
garlo para terminar la investigacién en sus Gltimos detalles.

Fus necesario hacer pequefias modificacliones durante el -
transcurso de la investigacibén, de como se habfan planeado al -
principic, con la finalidad de ahorrar tiempo, debido a que és-
ta se ilevd a cabo compaginéndola con el trabajo.

tiho dificultad para determinar la muestra de la investiga
cién; al final se vio la conveniencia de tomar toda la poble -~
cibn de segundo a sexto grados, para tal fin.

Tue necesaria la aplicacién de encuestas a los alumnos que
presentaban mayor edad para su grado y también se aplicaron a -
los masstros, ambas con la finalidad de reforzar 1la hipbtesis,-
que al final de cuentas qued$ ampliamente comprobada.

Hubo dificultad en encontrar el método estadistico que per

mitiera la comprobacién de la hipbtesis de investigacibn, aun -

que finalmente se logré con el estad{stico de prueba llamado -
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xﬁ "Ji cuadrada", perteneciente a las pruebas paramétricas.

Por filtimo, se tuvo 1la precaucién de observar qué habia -
sucedido con algunos de aquellos nliios que presentaban deflcien
cias, sobre todo en los segundos afios y pudo verse que algunos-
de ellos lograron evolucionar en &U lecto-escritura, mas no la
gran mayorfa, que afin as{, fue aprobada. Por este hecho es que
se supone que la reprobacibm en el tercer grado tiende a subir.
Es sumamente notorio en esta observacién , que los nliios que SQ
peraron las deficlencias lo hicieron con la ayuda del maestro.-
En este aspecto hay coincidencia con algunos maestros que opina
ron que el maestro es el factor decisivo para evitar la reproba

cibn.

b) De los resultados obtenidos

&n relacibn & la metodologfa empleada para la ensefianza de
1a lecto-escritura, la mayoria de los maestros esté de acuerdo-
con las ventajas cue DOT SUS caracterf{sticas presenta el método
Global de Anélisis Estructural, sin embargo, manifiestan em --
plearlo solamente porque €8 el propuesto por 1la Secretaria de E

gucacibén Pfiblica, o bien, para probarlo. Lo cual denota una -

felta de interéds y, en muchos casos, el desconocimiento de la
metodologfa, como el de 1as caracter{sticas propias de los ni -
fos de 6 a 12 afios, asi como el acervo cultural que éste presen
ta al ingresar a la escuela primaria, como pueden ser el manejo
de hipbtesis sobre eseritura y el saber reconocer O escribir su

nombree.
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Por otro lado, los que manifiestan poseer un dominlo mejor
del método, argumentan que &l mismo le hace falta uma amplia -
cibn, pero no especifican concretamente sobre qué puntos.

En cuanto a la reducciég en la escritura a la letra scrip,
un 90 % considera que los nifios salieron beneficlados, porque -
les facilita el aprendizaje, sin embargo, no se puede dejar de
apreciar que la claridad y comprensién que se buscaba en este -
renglén, no se ha logrado, pues un 21 % de los alumos encuesta
dos presentaron deficiencias en la escritura, a tal grado que -
hay alumnos a los gue no se les entiende lo que escriben. Y -
tal parece que ese problema no es tomado en consideracibén por -
la mayorfa de los maestros.

Un porcentaje elevado de los maestros encuestados estén de
acuerdo con la importancia que representa el hecho de que los -
nifios| asistan al jardfn. ¥as no lo estén en cuanto al tlempo,-
pues pocos opinan que los nifios deben asistir durante tres aiios
otros tantos, que con dos es suficiente y algunos otros creen -
que an un afio adquieren la madurez nmecesarla para leer y escri
bir, aunque ninguno de ellos hace referencla a la madurez que -
el nifio necesita para asimlilar cualquier tipo de aprendizaje. -
Algunos maestros opinan que el hecho de cursar el jardin de nl-
fios no es determinante, pues hay alummos que asistieron a é1 y,
sin embargo, no aprenden a leer en un aio, 0 a la inversa, mlen
tras que hay otros niiios que no asistieron, s{ logran su apren-
dizaje inicial.

En cuanto al hecho de que los nlios con deficienclas en la
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Jecto-escritura lleguen & reprobar en algfin grado de la prima-

ria, 12 mayorfa est4 de acuerdo con esa hipbtesls y coinciden-

en el sentido de que es en el segundo grado donde los nifios dg

ben terminar de conocer los mecanismos de la lecto-escritura y

que es el maestro el factor principal para qyudar a los nifios-

en este aspecto.

Por tal motivo, vierten sus oplniones en --

cuanto 2l hecho de que el maestro de primero debe de pasar a =

segundo con su grupo, o bien, dejar de hacerlo. Sin embargo,-

se nota wma aceptacién mayoritaria al trabajo por ciclos.. Es-

aqui donde

se presenta la contradiccidén al observar que 1los ni

fos con deficiencias, lejos de ser auxiliados, son relegados ¥

candidatos

seguros a la reprobacién; eso por un lado y por el-

otro, loc maestros se estancan en un grado y no permiten la mo

vilizacibn

Pyryana nnn
Thert | BASd

AT =9

para realizar el trabajo por ciclos y por si esto -

1os directores no hacen nada al respecto.
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CONCLUSIONES

Los resultados de la investigacién permiten deducir algu-
nas conclusi&nes que resultan factibles de realizarse, tomando
en consideracién algunos aspectos que influyen de uma u otra -
manera en el proceso de enselianza-aprendizaje ¥y el tipo de es-
cuela que existe en la actualidad.

Se considera, por lo tanto, que el hecho de haber reallza
do la investigacién con el enfoque presentado, no significa -
que se apoyeila postura de la reprobacibn para evitar que el -
nifio no lleve deficiencias en cuanto a la lecto-escritura, si-
no por €l coﬁtrario, se desea que la reprobacién disminuya e-
vitando con éllo todos los aspectos negativos que ésta encle -
rra tanto en los nifios, como en la sociedad. Se pretende que
esas deficiencias detectadas sean debidamente superadas.

s aquf{ donde los maestros tienen que hacer acopio de to-

da su responsabilidad y 4tica profesional para dar solucibén a

4]

ste grave probleza.

Es urgente que todo el sistema educativo: autoridedes, di
rectores y maestros, tomen en consideracibn las caracterfsti -
cas individuéles de cada nifio y las variaciones que se presen-
tan en ellos en cuanto & su ritmo de aprendizaje, su capacidad
de atencién y su grado de fatigabilidad, entre otras, y que el
sistema educgtivo en general considere al nifio como un ser 1in-
dividual y n§ como el resultado de un grupo de nifios. Todo es

to treerfa consigo un criterio de mayor garantfa cienti{fica, -

a2l acepbar a los nifios maduros, desde el punto de vista fisio-
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psicolbgico, sin importar la edad cronolégica, de organizar -
clases gelectivas para la distinta velocidad de aprendizajle de
cada nifio, ahorrando con ello tiempo y energfa. Por lo consi-
gulente, habrfa mayores beneficios para los estudiantes en par
ticular y para el sistema educativo y el pais, en general, e-
viténdose con ello el despilfarro econbémico que ocasiona la re
probacibn.

Se considera b4sico que el maestro se profundice en el co
nocimiento general de las caracterfsticas propias de los nifios
en edad escolar, para poder seleccionar los contenidos apropla
dos, as{ como la metodologfa, que le permita obtener 6ptimos -
resultados,.

Se apoya la postura de la Secretarfa de Educacién Piblica
en cuanto al uso del método Global de Anélisis Estructural pa-
ra 12 ensefianza de la lecto-escritura, ya que se encuentra ba-
523 &u los estudios que se han realizado sobre Psicologfa evo
1ntiva y que son aplicables en el campo de la Pedagogia.

EZn cuanto al aprendizaje, en general, se considera que el
uso de los métodos activos, sean colectivos o individuales, -
son los m&s recomendables, sobre todo si esa actividad lleva -
al nifio a realizar la operatividad en la elaboracién de su a -
prendizaje.

Se considera que una forma de mejorar la calidad de la e-
ducacibn consiste en que el maestro tome conciencia de la im -
pertarcia que presenta la lecto-escritura en el proceso gene -

ral de aprendizaje. NoO se aprende matem&ticas o cualguler o -
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tra clencia sl no se lee comprendiendo y escribiendo adecuadamen-
te el 1enguéje de esas cienclas, Por lo tanto, el maestro debe-
convertirse en un buen maestro de lectura y escritura.

Esta investigacibn da respuesta a la interrogante de los =
maestros que piensan que al método Global de Andlisis Estructural
le hace falta una retroalimentacién y &sta se puede ofrecer en -~
los aspectos siguientes: empleo més frecuente de palabras largassy
de palabras que tengan diptorgos, de palabras que se inicien con
s{labas inversas, de palabras en aumentativo y diminutivo, asi co
mo de palabras que contengan s{labas compuestas,

|

Es impbortante que se haga cdel conocimiente de todos los wmaes
tros, los resultados obtenidos en las investigaciones realizadas-
sobre la lecto-escritura que maneja el nifio al ingresar al oprimer
afio, para gue ellos puedan valorar 1las ventajas que esto repre -
senta para Fl aprendizaje de la lecto-escritura. Como ejemplos de
investigmdoras se pueden mencionar las siguientes: B. Inhelder,-
». rerreiro y Ana Fa,., Xaufman.

Se recomiende el uso de la autoevaluscibn por narte de los -
maestros, tomando en consideracién el aprovechamiento de sus alum

nos, la atencibn a las deficiencias de los nifios y la promocidn -

de valores.,
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Afasia; Pérdida o alteraciém de la funcién psiquica del lengua-
Jee.

Agnosia: Incapacidad de reconocer los objetos usuales a pesar -
de conservar el uso de los 6rganos sensoriales periféricos.

Andrtica: Alteraciém en cuanto al sonido y pronunciacién de las
palebras,

Didéctica: Earte de la Pedagogfa que estudia los problemas meto
dolégicos relativos a la ensefianza de las diversas disciplinas.

Disgraffa: Trastorno de la facultad de expresar ideas por medio
de 1a escritura. Se caracteriza por la falta de respeto a 1las
relaciones espaciales; va asociada a la mala lateralizacién y &
veces a dificultades afectivas del nifio.

Dislalia: Dificultad para hablar debido a deformaciones o lesio
nes en 1o0s ?rganos de la fonacién.

Dislexia: Dificultad para aprender a leer. Con frecuencla se -
descubron dificultades de jeteralizacién, de orientacién en el
espacio y en el tiempo; algunos autores opinan que este trastor
no se debe a una falta de motivacién para aprender, de un defec
to de curiosidad intelectual o de problemas afectivos.

Disortograffa: Trastornmo del aprendizaje de 1a ortografia, gene
raluente va asocizda a la dislexiza.

Tgtrinetipas espasmbédicas: Formas de pensar propias de un nivel.
Gnosias visuales: Los grafemas lefdos.

G18sico: Relativo al lenguaje.

Hiperténico: Trazo fuerte ai escribir.

Hipoténico: Trazo suave al escriblr.

Patogenias: Anormalidades.

Patologia: ﬁstudio cientifico de los trastornos del comporta --
miento, de la conciercia y de la comunicacién con el préjimo.

Pedagogfa: Ciencla y arte de la educacién. Busca la formacibén-
intelectual, moral y f{sica del educando, respetando y encauzan
do su personalidad. Ia-pedagogia cient{fica se apoya en el estu
dio pslcoldégico del nifio y exige al educador una preparacibn a-
decuada.
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Praxias manuales: La reproduccién de las letras al escribirlas.
Predictivo: Que se puede predecir.
Prospectivo: Que slempre va hacla adelante.

Psicomotricidad: La relacibén que se da entre el cerebro y el es-
quema corporal.



ANEXOS
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ANEXO 7.1
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD 022
ZONA ESCOLAR_ SISTEMA
ESCUELA
WOFERE DAL MAZSTRO APLICADOR

NQIERE DEL ALUIEC

EDAD GRADO GrUPO

TARLA DE INDICADORES

1,~ Iess silzsbeando sI | ) 6O
2.~ Jzmpbia ynz letra por otra ST ( ) NO

3,~- Cazbiz uns palabra por otra ST ( ) HO
L,- Corrige sus errores‘durante sT | )’ NO
la.lectura

5,- Repits las pzalebras leidas ST ¢ ) MO
o= CTziTe | paleoras ST ) e
7.~ Inventa nalabras SHI { ) 1O
8.- Respeta los signos de puntuacidn s ( ) XO
9.,- Zalta reaglones al leer ST ) MO
10- 132 BIEN ( ) REGULAR ( ) MAY,

Tiempo que tarda en leer
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ANEXO 7.2 B

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD 022

ZONA ESCOLAR SISTEMA

ESCUELA -

NOMBBE DEL. MAESTRO APLICADOR

NOMBRE DELs ACUMNO

EDAD GRADO GRUPO

Tomasito y el libro

Tomasito era un nino demasiado serio
Siempre estaba solo porque £0C0S
crefan que tenia muy mal humor. |

Un dfa se puso a leer un libro de
cuentos muy gracioscs.

Cntonces. empezo a refrse sin parar.
Sus companeros lo rodearon

y. contagiados de su alegria,
comenzaron a reirse tambieén.

Desde ese dia, gracias al libro que
le soltd ia risa, Tomasito tiene
muchos amiZos.
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD 022

ZONA ESCOLAR SISTEMA

ESCUELA

NOMBRE DEL MAESTRO APLICADOR

NOMBRE DEL -ALJJMNO

EDAD GRADO GRUPO

Cuestionario

1.~éCoho era lomasito 7

aban de Tomasnto sus com-

pen
O

ZSKD
v—\')m |

Qu
pa

dQue hae+aqToma8|to cuando se empe-
70" a reirt

.

— P -— - — — g — — — —— —— = p— — — — a— .- "

V4

- !
4,-;Que hicieron sus compafneritos?

—_— — e - e — — - —— = o et — e P p— — — — —

1

o. —dGra01as a qULGH Tomasito tiene aho
ra muchos amigos 7

— —— — —— —— — —— e — — — e m—— —— — — — - e .-

SECRETARIA DE EDUCACICN PUBLICA.Espafiol,Primer grado,Segunda
parte. Tercera edicién. México,1982 P. 368
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AWEXO 7.2
SECRETARIA DE EDUCACION PURLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIOWAL UNIDAD 022
ZONA ESCQLAR SISTEMA
ESCU=ZLA o
WOVERE DEL MAEZSTRQO APLICADOR - -~
HOMERE DEL ALUMNO S
=DAD JRADO IRUPO o

"Ui RICHO RARO"
U imos mis primos y yo a2 buscar chapuli Dero -

08 ninguno.

Aqui hay un bicho raro! -grité Joaaquin,
co! iqué feot!! Lo matanos?

Y por gué vamoq & materlo? ¢ Porque es feo?
- Yo es feo, sblo es raro, de cuando no habiz hombres en 1& Tig
rra. ﬁe 10 dijo mi herzano, que sa&be mucho. Yo vi & es8e animal—

~)

- De seguro 2s el Gnico que cueda, j Qué ojos tan tristes tlene!
10 creo uue es vorgue se siente solo en el mundo.

- ¥ira cbmo se agacha, como que tiene wmiedo.

- Zs qgue oy6 gue querfanmos matarlo.

- Y0 no ful, ¢en?

- i yo tempoco.

T

- 2, e

Twezc llsge José y dice que es un s&po, que 108 s2D0s SO~
enimales buenos, ous ro hay que rcatarlos.
- & Lunque szan feos? -preguntza Aurelio,
- Zunous sezn feos. LOs sapos hacen ©Or 12s tardes unos ruiGos-
muy chistosos, gue arrullan a los demés animales.

Y pensamos presuntar & la maestra nara qué son tusnos 10S

- 45 -
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AVEXO 7.2

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA INACIOWAL UNIDAD 022

ZOMA ESCOLAR SIST=MA

NOMEBEIE DE LA ESCUESLA

3.- -oué dijeron los nifios el bicho cusndo lo vieron?

.~ -Tor gué crefan los nifios gue el bicho se sentfa soio en -

5,- ;Zor gub perecfa gue el bicho tenia wiedo?

Espafiol Lecturas. Segundo gra-

SZCRETARIL D= ©DUCACION PUBL
Igxico

do. 2C-‘_a- 95-,
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ANEXOC 7.2
SECBETARTA DE EDUCACION PUBLICA
T1IIVERSIDAD. PEDAGOGICA WACIONAL UNWIDAD 022
Z0ON4 =5COLAR SISTEMA
=Z3CUsLA

0+ =ZRE DRL MAZSTRO APLICADOR

CrERS DEL ALGENO

=DAD GRADO GRUPO

- —— ——— e —————

"EL LO30 Y XL P=ERO"

Un lobo flaco vy hambriento encontrd, por cesualidad, & un
perro sordo ¥ bien comido. Después de qaluaarlo 3P°*Uﬁu6 el 1o
DO:

-~ ;iué hecezs para estar ten bien?

- Zstarfzs iguel que yo -respondib el perro- si quisieras -
prestar @ mi amno los mismos servicios gue Yo le presto.

- :2ué ssrviclos son esos? -prezuntd el lovo.

- Cuardzr su puerte v defender de noche su cesa contra 10s
124r0nesS. ==

- Zien, estoy dispuesto. Anora sufro el frio y el hambre. -
Serd mucho msjor estar bhajo techo y tener abundante comide.

=

<
{D;

s ven conmigo -dijo el perro.

Mientras caminzban, el lobo vio el cuello pelado cel DErro
DOor c=ussé de 1l cadsené.

- e, atize -le dijo-: &por guéd vlenss gsl &Ll cusilo?

~ Como les parezco demssiado inguisto -repusc el »Derrc~ Bwe
atan ce afa para que dvuerma cuando haya luz y vigile cuando lle
za& la noche,

- Tsro si dssses salir, . te 1o Ddermiten?

- N0, eso no ~dijo el perro.

- Tues entonces -conbtestd el lobo- goza th de tus dbienes, -

porquc vo no guisiera estar tan satisfecho a condicibn de no -
ser 1ib F
|

|
[
[T
H
(o)
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ANEXO 7.2 L%

SECEETARIA DE EDUCACIOY PUBLICA
UNIVZ2SIDAD PEDAGOGICA NAZIONAL UKNIDAD 022

ZONA ESCOLAR SISTEMA
ESCUSLA o
WONERE D=L 1JAESTRO APLICADOR - o R
HOMZRE DEL ALUKIO
ZDAD __ G2ADO GIUPC_
CUESTIONARIO

1,- :Con quién conversaba el lobo?

2.-¢ Zn gué consistfan los servicios que prestabz el perro & su

3.-¢ Por qué tenfa el cuello pelado el perro?

(11N

o= & 2OT U

==

5.~ ¢ Por qué el 1lobo no aceptd 1os mismos bienes que gozaba el

Q
U3

SECEETARTA DS ZDUCACION PURLICA. =spafiol Tezturas. Tercer gra -
ed.,, liéxico, 1983, p.20
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AWEXO 7.2

SECRETARIA DE ZDUCACICK PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA WACIONAL UNIDAD 022

ZONA ESCOLAR SISTEMA

ESCUELA

I8 ‘T.::

% DEL ASSTRO APLICADCR

EDAD GRADO GRUPO

"LA FALTA DA UW CLAVOY

Un czhellero salibd muy tenprano con un mensaje para el rey.
Por l& viveza de sus nmovimientos se echeba 4e ver que tenfz nu -
cha prisz. L=z suerte de un reino dependfa de la rapidez con gue
el cakallsro corriera.
Tn 2l momento de vertir oyb gue un rozo le decla:
-Ssfior, tenza cuidado. A4 una de las herraouras Seé le ha cal-
4dc un cl&avoe.
=1 jinete contestd:
-Tenzo ruché prisa. Wo tengo tiempo de ocuparae e es& tonte
rie.
41 mediodfe tuvo que aescansar un »oco parz tomar alimsnuo.
Cuendo voividé 2 montar, un cambesino gue pasaba 1e rith:
T -Senor aoallero, & una de las patas de su cabello le falve-
una herradurs. Llévelo ensesuida al herrero.
-Tewgo mucha prise —c0nu°sné el iinete-. E1 luczar & donde -

voy no =s55& muy distant

eofiizefic 224 23 ozhEllood Rizg celcoir g ot 2nnelll; DERC -
cote srseruida comenzd & trotar, luepo & canm 3sSPECIO0 ¥ DOr
Gitirno & cojear.

Tzre no cojeb mucho tismpo. Ispolesds por el jirete, €l ani
mal dio un “osbalén y cayb. Se leventé ensszuide, perc voivibé a
czer ¥ ya mo pudo 1evanuars

! -
El aualﬂero Be Ieks a donde esteba el rey, el rey no puao
recibtir 21 mensaje ¥y por 1a falta del mensaje, el reino se DPETr -

For falta dz2 ur clavo cavé yna herradura; por una herradura
ra n potro se atrasé un jine

6 un buer potro; por falta de
r querer ahorrar un ainuto e

A Treco M. ATUEYO0
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ANEXO 7.2

SECRETARTIA DE EDUCACION PUBLICA
UlIIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL 'UNIDAD 022

ZONA ZSCOLAR__ SISTEMA

= .
nSCUR

4

———— —— —

=

i

HOK

2% DIL MASSTRO APLICADOR

HOIERS DEL ALUNIIO

EDAD IR ADO ___GRUPO__

CU=ZSTIONARIO

L&

1.- ¢4 qud 52116 con tanta prisa el caballerc?

2.~ ¢2ué le dijo el mozo al partir?

3.- &4ué contestd el ceballiero?

4,- écué le dijo un cewpesino cuando se detuvo & tomar alimen -

SRCRETARIL DE ZDUCACION PUEL

México, 1934, p, 22

CA.Espafiol Lecturas.Cuarto grado.-
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SECRETARIA D= ZDUCACION PUBLICA

ANEXO 7.é
|
|
j U IVERSIDAD PEDAGOGICA NACIOWAL UNIDAD 022

04 ESCOLAR SISTETA

NCIT3RE DEL ALUIEO

ZDAD _GRADO GRUPO

"=1 GIRASOL"

azuas llazeda Clitia, se enamord-
ndo por la extensibn de los cielos.
Z. &1 tocar su

Una hermosa ninfa &
1 sol cv?nao lo vio camir
1 rer
=] 1

A

o

ée

rliz i"ua £6lo merz mire resvlanceciente lvz. Al

piel el o alor 4=l sol, 1la ninfe pensebz gue le enviana una carl
cia, y eso la hacia sentirse Teliz.

41 sentarss 1z ninfe junto & un arroyo, sus c&bellos lar -
zcs lz cefan sobrs 12 espaldes ¥ el rosuro, como muchas gotas de
g~ua puras y brillantes. Tsoerb gue el sol bajers & acariciar -
1, 28r0 assoubs éel oczso, cuando vodo 1o cubriz la noche, el
sol no volvié. Despuds de nueve cdf{az de estar esperznio &n Ve -
=2, 11 -4 mucho Dorgue Se ac2bab& SU SPEranza; nueve dfes ¥ -
nuave noches percanecié cubisrie és léxrimae v Gesfs enuOncCes -
el rocfo aparscib; vues a2l princirio el rocio no nacié pare las
flcres, broté de le tristeza.

AigTE LITLET wTa) Lo 0 —
cue cuide sliezpre el DEEO celi -~
e savio.
14 peulatinamerte en uuna Tior que hests
noy se mueve sisviendo sieumpre la warcha del sol: sSu nomure ©s-
profundad y sencillo: girasol.
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ALEXO 3?.2

|

i 5oCacTARTA D EDUCACION PUBLICA

‘ UM IVERSIDAD PEDAGOGICA NACICNKAL UNIDAD 022

ZONA $scoL£3 SISTENA

ESCUELA

1I0M=AE DL MASSTRO APLICADOR

ZDAD GRADO GRUPO.

CUZSTIONARIO

1.~ +Cuil es el tftulo de la leccibn?

2.~ D2 culén se enamord 1z hermosa Clitia?

3.~ .Dbnde se ssntd la ninfa? )
L.~ ;Cufnto tiempo permanecid ssperamdo en vano ¥ 1107ranGo? —

= S - el JUNUNY o)
GRE ~AS S 3~ - < i Anes C= 15 N T
5,~ 1.8 gszidisron hacer con elie los dicmes 2.8 OLLCDO

ADRTARILA D= SDUCACION PUELICA, Zsoatiol Tectures. Juinto zrel0.
; 3 h
;. =
\
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SECRTTARIA DZ =DUCACICH PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA WACIONAL UNIDAD 02z

ZOliA BSCOLAR

SISTEIA

ESCUELA

HOMERE DEL

ICIi3RE DEL ALURNO

114 STRO APLICADOR

504D - GRADO 5RUPC_
i } TMOUSSTA PARA LCS ALUITIOS EXTRASDAD
o
L
1.- ¢Fu.iftejal jerdf{n de nifios antes de entrer & 1z
| si () o ()
2,- , Cufntos afios fulste 8l jardfn de nifios?
1 aio ( ) z aites () 3 a%0s
3.- & De cufntos sfios entraste & la primaria?
& ¢ ) 7 () g ( ) 9 ( ) nm&sce
4,- ; Reprobaste alzfin grado de 1& priwmaria?
g st () o ()
Se=¢En i‘cuéjl crado reprovaste?
w ire. () 280. ( 1} 2re.
|

o

.= Gos veces alghn zrado?
| st () e ()
5.- & Be [cufl prado rspr-oheste 40T VET2sT
| | Sl e L y Eldiany y T
| Lto, ( ) 550, { ) fto. ()
£.- & Dejaste as venir 1=Hn ko & 1i& escuvelz?
| sT () we ()
¢ Por qué? B
i I ———
o.-¢ Siezpre hes esT2ic 2n esia escuela?
si () wo ()
0-¢ Te gu_éza venir & l& escueia?
st () e ()
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AWEXO

SECRETARIA DE EDUCACION PUELICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA WACIOHAL UNIDAD 022

ZONA ESCOLAR ) SISTRIA

ESCUZLA o

NOISRE DHEL MAISTROAPLICADOR o -

DICTADO

=nlito es un nifio muy alercre, tiene muchos amiguites, 1le -

gusta jusar con ellcs en el pargue Jue S& encueniré Cerca de la

escusléa.
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ANEXO 7.5

SECRZTARTA DE EDUCACICN PUELICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD 022

ZOWA ESCOLAR ) SISTEIMA

ESCUELA

!
WOILERE DEL MAWSTRO APLICADOR

WOIZRE DEL [143STRC AL QUA Sz LE APLICA LA ENCURSTA

! >
TNSTRUCCION=ZS: Lea usted cuidedessmente cada una de las sigulen-
tes cueshbiores ous se le planteen y responda, segln se indica.

: 2] i : X
le= ;%ué mftodo emplsa 0 he enrlsado para enseiar & lzer & lo0s -
nifios en el primsr zrado?

-

d? Ardlisis =Sstruchtur2le.eec oo

-
.
.
.
.
.
L]
.
.
.
.
.
-
.
L]
.
o W Wann e I it
S N St Nt S

T T E N TR R I R I A S R R B B S DN B LA B L S

[N eTH o RN s MY
Nl N N N N
@]

',._I
O
@]

.
10@-0----.0.-..-.-uo.nvsl-ttpu-o..l.vt.o-tvlo...

5

N e

- Sefzle las caracteristices gque ha encortrado en el método em
3 N

2y
[
]
J=»
6
-
K
0]

i
ECeeecassarsssosascssssoasnss
i

S

th M anmnd,

a) née & ( )
t) ismo ¢t gue ( )
c) 4prende s letras 2l mismo tismpO QUE 1€8....ieveeaeeasl )
d) 4prende primerc las minGsculas y despuds las meylsculas.( )
e} %1l nifio comprende bien 10 QUE 18C8essssssscravensescasnesl )
£) 41 pifio se le dificulta la ccoorensibdn de 1o que lee....( )
z) AL b nar el £%0 escoler, el nifio tiene una lectura -
i

'&..-lolloinnoilon.-l.ol--o-otl'-t‘toooonvnnuoontuo.( )

-
}=<
=
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h) A1 terminar el ano escolar los niios leen con cierta fecill
158ER . 1o cveeonsss Fauplpeaisssaveeenesesdssnpniosenssstonass”
1) Es necesario que la lectura continfie siendo afirmada en el
segund0 ZPE00ssesesccrornsocsse .............................(
j) Es necesario dedicar tlewmpo extra a diptongos, silabas com
puestas, sumentativos ¥ diminutivos.........................(
k) Considera que con sSu método el niio en el primer 20 ha 10
crado venter los wecanismos dsz la lectura ¥y eserituraecseesel

1) Llgunz| otrs oarac:eristica................-..............(

Vvlvlvlvl

4,~ 3i 2 usted le tocara un ZXudoO de »rimer aHo con 35 nifics en
sitvacibn normel de sprendlizaje, qQue heyan curszdo el jardin ce
nifics, ¢ comsidera usted cue al conclulr el afio =2ncolar to00S lee
mfzn v escribirfan?

S
Pan)
-~

')
o

i Y - A
Lo— A1 ustel Que ras -
! 2
e S iy = LI S
cel 50 snientes nindie-
c:s.
(=31 _—.:_* T . s e s ew e ey R AFIpAAlde D e s = S " P T S Y 1
- % —_ 2 2 _= = 2 =z . ? -
by SAlANECC-EilEnETI08. ettt e s e as s e )
N ."*LC‘.—‘., s — 4
C“ .A_L‘lﬂ.'é’u;.c-anc"-o- s e e e s s s s e s e s s e e e 0 . e s 8 e o s ees el )
o - = Vi = A
O.) _-E‘:-‘.‘-l_‘_'&' ch. e e s o v es e s s e a0 e e el + s 8 v s o9 e s s e O oo-( 2
Y P By = .
e) ﬂli._‘-é?-'-citoncu.. cer s ve s s s en s ooy Rl s a9 T e 0 w e e & o '( )
7.~ 6 [PErE ‘stad tiene algune imporuancié oo Tirpo pedagbzico Qus -
g . n - 5 L4 —- L — - B -7 o
el nific guz ingresa al primer =2RC Seb& sscribir su nOmLITEY

i
-1
~~
A
(1]
i
(@
~~
~

&,-4 Comsidersa usted cue 108 ejercicios 1l&mados de maqursz, scn
vésicos peps que el nifio domine 12 iecto-escritura?
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‘ fo'd ) o -
9.- ;Considera usted que el nifio de primer aiio debe cursar 1los -
tres afios de jardin, para gue pueda aprender & leer ¥y escribir -
en el término de un &iio?

st ( ) o ()

itur
oan
1 N

S

sbélo a-

]
RN
el suren-

usted que l1la reduccidn, en la es
12 hava facilitzsdo &l nifio el ur
T scritura?

O

(@]
H
12

ST ¢ ) ne ()

| e e et e e s LT e e ————
11.- zCombidgra usted cue l1& rzlzcibn mescirc-&liuone ern 3l &S1EC
to =Tectiyo, es funsznentz2l centro del BroOCes0 ensziance~2nrendl
- - - ! . R . e
zzjig ée 12 lgcto-sscritura, o el primer afo%
B ALY
ST ¢ ) 1C ¢ 3
|
& Tor| auéd? )
|
12,-¢ Comsidaere usted soronizdo cue el mEEsorC Ce —oigfer 2und D=
| - e -
£e cOn| 51 £ruLDO & Sesunio”
| = \ r ! Y
‘ T \ ) - \ b
. L ,
- ‘— - . i St - . P I .
I
N . - " 3 - < -~ T - -~ _— o~ ~, —— ) = -
e — ) ICemeidera USL2C Cue 108 alnuimos cue Zaszan & sszundo izyen-
- PR AN =~ - a - 3~ N~ = ~ - - N =
GO ¥ qscri:ycuao 321, en su esitencia asniro ce la escuele Drinsg-
e —~ . ’
riz llszuen & rspreo&r en alz =

)t
t
)

Pl
S

“ e e ———— e e e e e e

E
_LG-..---oo..a---qs-.---ct----oo.-....-n--c-c--.-(

a) Autoritar )
-D ) .Ilo 5?&‘“[1'%’? o o 8 4 % & 0 ¢ ¢ 5 o " ® ¢ @ ® O & P e » @ o & 8 © & & 0o s s & ®» & & o 0 o > e » & & % B O * ( )
C ) De OC:"é t i C'a o F s 5 0 80 ® o o 5 ¢ &5 B ¥ 20O > o » 8 & 8 & 5 0@ s s 8 8 ® & » o 8 s e s 8 & & > L] ( )
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¢ Por qué?

15.~ é Considerz usted que es importante tomar en cuenta las ca -
recterf{sticas de cada una de las etapas del desarrollo psicolégl
co del nino?

ST () o) ( )

.-~ Al iniciar el ciclo escolar,é en cudl etapa del desarrollo-
psicolbézico encontrd a la mayorfa de sus alumros?

w

.C'T"es Conol’etas—formales-.-...-..... P AR R R I B

CiO;.eS forma].eS--n...-o.-...--....-.--..-....'.-...

v
P Y X e
S M AN

Lo o
e M N N
L
i
M
m oW oW
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LIBXO 7.6
SECRAETARIA DI EDUCALCICOHN PUBLICA
TNIVERSIDAD PEDACOGICA HNACICHAL UNWNIDAD 022
TABLA D
Distribucion *ji-cuadrada”™ .
Vzlores de X para algunas probabilidades
@ en una cola ] 10 .05 025 .01 .005
|
|
Gradongs l Valores de x?
hben‘nd -
1 2.706 1841 s.024 6.613 7.878
F | 4.609% .99 7.378 $.210 10.597
1 €.231 7.819 g.348 11.343 12.838
4 7.779 8.488 12142 13277 14.860
| 2.236 11.070 12.832 15.086 16.730
q 10.648 12.592 16.44% 16.812 12.548
l 12.017 }4.067 16.01) 10678 20.278
a 13.382 15.507 12.51% 20.C%0 21.938
] 14.684 1€.9219 19,023 21.8868 21.589
I "

1Q 15,987 15.307 . 20.402 231209 25.188
li 17.27% 19.678% 21.820 24.723 26.757
X ! 18.549% 21.G28 22.338 26.217 20.300
11 12012 22.362 24.736 2v.6e8 29.E19
14 21064 23.€88 26.119 29.141 31.319
13 22.247 24.09¢ 3T408 30,678 22,801
b ¢ 22.542 20.296 2L 548 22.00Q 3&.267
"T 24.7¢9 i1.287 36.191 33.€09 35.718
18 26 %9 TRECE ¥1.226 24 208 37.1%6
3 | LY e TS T Y gL ] : =191 42 052
20 ce.412 31.410 34,370 37536 35.287
31‘ 2%.618 32.671 379 35.932 41 401
2? Ic.8) 32.524 36.781 40.289 423.796
3; 32.007 215172 38.676 4).630 44.181
24 33.196 28415 28.364 42.980 45.558
28 34.182 37.652 40,646 PPRITY 46.928
2§ 25,963 38.08% 41.923 45.642 43.290
3? 36.741 40.113 4].194 46.963 49.643
1] 37.916 41337 4s46l 48:278 50.593
29 19.087 €2.337 45.722 4s380° $2.326
30 40.256 €31.773 c£.979 s0.892 | $3.672
J? 44 039 4¢.002 $3.203 87.342 60.273
a0 51.008 55.7%8 | se.342 €3.691 $6.766
as $7.308 61.656 €5.410 §9.957 73.166
30 63.167 67.503 71.420 76.158 79.490
« 74397 79.082 £1.298 $8.379 $1.952
70 05527 $0.511 94.023 300.428 106.213%
(1) 926.578 - 101.879 106.629 ' 112.32% : 116.221
20 107.58% 113.149% 118.13¢ 124.118 -~ 128.2%9
100 118.498 124.342 129.58) 135.807 j40.169
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