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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo describidisenio, aplicacion y resultados de los progransas
intervencidon psicopedagogica que se elaboraron gterader las necesidades educativas especialessde d
nifios de segundo grado de primaria enfocados ewmi@te e interaccion social, asi como en una nia d

tercer grado de primaria con necesidades educaspEsiales en escritura y socializacion.

Con base a la informacion obtenida previamenteatertifios de primaria que fueron derivados porea &
encargada de psicopedagogia, se llevé a cabo weswale evaluacidn que consistid en recabar datos
necesarios para detectar sus necesidades edscatipaciales, asi como para hacer las investigegcion
bibliograficas conociendo con mas profundidad b tde Necesidad Educativa Especial y con lo que se
conforma los capitulos de esta tesis, los cuatés @sganizados de la siguiente manera:

En el capitulo uno se retoma el proceso de cone Isa llamado a aquellas que, por alguna razéreptas
conflictos para llevar una escolarizacion adecuadajero llamandose Dificultades del aprendizajstda
llegar a las Necesidades Educativas Especialesutdss tienen distintos enfoques de ver a laopassque
presentan algin problema para adquirir los conetitos que vienen en la curriculo escolar, ya sean p
factores ambientales, porque los recursos quersnm disposicion del alumno son insuficientegeeniras

cosas.

Asi mismo en este capitulo se retoma el proceschgaodlevado las escuelas para que las persondsupue
estar lo mas plenamente dentro del ambito esdoksde que se empezo con la integracion se hansusto
beneficios y problematicas para que los individsesreintegren en la sociedad y aprendan a ser mas
tolerantes con la diversidad de personalidadescagdacidades, sin embargo al no cumplir con etigbgese
decidié cambiarlo a inclusion para llevar a caisdbjetivos que tenia en un principio la integraci

En el segundo capitulo se expone el tipo de Nemgdittiucativa Especial que presentd cada una de los
alumnos que se les aplico el programa de inter@andos cuales estan enfocados en interaccionlsocia
atencion y lectoescritura; describiendo cualesipodser sus causas, que abarca desde las orgdastadas
pudiera tener relacién con el medio ambiente,ifmsstde tratamiento y actividades que se han imghéado

para poder solucionarlos, asi como las consecueqgae acarrean al sujeto cuando no se toma enacaent
tipo de necesidad que presenta, con esto se olmov@s argumentos necesarios a traves de laadifin de

5



instrumentos que permitieron ahondar en el nivelddsarrollo de cada individuo, para posteriormente

elaborar los programas de intervencion que se agapa sus necesidades.

Un factor determinante para la adaptacién del iddiv dentro del ambiente escolar es el que cueatie ¢
caracteristicas, habilidades y capacidades praleiladesarrollo, si estas se encuentran alteradasfasadas
repercutira a nivel general en su estancia emktgiuciones educativas. Es por ello que la interid@n del
psicologo educativo mediante diversas estrategiasmsportante, dado que cuenta con las capacigeaas
evaluar, diagnosticar y ofrecer soluciones mediahteabajo constante y especifico en cada areaguesea
atender, ya sea investigando previamente con ajeidecursos como lo son hojas de derivacion, estesy
cuestionarios, instrumentos psicodiagnostico, ptara asi poder identificar adecuadamente lasuttdides a
las que el sujeto se enfrenta. La preparaciéon giafal del psicélogo educativo debe tener comotiobje
primordial el estar expuesto a posibilidades ilaués para poder brindar opciones viables a lasuttddes
diversas que trabajara, ya que cada individuo &® @nirrepetible, en consecuencia no debe genaraé en
ningun momento la aplicacién de intervencionesngten cuenta que un objetivo varia dependiendade
individuo, sus capacidades y necesidades ya se@mioa 0 que a través del tiempo fueron adquindas
permeadas por el medio en el que se desenvuelvebjetividad con la que debe trabajar el psicologo
educativo, debe ir de la mano con la subjetividagl inplica la investigacion y tratamiento que sead@da

una de las NEE a las que se enfrente.

Tomando en cuenta la diversidad de las caragtaigsy necesidades se elaboraron objetivos queitpon
trabajar las fortalezas y debilidades de cada nidaqjue cada uno cuenta con diferencias considsaSke
integraron soélo los casos semejantes, dado quamaitte la nifia contaba con problemas de lectoascyit
socializacion, y los nifios con problemas de atengidsocializacién, con base a ello se disefiaron dos

programas adaptables con objetivos enfocadosretasidades educativas especiales.

Al finalizar la aplicacion de los programas de méncion, los resultados se interpretan y se aalizon la
finalidad de evaluar el impacto de la aplicacioriadeprogramas de intervencion, a través de la eoagpn

de los datos recabados previa y posteriormente.



CAPITULO I: Un acercamiento a las necesidades edutigas especiales; su origen y evolucion dentro

de las instituciones educativas

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Termino que empezo a utilizarse en la década dg@d@s y era generalmente utilizado para aqueltesopas
gue no podian ser clasificadas comoiefjas, sordas, retardadas mentales, lisiados a@gtisos
(Thanhauser, Rincon y Feldman; 1996, p.13) pero tmmean dificultades de aprendizaje debido a
perturbaciones en una o mas de las funciones oaktas con la vision, motricidad, audicion, dedlarro
cognoscitivo, etc. y se encontraban dentro de didifecultades relacionadas con el sistema seris@ique
radicaban en problemas de rendimiento en la escoelalteraciones en el desarrollo del lenguajblaha

lectura, y en habilidades comunicativas necespges la interaccion social.

Ademas el anterior término utilizado para estososaslenominados como dificultades de aprendizaje,
originaba mucha confusion tanto para los padresoqmemna los nifios, asi como para los especialigtéague
estos ultimos dependiendo de su area de trabajarhakdiagnostico correspondiente; por lo queshiei un
esfuerzo y aceptaron el término de problemas dmndjmaje para coordinar los distintos serviciosfyerzos

de varias disciplinas, asi como para proteger allgunifios que presentaban una variedad de “pradale
aprendizaje”.

Los problemas de aprendizaje son un grupo de trextaausados por problemas en el Sistema Nerviosc
Central, que interfieren con la recepcién, proceésata o comunicacion de la informacion, surgiengasir

de la primera o segunda infancia y por lo gen@sinifios suelen tener un nivel de inteligencia maimo
superior al promedio, los cuales suponen un detedaretraso del desarrollo de las funciones. Aisitma
mantiene un curso de manera estable y no se vetaadbs por remisiones y recaidas que caracteripfios
trastornos mentales.

Puede ser causado por factores extrinsecos comsascaambientales, culturales, socio-familiares y
pedagogicos (Molina, 1997); asi como por recuraa®amos, materiales, ambiente fisico, medio social,
sistema educativo y aspectos didacticos (Lobo yoSa@001). Asi mismo puede deberse también arécto
intrinsecos, los cuales pueden ser especificos atafio cerebral, déficits psicolinglisticos, dédicite
procesamiento de la informacién; también se encaeratquellos que son inespecificos como dafio @rebr

inespecifico, alteracion en los procesos madursitivetraso perceptivo-motriz fisioldégico y habilids
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psicolinguisticas (Molina, 1997); también se entwm las caracteristicas psicolégicas de las edades
evolutivas, anomalias que afectan al nifio, capdcia@tivacion, habitos de organizacién y disciplibabo

y Santos, 2001).

En la figura 1 realizado por Acle y Olmos (1994pleca los distintos factores, ya sean organicosiages,
fisiologicos, etc., que pueden influir en el pracds aprendizaje del individuo y que teniendo difedes en
alguna de estas areas pudiera ocasionar los prabléenaprendizaje:

Factores que Intervienen en el

Aprendizaje Escolar

Orgénicos Fisiologico Psicoldgicos Sociales
e Dainio cerebral. e Vista. « Inteligencia. « Relacién Padre-Hijo.
« Integridad. + Oido. «  Cognicién. «  Estimulacion familiar.
« Organos receptores.| »  Psicomotricidad. e Memoria. e Estimulacién escolar.
« Organos efectores. |+  Neurofuncional. »  Percepcion. e Situacion cultural.
* Razonamiento. |+ Situaciones diversas.
*  Motivacion.

Figura 1: Factores extrinsecos e intrinsecos que influyesl aprendizaje.
Fuente: México. Problemas de aprendizaje. Enfotp@os. UNAM, 1994,

Ademas existen causas que pueden ser excluyentgollema de aprendizaje las cuales son: defi@enci
mental, sordera, paralisis cerebral y psicosis (iMQI1997), los cuales son factores intrinsecas, f@@nbién
existen factores extrinsecos que pueden ser exitkg/€omo privaciones culturales o sociales, désjen

econdmicas o instruccion inadecuada (Aguilera ycfaaf004).

Como podemos ver en la figura 2 (Mercer, 2006) resgntan las posibles caracteristicas que indean |
variabilidad de los problemas de aprendizaje, dehidue dependiendo del area que salga afectaidaavar
el tipo de sefales donde se vera su desfase, yanskaacadémico, cognoscitivo o problemas sociales

emocionales.
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PROBLEMAS SOCIO-EMOCIONALES

Figura 2: Variabilidad de los problemas de aprendizaje.

Fuente: Barcelona Espafia. Dificultades de aprejadizaliciones CEAC, 2006.

En la figura 3 de Molina (1997), se muestra un pama general de los distintos problemas de aprajediz
gue podemos presentar a lo largo de la vida yrkess&jue salen afectadas, asi como el tipo deamiahes
gue se puede hacer para hacer la deteccion opplbsnigos de tratamiento que necesita en cada\ciss
apoyos que deben ofrecer los expertos, para quedeliduo pueda terminar con éxito el proceso de

escolarizacion, ademas de que cuente con las Hentas necesarias para seguir adelante.



Preescolar

P-1 (Grados)

Grados 2 -6

Grados 7 -12

Adultos.

Preparacion de las habilidades

Habilidades lectoras.

Habilidades lectoras.

Habilidades lectoras.

Areas de Retraso del desarrollo
problemas. (ejemplo caminar). académicas (ejemplo Habilidades aritméticas. Habilidades aritméticas. Habilidades matematicas.
Lenguaje receptivo. conocimiento del alfabeto, Expresion escrita. Expresion escrita, verbal. Expresion escrita.
Lenguaje expresivo. conceptos cuantitativos, Expresion verbal. Comprension auditiva. Expresion oral.
Percepcion visual, conceptos de orientacion Lenguaje receptivo. Habilidades de estudio Habilidades de comprension oral.
Percepcion auditiva. espacial, etc.). Atencién breve. (metacognoscitivas). Habilidades de estudio.
Breves periodos de Lenguaje receptivo y expresivo. Hiperactividad Socio-emocionales Socio-emocionales.
atencion. Percepcion visual y auditiva. Socio-emocional. delincuencia.
Hiperactividad. Motricidad general y especifica.
Atencion.
Hiperactividad.
Habilidades sociales.
Evaluacion. Prediccién de alto riesgo en Prediccién de alto riesgo para Identificacion de los Identificacion de los Identificacion de los problemas de
los problemas posteriores los problemas posteriores de problemas de aprendizaje. problemas de aprendizaje. aprendizaje.
de aprendizaje. aprendizaje.
Tipos de Preventivo. Preventivo. Curativo. Curativo. Curativo.
tratamiento. Correctivo. Correctivo. Correctivo.
Compensatorio. Compensatorio.

Estrategias de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje.

Tratamientos
basados en la
investigacion y/o
con el apoyo de

expertos.

Instruccion directa en las
habilidades del lenguaje.
Incidencia en la conducta.

Directivas para los padres.

Instruccion directa en los
ambitos académicos y
linglisticos.
Incidencia en la conducta.

Directivas para los padres.

Instruccion directa en las

areas académicas.

Incidencia en la conducta.
Ensefianza de autocontrol.

Directivas para los padres.

Instruccion directa en las
areas académicas.
Tutoria en areas tematicas.
Instruccién directa en el
aprendizaje de estrategias
(Habilidades de estudio).
Ensefianza del autocontrol.

Alternativas en el curriculum.

Instruccion directa en areas académicas.
Tutoria tematica (facultad o area de
trabajo).

Instruccién compensatoria (ejemplo:
utilizacion de ayudas como el
magnetofon, la calculadora, ordenador,
diccionario).

Instruccién directa en las estrategias del

aprendizaje.

Figura 3. Panorama a lo largo de la vida de los problemagpdendizaje.

Fuente: Granada. El fracaso en el aprendizajeascdificultades globales de tipo adaptativo.ilédj, 1997.
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Si bien el concepto hizo un cambio en la maner&ratar a los niflos y que especialistas intervimetda
manera eficaz en diversos campos, lo que tambigo éste concepto es que siguieran en aislamiento
aguellos nifilos que necesitaban de la ayuda debjpksa que en ellos recaia por el diagnosticoj@gue

adaptarse con otros nifios y llevar una vida “notmesl ha sido complicado.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

Debido a los diagndsticos con los que eran catdtmgyéos nifios, era muy dificil que cualquier maest
pudiera hacer cargo de ellos, asi mismo los amésrii@rminos que se referian a nifios que tiendrigmas
de aprendizaje no tomaba en cuenta la situaciGoesmmnomica, asi como el contexto donde se dekagiol
sujeto, por lo que mas tarde se decide cambiaicesteepto de “problemas de aprendizaje” por Needsisl

Educativas Especiales.

Dockrell y McShane (1997) mencionan que por lo gan®s nifios experimentan dificultades para
aprender, los cuales pueden ser especificas (&eaipinomento de hacer sumas no hace el procedmien
de manera correcta) o pueden ser generales, l@cuak“cuando el aprendizaje es mas lento de lo normal
en una serie de tareagp. 14), asi mismo pueden ser temporales o pezntiag, por lo que para
reconocerlas es necesario hacer una evaluacioisgara poder hacer un programa de intervencitazef
para la dificultad que presenta ese nifio en eseemwmSin embargo, hacer esta distincion presemda u
serie de problemas debido a que cuando existalificaltad de aprendizaje en un area especifica con
frecuencia también tienen conflictos en mas dearaa, aunque no son tan significativas; por losgiba
tenido que categorizar las distintas dificultades gresentan los nifios para dar una intervenci@efiéaz.
Partiendo de esto, es justamente para esos nifeoseaaplica el término de alumnos con necesidades
educativas especiales. Para Abalo y Bastida (1884)\.E.E. son: A aquellas necesidades que presentan
algunos individuos para acceder al dominio de lesursos que faciliten su desarrollo personal, human

cultural, para integrarse plenamente en su sociédgd 67).

Sin embargo lo que diferencia a las dificultadespiendizaje de las NEE, es que en la primeraaeielr
problema en el individuo, mientras que en la segsadtoma en cuenta el contexto en el que el apsgad
se produce: como por ejemplo el funcionamientcadestuela, los recursos disponibles, la flexibdida la
ensefianza, la metodologia empleada, y en genazataho familiar y social. Pero también toma eenta

la capacidad del centro educativo para adaptaresgefianzas a las necesidades de los alumnos, I
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cooperacion por parte de los profesores para queallomnos puedan acceder al curriculo, supresion de
barreras arquitectonicas, adaptacion de edifisiseemas de comunicacion alternativos, entre otras.

Ahora el objetivo es no situar a determinados ahsndentro de una de las categorias en las que se
distribuyen las deficiencias, sino que a partitadealoracion del alumno se analicen sus potenicidés de
desarrollo y de aprendizaje, esto con el fin derd@har qué tipo de recursos suplementarios sarispie

para conseguir una mejor educacion en un contextték integrador posible (Marchesi y Coll, 2001).

El término Necesidades Educativas Especiales apgvec primera vez en la Ley de Educacion inglesa e
1981 gracias al informe elaborado por Warnock ef8X9iménez, 2001) en el cual se reconoce que agrup
las dificultades de los nifios en categorias fimsasulta beneficioso para ellos, ni para maestrgadres

de familia (Gémez, 2004) por las siguientes razones

1.Muchos nifios estan afectados por varias discapaleda
2.Las categorias confunden el propdésito, ya que sagai que todos los nifios que estan en la misma
categoria tienen las mismas necesidades y, p@nlmf no se dan recursos especificos.

3.Las categorias producen el efecto de etiquetasanlfios de forma negatia. 24).

Es decir que asi como cada individuo tiene su prppoceso de adquisicion de aprendizaje tambié tie
sus limitantes y caracteristicas particularesdiaide englobar las distintas limitantes en unaidifn
como lo es Necesidades educativas especialesa@salz@r que dentro de las instituciones educagixiate

una diversidad de fortalezas y limitantes, depemttiedel sujeto, es por ello que cada Necesidades
educativas especiales merece una atencion perztaltomando en cuenta la problematica que atafie a
individuo, adaptando los medios y recursos neaesaxi Sus caracteristicas para hacer de él un alumnc

funcional, sin aislarlo ni segregarlo.

Asi mismo son dos dimensiones las que resultarafuedtales en el concepto de NEE en relacion con las
dificultades del alumno (Torres, G., 2010):

1.Caracter Interactivose refiere a que van a depender tanto de lasaionds personales del
alumno, asi como de las caracteristicas del entenngue se desenvuelve (escuela, familia,

etc.).
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2.Relatividad: en donde no puede establecerse canteadefinitivo ni de forma permanente, ya
gue dependen de las particularidades de un alumoo enomento concreto y en un contexto

escolar determinado.

Por lo que el término de Necesidades Educativasdialps se refiere a los problemas de aprendizage q
puede presentar el alumno, es decir, presentatmo para aprender significativamente distinto alsde
compafieros de su misma edad y los recursos didpsmib la escuela son insuficientes en la adgarside
los contenidos establecidos en los planes y praggata estudio, por lo tanto, requiere de recurspgoms

o diferentes, como pueden ser (Goémez, 2004):

a) Profesionales: maestros de apoyo, especialistas.

b) Materiales: mobiliario especifico, prétesis, matkdidactico

c) Arquitectdnico: construccion de rampas y adaptaaéndistintos espacios escolares.

d) Curriculares: adecuacion de las formas de ense@laprdfesor, de los contenidos e incluso los
propésitos del grado.

Asi mismo el término de NEE presenta tres caratiesis principales (Gomez, 2004):
1.Considera a un grupo de alumnos que teniendo lesnas problemas los presentan en distintos
niveles de gravedad, es decir dependiendo deititiid que presente un alumno para adquirir una
determinada habilidad o conocimiento se tendraegulear estrategias ya sea por un tiempo corto
(nivel moderado) o durante toda su escolaridadrégaasi como en diferentes momentos de ésta.
2.Considera que las necesidades educativas espespaleke caracter relativo y contextual, por lodant
la valoracion de los problemas no debe centralsengmte en los nifios sino también en su contexto.
3.Considera que los problemas de aprendizaje sensédauna condicion externa a las capacidades
internas del sujeto para aprender.
También las NEE son relativas debido a que surgda dinamica que se establece entre las cardiciasis
personales del nifio y de las respuestas que rdeits2i entorno educativo (Garcia, Escalante, Esoandd
Fernandez, Puga y Mustri, 2000) por lo que puedernesnporales o permanentes. Si un alumno o alumna
tiene dificultades serias para acceder al curripukede requerir apoyo durante un tiempo o duramte él
proceso de escolarizacion.

Por lo que las formas de organizar las NEE (P@®&23) son:
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a) Nifios con necesidades graves o complejas (fissepsoriales, o intelectuales)
b) Niflos que presentan trastornos emocionales ordpaamiento graves.

c) Nifios con deficiencias multiples.

Se considera NEE a partir del bajo desempefio escatal aprovechamiento académico, en relaciéna®sn
conductas o respuestas a dichas actividades, siargmcada dificultad con la que se enfrenta atsugs
diferente y su causalidad de igual forma, ya quedpuser un problema organico o bien un problema
adquirido a lo largo de sus estancias educativésen en el nucleo familiar y entorno. Es importante
distinguir cual es la limitante y fortaleza corglae cuenta el sujeto sin poner etiquetas a sus NEHEa vez
identificado dicho problema se adecuan los camiisa=s, curriculares y conductuales que se preteedn
cambios paulatinos pero permanentes para la fualgiaa del sujeto en su estancia escolar y fueréstke

también.

Desde el punto de vista de Garcia y colaborad@@80) las NEE pueden estar asociadas a tres grande
factores:
1. Ambiente social y familiar en que se desenvuelvaii@: en donde ciertas caracteristicas del
grupo social o familiar en el que se desarrollarfardrepercutir seriamente en el aprendizaje y
provocar la aparicion de las necesidades educasfesciales.

2. Ambiente escolar en que se educa el nifio: en deadema en cuenta el interés por parte de la
escuela en promover el aprendizaje de sus alurasbsyismo toma en cuenta la interaccion que

hay entre profesores o si este esta lo suficiemta@eparado.

3. Discapacidad: en este punto el tener una discaguhcid siempre significa tener NEE, mas bien se
refiere a que la existencia de limitaciones fisiwastelectuales puede dificultar las posibilidades
de aprendizaje por lo que es necesario propordemaapoyos técnicos y/o estrategias
pedagdgicas para que puedan acceder al curriculo.
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Por lo que los tipos de intervencion que se puédeer se presentan en el siguiente esquema (dgura
Tipos de Intervencion) realizado por Arco y Fed&m(2004):

Tipos de Intervencion ;

Ambienta Psicoldgica y Social j Farmacolégica j Legal f
pedagdgica ! | ' | '

Condiciones fisicas Bioldgica Leyes y i
| normas %
| Sujeto . Contexto —
P W Desequilibrios
rquitecténicas. I
| | jiRguimicos Contexto legal )}
Conducta: Escuela normativo.
Hace |
Piensa
Dice Familia 1
I
Comunidad

Figura 4: Tipos de intervencion.
Fuente: Madrid. Necesidades Educativas Especidasual de Evaluacion e Intervencion Psicologica G Hill,

2004.

Donde la complejidad de todas estas variables (paeese tenga que explorar exhaustivamente quémslo
origina el comportamiento para hacer una intend@gnanas eficaz, asi como su seguimiento esto cbin éé
desarrollar aquellas habilidades que tenga elsp@ta tener un aprendizaje més significativo mpensar

las dificultades que presente.

Gracias a este concepto que toma en cuenta lawdaogxtrinsecos (contextos) en los que se ddsaglol
nifio, también dio pie a un gran avance para ques esifios puedan estar en aulas normales con sus

comparfieros y maestros a través de la integracion.
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INTEGRACION.

A continuacion se describe el modelo educativondegracion enfatizado en los tipos y cambios que ha
tendido ésta desde su implementacion. Después smile el modelo educativo actual, la inclusion,
retomando algunas de sus caracteristicas prinsipgdécomo las diferencias entre ambos modelos.

La labor de toda institucion educativa es brinadhrcacion sin segregaciones, sin embargo las caulesdle

los individuos delimitan el acceso a las escuali@gando a la opcion de las mismas a integrar a todo
individuo sin importar sus capacidades y fungir oatesarrolladora o limitante de las habilidadesatda
alumno. Sin embargo las escuelas cuentan con esdsditias propias de su creacion por ejemplo: kaare
arquitectonicas, personal capacitado, aulas adaptadateriales de apoyo, etc. También puede cueowar
todos los factores necesarios para una buenaaeiégr sin embargo la metodologia aplicada no foetas
demandas de las dificultades con las que cuentanapantes, minimizando las posibilidades de dakar
optimo de las capacidades de los sujetos con NEE.

Por lo regular se ha considerado que la integrag@ios alumnos con alguna discapacidad a unalascue
ordinaria es el principal objetivo de la politica @encion hacia la diversidad (Gomez, 2004). Bibaggo la
integracion no significa trasladar a todos los sificescuelas regulares, implica decidir cudlesds eifios

se pueden beneficiar mas del ambiente escolaraeguéro lo mas importante de la integracion les “
posibilidad de que la escuela regular cambie desigstema homogeneizante a un sistema diversificado”
(Gomez, 2004, p. 26). De manera politica la neeésdk integracion surge a partir de los derechdsgle
alumnos y esta es la concrecion en la practicaalkdel principio de igualdad, es decitpdos los alumnos
deben tener acceso a la educacion de forma no gadoga” (Marchesi, A., 2001, p. 32).

Asi mismo en el informe realizado por Warnock daldscen las condiciones que debe de tener l&lkescu
para que sea integradora (Gémez; 2004):
1. La capacidad de la escuela para responder a lasidades especiales de los nifios.
2. La compatibilidad de la decision de atender nifs discapacidad con la educacion efectiva de los
comparieros con los que se van a educar aquellos.
3. La utilizacion de los recursos educativos de foefectiva y eficiente, tanto de personal de apoyo

como de materiales adaptados y apoyos técnicos.
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Aunque la integracion no debe entenderse como winmento que trate solamente de incorporar alumnos
de centros especificos a las escuelas regularagjeyau principal objetivo es la educacién de lamaos

con necesidades educativas especiales.

Las tendencias en la Educacion Especial, han trataddar marcha atras a la educacion instituciaddi,
para poder dar paso hacia una educacion integtadaintegracion basada en principios tales conueel
normalizacion, lo cual significa que el alumno cmtesidades educativas especiales desarrolle sespro

educativo en un ambiente lo menos restrictivo pegBautista, 1993).

El principio de normalizacion se basa principalreeeh la individualizacion, esto quiere decir que la
atencion educativa de los alumnos se ajustara ealasteristicas y peculiaridades de cada unoldg &ti
mismo los alumnos que posean necesidades esge@albiran las atenciones que requieren dentrsude
ambiente natural, es decir los apoyos se orgamzdeatal forma que lleguen alli donde se produce la
necesidad.

Bases motivadoras:
Existen diversas razones para el cambio a favandeeducacién integrada como por ejemplo:
* Las personas excepcionales merecen compartir yrexriecia de vida en comun, no segregada, no
discriminada.
» Es un acto de justicia y un derecho constitucional
* La educacién no se produce Unicamente a travesiate furmales, sino mediante una serie de
intercambios sutiles que son mas favorables cuahdmbiente en el cual se desenvuelve el nifio es

lo més abierto y flexible posible

Bases filosoficas:

Desde el afio de 1999 con La Declaracion de La Ha(@ello, 2003), en América Latina se hizo necesari
reforzar la educacién y mejorar el desempefio denlfies en grados posteriores de escolarizacién y
compensar las desigualdades, esta declaraciondowvom base los documentos realizados en Jomtien y

Dakar, ya que enmarca una serie de principiosuakes son:
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* La educacion es un proceso social ininterrumpidogdal es fundamental para el desarrollo de la
personalidad, asi como de la capacidad de didldgkesancia.

» El derecho de todos los alumnos a una educacigaliiad.

» La educacién como responsabilidad del Estado.

» La educacion inicial como factor estratégico pameagtizar la equidad, asi como la realizacion de
politicas integradoras.

» Fortalecimiento del sistema educativo.

* Llevar las reformas educativas pertinentes y eimecimiento del rol fundamental del docente.

Por lo que hace que todos los participantes geeaicitian con el alumno (padres, maestros, poljtatog se
comprometan con la educacién y favorezcan a logranmas que se implementen, esto es con recursos
financieros, politicas publicas, etc., con la fidadl de dar una educacién de calidad y con equisiad,
importar si tienen necesidades educativas espscsb® una poblacion vulnerable y si tienen condes

sociales mas adversas.

La educacion integradora, no se trata de eliminaarabiar las diferencias, sino de aceptar su exigte
como distintos modos de ser dentro de un contedials que pueda ofrecer a cada uno de sus mientdsos
mejores condiciones para el desarrollo maximo de capacidades, poniendo a su alcance los mismos
beneficios y otorgandole de igual manera las misaomstunidades de una vida normal, esto significa |
posibilidad de una serie de elecciones, anhel@sgab respetados y considerados.

Normalizar no significa pretender convertir en nakra una persona deficiente o con alguna necesidad
educativa especial, sino aceptarlo como es, comlaiigencias, reconociéndole los mismos derechesay

los demas y ofreciéndoles los servicios pertinepéga que pueda desarrollar al maximo sus posabiéid y

vivir lo mas normal posible (Bautista, 1993).

La NARC (National Association of Retarded CitizekSA) dice que la integracion es una filosofia o
principio de ofrecimiento de servicios educativag e ponen en practica mediante la provisién de un
variedad de alternativas instructivas y de claspse son apropiadas al plan educativo, para cadaraiaq,
permitiendo la maxima integracion instructiva, teorgd y social entre alumnos deficientes y no defités

durante la jornada escolar normialPayne y col, 1979; citado en Polaino, Avila gdRiguez, 1991, p. 63).
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Por lo dicho anteriormente, la integracion va osep que:
* Un nifio escolarizado por primera vez y que porcauacteristicas pudo haber sido dirigido al centro
especial, es aceptado en el centro ordinario
* Los niflos que actualmente se encuentran en casgpesiales pueden ser inscritos en aulas regulares
* Los nifios que tienen una estadia de tiempo completdro de un centro especial, pueden ser
trasladados paulatinamente a un aula regular
* Los nifilos que se encuentran en el aula regularyequotras circunstancias pasarian a un lugar mas
restrictivo, continuardn dentro de ella.
La integracion escolar o educativa esta basada&sarie de premisas que es importante recordamppaer

llevarla a cabo con todo lo que esto implica:

Es un proceso dificil y complejo que depende dehasicircunstancias, del propio nifio o nifia, deteaigo
educativo, y de la familia, cada caso requiere stndéo y un tratamiento determinado y no siempra se
posible que el alumno se integre al aula regutdo, geria lo ideal y hacia donde deberiamos diagirpero
habra casos que por otro tipo de situaciones saldad o tipo de integracion debera ser otra.
Se debe entender que la integracion no suponerdeita una ubicacion fisica en el ambiente lo menos
restrictivo posible, sino que significa una papé#aiion efectiva en las tareas escolares, que fpnone la
educacion que requiere mediante las adaptaciomgsutares y los medios que sean pertinentes paala c
caso.
Por lo que para Gomez (2004leben de existir las siguientes condiciones pamsgudé con éxito la
integracion escolar:
1. Antes de generalizar la integracion es necesatableser condiciones, programas, experiencias y se
debe realizar un estudio de factibilidad para macfracasos y rechazos al sistema.
2. Fomentar campafias de informacion y sensibilizagiolos niveles escolares y comunitarios.
3. Asegurar la preparacion de los directivos, maespressonal administrativo y padres de familia para
obtener una integracion eficaz.
4. Promover una legislacion la cual garantice y fecli integracion.

5. Promover la atencién temprana y la deteccién prdeazualquier problema.
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6. Cambiar y renovar la escuela tradicional, modifittate. organizacion, la estructura, los contenidos
curriculares, los objetivos y la evaluacién; pasadefinir los criterios para promover a los niGos
necesidades especiales.

7. Reducir los grupos, ya que los salones con mudoomas no benefician la integracion.

8. Contar con un curriculo abierto y flexible.

9. Suprimir las barreras arquitectonicas, asi comptad#as escuelas a las necesidades de los alumnos.

10. Detectar las necesidades de los alumnos, facibtéadnateriales de apoyo y recursos personales.

11.Fomentar la comunicacion entre la escuela y losgsacbn nifios especiales, asi como con los padres
gue tienen niflos que son regulares.

12.Propiciar la comunicacion interna dentro del cergducativo, a través de reuniones en las que
participen todos los miembros al igual que los pereenecen a los del equipo de apoyo.

13. Fomentar la formacion y el perfeccionamiento deosolos miembros de la escuela de manera
continua y eficaz.

14.Fomentar el trabajo en equipo.

También considera Pugllidevoil (1998) que plan de integraciéon surge como una necesidadrdenar

las actuaciones de cualquier escuela que preterfdece un marco inclusivo para todos los alumnos y
alumnas, incluidos los que presentan graves distdpdes. En la medida en que la escuela va avamzand
en este camino y convierte en regulares muchaagdmeédidas que contempla este plan (por ejemalda
acogida y socializacion, pero también las currigels) tal no resulta necesario pues esta incluidoeén
propio proyecto educativo. En ese deviene una ésenés inclusiva en la que el plan de integraciomo
caso, el plan quedaria reducido a determinadas dasji sobre todo curriculares, destinadas al apoyo
especifico del alumno o la alumna que necesita itaptes modificaciones en el curriculo, que va gusea

lo largo de su escolarizacionp. 319).

Cabe mencionar que encontrar las condiciones négegara una integracion adecuada es casi imposibl
dado que se debe de tomar en cuenta la multifabttadl que atafie dicho proceso sin embargo hagkescu
gue reunen caracteristicas favorables, lo menci@wsani y Gallicchio (2000) que sabiendo que @0 s
puede integrar arbitrariamente dado que las cuEglay deficiencias de cada individuo trasgreden las

relaciones que se dan entre iguales, desfavorexiaridteraccién e implicaciones transculturalesper ello
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gue se deben tomar en cuenta las relaciones gunitg@epriorizar cada uno de los sujetos respecéurddito
escolar considerado como posible.

Formas de integracion:
En el informe propuesto por Warnock se distingues forma principales de integraciéon (Gémez, 2004):

1. La integracion fisica: ésta se produce cuandonafades de educacion especial se anexan a la @scuel
regular en lo que se denomina “centros o0 aulaedarsos”, es decir, que estas aulas van a seguit
manteniendo una organizacion independiente del wagalar y solo se compartira con alumnos
regulares los recreos y algunas actividades sedasda

2. La integracioén social: en la cual los nifios varomgartir parcialmente algunas actividades con los
nifos de la escuela regular.

3. La integracion funcional: la cual es la mas conglen donde los nifios con necesidades especiales
participan parcial o totalmente en las aulas regaly se incorporan como un alumno méas en la

dindmica de la escuela.

Asi mismo Toledo en 1984, define los distintos geague se podrian dar para hacer la integracion:
a) Fisica:
La actuacién educativa se lleva a cabo en un cdetteducacion Especial ubicado junto a escuelaganess,
pero con una organizacion segregada; de esta ms@@@mparten espacios comunes como el comedor o €
patio.
b) Funcional:
Se considera que se articula en tres niveles demaemayor grado:
» Utilizacién de los mismos recursos por parte dedlsnnos deficientes y de los alumnos en aula
regular, pero en momentos diferentes.
» Utilizacién simultanea de los recursos por partéodealos grupos
» Utilizacién de algunas instalaciones comunes, sdmeamente y con objetivos educativos comunes.
c) Social:
Supone la integracién individual de un alumno adersido deficiente en un grupo-clase regular. Saria

verdadera forma de integracion.
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d) Comunidad:
Es la continuacion durante la juventud y vida adudtla integracién escolar.

Se concluye que la integracidon escolar es unadassiando el nifio con necesidades educativas akgseci
participa de un modelo educativo Unico y generale gontempla las diferencias y se adapta a las
circunstancias de cada alumno, al margen de quearnenespacios comunes, que es algo fundamental, pe
no suficiente. Al tener una amplia gama de NEEpa por pensar en la adecuacion del curriculum gpaea
todas éstas sean atendidas desde un aula reglgagsta forma la segregacion se elimine, dado gsaedel
desempefio del profesor hasta las caracteristisamdidel aula se consideran una limitante, seabusc
entonces que sea el alumno el que se integre@herdulico y se evite la atencidn personalizadsaral con
NEE y de esa forma el resto del entorno no se keedo. La evolucion que se ha dado a lo largtode
afos en cuestiones educativas ha permitido querse@hsformaciones para que se entiendan y atidoda

problemas de los alumnos con mas responsabilidapapte de las instituciones educativas.

INCLUSION.

Al ver la necesidad del involucramiento en las su# curriculum y alumnos segregados, se pugndapor
integracion, pretendiendo la mejora de su estagcida institucion educativa. Ahora las institucierse
basan en la premisa de la inclusién, en donde Uaagibn no es solo una necesidad sino un derecho de
cualquier sujeto, ya que los sectores educativbsrdgarantizar una educacion no segregadora, cangin
gue se integre al sujeto en la sociedad sin tomauenta condiciones sociales,

La evolucién que se ha dado a lo largo de los &fiosuestiones educativas ha permitido que se den
transformaciones para que se entiendan los probleimés alumnos con mas responsabilidad por darte
las instituciones educativas. Esto a través de oemdpr que la respuesta de la institucion se bada e
premisa de que la inclusion mas que una necesaadrs derecho de cualquier sujeto, ya que losrescto
educativos deben de garantizar una educacion megatpra, continua y que se integre al sujeto en la
sociedad sin tomar en cuenta condiciones socialggjrales o fisicases decir, deben adoptar medidas
educativas para atender la diversidad, tales cedwcacion intercultural para todos; educacion cdacgie

de género; diversificacion de la oferta educatadgptacion del curriculo; elaboracion de textamégenes
gue no contengan estereotipos de ninguna clasenséh de la jornada escolar; y calendarios eslar

flexibles segun zonas y necesidades, entre otras.
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El término de Educacion Inclusiva, tiene su fundatmeen la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos: los poderes publicos tienen la obligaciéngarantizar una ensefianza no segregadora, que S
prolongue después en la integracion en la socied&aoljos los alumnos, sean cuales sean sus camehcio

fisicas, sociales o culturales (Morifia, 2004).

Es asi que para el afio de 1990, en la conferengémiaada por la UNESCO, se hace publica la idea de
inclusion, cuyo principal objetivo es que todosgtem acceso al sistema educativo; asi mismo estan es
conferencia donde se define este concepto, selexstablas politicas donde se hace el compromiso de
garantizar una educacion de calidad para todogy 13ecesario hacer las transformaciones aprapjzata

conseguirlo (Marchesi, 2001).

Para Farrell (2000) existen dos tipos de argumemtesapoyan la consolidacion del modelo de educacio
inclusiva: sociopoliticos y empiricos. Las ideasigpoliticas, se basan en la existencia de unarvide la
inclusion como una cuestion de derechos humanias, igeas empiricas presentan un argumento a f&vor
la inclusion gracias a los resultados arrojadoslasrinvestigaciones, donde se denota que esiedép

educacioén favorece a los alumnos y se utiliza cemidencia de los beneficios de la inclusion.

Pero no todos los argumentos son siempre a faxistea algunos que sugieren que la inclusion es ol
nuevo titulo que ha venido a reemplazar a los ystekes, 0 se cree que el término solo abraza a la
personas con discapacidad. El objetivo de la inmugso es igualar las diferencias, sino, recondasr
mismas Yy la construccion del aula como comunidad pabajar con esas diferencias, de forma que cada
nifo se sienta conectado con lo que esta hacieadtvoddel salén de clases, donde una escuela que s
adecua a las necesidades del alumnado, desarmdfugstas didacticas innovadoras, estimulando y

fomentando la participacion de todos los alumnos.

La filosofia de la inclusion defiende una educac#itaz para todos sustentada en que los centros y
comunidades educativas deben satisfacer las nadesidde todos los alumnos sean cuales fueren sus
caracteristicas personales, psicolégicas o0 soria®s o sin discapacidad. Se trata de establecer lo

cimientos para que la escuela pueda educar coa éxi& diversidad de su alumnado colaborar en la
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erradicacion de la amplia desigualdad e injus8o@ial, es decir que la inclusion enfatiza una sideel de
avanzar hacia otras formas de actuacion, en cadicpn a las practicas que han caracterizado la

integracion escolar.

Segun Sapon y Shevin citado en Morifia (2004), pae se cumpla la inclusion deben de existir cinco

caracteristicas las cuales son:

1. Seguridad la escuela es un lugar donde todas las persamap sentirse seguras, mostrando a los
demas quienes somos realmente.

2.Comunicacion abierta las personas comparten lo que esta sucedienolorg todo lo que necesitan.

3.Vinculacion mutua: donde los alumnos se deben de conocer entreasigpa puedan apreciar a sus
compafneros.

4.0bjetivos compartidos donde los alumnos trabajaran juntos para podeptulos objetivos a través
del aprendizaje cooperativo.

5.Conexion y sinceridad donde las personas saben que son necesariasgdas.
Sin embargo a pesar de la importancia de creaestgugela como una comunidad la estructura de lasamis
y la sociedad lo hacen dificil ya que se excluy@estas personas o grupos a los cuales no se lgstpe

participar liboremente y el aprendizaje normalmesgtestructura competitivamente entre los alumnos.

Asi mismo existen una serie de principios que liewaa crear un aula como comunidad (Morifia, 2004):

Valentia: Esta se necesita cuando se sale de lo famiiargpmienza con algo diferente.

Inclusién: Todos los alumnos son aceptados en el aula.

Valor: Los alumnos son valorados, la diferencia en k& asiun valor.

Integridad: Se refiere a la forma en que las escuelas respaaths diferencias.

Seguridad Las formas de seguridad que permiten el aprejedda los alumnos son variadas, van

desde la seguridad fisica a la emocional.
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Donde la educacion inclusiva debe ser entendidaocomintento mas de atender a las dificultades de
aprendizaje de cualquier alumno en el sistema ésac&€omo un medio de asegurar que los alumnos que
presenten alguna discapacidad tengan los mismeshier que el resto de sus compafieros escolarizados
una escuela regular. También pretende aumentartigipacion de todos los alumnos en el curricutieta
escuela, y la reduccion de la exclusion escolaogyal la cual no solamente se centra en persomas C
discapacidad, ya que ésta reconoce a cualquiediaste (no importa la capacidad, el género, eleorig
social o el grupo cultural) como sujeto de la is@a. No hay razén para que las estrategias dedipege

que se utilizan con la mayoria de los estudiamedases ordinarias no puedan darse con alumnokajue
estado segregados, o por el contrario que lastexgia para estudiantes segregados no puedan Sse
empleadas en clases ordinarias, ya que los prefesweativos pueden encontrar numerosas formas patr:
incorporar las habilidades de la vida funcionab& émplazamientos ordinarios dado que estas hadbdsd

frecuentemente son beneficiosas para todos lodiastas.

Es decir que el concepto de inclusién trata dedaydas diferentes situaciones que llevan a lausiah
social y educativa de muchos alumnos. De esta ftwaoa referencia no solo a los alumnos con NEE, que
indudablemente tienen que seguir siendo atendidinsdnde se les planifica la respuesta educativa y
reciben los apoyos correspondientes), sino que agtalas se les van a dar a todos aquellos alutdenias

escuelas que asi lo requieran.

El termino inclusion no significa o mismo en todos paises, mas que otorgarle un significado Griay

gue analizarlo desde una amplia gama de discuEsodo general se proponen cuatro variedades para
concebir la inclusién, y ésta indica como la pcditeducativa debe precisar con claridad la variettad
inclusion que quiere promover y conocer sus pufiestes y débiles, es por eso que a continuacion se
describen (Arnaiz, 2003):

1- Lainclusién como colocacion

Su principal objetivo es concretar el lugar dosen escolarizados los alumnos con NEE.
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2- Lainclusiéon como educacion para todos:
Proviene de la labor desarrollada por la UNESC@Qrende que la educacion llegue a todos los nifios en
edad escolar, los sistemas educativos deben digeéigramas que respondan a la amplia variedad de
caracteristicas y necesidades de la diversidadldelnado, haciendo un esfuerzo especial en eldmasus
nifios marginados y desfavorecidos.

3- La inclusion como participacion:
Su principal interés se centra en conocer si ldssson educados, como se lleva a cabo esta éitugci
hasta qué punto participan en los procesos edoesatitiste enfoque quiere remediar la antigua nod&n
pertenencia, puesto que considera la escuela comnoamunidad en la que participan todos los nifgisa
de que nadie sea excluido por sus necesidadesiasepe@ertenencia a grupos étnicos o linguisticos
minoritarios, por no ir frecuentemente a clasejeimitiva en cualquier situacion de riesgo.

4- La inclusion social:
La educacion inclusiva es un medio privilegiadaapalicanzar la inclusion social, lo que no debeagsaro a
los gobiernos. La inclusion no se refiere solamanterreno educativo sino que el verdadero sicgifd de
ser incluido lleva implicita la inclusion socia, participacion en el mercado laboral competitfiroyltimo

de la inclusioén.

Aunque estas acepciones de la inclusion presentaprepias particularidades, sus puntos en comdrigro
establecerse en cuanto a su compromiso por lai@rede una sociedad mas justa: el deseo de crear ur
sistema educativo mas equitativo; y la convicciéngde la respuesta de las escuelas regulares &date

diversidad estudiantil constituyen un medio de heealidad este compromiso.

Desde que apareciera el movimiento de la inclusérha levantado un interesante debate acercalde si
inclusion supone una ruptura respecto de los puesips de la integracion escolar o entre ambosjepue
establecerse una continuidad, indudablemente llsidn hunde sus raices en el movimiento de la
integracion escolar (aunque existe esa continugtdie ellos) la educacién inclusiva presenta atéras
tendentes a mejorar y hacer avanzar la atencianli@érsidad del alumnado.
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En consecuencia, el objetivo primordial de la isln se centra en desarrollar una educacion efiaga
todos los alumnos, puesto que la segregacion aatagle cualquier subgrupo es simplemente unacitmia

de los derechos civiles.

El movimiento de la integracion escolar supusobédstar los primeros intentos por cuestionar ehaear la
segregacion y el aislamiento en que se encontrédmrmpersonas con discapacidad de los centros de
educacién especial. Primero se dio en aulas cexridet@ro del centro escolar y mas tarde a la asistele

los alumnos discapacitados a tiempo parcial emwlal r@gular, (modalidad que todavia esta geneddjzga
esta resultando muy dificil erradicar. La inclus&m cambio dirige su mirada hacia todos los alumpas
gue todos pueden experimentar dificultades de d@aje en un momento dado. De ahi que las estaategi

de trabajo que establece vayan dirigidas a favoet@prendizaje de todos los alumnos en el agialae

En la integracién, para que un alumno con necesgaducativas especiales pudiera estar en eleguéar,
se requeria que tuvieran dificultades medias adgyeEn la inclusion, todos los alumnos son mieshloe®
derecho del aula regular sean cuales fueren sastedsticas personales. A continuacion en lardigu
namero 5 se mencionan las principales diferenaiae éos conceptos de integracion e inclusionuial da

un panorama de como funciona cada uno de estodesgdedmo ven al individuo:

INTEGRACION INCLUSION
* Competicién e Cooperacién/solidaridad
* Seleccion * Respeto a las diferencias
* Individualidad » Comunidad
* Prejuicios * Valoracion de las diferencias
e Vision individualizada * Mejora para todos
* Modelo técnico-racional * Investigacion reflexiva

Figura 5: Las diferencias de integracion e inclusion.

Fuente: Malaga. Educacion inclusiva: una escueia foalos. Aljibe, 2003

Las diferencias entre la integracién y la inclusg® pueden establecer en el marco mas amplio de Iz
inclusion respecto de la integracion, centradogosnderechos humanos, en el fin de las etiquetak y

modelo socioldgico bajo el que interpretan discajzat
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La integracion se basa en la seleccion, aislamigraegregacion del individuo con fines de un dedarr
precario dado que al individualizarse la atenciEnguerida por el sujeto se suprimen otras capacdgqae
también son importantes para el desarrollo comeslda interaccién social, por mencionar alguno, en
comparacion con la inclusion hay una valoraciéndliais de la problematica y se pretende una mejola
calidad de la educacion brindada dentro y fueradka en la base soélida de la interaccién conguees.

La educacion inclusiva describe el proceso powuel una escuela intenta responder a todos los ngins
individuos, reconsiderando y reestructurando sadi@h curricular, en donde va destinando recursoa p
reforzar la igualdad de oportunidades. Mediante psiceso, la escuela se capacita para aceptdos ltus
nifos de la comunidad local, y de ese modo, retaucecesidad de excluirlos. El objetivo de consegui
escuelas inclusivas que tengan su prolongaciémalan sociedades abiertas y no segregadoras dareaa
permanente e interminable. Ya que significa un e¥gfu continuo y una modificacion de aquellas
estructuras, en el conjunto de la sociedad, eargidnamiento de la escuela y en el trabajo emlal &lo
debe considerarse que unas escuelas son inclysigias no lo son; mas bien hay que comprender la

realidad educativa como un proceso de cambio liaciegas mas completas de participacion.

Es importante comprender el significado de las@asunclusivas como un proceso de cambio que cendu
progresivamente a una mayor participacion de lasmabs en la cultura y en el curriculo comun de la
escuela. Este proceso de cambio debe hacer ptashiensformaciones en el funcionamientos delrognt

en la practica educativa en el aula que permitas alumnos con NEE acceder al curriculo en uniemid
integrador. Es necesario facilitar el acceso de®d4dds alumnos a un curriculo comun pero también es
preciso respetar los ritmos de aprendizaje de e&lano, de los mas capaces y de los que presentar
problemas de aprendizaje. Sin dejar de lado lanp@tkzacion de sus fortalezas cognitivas, omitesds
debilidades y estimulando la permanencia de lod@smue puedan surgir a lo largo de su estancesi@s

aulas inclusivas.

La bibliografia indica que un optimo desarrollo getencial del alumno sin importar sus capacidades
dara en la interaccidon con sus iguales dentro demisma aula, obviamente con las adaptacionesndgae

a cada NEE, ello implica la modificacion desdeuticulo, la formacién docente, los conocimientedab
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diferentes capacidades con las que se pueden mfegnlas instituciones educativas hasta las adapies
fisicas de la institucion para poder brindar evisgr adecuado a los alumnos que asi lo requiesanm.
embargo la realidad de las instituciones educagwdsléxico es lo contrario de lo que se espera dadse
continua segregando a los alumnos con NEE encalutram ellos etiquetas, pocas expectativas, nukesacc
o discriminacion hacia las diferencias de cadatsufedo esto parte de la poca o nula informaciaom la
gue los docentes, padres de familia, compafieraggtigtos educativos cuentan, asi como la pocdends@

de las personas capacitadas para supervisar @ tharigstancia, permanencia y desarrollo de losnabs
que tienen NEE vy requieren el servicio. Una veziertdis estos aspectos se favorecera a la creaeion d
ideologias que permitan el acceso generalizadodbstlas personas aunque estas cuenten con liesitant
sin embargo no bastaria con establecer s6lo urapeasto, o ideal seria la implementacion y eje@uae
ideas innovadoras que propone la bibliografia yeyige la realidad educativa y social. La escaeléa la
que dé pauta a una nueva inclusion no solo enudas, ai no en la sociedad, ampliando el panoraena d
posibilidades a las personas con diferentes cagp@des] dejando de lado los prejuicios que se haergen

todo este tiempo a nivel cultural.
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CAPITULO II: Definiendo las necesidades educativasn lectoescritura, atencion y socializacion.

Durante la evolucién de las definiciones que sehkesdado a las dificultades a las que se enfrdotgn
individuos en el ambito educativo, se ha dado témhkan la evolucién del tratamiento o herramientas
funcionales que permiten que dichas limitantes eamanas que una caracteristica mas de la persbna. E
conocer el camino que ha recorrido la atenciénahaifios que presentan necesidades educativas alepeci
es muestra de la evolucion que se menciona, yaaqtes se les tenian segregados y ahora se pretend
incluirlos en la vida cotidiana de una escuela;esmbargo es necesario tener en cuenta que cadasifio
unico y tienen dificultades especificas, pero alsarauenta con la ventaja de que ya no solamenda se
atencion a los problemas sino que también se puapevechar sus potencialidades y con esos recursos
compensar las areas en que el nifio esta presemtaldlemas, esto se hace a través de intervencoqres
permitan hacer cambios paulatinos, pero permanepnteshagan del individuo funcional y adaptado a los

medios pese a sus dificultades o limitantes fisicagganicas.

En este capitulo se analizan tres necesidades tediscaspeciales asociadas a la interaccion sdaial,

atencioén y la lengua escrita.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN INTERACCION SO CIAL

La interaccidn social permite que el individuo séacione con las personas que estan en su entorno
también como apoyo para seguirse desarrollando @arsmna, ya que le da una identidad y se siemte pa
de una comunidad con la cual puede contar en losantms que necesite de su ayuda. Cuando exister
problemas para que la persona se relacione coigsaies o0 con sus maestros se empiezan a manifestar
serie de conductas que son anormales para los demali donde surge una serie de situacionesnodas
tanto para la persona que lo manifiesta como pguellas que conviven con ésta y pueden llegar lesta

limite de segregarlo.

El significado de habilidades sociales, ya que estéechamente vinculado a los conceptos de congate
social y comportamiento adaptativo. El primeroefeere (Monjas, 1993; citado en Carrascosa, 19987p
al “juicio evaluativo general que sobre la adecuaci@® los comportamientos sociales especificos

(habilidades sociales) de un individuo, en un cetateleterminado, hace un agente social de su eotmue
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estd en una posicién para realizar un juicio infad), esto quiere decir que el alumno es receptivo y se
encuentra en la mejor disposicidon para relacionaose sus compafieros al igual que con sus maestros

ademas de que participa y propone en las actividdelelase facilitando la interaccion.

El comportamiento adaptativo se refiere (Carrascth889, p. 88)‘a las habilidades requeridas por un
sujeto para funcionar independientemente del et@wcial’, aunque este es un concepto mas amplio ya
gue depende en gran medida de como el sujeto ptaaalaentorno y comprende también el autocuidido,

vida en el hogar, uso de la comunidad, autodire¢caalud y seguridad, ocio, trabajo, comunicacgba,

Por lo que se tomara en cuenta la definicién dditatles sociales proporcionada por Kelly (198%do
en Bautista, 1993, p. 197) las cuales saquéllas conductas aprendidas identificables quediiduo usa
en situaciones interpersonales para obtener o nmanteeforzamiento de su entofnel cual sirve para que
el nifio o la persona interaccione con sus igudles.componentes que intervienen en la interacodn s

verbales y no verbales, los verbales son defirpdo$’acheco y Zarco (1993) en dos:

* El contenido del discurso, es decir los aspectomrpente linglisticos como la transmision de

informacion, los sentimientos, las peticiones, etc.

» Paralinguisticos como la calidad de voz, la fluidekdiscurso, etc.

En tanto los componentes no verbales son los que:

* Indican la adecuacion del sujeto ante la situaeidmue se desenvuelve, en funcion de los aspectos
fisicos y situacionales como la distancia del lotertor, el contacto visual, la postura corporas |

gestos, etc.

Monjas (1993; citado en Carrascosa, 1999, p. 88iciopa que las habilidades de interaccién socidbhen
infancia son €onductas necesarias para interactuar y relacioeac®n los iguales y con los adultos de

forma efectiva y mutuamente satisfactorig’se caracterizan por:
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» Ser repertorios de conducta son adquiridos a trdeek situacion de aprendizaje, la cual es una

variable basica en la que se adquiere de manerpénsonal.

» Contiene componentes motores manifiestos, emo@spnalectivos y cognitivos.

» Son respuestas especificas a situaciones espscifica

Todos estos componentes sirven para dar una amoXim acerca de lo que son las habilidades de
interaccion social, y mas especificamente en unason aulica, donde influyen diversos factoretem@os
como internos que pueden predisponer a un alumiesarrollar esta habilidad o deteriorarla al grddo
necesitar de asesorias por parte de un especjaistalesarrollarla.

Entre los diversos factores que existen y puededigponer a los sujetos a tener necesidades edgati

especiales asociadas a la interaccion social BEgRacheco y Zarco, 1993):

a) Factores biologicos: estan directamente relaciomadin las condiciones que se dieron durante el

embarazo, el desarrollo del feto y las condiciaetgarto.

b) Factores familiares: los cuales estan relacionaddas niveles socioculturales y con el nivel acaidé
de los padres, ya que éstos pueden manejar unocéidgjiistico totalmente diferente a donde se
desenvuelve el sujeto socialmente, asi mismo referdonde trabajan los padres y el nivel

socioeconomico de la familia en general.

c) Factores socioculturales: los cuales estan reladmscon el tipo de ambiente en que se desenveklve
sujeto, ya que puede ser favorable, es decir, contatodo lo necesario para su desarrollo acadéynic

personal o desfavorable, lo cual repercute en bltdrascolar

Estas necesidades se pueden manifestar a travésodiemas de la conducta tales como: conductas
agresivas, hiperactivas, timidez, retraimientosjaaniento (De la Paz Gonzalez, Monjas y Benito0208si

mismo presentan (Ocafia y Martin, 2011):
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« Un patrén de interaccion social diferente tantontitetivamente como cualitativamente, ya que sus
interacciones son menos numerosas 0 inadecuadaio delgue carecen o cuentan con un pobre
repertorio de habilidades con las cuales relacgmarsto se ve manifestado al momento de iniciar o
mantener la interaccion con alguno de los compafiaaonque este ultimo lo haya iniciado, y

participa muy poco en situacion de clase permandoial margen en las actividades sugeridas por el
maestro.

» Escasa aceptacion por parte de sus compafierogjueydon menos elegidos para jugar o hacer
actividades de equipo y en caso de ser elegidenhmmductas que provocan que sus compaferos st
protejan, aislandolo.

» Presenta problemas en el autoconcepto y en lastimae esto es debido a la manera en que se percibe
el nifio asi mismo y a las situaciones que se tiereenfrentar tanto en clase como a nivel famiar

gue sigue produciendo las conductas disruptivas.

Todos estos componentes influyen en el nifio que w@sta necesidad para relacionarse con los denpds y
ademas de afectar otras areas de su desarrghioeti producir frustraciéon e ir creando mas proateen las

gue tanto los maestros, como sus compaferos neeltap controlar.

Por lo que se han desarrollado distintas activislgora ir propiciando el correcto desarrollo dea est
habilidad, o si ya presenta problemas poder ayaldaifio a relacionarse de una manera mas efedaiivaus
compaferos y con sus maestros, los cuales de gmefarse deben de realizar dentro del aula paralquio

no se sienta aislado y pueda poner en practiastestegias.
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Algunos programas implementados en Espafa, candhdad de incluir a estos niflos se pueden veaen
figura 6 (De la Paz Gonzéalez, Monjas y Benito, 2000

Autor y Fecha Programa

- Alvarez, Alvarez-Pillado| Habilidades de Interaccidn

Cafias, Jiménez, Ramirez $ocial

Petit, 1990
- Arén y Milicic, 1996 Vivir con otros
- Garcia y Magaz, 1997 Enseflanza de soluciones

cognitivas para evitar
problemas interpersonales
(ESCEPI)

- Goldstein, Sprafkin, Aprendizaje Estructurado
Gershaw y Klein, 1983

- Michelson, Sugai, WoodPrograma de Ensefanza |de
y Kazdin, 1987 Habilidades Sociales

- Monjas, 1993, 1999 Programa de Ensefanza de
las Habilidades d

Interaccion Social (PEHIS

D

- Trianes, 1996 Programas de Educacion
social y afectiva
- Verdugo, 1997 Programa de Habilidades

Sociales

Figura 6: Programa para desarrollar las habilidades sociales.

Fuente: Espafia. Las habilidades sociales en étular Ed. Ministerio de Educacion, 2000.

Todos ellos estdn encaminados en desarrollar laiidzales sociales dentro del aula o en su comdnida
especialmente el PEHIS el cual es un programa tregiionductual de ensefianza sistematica de hatiésl
sociales a niflos, nifias y adolescentes a travgsedmnas significativas en el entorno social. Laame

principal que se propone pues, es la promocioradminpetencia social en infancia y adolescenciaiall
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también establece feedbacks y reforzamientos,sdasta. que implementaron tanto en la clinica camo
salones de clases.

Lo importante de cada uno de estos programas esfrpmen alternativas que se puedan implementar par

cada caso adaptandose a las necesidades del afisuyentorno.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN ATENCION

Asi como la interaccion social es importante pérafe sentirse que pertenece al ambito educatarobién
la atencion es importante ya que permite que @ tofire entender lo que le estan ensefiando, ash com
discriminar estimulos que existen en el ambienta dasarrollar habilidades que le permitan un detar
integral tanto en lo académico como en lo soci@lgndo se tienen dificultades en esta area regeecuéel

rendimiento del nifio, asi como en otras esferadelse desenvuelve, ya que no da lo que se espelasen

La atencidn es el proceso cognoscitivo mas basimoal de entrada y procesamiento de informacioas y
fundamental para que otros procesos como el apagedia memoria, el lenguaje y la orientacionyentros

se lleven a cabo (Gonzalez y Ramos, 2006); losesuestan relacionados con los procesos sensoriales,
motores, cognoscitivos y emocionales. Es multidsmaral y se compone de algunos aspectos como el
despertamiento, la vigilancia, la capacidad y lad®idad (Beltran y Bueno, 1995). Asi mismo pamque

se active el organismo para captar los estimuhis iaternos como externos y pone en marcha losepos
cognoscitivos; lo que lo hace un acto adaptativqua selecciona los estimulos que le interesarparkona

y avisa a donde se deben de dirigir los procesm®lpgicos y qué es lo que se debe de procesarréand
2010).

En el plano educativo la atencién (Ortiz, 20091). se puede decir que esl ‘despliegue que realiza el
estudiante en el transcurso de su actividad de ragizaj€, ya que esta consiste en una busqueda tanto de
aspectos conductuales y de manifestaciones ndotéficas que focalizan y orientan la energia hagia
lugar, espacio o situacion determinada; con lagiée consciente o inconsciente de lograr un olgeti

Sin embargo, la atencion sufre oscilaciones nornedeisados por el estrés, la fatiga, emocionessdise/

también por trastornos de la conciencia, la afelzov y el dafio organico cerebral, pero no se sidbea

35



ciencia cierta qué es lo que origina los probledeatencion, aunque existen sintomas para estabjgee|
nifio tienen problemas en esta area, los cuale@Csoca, 1993):

A menudo no puede acabar las cosas que empieza.
A menudo no parece escuchar.

Se distrae con facilidad.

P w0 bh P

Tiene dificultad para concentrarse en el trabajmlas o en las tareas que exigen una atencién
sostenida.

5. Tiene dificultades para concentrarse en el juego.

Se han formulado algunas estrategias para intergeando se presentan problemas de atencion, &bsscse
distinguen en cuatro enfoques (Mercer, 1991, cigeloran y Bueno, 1995):

1. Reducir los estimulos y enriquecer los materiatesrsefianza: aunque su éxito ha sido moderado hay
dos puntos destacados que son el enriquecimienttodenateriales de ensefianza y el uso de
cubiculos.

2. Medicamentos estimulantes: generalmente estosaseamsproblemas asociados con hiperactividad,
aunqgue sus limitaciones son demasiadas que sugagpntre las cuales estan: a) no todos los nifios
hiperactivos responden favorablemente a la mednadd) el nivel de dosis que mejoran las
conductas sociales, en general impiden la ejecuaé@démica, c) la duracion del efecto es corta, d)
produce efectos secundarios y €) no parece quenémcamentos ayuden a los nifios a adquirir
nuevas habilidades académicas.

3. Técnicas conductistas: este tipo de técnicas hadatexito; sin embargo uno de sus problemas es
gue aunque aumente la atencidbn no provoca un magmgo académico. Aunque mas que el
refuerzo directo de la atencidn, es necesariozafatirectamente las conductas académicas.

4. Modificacion de la conducta cognoscitiva: potenoiahte, es este enfoque mas efectivo para
desarrollar conductas de atencion; ya que se lesnena los sujetos en estrategias concretas,osiend

el alumno el que tome la iniciativa para mejorapsapio rendimiento.
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La mayoria de las estrategias bien implementadivadas a cabo con regularidad, permite que lsoper
gue tiene problemas de atencion se autorregul@lemnente las estrategias brindadas sin la necedelada
personas que las continie acompafando, e inclysmbpria en las areas que se vieron afectadasaya s

educativa, personal, etc., con lo que se brindangjar calidad de vida.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN LENGUA ESCRITA

Dentro de las aulas escolares la diversidad deradangue alli se redinen son factores que favorecen e
desarrollo de todo individuo sin importar las cagades del mismo, sin embargo las institucionesatas

han requerido innovacion respecto a la demandalapi®EE exigen. Durante la estancia educativa del
alumno con NEE se requiere atencion especificaledrea a la cual se debe atender siendo estas de
primordial importancia y detectando adecuadamenét es la dificultad de los alumnos para minimear!
bien suprimirla.

Uno de los procesos fundamentales para la comudicaes el lenguaje y ello implica procesos
multifactoriales que estimulen la adquisicion yatesllo de tal proceso, hasta adquirir las difezsrformas

de lenguaje que le permitan al alumno convivir serentorno (en el aula, en su casa, con su famitg, sin
embargo a lo largo de la adquisicién del lenguajedpen haber alteraciones, las cuales surgen comferm
desarrollo del nifio, ya que el aprendizaje del Uag se complejiza segun el tipo de éste, el espot
ejemplo es un proceso de indole superior y su ambifin suele darse dentro de las estancias edasaire

los 6 y 9 afios de edad. Se debe aclarar que rmles los aprendices existen dificultades que reguige un
apoyo para su plena adquisicién, y se debe comasidee la edad y ritmo de aprendizaje del alummibi@n

son factores determinantes para poder detectaXbBa sobre la cuél se debe intervenir.

Sattler (2003, p. 648) menciona queEstuchar, hablar, leer y escribir son los cuatrooEesos
fundamentales del lenguaje. Los procesos del lgeguase empiezan simultdneamente, no se desarralla

mismo ritmo o en la misma medida.”

Desde el nacimiento hasta aproximadamente los $ @éiedad, escuchar y hablar son los principalesose
de comunicacion. Los nifios nacen con la capacidaatdduirir el lenguaje, si no existen alteracidigsas
u organicas que frustren tal proceso, por lo guenpsrtante la estimulacién ya que es una partddmental

de la adquisicion del habla, siendo el nucleo famih influencia mas importante para la adquisici!
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habla ya que es aqui en donde se tiene el primdgaato y de ello va a depender en que tan rapida y

expresivamente se desarrollan las habilidadesaleles y habla.

Los modelos del rol del lenguaje en el hogar (madrehermanos) determinan, en parte, la forma del
vocabulario, la sintaxis y la gramatica del nifid.niio se le trasmite el vocabulario que en cashabda y
debido a que es lo que escucha en el dia a dalgairiendo y desarrollando el lenguaje hablado. E
general, los nifios no emplean en su vocabularitalado que no han entendido durante su proceso de
escucha (Sattler, 2003).

El mismo autor advierte que en virtud de los angppioocesos de escucha y habla ya adquiridos poiel
normal cuando ingresa a la primaria, el desarmddos procesos de lectura y escritura se convesrtel
principal objetivo de la instruccién entre el primey el tercer afio de ensefianza primaria. El gaelo
desarrollo de las habilidades de lectura y eseritier un nifio en la escuela dependen de las cagasidan

las que el menor llega a la escuela. Durante fagsra y buena parte de los afios de ensefianza é¢tdnan
lectura y escritura van de la mano con los procdsosscucha y habla, gaie escuchar y hablar llevan una
ventaja porque se ha practicado desde el primerd&@iwida, considerando un desarrollo normal, en
comparacion a la lectura y escritura que no suekenducirse formalmente si no hasta que el nifipasa a

la escuela. Es importante sefalar que si bienchacly hablar evolucionan y se desarrollan de uaaena
muy natural desde el nacimiento hasta la escotadzala lectura y escritura efectivas dependeprdeesos

de escucha y habla bien desarrolladas y de laugtsém con la que el docente se presente antdie) esto
disminuira o elevara las complejidades de la ddicadion de lo impreso y la traduccién del pensaaieen
escritura

Dentro de la educacion formal, es decir las essugtimarias, tienen como uno de los objetivosarsales
gue el nifo adquiera dichas habilidades para quantki su estancia en las instituciones educatiaga v
mejorando para alcanzar un nivel 6ptimo. Es par glle se clasifica a la escritura dentro de losgsas
cognitivos de orden superior, una vez adquiridthaiproceso dificilmente se olvida, por el contrase
automatiza, pero con el avance académico que se temyendo se complejiza mas, ya que se deben de

respetar ciertas normas y reglas de orden semasintéctico, morfologico, fonoldgico y pragmatico.

La escritura implica lenguaje, se desarrollan capaes especificas y se convierte en una técnieasqu
automatiza, desarrolla procesos visomotores y abmiotor necesario para formar las letras. Esdigtinguir

38



entre escritura y caligrafia. Ya que las dificuéta@n caligrafia tienen que ver con el trazadasléormas, la
eficiencia para formar las letras, escribir lagaletde tamafio apropiado o utilizar una presion dénmal
tomar el lapiz, es decir que es una actividad rapsrflua ya que esta relacionada con la forma eudase
elaboran las grafias. En comparacion a la escr@atéer (2003, p. 311) menciona quEstribir se refiere a
asentar los propios pensamientos en una idea esamtplica el uso ideacional (o proposicional) del
lenguaje, asi como los sistemas auditivo y viduas. perturbaciones en cualquiera de estos sistgruaden
interferir con el proceso de escritura. En contgska caligrafia se refiere a los aspectos motadesla

escritura.”
Para el mismo autor los problemas de escrituragruadociarse con déficit:

a) Motores finos.

b) Linguisticos.

c) Visoespaciales.

d) En atencion y memoria.

e) En secuenciacion.
También considera que en las etapas del aprendiedgeescritura, los nifios deben ser capaces de:

a) Producir las letras del alfabeto de manera rapiaiatgmatica.
b) Recuperar las letras de la memoria a largo plazo.
c) Tener suficiente destreza con los dedos y coorifinanotora fina.

d) Integrar las habilidades visuales y motoras.

También menciona que en las etapas posteriorespdehdizaje de la escritura, los nifios deben smoces
de:

a) Conectar los cddigos ortogréaficos (palabras, legragrupamiento de letras) con los
codigos fonoldgicos correspondientes (fonéticoséditos, fonimicos y silabicos/de
rima, respectivamente).

b) Construir oraciones y parrafos con significado.

c) Planear.

d) Revisar sus escritos.
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Si el lenguaje no esta bien establecido y su ussenba automatizado por completo, es probable bue e
proceso de composicion y produccion de un textatessea dificil. Porot (1980, p. 56) menciona qtiet
lenguaje escrito resulta generalmente mas alterqui® el lenguaje oral en el sentido de que se tdataina
actividad mas compleja de aprendizaje tardio y dganizacion fragil, y obedece al principio de la
disociacion automatico-voluntaria en el sentido dee resulta tanto mas perturbado segin mas

proposicional es el lenguaje”.

Al ser el lenguaje escrito mas vulnerable a lasrationes en comparacién al oral comienza a seN&ta
cuando el alumno tiene errores constantes en elrde] omisiones, confusiones, sustituciones yaen |
sintaxis. Estas son notorias en las actividaddezagas dentro del aula por ejemplo; en la elabénade un
texto las letras b, d, g, p se llegan a confursitr embargo el nifio no se percata de ello, estieke a que el
error radica en la posicion de la grafia porquewssde considerar que es un mismo trazo pero erentiée
posicion generando la inversion y esto provoca difiaultad al momento de la lectura, es decir, an |
revision del texto saltara a la vista haciendo recentes las palabras con dichas inversiones.tRolaolo la
presencia de omisiones puede ser visible en ldegetaborados por el alumno y él lo nota al momelet
tener alguna traba en su lectura de autorevisioapfalta de distinguir los errores que cometenamento

de invertir las letras, la alteracion u omisién gtafias o bien la alteracién de la palabra quentnio
redactar. De igual forma se pueden llegar a comfuad letras como n, m y la confusion puede estar
relacionada con cuestiones fonéticas, sin embdrgwmento de la lectura son omitidos por los nifiose
considera que la pronunciacién ya la tienen addpiirpor lo que pasa este error desapercibido yase h
visible solo al momento de la revisiéon directa tdeto. Las dificultades antes mencionadas con océspzela
escritura se hacen relevantes en el desempefionasicadé en las actividades relacionadas con esta. Es
importante sefialar de que se trata de dificultasigsificativas en el desarrollo de las habilidades
lectoescritoras y dificilmente se pueden relagiarmm retraso mental, falta de adiestramiento anambé
déficits visuales o auditivos ni alteraciones négitas, es decir que son dificultades propiasdéskrrollo

del nifio, Garcia (1998) menciona que la edad detsen la que puede ya ser considerada una déctein
escritura es a partir de los 7 afios o bien, segdadmimaria, mientras que los casos “leves” s&idenan a

partir de los 10 afios o 5° grado de primaria

Las NEE en escritura relacionadas con omisiongsysiones y sustituciones pueden ser trabajadabasm
en estrategias que al alumno le ayuden a distirg@incontrar las diferencias entre las grafiasemgenlo
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también el habito de la autorevision, tomando esntaique los errores pueden estar presentes desde |
adecuada adquisicion de la lectoescritura. Es tlrvencion de los profesionales la que detectadéssi
problemas con su escritura forman parte de una ?NE&EUnicamente una dificultad propia de la edsto, €
sabra a través de las caracteristicas del indiyi@detores académicos, ambientales y evaluacictessuadas

para la deteccion de las dificultades y la atenaitas mismas.

A continuaciéon se presenta la figura 7, en la sgi@grupan las caracteristicas conductuales d#éfasts
cognitivos seleccionados en los textos escritoektion a las dificultades mas comunes y estadgouser
observadas con facilidad en las actividades esolaomo por ejemplo: las tareas de copia, dictado y

escritura espontanea.

Dificultades gramaticales Dificultades fonolégicas Dificultades visuespeaciales

- Sustituciones, omisiones, 0 - Sustitucion de - Confusién de letras.
adiciones simples de morfemas. - Lentitud en la percepcion
nombres, verbos, adjetivos - Omisiéon de visual.

0 adverbios. morfemas. - Inversion de letras.

- Sustituciones, omisiones @ - Sustitucion de - Errores de detalle internos.
adiciones simples de fonemas. - Transposicion de letras.
preposiciones, pronombres, - Omision de fonemas. - Deleccién de letras.
determinantes, - Sustitucion de - Sustitucién de letras.
cuantificadores, silabas.
conjunciones o adverbios. - Transposicion de

- Sustituciones, omisiones 0 morfemas, fonemas
adiciones de un afijo silabas.
inflexional. - Conversién simbolo-

- Orden alterado de palabras. sonido.

Figura 7: Caracteristicas conductuales de los déficits eatid@h con las dificultades gramaticales, fonolégigovisuo-
espaciales.

Fuente: Madrid. Manual de Dificultades de Aprengizhengua, Lecto-escritura y Matematicas. NARCHE®98.
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La escritura es un proceso que requiere y exige déanstruccion y esfuerzos académicos que noedag
sélo en la adquisicién automatizada de las grafiabe destacar que la lectura no es igual a l#wesgrya

gue implica habilidades mas especificas que reguina instruccion y un arduo entrenamiento.

El individuo que presenta problemas relacionadas leoescritura hace de su rendimiento escolar una
situacion precaria en comparacion a lo que se asegiin su edad cronoldgica, sin embargo tambéeraaf
factores como lo son la interaccion social, ya jpuwede haber por parte del nifio nula participac&mtrd del
aula, especialmente cuando se tiene que realizatalzoracion de actividades que tengan que ver con

escritura.

El objetivo de toda ensefianza ha de ser la dondimdotal y plena de todas las habilidades, adtfifgn de
los casos de niflos con dificultades de aprendidajda escritura en los que se deben centrar en las
necesidades educativas especiales especificasntiepego si omite, invierte, confunde letras, efma)a
mejorar e ir cambiando paulatinamente su dificylfzada ello puedes valerte de la potencialidadlaajue
cuenta el alumno sin segregarlo, haciéndolo ppeigiparte del ambiente aulico fomentando la ppataon

y la interaccion con sus iguales.
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PROCEDIMIENTO

Objetivo general Brindar apoyo a 3 alumnos de nivel primaria corENElacionadas con la interaccion y el

aprendizaje.
Objetivos especificos:

» Identificar las Necesidades Educativas Especiales presentan en el area de

interaccion social y de aprendizaje.

» Disefar y aplicar un programa de intervencion pasaalumnos con el propdsito de

brindarles estrategias de aprendizaje y de intEnasocial.

* Evaluar el impacto de la intervencion brindadaapsiender las NEE que presentan en

el area de interaccion social y aprendizaje.

Participantes:2 nifios de segundo grado de primaria uno de 7 déi@slad que sera llamado A por motivos
de confidencialidad y tiene NEE en las areas decdie e interaccion social y otro de 9 afios qué@ ser
llamado W por motivos de confidencialidad y preadas mismas NEE. También se trabajo con 1 nified de
afios que cursa tercer grado primaria y sera llanhager motivos de confidencialidad y tiene NEE en

escritura e interaccién social.
Escenario:Escuela Privada de educacion primaria, ubicada delegacion Coyoacan, Distrito Federal.
Instrumentos y técnicas:

* Hoja de derivacion:su principal objetivo es obtener informacion port@ade los
maestros en cuanto a la problematica que prestdahnifios de manera especifica,
asi como las habilidades para trabajar en clasdilizada en este trabajo se encuentra

en el anexo 1.

* Entrevista abierta:su principal objetivo fue recabar informaciéon sohws alumnos

que presentaban NEE y necesitaban ser atendidesliatamente. Se realiz6 a:

43



» Psicopedagoga: para recabar informacion de losralsme los distintos grupos
gue tienen alguna NEE vy priorizar a aquellos queesitan el apoyo

inmediatamente.

» Maestros: para recabar informacion de los alumuoesngcesitan el apoyo para
saber qué problemas presentan en el aula, asi @EM@poyos que les han
dado.

Entrevista semiestructuradacuyo principal objetivo fue recabar informacionl de

desarrollo de los nifos, se realiz6 a los:

» Padres de familia: para recabar informacién sobdegarrollo de los alumnos,
historia familiar, historia escolar, asi como Igoyos que se les da en casa,

dicho formato se encuentra en el anexo 2.

Guia de observacion en el aulauyo principal objetivo fue registrar las activids

que realizan cada uno de los alumnos derivados quartencion. Las categorias de
observacion fueron: el contexto, el cual incluyeespacio fisico y ubicacion del
alumno en el aula, valoracion general de la taaetitud del alumno ante la tarea,
realizacion del trabajo, relacion alumno-maestrelacion con los comparieros,
interaccion con el observador y comentarios potepael maestro concluida la

actividad, la guia utilizada para la obtencién da® puede consultar en el anexo 3.

Revision de cuadernosu objetivo es ver como realiza los trabajos dejamh clase, es
decir si sigue las indicaciones del maestro y sidiptrega con orden y limpieza. Para
lo cual se analizaron los siguientes aspectos:reofde los trabajos (los materiales que
utiliza el alumno para realizar la actividad), orde organizacion (la calidad de los
trabajos realizados por los alumnos como: limpierden, actividades acabadas, etc.),
anotaciones por parte del maestro en el cuadewremdos, actitud del nifio(a)
cuando se esta revisando la libreta y actitud de¢stno, dicho formato se puede

consultar en el anexo 4.
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* Revision de expedientese deriva a estos nifios bajo el diagnostico deniienables
trastornos psicolégicos aunados a una NecesidadabBda Especial, por lo que se
decidi6 revisar los expedientes para conocer erddb de los nifios dentro de esta
Institucidbn Educativa. Los expedientes constan de previo diagnéstico
psicopedagodgico realizado por la escuela, asi celnpsicodiagndstico hecho por la

psicologa que actualmente se encarga de los menores

Procedimiento El presente trabajo se realizé en tres fases. in@epa fue la evaluacidon psicopedagogica de

los tres alumnos.

PRIMERA FASE:

Como producto de la primera fase se obtuvo el indopsicopedagdgico de cada uno de los alumnos. Los

cuales se presentan a continuacion:
Descripcién de casos:

Caso 1

Nombre: A.

Edad: 7 afios 11 meses.

Escolaridad: 2° grado de primaria.

Fecha de nacimiento: 30 de Enero del 2003.

Fecha de evaluacion: 9 de Diciembre del 2010.

MOTIVO DE EVALUACION:

La profesora refiere que se distrae con facilitiade ruidos con la boca, con las manos y con Igtasbque
tiene a su alcance, también se mueve constantenaglei®mas tarda en terminar los trabajos o no tosiria
en clase por lo que hay que estar recordandoléienetrabajo pendiente.

DESCRIPCION DEL NINO:

Es un nifio de complexién delgada, cabello oscyas, de color negro, asiste limpio a la escuelaeyngpre
lleva una cachucha que no se quita aun cuandeesthsalon de clases. Es un nifio muy serio, @asien
relaciona con sus comparfieros y por esta razén e@morecasi no juega con nadie, para establecer

conversaciones le cuesta trabajo debido a quentigume ser sobre temas que le llame la atencién.
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DATOS DE LOS PADRES:

Edad de la madre: 36 afios. Edad del padre: 36 afios
Escolaridad: maestria. Escolaridad: secundaria.
Ocupacion: profesora. Ocupacion: dibujante.
Estado civil: divorciada. Estado civil: divorciado.

AMBITO FAMILIAR:

De acuerdo a la informacion obtenida, A es el pgémito de la pareja y tiene un hermano menor, wo tu
ningun cuidado especial después de su nacimiemtcel Earea motriz (gruesa y fina) tuvo un desarrollo
normal, sin embargo en el area de lenguaje refiguena los 8 meses dijo su primera palabra peralgjée

de hablar y volvido hacerlo hasta después de lo$id3,aademas de que presentd apnea por lo cual no
respiraba, no comia, ni dormia bien por lo quesiimetido a una operacion de las amigdalas y conmenzo
mejorar.

Asi mismo los padres refieren que a A le cuestahmiiabajo hablar con las personas, sigue instroesi
siempre que sean 1 6 2 y muy concretas, ademasedsede tienen que explicar y si no esta de aousrd
ellas expresa su desacuerdo. También se distralacitidad prestando atencion solamente a aquetiaas
gue le interesan, cuando juega no le gusta quegan sus reglas, igualmente refieren que le gusfarjcon
Sus juguetes y videojuegos.

En cuanto a las tareas escolares en casa, mengjaeatasi no le dejan y cuando le dejan tarea godea
realizarla, es decir, no quiere leer, ni que lenlparo hace las actividades dejadas para realizaiasa,
siempre y cuando sus padres sepan que tiene sarealas hace en la escuela.

Ambos padres refieren que la relacion con A es &uenen custodia compartida y cuando va a la daka
padre juegan videojuegos, mientras que con la maai@ cine, al parque y a comer en familia; pasa m
tiempo con esta ultima. El padre tiene una nuewaliiacon la que A convive y se lleva bien.

AMBITO ESCOLAR:

De acuerdo con la informacion obtenida A es un miéidado, casi no se relaciona con sus compaferos y
prefiere jugar solo, se le dificulta concluir c@s lactividades escolares debido a que se disi&adoge sus
manos o rayando la esquina de su cuaderno, asiongismbina mayusculas con minusculas, sus trabajos n
muestran limpieza debido a que sus trazos son ggando respeta los espacios, pero ya esta siestddad

en una institucion privada para corregir este @oial.
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Cuando participa en clase hace comentarios cobnaalinventadas (como “totoro”, “tartadilla”, enteas),
cuando tiene que trabajar en equipo casi no sei@akacon sus compaferos de equipo para aports ydeo
termina la actividad al mismo tiempo que ellos.

HABILIDADES:

Cuando se concentra en la actividad termina rapid@s necesario que le repitan las instrucci@iescribe
cuentos cumple con toda la estructura como soripii desarrollo y desenlace. Asi mismo, si tidndas
en cuanto a la escritura de una palabra es capazdentarle a la maestra.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES:

Atencién e interaccién social.

Caso 2

Nombre: W.

Edad: 9 afios 8 meses.

Escolaridad: 2° grado de primaria.

Fecha de nacimiento: 26 de Abril del 2001.

Fecha de evaluacion: 14 de Diciembre del 2010.

MOTIVO DE EVALUACION:

La profesora refiere que se distrae con facilidambe bromas, se mueve constantemente en su agiento
platica mucho con sus compafieros, por lo que tipreeestarle recordando constantemente que tiene que
terminar la actividad y en algunos casos se |etare llevar de tarea.

DESCRIPCION DEL NINO:

Es un nifio de complexién delgada, cabello oscurhiyo, ojos de color negro, asiste limpio a la ekxgues
risuefio, es capaz de relacionarse con sus comgaasiacomo entablar conversaciones con ellos.

DATOS DE LOS PADRES:

Edad de la madre: 34 afos. Edad del padre: 48 afios
Escolaridad: carrera técnica ekscolaridad: ingeniero quimico.
contabilidad.

Ocupacion: ama de casa. Ocupacion: trabajador emdisgnte.
Estado civil: casada. Estado civil: casado.
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AMBITO FAMILIAR:

De acuerdo a la informacion obtenida, W es el pgémito de la pareja y tiene dos hermanos menares, t
un desarrollo psicomotor normal asi como tambiéeal@mea de lenguaje.

La madre describe que W tiene un vocabulario ertesigue instrucciones pero primero hace lo quered
mas importante, se relaciona bien con sus compsyfigio embargo en un estudio pedido por la esauela
nivel de maduracion le detectaron “Sindrome dentiegiacion postural ocular bilateral secundario a
desorganizacion del Sistema Nervioso Central” pogue le cuesta un poco de trabajo poner atension,
embargo esté asistiendo a terapia lo cual le gstdaado en este ambito.

En cuanto a la escuela la madre refiere que al leifemsté adaptarse al principio debido a que mabas
acostumbrado a relacionarse con otros nifios, posglemente convivia con papa y mama, también
menciona que el nifio perdié una afo escolar debidofalta de recursos, ademas de que la madreiso g
inscribirlo a una escuela publica.

En cuanto a los habitos de estudio la madre refjeescasi no se le deja tarea a W y si le dejamopgeneral

no tiene un horario para hacerla, ya que va cord@mmmestado de animo, le gusta leer, escribibyjali.

La relacion con ambos padres la consideran buerame con sus hermanos y no ve television, pasamay
tiempo con la madre debido a que su padre saléasuamente de viaje.

AMBITO ESCOLAR:

De acuerdo con la informacion obtenida, W es uo nifly sociable, sin embargo se le dificulta comdas
actividades debido a que platica con sus compaitesgspone a cantar por lo que la maestra le tjeee
recordar la actividad que estan realizando en clase

En relacién a la forma en que tiene su libretaraaia maydsculas con minlsculas, omite alguness|ato
hay pulcritud, por lo que a veces entiende lo (peeilee y otras veces no.

Casi no participa en clase por lo que la maestréelte que estar constantemente motivando para que
participe, se levanta constantemente de su lugdompe la maestra le tiene que llamar la atenpena que
regrese a su asiento, asi mismo ayuda en el sgdartiendo los materiales para trabajar en lagfasuiando
trabaja en equipo participa, aunque no concluyadtigidades en tiempo y forma.

HABILIDADES:

El nifio es capaz de convivir con sus compaferasbafar en equipo, siempre muestra disposicion para

ayudar, cuando le gusta la actividad es capazraenarlo en tiempo y en forma.
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES:

Atencién e interaccién social.

CASO 3

Nombre: N

Edad: 9 afios 1 meses.

Escolaridad: 3° grado de primaria.

Fecha de nacimiento: 9 de Mayo del 2009.

Fecha de Evaluacion: 26 de Abril de 2011

MOTIVO DE EVALUACION:

Es referida por la profesora por inversionesmistmnes de grafias o palabras ilegibles, subagdts son
temporales dado que hay lapsos en los que susesvaon notorios al igual que sus rezagos, esta gado
continuamente y comenzo a notarse dos meses dedgiugsnienzo del ciclo escolar.

DESCRIPCION DEL NINO:

Sujeto del sexo femenino tez blanca, complexiogatid, su aseo personal es adecuado, no hay sdéales
maltrato, su actitud es apética, no habla muchopce® sociable en su entorno aulico, asi mismo su
participacion en clase es casi nula.

DATOS DE LOS PADRES:

Edad de la madre: 36 afos. Edad del padre: 42 afios
Escolaridad: preparatoria. Escolaridad: licencatur
Ocupacion: hogar. Ocupacion: Metalurgico.
Estado civil: casado. Estado civil: casado.

AMBITO FAMILIAR:

De acuerdo a la informacién obtenida N es la segunjd de la pareja y tiene un hermano mayor, twvo
desarrollo normal en el area psicomotora como é@neal de lenguaje.

Asi mismo la madre sefala que tiene un lenguajeli@mm sigue instrucciones a la primera llamada,
constantemente tiene fricciones con sus igualeegaen casa o en la escuela, también mencioria gii&

es muy concentrada en sus actividades y dedicamhabi€n constantemente llora por discusiones que tie
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con su hermano mayor, al igual que por las noanggmentando que tiene pesadillas. En el dia meacio
miedos constantes respecto a que puede ser rolpEasy casa puede ser saqueada.

No tiene ningun diagndstico clinico sin embargwdlalternadamente varias terapias para el apoya en
lectoescritura y la interaccion. También particpeactividades extraescolares.

En cuanto a los habitos de estudio, las tareasatizan después de la comida y apresuradamentgeydeqe
gue ir a sus actividades diarias, esto ocasionaqu&s realice por falta de tiempo o cansancibde

La relacion de pareja se considera buena, al ma@ntenaplicar un correctivo el padre se mantienecaya
gue él constantemente esta de viaje por cuestiaherles. N duerme sola y la mayor parte del teegia
con la madre.

AMBITO ESCOLAR:

En cuanto a la escuela la maestra y menciona qas Muy hostil, no concluye trabajos con limpieza y
orden, sus contestaciones son directas y ofenkivgse provoca un aislamiento de los demas compafier
teniendo poca interaccion con sus iguales.

De la informacién obtenida durante la observaciéesNina nifia timida dentro del aula, poco pattisip,
no tiene la iniciativa de dirigir los trabajos gsee llevan a cabo en equipo. Su lectura es poclaugliesto
genera en la nifia miedo a la participacion en iaetdes de lectura en voz alta. Asi mismo existdasfase
aparente en cuanto a la habilidad lectora y deteiss; ya que no es acorde a su edad cronoldgieacdose
afectado su rendimiento escolar por la carencieatidad y consistencia en sus trabajos dentro safdel
aula.

HABILIDADES

Su lenguaje es amplio, fluido y coherente; tienaltmgrado de concentracién y comprension lecesty se
observo a través de la evaluacion inicial.

Existe coherencia y orden en los textos que elatbem&ro del aula, asi mismo con una buena estindulas
capaz de seguir todas las instrucciones y ternaaas las actividades

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES:

Presenta inversion, omision y confusion en gsadia escritura; presenta problemas de interasciial.
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SEGUNDA FASE:

En esta fase se llevo a cabo el disefio y aplicag&gunin programa de intervencion dirigido a aterder

necesidades educativas especiales de los alumnos.
Objetivo Especifico:

- Disefar y aplicar un programa de intervencion pasaalumnos con el propoésito de

brindarles estrategias de aprendizaje y de intEnasocial.
Descripcién del programa de intervencion:

Brindar apoyo psicopedagdgico en las &reas queallmsinos presentan mayor dificultad a través de
actividades dirigidas a desarrollar habilidadeatéacion e interaccion social, asi como de lectdasz.

Se programo la intervencién para realizarse arlgolale 2 meses, cubriendo un total de 12 sesioméOd
minutos cada una, distribuidas en 2 sesiones poars los dias martes y jueves. Sin embargo pationes

de la institucion se lograron implementar de 8 adflones, de las 12 que se tenian planeadas.

Estas sesiones fueron disefiadas de la siguienteranam el caso de A y W trabajaron juntos durtodas
las sesiones; en las primeras 6 sesiones fuerbradss en un salén aparte para ensefiarles laseggats que
pondrian en préctica en el salon de clases y @®mad 4 sesiones se realizaron en el aula de elase
interaccién con sus comparieros. En el caso depxirteera sesion se trabajo en el salén de clasesitras
gue las demas sesiones se realizaron alternadadestite de su aula de grupo y en un salon apagéndo

requirieran las actividades.

Teniendo como objetivo general brindar apoyo aughabs, que cursan el nivel primaria y tienen nelees
educativas especiales relacionadas con la intéracsbcial, la atencion y el escritura se elabo@n |
programas adecuados para las caracteristicas demthdduo. A continuacion se describe por cdeague
se pretendio lograr con cada uno.

Caso 1
Nombre: A.
Objetivo general de la intervencion: Desarrollabihdades para terminar las actividades en clasecomo

habilidades para mejorar la interaccion social (&exo 5).
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Lo que se estuvo trabajando durante todas lasnessfaeron:
. Que termine sus trabajos en clase.

. Habilidades de interaccion social.

Caso 2

Nombre: W.

Objetivo general de la intervencion: Desarrollabihdades para terminar las actividades en clasecomo
habilidades para mejorar la interaccion social (&&¥xo 6).

Lo que se estuvo trabajando durante todas lasnessfaeron:

. Que termine sus trabajos en clase.

. Habilidades de interaccion social.

Caso 3

Nombre: N.

Objetivo general de la intervencion: Modificar aviés de actividades ludicas y de interés, lasionds,
inversiones y posiciones de las grafias dentropdeteso de la escritura logrando la consolidaciérad
misma, asi como el desarrollo de habilidades a@gantion social (Ver anexo 7).

Lo que se estuvo trabajando durante todas lasnessfaeron:

* Que la alumna consolide el proceso de lectuiscyitara.

» Habilidades de interaccién social.
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TERCERA FASE

En esta fase se evalla y analiza el impacto dedavencion aplicada para atender las necesidallesitvas
especiales que presentan en el area de interasnidal y aprendizaje, las cuales se pueden consultas
anexos 5, 6 y 7 respectivamente, se pretendiolap@lumnos modificaran sus necesidades educativas
especiales en atencion, interaccion social y ereraizaje. Tomando en cuenta las capacidades y
conocimientos previos de los alumnos para favorelemnos cambios y llegar a hacerlos graduales y

permanentes.

Tomando en cuenta los contenidos que manejabastitution educativa, las dificultades del alumniay
fortalezas del mismo, se elaboro el programa devahcion para que el alumno tuviera un avancdiposi
dentro de sus labores escolares, dandole prioadaddesempefio y asi favorecer el ambiente asieodo
aqui el lugar donde se comprobara el cambio que auiz de la intervencion, esto a través deisandle
los resultados que se obtuvieron, asi como earglimiento académico, favoreciendo a su desenvidaim
en toda labor académica.

Las actividades propuestas estan encaminadasralieimatica directa que presentd cada nifio, pretedd
en todo momento trabajar con las respectivas N&famdo en cuenta las fortalezas y debilidades sle lo

sujetos y asi brindar estrategias favorecedordsssimpefio de nifio.

La aplicacion del programa se previd en base ar@atde tiempos de las actividades disefiadas por las
instructoras y los objetivos de las mismas, adalataos horarios y facilidades brindadas por la elcu_as
instructoras trabajaron por separado, dentro yafuE aula segun lo requiriera el disefio del progra

teniendo en comun trabajar con las NEE de cadtosuje

Las sesiones fueron aplicadas en areas como elehylatio, salén psicopedagdgico y salones dispesise
aplicaron entre 10 y 12 sesiones en diferentesd#ida semana con una duracion de aproximadameate u
hora, el tiempo dedicado estaba relacionado adpodicion que daba el profesor. Las aplicacionés de
programa fueron alternadas y organizadas de mam#gpendiente por las instructoras dado que logagru

no eran los mismos asi como los horarios.

Es importa sefialar que en algunas ocasiones saraitelas actividades previstas, pero se supliemn

actividades que también se planearon en caso dsuggieran imprevistos, por ejemplo el trabajardudel
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aula cuando se habia planeado hacerlo dentro deeslitds modificaciones se hicieron por que surgian
situaciones ajenas a lo ya planeado como lo samt@veivicos o reuniones de padres de familia.

Al finalizar la aplicacion de la intervencion sedie a padres y maestros una lista de sugeremncias gue se
les detallaban actividades u opciones para traeajaasa o dentro del aula, permitiendo asi hazeliahas

estrategias algo que permaneciera pese a la canchis la intervencion de las instructoras.
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Resultados

A través del disefio, aplicacion y evaluacion de intervencion psicopedagoégica se obtienen los tiabos
de dos programas de intervencion aplicados a tiesos remitidos por diferentes necesidades edwasati
especiales. Este apartado se abre para analizavdoses o0 estancamientos que pudieron surgitaago de
la aplicacion de la misma, los resultados son elifirs, como los individuos a los que se les aglicha
intervencion. EI comun denominador de los participa es que la dificultad a la que se enfrentarhdae
menos funcionales dentro del aula, sin embargaetermiéo como objetivo principal el brindar apoytoa
alumnos con necesidades educativas especialesongldas con la interaccion social, la atencién y en
escritura para de esa forma estimular un cambitaao que le ayude a aminorar la dificultad, destalo y
trabajando con sus fortalezas de manera ludic@oB8sidera que los resultados obtenidos son posjtivo
esto se ve reflejado en el desempefio y actitudlasteetos escolares. Los resultados que no faiesoeca
los alumnos o no fueron trascendentales se digroninasistencia, apatia del alumno, cuestionesatied del
alumno y festivales de la institucion. Se pretershiiétodo momento tener una planeacion extra patarev
gue las sesiones se perdieran si surgian imprewstie esa forma adaptar la actividad al tiempspadicion

y espacio con el que se contaba.

Se culmina con una entrevista informal realizadaadres y maestros. Con esto se obtuvo un panorama
general del progreso de cada uno de los nifio(@Entasa como en la escuela), con lo anterioicgrdn
las recomendaciones que se deben seguir para pdderar las estrategias que se les brindaron thutan

intervencion para que puedan superar su necesitl@ate/a especial.

La informacidon que se obtiene de N es favorablee ciestacar que a lo largo de las sesiones lasprafse
acerca con la instructora a sefialar los avancesdales que ha tenido y constantemente solicitarsngias
para que dichas conductas permanezcan, de iguah flar madre comenta que N ha tenido cambios que se
han visto reflejados dentro del aula como en cas@reciendo calificaciones e interaccién con lemds
compaferos En el caso de W y A hubo cambios fal@sainicamente en la culminacion de actividades en
tiempo y forma, ya que invertian menos tiempo, seginstrucciones precisas y hacian un trabajatidad,
pero siguieron permaneciendo los problemas ladotébn social, mas notorio en A, el cual se relfl@jan su

estado de animo, ya que tendia a permanecer atasios compafieros de clase y estaba mas irritable.
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A continuacion se presentan los resultados detéaviencion, el orden corresponde a la manera ersgue
presentaron los casos en el capitulo anterior. &fa a@ino de ellos se les dio el apoyo en las aneas

presentaban dificultades a través de actividadegqdieran implementar en el salén de clases.
Descripcion:

Los resultados de las intervenciones son presesitagm por caso:

Resultados:

Caso 1:

Partiendo de los objetivos establecidos en laZasetrabajaron las actividades de la siguienteenaan

En las sesiones 1, 3 y 5 se lograron cumplir Iggetimos, los cuales estdn encaminados a estimuilar e
seguimiento de instrucciones, atencion sostenilacyiminacion visual; logrando con las actividadgse A
preste atencion, la cuales consistian en juegosnéga, dibujo por numeros, crucigramas y cuentos

concluyéndolos en tiempo y forma obteniendo aguk se pretendia.

En las sesion 2 no se logra cumplir el objetivo gaeencaminado a que el alumno logre identificar o
diferentes estados de animo a través de diverstevialas, para permitir una interaccion mas fluigatro
del aula, ya que la actividad propuesta que eedalzoracién de un cuento y sus personajes enditer fue
la adecuada interviniendo también su impuntualidiatjo que llegd tarde y no termino en el tiempo
estipulado. Sin embargo en la sesion 4 en la aiabbajé con el mismo objetivo de la sesion 2ekieosa,
debido a que llegd a tiempo y realizé las activedadn tiempo y forma permitiendo que la interacéu@na

fluida con W.

Las sesiones que se trabajaron en el salon desdiasron de la 7 a la 10 donde el objetivo ppaices la
atencion sostenida, terminacion de trabajos y derdacion social. En las dos primeras sesioneseno s
lograron debido a que no queria ayuda cuando f@ollemas para realizar la actividad, no dejaba de
distraerse y tenia problemas para interaccionarsagncompairieros por lo que lo tuvieron que candear
lugar en distintas ocasiones. En las dos ultimsigses logra termina las actividades en claseraremas su
atencion en las indicaciones que le estaba danuadstra y gracias a esto lo regresaron con sngafteros

de mesa lo que lo motivo mas para terminar lagidaties.
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Evaluacion inicial:

A través de las observaciones realizadas en claeely revision de cuadernos se decidid evaluatiavas
de la redaccion de un cuento tomando como basemagen, con la finalidad de revisar cuanto tiempo
invierte en realizar la actividad, para ello setéaon la ayuda de un cronometro y dio como redaltie 1

hora.
Evaluacion final:

Se aplica la misma actividad que en la evaluaaidial (redaccién de un cuento tomando como base un
imagen) y en comparacion A termina mas rapido tevidad invirtiendo menos tiempo, esto es medido a

través de un cronémetro obteniendo como resultadaluracion de 20 minutos.
Resultados generales:

Al finalizar la intervencion (ver anexo 5) A es aapde terminar sus trabajos en tiempo y forma siemp
cuando haya una recompensa de por medio, en cudataccion social es capaz de relacionarse con sus

compaferos pero este depende de su estado de animo.
Caso 2:
Partiendo de los objetivos establecidos en laZasetrabajaron las actividades de la siguienteenaan

En las sesiones 1, 3, 5y 6 se logran los objetjugsson: atencion sostenida, seguimiento de owtmes y
discriminacion visual, a través de actividades cquemos de mesa, dibujos por nimeros, crucigramas y

lectura de cuentos.

En la sesion 2 y 4 no se lograron los objetivos, doales estaban encaminados a que el nifio lograra
identificar los diferentes estados de animo, péemito una interaccion mas fluida dentro del aukto e
obtiene a través de la elaboracion de un cuenta rgalizacion de titeres del mismo, debido a qesgnta
dificultades al momento de sugerir ideas con espaiad. Cabe mencionar que se descart6 en W el
problema de interaccidon social desde a la sesigue fue donde se trabajo con objetivos encaminadas
interaccion social, por lo que se decidio trab&gamisma intervencion para los dos sujetos y def@saa
conseguir que A tuviera un reforzador entre paressiguiendo con esto que los resultados con WEn

objetivos disefiados para mejorar la interacciomabsea todas las sesiones fueran exitosas.
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En las sesiones de la 7 a la 10 los objetivos somtener la atencion por lapsos mas prolongados&adoen
atencion sostenida y terminacion de trabajos, @ndbose en las dos primeras sesiones que es capaz d
preguntar si tiene dudas y de comprender las ioisas que se le dan, aunque sigue distrayéndossuso
comparieras de equipo. En las dos ultimas sesiansg tograron los objetivos debido al tipo de ad&ul

gue se dejo, es decir, crear un cuento debido deqeeusé mucho conflicto. Aunque en sesiones iantsr

en las que se trabajé de manera individual y sejieba este tipo de actividades presentaba ddidesdt se le
estuvieron dando estrategias para poder realizmtiddad, sin embargo al momento de trasladallasalon

de clases no pudo W llevarlas a cabo.

Esto se vino dando desde las sesiones en las duebagban actividades semejantes, por cual sastee

en las ultimas dos sesiones no se alcanzo el atjeti
Evaluaciénnicial;

A través de las observaciones realizadas en clagely revision de cuadernos se decidio evaluatiavas
de la redaccion de un cuento tomando como basemagen, con la finalidad de revisar cuanto tiempo
invierte en realizar la actividad, para ello setéaon la ayuda de un cronémetro y dio como redalte 1

hora 10 minutos.
Evaluacion final:

Se aplica la misma actividad que en la evaluaaidial (redaccién de un cuento tomando como base un
imagen) y en comparacion W termina mas rapido tidad invirtiendo menos tiempo, este resultado es

obtenido a traveés de la medicion del tiempo quietlica al ejercicio es de 20 minutos.
Resultados generales:

Al finalizar la intervencion (ver anexo 6) W sigtemiendo problemas para terminar actividades ljlpasa
redactar cuentos, esto es debido a que buscan@wpi aprobacion de las personas y el simple heleho
empezarlo implica un gran esfuerzo, sin embargaatividades que no implican este tipo de habilidad
capaz de terminarlo sin la necesidad de darle rpensas.
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Caso 3:

Partiendo de los objetivos establecidos en laZasetrabajaron las actividades de la siguienteenaan

En las sesiones 1 y 2 se trabajo en conjunto cen@mparneros ya que se pretendia involucrarldason
actividades dentro del aula y hacer participessaltmas comparieros para esclarecer que N terdaltdifi
con la lectoescritura y no por ello la minimizardéws resultados de ello fueron favorables dado eue
determinado momento por iniciativa propia se inocapa al trabajo entre iguales y los compafierbadéan
comentarios alentadores. Cabe destacar que ersitas \previas de observacion se notaba hostilifeirente,

e incomoda al sentirse invadida ya que al pressnfarinstructora a trabajar en su mesa de eqhifse
levanto y alejd, sin embargo al observar la actidigi que era grupal regresé después de unos mgintgse
fuese llamada. Esta actitud disminuy6 a la segsedan, posterior a que se le explicé el motivotiddiajo
tanto a ella como al grupo en general.

En las sesiones 3, 4 y 5 el avance que se tuvgragual, dado que en sesiones anteriores se toaibaja
estrategias de reconocimiento de la posicion ctarée las grafias, sin embargo fue hasta estasnsssen
las que individualmente opt6 ella misma por astasaa algo cotidiano y de esa forma no confunditdéras,
consiguiendo asi el objetivo. Esto fue a partigde ella externd su gusto por el dibujo y en bashloase
promovié el aprendizaje significativo y de esa farhh hallé sus propias estrategias haciendo anal@gia
los dibujos plasmados por ella y la forma de ladigs con las cuales tenia complicacion, todo gelen
base a actividades ludicas en las cuales se prétehdcceso de N a estrategias funcionales afulthd y
de esa forma seguir promoviéndolas con asertivigaao por ejemplo el que asocie letras con contoynos
texturas que trabajo en las sesiones o bien canjodilque realizdé con la finalidad de asociarlos mn
grafias que le causaban dificultad.

En la sesiones 6, 7, 8, 9, 10 se reforz6 todo avlngrado hasta entonces dado que ella misma leygjgrd

su redaccion. Todo esto a través de la estimulag@ma escritura asi como de la lectura en digersa
actividades asegurandose de que los textos cajuisuviera contacto fueran plenamente de su sfEéa
seguir promoviendo el gusto y habito por la lectded mismo modo se le solicito la redaccidon de fonaa
ludica en la cual ella también exprese sus emosignsentimientos hacia los demas, asi que tamkién s
trabajé con socializacion. Esta actividad se retemaste parrafo, sin embargo se trabajé desgwitasras
sesiones, obteniendo resultados positivos al iategra actividades en equipo todo ello con el ivbjate
interactuar mas con el grupo y minimizar su retranto que esta relacionado con la dificultad lestaéora

gue tiene, al sentirse a la par de los demas yagueompafieros conocen su necesidad educativai@spec
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interactua fluidamente y con menos temor a equigeca ser juzgada. En la actividad se solicitaagahen

un pliego de papel bond para no limitar sus textds esa forma si se equivoca pueda continuar emseho
espacio para que haga la comparacion del erroitarievnuevamente.

Las sesiones 11 y 12 se ajustaron, de forma quactagdades previstas se llevaran a cabo dentrauda.
Actividades culturales escolares surgieron de impooy alteraron los horarios previamente estipasade la
aplicacion de la intervencion, sin embargo se llavéabo dentro del aula y se modifico el objetieolal
sesion de modo que a la par se trabajara condeagtion social a través de actividades que invatao la
redaccion con las menos omisiones posibles y cea &a ello se afianzara la forma de expresarsaniémte,
esto con la elaboracion de cartas de libre exprebgicia sus comparfieros. N con iniciativa propia se
incorporaba dejando de lado la apatia e indifeeenon la cual en un principio se remitié. Se st@ion
comentarios respecto al avance que iba dando Nrgc#gieron respuestas positivas dado que en casa C
en la escuela el cambio era notorio en sus redaesidrabajos y actividades, tenian menos omisienes
inversiones, esto beneficid la interaccion y siedexeno escolar, dado que su actitud se torné mastpa

y menos retraida al saberse a la par de los deompafieros de grupo, se le sugirid a la profesola se
extendiera el tiempo de entrega de trabajos dado ejutiempo que dedica N a la autorevision y
autocorreccion le lleva tiempo extra independieriai® del que la profesora da para la elaboracidlasie
actividades. La sugerencia mas proxima que sedeadinadre y profesora fue relacionada al tiempo de
tolerancia de entrega de trabajos o tareas patar@n N la frustracién y promover la autocorrencid

autorevision haciendo permanecer dichas actituol®® habitos en sus actividades escolares.

En comparacion con la evaluacion inicial se obtieresultados favorables a la hora de la evaludoiah ya
gue el avance que tuvo al identificar las omisioaedaversiones que tenia le permite autocorregicse
estrategias propias que le funcionan, aunque eslieva tomarse tiempo de autorevision y lecturasuae
actividades, estimulando asi la atencion que $fajmamerece, como resultado final se obtiene uha mas
funcional dentro del aula, dado que al disminupreblema de escritura su interaccion ha mejoradsaber
gue comienza a estar a la par de sus compaferaugbae a la profesora que para el reforzamieato d
autorevision se le dé un tiempo extra a la horemteega de actividades asi como reconocimiento a s

trabajo.

60



Evaluacion inicial: A través de la revisidn deadarnos, lectura en voz alta y lectura de compbanassi
como la elaboracion de un breve resumen de un @@eniega a la conclusion de que su mayor problema

radica en la inversion y omision de grafias tahteex como al redactar.

Evaluacion final: Se lleva a cabo la misma dinantce se utilizé en la evaluacion inicial, con eli®
obtienen como resultado que hay un mayor gradatteareccion y estrategias que le permiten desengr
observar la dificultad y con ello encontrar unausiin.

Resultados generales:

Al finalizar la intervencion (ver anexo 7) N ha ithm modificaciones de conducta ya que es partieigat

comunicativa e interactia mas, asi mismo identfficaerrores al momento o posterior a la elabanatgoun

texto y cuenta con estrategias para la facil ifieatiion de las grafias con las que tenia problema.

61



Conclusiones

Tomando en cuenta caracteristicas especificassdmdoviduos que conforman un grupo se considem qu
deben de cumplir con habilidades basicas que éeefal pleno desarrollo de sus capacidades paa un
adecuada adquisicion de conocimientos y aprendizpje se aportan dentro de un aula y siguienddam p
curricular, sin embargo la diversidad de los indlids que conforman las instituciones educativasrgdia,

por ello mismo se le debe de dar la misma impoiaados que no enfrentan dificultades como a 4aogiel
gue con dificultades han hecho el intento de peden a escuelas regulares, mas alla de encontrar
aprendizajes se topan con dificultades que genéwsiracion, rechazo, bajo rendimiento escolar y

pesimismo respecto al ambito educativo.

Es por ello que concluimos que las Necesidades dfidas Especiales pertenecen al ambiente aulico
frecuentemente y no hay una preparacion o aceptgcié permita estimular al individuo con dificukad la
plena insercion escolar y desarrollar asi el paaéme sus capacidades, dejando de lado aquellas tpue
pueda tener, aunque el ideal de Marchesi es contaruna escuela en la que al sujeto se le brinoen |
recursos necesarios para su optima adaptacionaestavés de la participacion en conjunto de padres,
maestros y otros profesionales, es decir la intenéa de un psicologo favorece al individuo conasédades
educativas especiales, asi como el desarrollo alatgl aula y las actividades que pueda realizar. En
consecuencia el ambiente familiar, escolar y peisse verd favorecido dado que se pretende en todo
momento que esos cambios paulatinos y positivos peananentes y se veran reflejados con mejoria. Se
obtienen resultados a través de la contemplaciola deformacion obtenida y brindada por los padyes
profesores, en donde los segundos sefialan puntualrceal es el problema a considerar y los padres
participan de forma complementaria al brindar sedeates de la dificultad y la forma en la que fieadida

o controlada en un principio. La informacion qus padres proporcionan es fundamental dado queidmeah
obtuvieron los datos necesarios para la elaborad@hos programas de atencion, asi mismo los padres
externan las expectativas que hay respecto adevaricion, asi como sus dudas y la posibilidadugesg les

dé seguimiento a las dificultades posterior a agncbn el programa ya previsto adecuado a lassidades

del nifio para una pronta adaptacion o bien serehderamientas y estrategias clave para que déouma

autonoma pueda identificar y resolver los erromslos que comunmente se enfrenta.
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La escuela es un parteaguas para la facil aplicat@bprograma, y la flexibilidad de los profesopesmiten
gue los avances sean graduales para cada sujetiyeygermiten las sugerencias y estan abiertos a la
opciones respecto a las necesidades educativaseajuebajaron fuera y dentro del aula. Una de las
desventajas que pudieran surgir es que el model@lcgue se rige la institucion es activa, genesastdlos
nifios un grado de limitantes que bien los orientanar poca disciplina y se acentla mas si el rnate]
grupo no es el adecuado, generando en los alurdoibslispersion y poca exigencia. Sin embargo heha
oscilaciones normales causadas por el estrésda,fgtemociones diversas las explicaciones quiaseara

la falta de atencion se acentuan en los factogsgs del sujeto.

La labor a la que se enfrenta el psicologo edusatiy ardua y radica en individualizar el trabajoapa
adaptarlo a las necesidades especificas del indivithdo que se puede trabajar mucho y avanzafnimm

la plena identificacién de las dificultades puedieorientada con diversas herramientas que deszaalel
prondstico y seguimiento que se le dara a la ietendn, si se maneja de una manera erronea epcasie
llegar a tornarse frustrante para el profesionallipdividuo con el que se trabaja, obteniendo coesaltado
retroceso en los pocos avances que se habianditesipor ello que las evaluaciones tanto inisiateano
finales deben de ser analizadas a profundidad yendomadas a la ligera; ya que identificar la adeda
dificultad va mas alla de la remision del profesompadre segin sea el caso, o bien valerse de mas
instrumentos necesarios para un diagnostico clgpoeygiso para que haya consistencia en la infodnaci
recabada y de esa forma trabajar objetiva y dimeetde sobre la verdadera dificultad encaminando los

objetivos a una meta que pretenda alcanzar ladoabdad del individuo.

También la preocupacion de los padres radicara ponda funcionalidad de sus hijos y la pronta séfuque
exigen a los profesionales que interactian direstdéen con los nifios, sin embargo ellos son pieza
fundamental para el logro de avances ya que logosahue llevan a la institucién, forman parte de |
educacion informal con la que el alumno ya estinpado, disminuyendo la posibilidad de cambio ya que
para que eso suceda se necesita alterar toda timaawn régimen familiar ya establecido, pergooello

la familia deja de aportar al nifio con comentarfagorables un estimulante al buen desempefio y

compromiso que deben tener con sus labores essolare

En relaciébn a la escuela y el profesorado se cersidiue un factor detonante de estancamiento o
empeoramiento de las necesidades educativas dspeesala libertad que los nifios tienen, dado quiae

institucion donde se aplicaron los programas dervencion se maneja bajo el modelo de escuelaaactiv
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teniendo como resultado nifios mas libres y autésop®ro con carencia de limites y exigencias, esto
repercute directamente al desempefio escolar deinaluen consecuencia mas frustracién para el sujeto
teniendo como consecuencia una reprobacion o d@setefinitiva, para evitar esto el papel del psoiees
fundamental en la guia y desarrollo del alumnaib@dd de anclar a ese ambiente aulico considerado co
normal a las necesidades educativas especialesdonmauy en cuenta que se deben de llevar a catioscie
pasos para obtener resultados favorables al monwmtocluir a un nifio con necesidades educativas
especiales en un aula, el compromiso radica err splgedentro de la diversidad de modos de ensefanza
aprendizaje existen diferentes caracteristicasfaggran o impulsan al sujeto independientementeute

fortalezas y debilidades. La labor radica en esan@uirlo con éxito.

Encontrar la dificultad exacta del nifio no es laolafundamental, ya que dichas dificultades llegaser
multifactoriales y también se hallan variables datonan aun mas dificultades, la objetividad cogua se
trabaje permitira identificar, canalizar y erradida&cha problematica, siempre y cuando sea deslcagigun
agente interno que esté relacionado con dichasuctasl No es un hecho que se tenga éxito en toda
intervencion psicopedagogica, sin embargo si $e ti@ opcion de mejorar dichas intervenciones packer
brindar al nifio el apoyo necesario para una adecinsgrcion en el aula regular teniendo la menotidad
posible de dificultades.

Dentro de las limitaciones encontradas son mingifa,embargo es importante contemplarlas, ya que la
mayoria de las veces que las sesiones no fuertosagien estos programas de intervencion laungsiit
estuvo directamente relacionada, al realizar qeomso actividades con los nifios y no dejarlosaoias
sesiones como en un principio se planed, grad@asmdificacion de los principales objetivos sawinkl con
éxito el disefio, aplicacion y evaluacion de estgrama de intervencion.

La familia como nucleo y desarrolladora de funcgwregnitivas funge un papel crucial para el canmbio
fortaleza de habilidades que permitan desplazandassidades educativas especiales hacia un egmaeio
cual se les da seguimiento y atencion requerida guae junto con la escuela se llegue a alcanzaquifibrio

gue permita al nifio desempefiarse con soltura yodwaf espontanea en ambos lugares teniendo como
principal objetivo la eliminacion de la dificultalenando esa ausencia con estrategias funcionalkede
permitan al alumno desarrollar su potencial peses diferencias con las que pueda contar, el comgmde

la familia se vera reflejado con el grado de avasmolar del nifio 0 en el mejor de los casos kderacion

total de la necesidad educativa especial que sgdsya hasta ese momento como dificultad. O biesl si
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problema es organico sera mas llevadero si sejaralgauna forma integral; escuela, casa y psicomgo
especialista en la necesidad educativa con la@esté trabajando para hacer del nifio una persog@hal

dentro y fuera del aula, pese a la dificultad quiecaite.

Con base en los resultados obtenidos se sugieagpatimas aplicaciones tomar en cuenta la elakprate

un programa alternativo, dado que los imprevistas surgieron propiciaron que las sesiones se neshugen
alterar los objetivos, el tener actividades pragigtara sesiones extraordinarias facilitaron lidar dichos
imprevistos logrando conseguir objetivos claroshsiber cubierto todas las sesiones, se sugieraéargbe

al trabajar con dos nifios con un problema semejpete en mayor o menor medida se permita el
desenvolvimiento de ambos a su ritmo, dado que etodesarrollo de la intervencion entre iguales el
aprendizaje sera significativo y esto facilitaree gl aprendizaje sea permanente o bien lo asocsn a
cotidianeidad de forma que lo hagan un habito.

Si se surgiera el interés de dar continuidad a abajo se puede retomar considerando que unasde |
ventajas principales es que la escuela es muybfiexlos nifios accesibles y el entorno favorable pa
detectar, evaluar y trabajar una necesidad edacgtialgo muy importante es que la escuela adopta el
término inclusion con éxito y adecuaciones que gemel desarrollo pleno de los nifios. Por otr@mlada de

las desventajas con las que se cuenta es la pspastion parental para la investigacion exhaustevdos
casos ya que en las entrevistas e indicacioneseqdeeron para trabajar en casa se notaron intensiags de
mala o nula aplicacién de igual forma el solicitaiormacion veridica no permitird descartar prokdem
organicos que puedan ser los que detienen el agaadeal permanente, dado que al brindar sugeeacia
los padres y maestros no es garantia de que Idsiampermanezcan, si estas sugerencias no sodaleva

cabo, no logrando la mejora y potencializacionadedlumnos en un ambiente escolar.

A continuaciéon se plantean algunos puntos que aideracion de las autoras se derivan como factpres

tienen relacion directa con los programas de ist&in aplicados.

Tomando en cuenta el tipo de escuela con el gtralsad, que manejan el modelo de escuela actillagse
a la conclusion de que puede ser un factor querndieie el desempefio de cada individuo, dado que en
determinados casos como lo es en falta de ateseidiecesita disciplina que orille a tener estracti@ntro y
fuera de clase en cada nifio, sin embargo en distiduicion las reglas que se manejan son basiessan
encaminadas a la socializacién y dejan de ladxilgercia académica. Se da determinado tiempo para |

elaboracion de trabajos pero no se respeta, esStous en el nifio la desorganizacion e incumplirtoen
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adecuado de sus actividades por lo tanto no seresfiy al no terminar no habra ninguna consecueAtia
trabajar con nifios que no terminan las actividg@emite saber que la adecuada aplicacion de lim#esde
ellos alumnos funcionales que se empefien por tarnaiiempo sélo por cumplir con la norma. También
influye el manejo de grupo y la planeacién qudeela cabo para las actividades dentro del aaldg due

un mal manejo desencadena caos en la interacc@al g®rmitiendo otras alteraciones dentro del grup
desembocando en pérdida de tiempo escolar en l&i&ol de los problemas surgidos por falta de
organizacion, esto relacionado con el desempenfdtiddl del grupo que en este caso seria el profgpser
debe de ser el desarrollador de capacidades. Fngien rol adecuado cada protagonista que inteaveng

el desarrollo del potencial del nifio serd piezaelaara la erradicacion u opcion a ser llevaderetasidad
educativa especial de cada individuo, ya que cadsopaje involucrado en la educacién del nifio debéar
con su objetivo principal para aportar al nifio smoes u opciones que le permitan elaborar esteateg
propias para el reconocimiento y correccion dedlisultades a las que se enfrentan, en este casm yas
necesidades educativas especiales trabajadas dayeogue la falta de atencién y desinterés pobackas
actividades previstas dentro de un determinadoptieasi como la falta de estrategias para una adacua
lectoescritura se vera disminuida si se pretendérae fuera del aula llevar a cabo pequefios casnpie
hagan la diferencia en el nifio obteniendo como emrencia nifios funcionales y con menores necesdade
educativas especiales. El psicologo al disefarligapun programa de intervencion obtendra a laa hdw
evaluar dicho programa sugerencias que serviraadeep y maestros para empezar a hacer permanente €
cambio que se da desde el momento en el que ekoiilenzé a cumplir con los objetivos previstos ea u
carta descriptiva disefiada con base a las necesidiedcada nifio, sin embargo el resultado idealedajue
obtenga el nifio de manera propia a través de mgses a los que es expuesto por padres, profegores
psicologos.

Como conclusion final se puede decir que el prestabajo se elaboré dentro del marco referenedas
necesidades educativas especiales pretendiendtabapoyo a 3 alumnos de nivel primaria con neea€esisl
educativas especiales relacionadas con la intéragcel aprendizaje, obteniendo resultados ya zadis y
mencionados anteriormente en su mayoria exitosmeogresadas de la Universidad Pedagdgica Nacional
se contd con las herramientas necesarias para&algsogramas de intervencion adecuados a lasidades
educativas especiales de cada sujeto, permitieader tflexibilidad, consistencia y validez en dichos
programas, sustentandolo con resultados obtenide$lejados en las dificultades que fueron en mayor

menor medida disminuyendo.
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ANEXO



(ANEXO 1)
Hoja de Derivacion

Antes de iniciar la exploracion del nifio(a) que haslerivado, necesitamos informacion sobre losgsuiue

te indicamos mas abajo. Le rogamos que sea lo w@ii® posible, ya que toda esta informacion nos
resulta imprescindible para empezar a trabajaresta nifio(a). Si existen otras informaciones ququezlen
recogidas en estos puntos y que considere permgniede anotarlas en el reverso de la hoja.

Fecha de hoy:
Nombre y apellidos del nifio(a):

Fecha de nacimiento: Edad:

Escuela: l: Nive
Nombre del maestro(a): addGr

¢, Desde qué grado viene el nifio(a) a esta escuela?

¢ El niflo(a) ha repetido algin grado escolar? ¢,Cual?

¢, Qué es lo que mas le preocupa sobre el aprendeagte nifio(a)?

¢, Qué aspectos de comprension general y razonamientdetectado como fuentes de dificultades de
aprendizaje?

¢, Qué aspectos de comprension general y razonamientdetectado como fortalezas en cuanto al
aprendizaje?

¢, Qué aspectos de la conducta estan interfiriende@lo@ndimiento académico?

Describa de manera muy especifica los problemas émadémicos como conductuales que presentacel nifi

¢, Qué estrategias ha utilizado para intentar salaciel problema que presenta el nifio(a)?
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(ANEXO 2)
FORMATO DE ENTREVISTA PARA PADRES

Fecha:

Hora de inicio:

Hora final:

Entrevistador:

|. FICHA DE IDENTIFICACION
. Nombre:

. ¢,Como lo llaman en casa?
. Edad:

.Sexo:H( ) M( )

. Fecha de nacimiento:

. Domicilio:

. Teléfono:

. Escolaridad:

O~NO U, WN B

. DATOS DE LOS PADRES

DATOS DEL PADRE DATOS DE LA MADRE
. Nombre:
. Edad:
. Edo. Civil:
. Ocupacion:
. Escolaridad:
. Direccioén:
. Teléfono:
. Habitos: Alcohol ( ) Tabaco ( ) Alcohol ( ) Tabaco ( )

Otros: Otros:

O~NO O WNE

lll. ANTECEDENTES HEREDO-FAMILIARES

1. ¢ Existen enfermedades en la familia que seaiteias?
No( ) Si() Cuales:

2. ¢ Algun familiar ha recibido atencién psicolégya psiquiatrica?

IV. HISTORIA PRENATAL Y PERINATAL
1. Numero de embarazos anteriores al nifio(a):
2. ¢ Deseabas el embarazo?
3. ¢ El embarazo fue planeado?
4. ¢ Fue del sexo deseado?
5
6

. Duracioén del embarazo:
. Enfermedades durante el embarazo:

73



7. Parto: Normal ( ) Cesarea( ) Forceps (Otros:

8. Condiciones del parto: Casa ( ) Hospitgl (Otros:

9. ¢ Qué calificacion APGAR se le otorgo al nacer?

10. Lloré inmediatamente al nacer:

11. ¢ Después del nacimiento tuvo cuidados espseiédspecificar)

12. ¢Qué tipo de alimentacion recibio?: Pecho Biberdn ()
Otros:

V. HISTORIA POSTNATAL
) MOTRICIDAD GRUESA:
. ¢A qué edad sostuvo la cabeza?

. ¢A qué edad se sento el nifio?

. ¢A qué edad gateo?

. ¢A qué edad se par6?

. ¢A qué edad camin6?

. ¢A qué edad corrio?

~NOoO o, WNE

. ¢A qué edad brinco?

I) MOTRICIDAD FINA:
. ¢A qué edad sigui6 con la mirada?

. ¢A qué edad alcanzé los objetos?

. ¢A qué edad pudo sostener objetos?

. ¢A qué edad pas6 un objeto de una mano a otra?

O wWNBEF

. ¢A qué edad pudo tomar objetos con el pulgadied?

[I) LENGUAJE:
. ¢A qué edad comenz6 a balbucear?

[ —

¢ A qué edad pronuncio sus primeras palabras?

2.

3. ¢A qué edad pronuncio6 sus primeras frases?

4. ¢ Como considera el lenguaje del nifio?: Buena Regular ( ) Mala ( )
Porqué

IV) COGNITIVO:
1. ¢ Existe algo en especifico a lo que el ninauéste trabajo poner atencion?

2. ¢ Recuerda instrucciones?

3. ¢, Se distrae con facilidad?

4. ¢ Sigue instrucciones?

V) SOCIAL:
1. ¢Acepta Reglas? Si( ) No( )

2. ¢Respetalasreglas? Si( ) No( )

3. ¢ Como es su relacion con otros niflos? BuehaRegular ( ) Mala ( )
4. ¢ A qué le gusta jugar?
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5. ¢Con quién juega?
6. ¢ Qué actividades realiza durante el dia?
7. ¢ Qué le gusta hacer?

VI) AUTONOMIA:

1. ¢Se viste solo? Si( ) No( )

2. ¢Se desviste solo? Si( ) No( )

3. ¢Se bafa el nifo solo? Si( ) No( )
4. :;Comesolo? Si( ) No( )

VI. HISTORIA ESCOLAR

ESCUELA

1. Asistio a alguna estancia infantil: Si ( )o N )

Si la respuesta es afirmativa:

1.2. ¢ A qué edad ingreso?

1.3. ¢ Cuénto tiempo asistio?

2. ¢ A qué edad entro a la primaria?

3. ¢ Qué grado cursa actualmente?

4. ¢ Ha perdido el nifio algun afio escolar? Si(Ng( ) Cual:
Porqué:

5. ¢Le gusta al nifio ir a la escuela?

6. Considera que el rendimiento del nifio en la &sces:
Buena( ) Regular( ) Mala( ) ¢of:

7. ¢ Qué habitos de estudio tiene el nifio?

8. ¢ Acostumbra realizar su tarea solo? Si ( 9 (N

9. ¢Recibe constantemente quejas por parte de sstroa Si ( ) No ( ) ¢De qué tipo?:

10. ¢, Cudl es su reaccion ante esto?
11. ¢Como considera la conducta del nifio? Buena)( Regular ( ) Mala ( ) Porqué:

12. ¢ Como es la relacion del nifio con el maestro?

13. ¢ Como se relaciona el nifio con sus comparieros?

14. ; Tiene otras actividades a parte de la ex@la ) No( )
Cuales:
17. ¢ Ha recibido alguna vez apoyo especial?

18.- ¢, Qué tipo de comentarios hace su hijo respecta la maestra?

19.- ¢ Cree que con lo explicado en clase, el niga@ realizar la tarea?
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20.- ¢Con lo revisado en clase, considera que jeuebkta lo suficientemente preparado para resalwer
examen sorpresa?

21.- ¢ Su hijo necesita estudiar con anticipacida pa examen?

VII. CONTEXTO FAMILIAR

1. ¢, Cémo es la relacién del nifio con ustedes?
2. ¢ Con qué miembro de la familia duerme el nifo?

3. ¢ Qué actividades realizan en familia?

4. ¢ Con qué material cuenta el nifio par su enireiento?

. ¢,Con qué miembro de la familia pasa mas tiempo?
. ¢,Quién cuida al menor cuando ustedes no estan?
. ¢,.Cuales son las responsabilidades que tiemeficeén casa?

~N O O1

VIIl. HISTORIA SOCIOECONOMICA

1. Ingreso mensual: Padre: Madre: Otros:

2. Habita en casa: Propia Alquilada Otros:

3. ¢ Cuantas personas habitan en la casa? Adulfos)MF ( )
Nifios M( ) F( )

4. ¢ De cuantas habitaciones se compone la casa?

5. ¢ Con qué servicios cuenta?

IX. OBSERVACIONES

SUCESO INTERPRETACION
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(ANEXO 3)
FORMATO DE OBSERVACION

Motivo de la observacion:
Fecha:

Nifio/a: Obsedar:

Clase: Escuela:
Contexto de la Observacion:

l. Valoracion general de la tarea:

[l. Actitud del alumno/a durante la tarea:

lll. Realizacién del trabajo:

IV. Relacion alumno(a)/maestro(a):

V. Relacion con los comparieros:
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VI. Interaccién con el observador:

VII. Comentarios del maestro y con el maestro:

VIII. Valoracion global de la observacion.

IX. Conclusiones de la observacion:

X. Orientaciones:
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(ANEXO 4)

FORMATO DE REVISION DE TRABAJOS HECHOS EN CLASE

Nombre:

Clase:

Escuela:

Fecha:

|. Soporte material.
. ¢, Trae los materiales para trabajar en claseglypcuadernos)?

. Los cuadernos y libros que trae ¢, correspondiemateria?

WN P

. ¢, Qué tipo de cuaderno tiene?

. Orden y Organizacion.
. ¢ Tiene titulos de las actividades que se reaéineclase?

. ¢, Tiene margenes el cuaderno?

. ¢, Estan fechadas las actividades?

A OWONPE

. ¢,Cémo esta distribuido el trabajo en la hoja?

5. ¢ Qué tipo de escritura tiene?

6. Impresion general de los trabajos:
a) Pulcritud:

b) Calidad:

c) Orden:

7. ¢ Tiene trabajos inacabados?

lll. Anotaciones del maestro(a).
1. ¢ Le ha dejado algun recado el maestro(a)?

2. De qué tipo:

3. ¢Le ha hecho correcciones a sus trabajos?

4. ¢ Le califica el cuaderno?

5. ¢ Como es la forma de calificacion (sellos, aayifirma, etc.)?

IV. Actitud del nifio(a).
En el momento en que se miran sus trabajos:
1. ¢ Qué comentarios hace?

2. ¢ Lo ordena en el momento?

3. ¢ Recuerda los trabajos que ha realizado erf’clase

4. ¢Sabe explicar los trabajos realizados en classi como

los

no

realizados?
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V. Actitud del maestro(a).
1. ¢, CoOmo es la comparacion con otros nifio(a)s?

2. Comentarios que hace sobre el nifio(a):

VI. Orientaciones.
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(Anexo 5) CARTA DESCRIPTIVA DE A

OBJETIVO GENERAL: EIl alumno desarrollara habilidades de aprendizaja pga terminacion de sus actividades en clasepaso el desarrollo
de habilidades de interaccion social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

-Termine trabajos dentro de lapso de tiempo qumas| maestro(a), logrando que niveles sus prioahes con las de sus comparieros.
-Desarrolle habilidades de interaccidn social, ppelogre relacionarse de manera adecuada caogusiiss.

NUMERO DE SESION OBJETIVO ACTIVIDAD/TECNICA MATERIALES TIEMPO
Y TEMA
SESION 1 Que el alumno logre A través de la ejecucion,  Juego de mesa Lince. 50 min
Seguimiento de seguir instrucciones. | del juego de Lince donde Dibujos con niameros.
instrucciones, atencion Tenga periodos de tiene que seguir las Crayones.
sostenida y discriminaciéhatencion mas prolongadagsinstrucciones para colocar Lapices de colores de
visual. Y discriminacion visual. las fichas que madera.

corresponden a la figurg
gue busca y a traves de
colorear dibujos que
contengan nameros que
tendra asignados los

colores.
SESION 2 Que el alumno logre A través de contar un Titeres 50 min
Identificacion de los identificar los diferentes| cuento, donde el persongje Hojas
estados de animo estados de animo a través  principal exprese Colores
de diversos materiales,| diferentes sentimiento Lapiz
permitiendo una cuando se encuentra ante Goma
interaccion mas fluida diversas situaciones.

dentro del aula.
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SESION 3 Que el alumno logre A través de la ejecucion Memoria. 30 min
Seguimiento de seguir instrucciones. del juego de memoria Crucigrama.
instrucciones, atencion Tenga periodos de | donde tiene que seguir las
sostenida y discriminacidnatencion mas prolongadags. instrucciones, comparar
visual. Discriminacion visual. | figuras para emparejarlas
y la utilizacion del
crucigrama para colocat
las palabras en los
recuadros
correspondientes.
SESION 4 Que el alumno logre A través de contar un Titeres 30 min
Identificacion de los identificar los diferentes| cuento, donde el personaje Hojas
estados de animoy | estados de animo atraveés  principal exprese Colores
atencién sostenida. de diversos materiales,| diferentes sentimiento Lapiz
permitiendo una cuando se encuentra ante Goma
interaccién mas fluida diversas situaciones. Cuestionario.
dentro del aula 'y Lectura de cuento y
mantenga la atencion. respuesta a preguntas
formuladas.
SESION 5 Que el alumno tenga | A través de leer un cuento Cuentos 40 min
Atencion sostenida y periodos de atencion | en voz alta para que preste Hojas
relajamiento. prolongada y no se tensg atencion a lo que lee y Hojas con dibujos
al momento de realizar| una actividad libre para Colores
actividades por periodos relajarse. Lapiz
largos. Goma
SESION 6 Que el alumno incremente A través de colorear Dibujos 40 min
Atencién sostenida, su atencion. dibujos que contengan Colores
discriminacion visual y | Discriminacion visual y s¢  numeros que tendran Hojas
relajamiento. relaje al finalizar las | asignado un color, lectura Hojas con dibujos
actividades. de cuentos, adivinanzas |y Lapiz
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crucigramas.

Goma

SESION 7 Que el alumno mantenga A través de la lectura de Libro de lectura de 40 min.
Atencion sosteniday | su atencion logrando as|  su libro de espafiol, Espafiol
seguimiento de terminar las actividades| responder preguntas en su Cuaderno de Espafol
instrucciones dentro del  dentro del aula y siga cuaderno y copia de lo Lapiz
salon de clases. instrucciones escrito en el saldn. Goma
SESION 8 Que el alumno mantenga A través de la lectura de| Diario 40 min.
Atencion sosteniday | su atencion logrando asj diario que se llevan a casa Libro de lectura de
seguimiento de terminar las actividades| contando las actividades Espafiol
instrucciones dentro del  dentro del aula y siga que realizaron en la Cuaderno de Espaiiol
salon de clases. instrucciones escuela y continuacion de Lapiz
las actividades de la Goma
sesion 7.
SESION 9 Que el alumno sostenga A través de la creacion de Cuaderno 30 min
Atencion sostenida y por periodos mas un cuento para ver sus Lapiz
seguimiento de prolongados la atencién y avances. Goma
instrucciones dentro del logre terminar sus
salon de clases. actividades en clase.
SESION 10 Que el alumno sostenga A través de la creacion de Cuaderno 40 min
Atencion sostenida y por periodos mas un cuento para ver sus Lapiz
seguimiento de prolongados la atencién y avance y agregarle una Goma
instrucciones dentro del logre terminar sus ilustracion. Colores

salon de clases.

actividades en clase.
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(Anexo 6) CARTA DESCRIPTIVA DE W

OBJETIVO GENERAL: EIl alumno desarrollara habilidades de aprendizaja da terminacion de sus actividades en clasepaso el desarrollo
de habilidades de interaccion social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
-Termine trabajos dentro de lapso de tiempo qumas| maestro(a), logrando que niveles sus praoohues con las de sus comparieros.
-Desarrolle habilidades de interaccion social, palogre relacionarse de manera adecuada cogusliss.

NUMERO DE SESION OBJETIVO ACTIVIDAD/TECNICA MATERIALES TIEMPO
Y TEMA
SESION 1 Que el alumno logre A través de la ejecucion  Juego de mesa Lince. 50 min
Seguimiento de seqguir instrucciones. | del juego de Lince donde Dibujos con nameros.
instrucciones, atencién Tenga periodos de tiene que seguir las Crayones.
sostenida y discriminacidnatencion mas prolongadasinstrucciones para colocar Lapices de colores de
visual. Y discriminacion visual. las fichas que madera.

corresponden a la figura
que busca y a traves de
colorear dibujos que
contengan nameros que
tendra asignados los

colores.
SESION 2 Que el alumno logre A través de contar un Titeres 50 min
Identificacion de los identificar los diferentes| cuento, donde el persongje Hojas
estados de animo estados de animo a través  principal exprese Colores
de diversos materiales,| diferentes sentimiento Lapiz
permitiendo una cuando se encuentra ante Goma
interaccion mas fluida diversas situaciones.

dentro del aula.
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SESION 3 Que el alumno logre A través de la ejecucion Memoria. 30 min
Seguimiento de seguir instrucciones. del juego de memoria Crucigrama.
instrucciones, atencién Tenga periodos de | donde tiene que seguir las
sostenida y discriminacignatencion mas prolongadgs. instrucciones, comparar
visual. Discriminacion visual. | figuras para emparejarlas
y la utilizacion del
crucigrama para colocar
las palabras en los
recuadros
correspondientes.
SESION 4 Que el alumno logre A través de contar un Titeres 30 min
Identificacion de los identificar los diferentes| cuento, donde el persongje Hojas
estados de animoy | estados de animo a través  principal exprese Colores
atencion sostenida. de diversos materiales,| diferentes sentimiento Lapiz
permitiendo una cuando se encuentra ante Goma
interaccién mas fluida diversas situaciones. Cuestionario.
dentro del aula 'y Lectura de cuento y
mantenga la atencion. respuesta a preguntas
formuladas.
SESION 5 Que el alumno tenga | A través de leer un cuento Cuentos 40 min
Atencién sostenida y periodos de atencion | en voz alta para que preste Hojas
relajamiento. prolongada y no se tensg atencion a lo que lee y Hojas con dibujos
al momento de realizar| una actividad libre para Colores
actividades por periodos relajarse. Lapiz
largos. Goma
SESION 6 Que el alumno incremente A través de colorear Dibujos 40 min
Atencidn sostenida, su atencion. dibujos que contengan Colores
discriminacion visual y | Discriminaciéon visual y s&  numeros que tendran Hojas
relajamiento. relaje al finalizar las | asignado un color, lectura~ Hojas con dibujos
actividades. de cuentos, adivinanzas|y Lapiz
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crucigramas.

Goma

SESION 7 Que el alumno mantenga A través de la lectura de Libro de lectura de 40 min.
Atencidn sosteniday | su atencion logrando asj  su libro de espafiol, Espafiol
seguimiento de terminar las actividades| responder preguntas en su Cuaderno de Espafol
instrucciones dentro del  dentro del aula y siga cuaderno y copia de lo Lapiz
salon de clases. instrucciones escrito en el salon. Goma
SESION 8 Que el alumno mantenga A través de la lectura de| Diario 40 min.
Atencidn sosteniday | su atencion logrando as|i diario que se llevan a casa Libro de lectura de
seguimiento de terminar las actividades| contando las actividades Espafiol
instrucciones dentro del  dentro del aula y siga gue realizaron en la Cuaderno de Espaiiol
salon de clases. instrucciones escuela y continuacion de Lapiz
las actividades de la Goma
sesion 7.
SESION 9 Que el alumno sostenga A través de la creacion de Cuaderno 30 min
Atencién sostenida y por periodos mas un cuento para ver sus Lapiz
seguimiento de prolongados la atencién y avances. Goma
instrucciones dentro del logre terminar sus
salon de clases. actividades en clase.
SESION 10 Que el alumno sostenga A través de la creacion de Cuaderno 40 min
Atencién sostenida y por periodos mas un cuento para ver sus Lapiz
seguimiento de prolongados la atencién y avance y agregarle una Goma
instrucciones dentro del logre terminar sus ilustracion. Colores

salon de clases.

actividades en clase.
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(Anexo 7) CARTA DESCRIPTIVA DE N

OBJETIVO GENERAL: Modificar a través de actividades ludicas y deréggara el sujeto, las omisiones, inversionessicjgmes
de las grafias dentro del proceso de la escribgrahdo la consolidacion de la misma, el mejoratnienavance que valla teniendo a
lo largo de esta intervencion se pretende seagsmgry permanente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Logré interactuar dentro del aula en las actividangidianas del grupo.
Logré revisar y autocorregir las omisiones quézaal momento de la elaboracion de sus textos.

Logré disminuir el deletreo e inversion de letdrasiamento de la lectura pero principalmente erstaitira.

NUMERO DE SESION OBJETIVO ACTIVIDAD/TECNICA MATERIALES TIEMPO
Y TEMA
Sesion 1 Que la alumna se Se le mencionara al - Papel bond cuadro 55 minutos
Interaccion dentro del | involucre en las alumno que se conoce su grande
aula para un mejor | actividades dentro del | problemayque selevaa - Plumones
desenvolvimiento. | aula por iniciativa ayudar en conjunto de sus - Diurex
propia. comparieros y profesor. - Tarjetas con
A través de un crucigrama dibujos, como

auxiliares de la
actividad.

dibujado en el pizarron, e
el cual se involucra a todg
el grupo para que se le
pueda integrar a la alumna
con la que se esta
trabajando se le
cuestionara cada respueg
gue den sus comparieros
pidiendo una opinién o
comentario al respecto.
Previamente se hablara
con los compafieros de gue
se debe valorar la opinion

~ 3

—+

a
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de cada comparfiero sin
caer en la molestia que
estos comentarios pueda
provocar y solo se tomaré
como una participacion
del grupo.

AN

Sesion 2
Identificacion de las
grafias y su contorno.

Que la alumna logre
identificar la posicion
correcta de las letras

A través de tarjetas con I
bordes de letras marcada
se le pedira que identifigqu
cada una de las letras co
las que cuenta el
abecedario, esto sera cor
los ojos vendados con la
finalidad de que la texture
y forma de cada letra la
pueda discriminar mejor,
posteriormente se le pedi
gue con cada letra que
vaya identificando diga
una palabra en donde se
encuentre esa letra ya se
al principio o a la mitad d¢
la palabra. Se le sefialara
caracteristicas especifica
de las letras que se
parecen, se le hara notar
diferencia a través de un
juego en el que se le
describira a las letras de
una forma graciosa para

DS

e

A\1”4

[72)

a

los nifios y se iran

Tarjetas de
cartoncillo
Hilo cafamo
Estambre
Lazo
Pegamento
Plumones
Panoleta
Pizarron
Gises

55 minutos
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plasmando en el pizarron
para el mejor
reconocimiento

Sesibn 3 Que la alumna logre | Se le dara una hoja Hojas impresas 55 minutos
Posiciones de letras y laidentificar la posicion | impresa en la cual habra Colores
diferencia que hay entrecorrecta de las letras | objetos concretos de series Lapices
ellas. de figuras geométricas en Sacapuntas
las cuales se identificaran Gomas
las figuras parecidas e
iguales, posteriormente se
le pedira que discrimine de
una serie de letras las que
estan en posicion erronea.
Sesion 4 Que la alumna logre | Se presentaran una serie Hojas impresas 55 minutos
Posiciones de letras y laidentificar la posicion | de 5 palabras, de las cuales Lapices
diferencia que hay entrecorrecta de las letras | 3 comienzan con la misma Colores
ellas. letra, y se le pedira al Sacapuntas
alumno que pinte las que Gomas
empiezan con la misma
letra, al pintar las que
comienzan igual, habra
realizado un ejercicio de
percepcion visual.
Sesion 5 Que la alumna A través de actividades de Hojas blancas 55 minutos

Disminucion de
omisiones en las grafia

disminuya la omision
s5de letras en sus escritd

dictado con palabras que
gontengan las letras que
le dificultan o confunde,
posteriormente se llevara
cabo un juego de mesa e
el que se tengan que

formar palabras con letra

UJ

Lapices
Boligrafos
Sacapuntas
Goma

Juegos de mesa
Cartoncillos
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sueltas, esto para reforza

letras, asi mismo la
omision de letras en sus
escritos.

la posicién correcta de las

r

Sesion 6 Que la alumna Se le pedira a la alumna Hojas de colores 55 minutos
Disminucion de disminuya la omisiéon | que complete palabras a Lapiceros
omisiones en las grafiasde letras en sus escritgdas cuales les faltan letras Boligrafos
para ser correctas, Colores
posteriormente se le pedira Gomas
gue de esas palabras Sacapuntas
elabore oraciones
completas y
posteriormente un texto
corto, coherente sin
omisiones ni inversiones.
Sesion 7 Que la alumna Se le pide realice un Papel bond 55 minutos
Calidad en los textos | disminuya la omision €| escrito libre con palabras Lapices
elaborados. inversion de letras en | que se le dieron Colores
Sus escritos y termine apreviamente, se realizara Hojas de colores
tiempo las actividades | en un papel bond para que Crayolas
que se le solicitan. se sienta en la libertad deg Boligrafos
expresarse sin limites de Gomas
espacio estimulando asi sacapuntas
mayor espacio pese a los
errores que pueda tener.
Sesibn 8 Que la alumna pueda | Con libros de grafias Libros de cuentos 55 minutos
Lectura eficaz. leer fluidamente grandes se solicita que lea Lapiz
evitando el deletreo. | guidndose con un lapiz Hojas de colores
para no perder la linea de Crayolas
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lectura y si hay trabas se |le Gomas
da tiempo para su Colores
recuperacion e Diamantina
identificacion del error Lentejuelas
para su autocorreccion. Al Pegamento
final se le pide un dibujo Tijeras
libre para reforzar la Papel metélico
lectura con el agrado que|
N tiene hacia el dibujo.
Sesion 9 Que la alumna pueda | Lectura en voz alta, Cuentos 55 minutos
Lectura eficaz. leer fluidamente haciendo pausas para el
evitando el deletreo. | reconocimiento de los
errores que puedan llegar a
tener, si hay confusién cgn
las omisiones o
inversiones de las grafias
se le pide que retome las
estrategias de las sesiongs
anteriores.
Sesién 10 Que la alumna sea Se le pedira que redacte Hojas 55 minutos
Redaccion de escritos| capaz de elaborar un | una pequefia historieta con Boligrafos
con contenido de calidadescrito en el cual no sg base a unas palabras que Lapices
en cuanto a las grafias. presenten omisiones nj se le daran previamente, Gomas
inversiones de las para de ahi partir a la Sacapuntas
grafias. redaccion, al final se leera Colores
el escrito frente al grupo.
Sesion 11 Que la alumna sea Se le pedira que elabore Hojas de colores 55 minutos
Redaccion de escritos| capaz de elaborar un | varias cartas, para sus Lapices
con contenidos de | escrito en el cual no se amigos para sus familiargs Boligrafos
calidad en cuanto a las presenten omisiones nj y sus maestros y antes de Plumones
grafias. inversiones de las entregarla se le pedira que Colores
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grafias. la lea para que corrija Sobres
algun error si lo llega a
identificar de lo contrario
se le sefalara para que
haya una correccion en la
redaccion.
Sesion 12 Que pueda leer un textdSe solicitara a la alumna Cuento libre 55 minutos
Lectura y escritura | al término de su lea un cuento de su Papel bond
eficaz. redaccion fluidamente | eleccion y cada que vaya Plumones
y sin omisiones ni teniendo una dificultad se Lapices
inversiones. detenga y tome el tiempo Gomas
necesario para su Sacapuntas
autocorreccion. Posterior|a Boligrafos

ello se le pedira haga un
breve resumen respecto :
cuento y con ello
comprobar que sus
inversiones han
disminuido.
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