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I. INTRODUCCION

En este trabajo se presenta ante ustedes una propuesta -
pedagégica originada dentro de la préctica docente cotidiena -
en donde surgen muchos problemas que por diversas causas blo -
quean y restringen los avances del alumno :en los procesos de -
ensefianza aprendizaje. Por lo cual se observa la necesidad de -
encontrerles una solucién a fin de no permanecer estdticos an-

te los procesos del conocimiento de los educandos.

Esta propuesta parte especificamente de una problemética
acerca de les dificultades ocue enfrenta el slumno de primer --
grado.de _primeris. Se escoge esta problemdtica tras varios a -
fios de observar cue el nifio generalmente enfrenta las mismas -
dificultsdes, & pesar de contar con epoyos como la propuesta -

TPALE.

Dicha propuesta prepicia a trevés de sus actividades oue -
el 2lumno descubra y construya su propio conocimiento acerca =
de 1s lengua escrita. A pesar de ellé la problemdtica se sigue
presentendo. Tal vez por falta de un menejo eficaz por parte -
del maestro o por problemas ocue acarrea el nifio a través de to

do su desarrollo anterior a su ingreso 2 la primarisa.

Por otra parte se hace referencia a los factores que, se-
gin Piaget, intervienen en el proceso de adouisicién del cono-
cimiento y que funcionz en interaccidén constente como: la madu
racién, le experiencies, la trasmisién socisl y el proceso de -
ecuilibracién. con la finalidad de observar la influencie e —-
importencia que tienen en el nifio a la hora de iniciar los pro

cesos del conocimiento.

Se incluye también un breve andlisis de los factores y ele-



mentos gue intervienen en el proceso de ensefisnza aprendizaje
como son: alumno, maestro, padres de femilia, curriculum y el

entorno social que rodea &l nifio.

Se hace referencia a la lengua escritaz como objeto de -
conocimiento, a sus caracteristicas, 2 la forma en que el ni-
fio la adauiere y a los diferentes niveles de conceptualizas —-
cién one.se manifiestan a lo largo del proceso de adouisicién .

de la misma,

Por Wltimo se sugieren estrategias gue pueden ayudar a -
solucionar la problemitica planteada en las que se incluye —-
desde el pspel del maestro, hasta los lineamientos cue debe -

seguir para enfrentarse a dicha problemitica.



IXl. OBJETO DE ESTUDIO

ILa educecidn primeris origen y boese del sistemé educeti
vo nacional, transcurre en su proceso evolutivo en rute pazrs—
lela al dessrrollo politico y socioecondémico del pafs. En su-
trayectoria adcuiere precisién filoséfica, legel y técnics. —
Manifiesta en cada une de sus etepas cerecteristices perticu-

lares; =lgunes de ellas permenentes otras trensitories.

Pero en lo generzl, '* el proceso educetivo como proceso
socisl se eliments de dos fuentes escencisles 1z formel y le -
informel. " (1) Le educecidn informsl no se circunscribe pre -
cisemente 21 Ambito escolar, sin embergo junto con lr educs =
cidén formrl integrs un mismo proceso enceminado s conformar —
1l individuo e trevés de distintss instituciones entre lss —-
curles se encuentrs le escuels. For shors nos ocuprremos s6lo
de 1z educscidén formrl, sin olvider oue lz problematice ocue -

pueda presenterse en éste puede tener su inicio en 1o otra.

Dentro de 1le edverecidn formel, 1o cucl competE‘por entg
ro 21 docente, se trasmiten une cserie de diversos conocimien-—
tos, cue constituven les ricuezs culturrl scumuleds poT genersa
ciones eanteriores. Entre éstos'se encueﬂtrp-lr ensefisnze dé =
la lengue escrite, la cuel se heye velideda y contenids de ma
nere form=l en el curriculum escolar del primer srado de edu-

cacibén primeris.

Ie pdruicicidn de este conocimiernto es bhésico v trescen

dentrsl en 1le vides scrdémicrs y sociel del nifio, =demds de ser-

Q
<

un punto immortrnte del proceso educrtivo. Tl sprencdizesje de—

(1) UPI'/SEP. Problemers de educrcidn v socieded en México. an—
tologis. Mixico, 1007. pi 45




dicho -conocimiento se d= de menera perticular en cada sujeto,

a2 través de un proceso cue recuiere tiempo y stencién.

Ambes cosas se ven muy restringidas por la forma de ope
rer del trabajo docente, sobre todo en las primesriess ubicadas
en zonas muy pobladas y de bajos recursos econémicos; en don-
de sdemds de atenderse los procesQs de ensefiznze sprendize je-
se cumplé_con obligaciones inneceéarias 21l proceso en si, pe-

ro indispensables psre el dessrrollo meterial del mismo.

Bejo les enteriores circunstencies, en consecuencis se -
rtienden grupos numerosos en donde se observsn diversas capa-
cidrdes en lz ceptecidn del conocimiento de 1s lengue escrite
ruizds no sdlo debido » 1o forms en ~ue se desarrolls el tre-
bz jo escoler, sino también = los factores internos y externos
del desesrrollo cognitivo del nifio ~ue influyen, determinen y -
condicionen los procesos prriiculsres de eprendizeje en cedr-—

uno de los slumnos.,

tener~lmente en el primer gredo de primrrir, o trevés -

de is observ=cidn constsnte del trebsjo de los slumnos, se —-—

]

g

=lps cue cominmente. tropiezsn con-les mismss dificultedes en
el proceso de =dcuisicién de ls lengur escrits. Tel vez pue -
den ser pesrte del proceso en si 21 treter de sprender un sis

tems escrito, cuv= simbologirs es un trnto complejs v rue rde-

Vs
m

m¢ se usr~ de mrners =rbhitreris 21 entendimiento del nifio.

Al persistir diches dificultedes con ciert» frecuencis en
uno o verios de los =lumnos, se convierten, psres el épestro -
én un~s problemftics cue reruviere »téncién v estrrtegiss pedeo-
gégices. Dichrs dificultrdes podrisn englobrrse en: 2) Aspec-
tos rue ebrrcen 17 formrlided de le lengus escrite como: Cmi-

sién de espscios entre pelebres, ubicecién incorrects de le -



N

tras, escriturs de espejo. b) Omisién de letres y prrtfcules -
en 1z escritura es{ como lz alterscién de les mismes en algu -
nas palsbras. c) Problemes ortogrificos en le escritura de al
gunas letrss oue pueden tener semejente foniz como q, ¢, k, &
j. d) confusién de -letrss &e simetrfe opuests como B, d, Py Q.
e) Letrss cue se confunden por su articulacidn como: ch, 11, -

p, n, t.

Ante estos evidenciss proporcionsdss por la préctice do
cente surge la interrogente ; A oué se deben estas dificulte-
des ocue presenten muchos de los slumnos del primer greado de -

primeriz en el proceso de sdouisicidén de 1la Lengue Escrita?

A. Le2 problemétice

Fars reflexionsr mcerces de las posibles ceuses, crbe o=
nalizer 2 todos 1los elementos implicrdos en el proceso educe-—
tivo como son: el nifio, considerado como sujeto cognocente, -
21 sistems de escriturs, como el objeto de conocimiento, el -

medio sociesl, el escolsr, y el mrestro como rgente propici-~ -

dor de ls intercccidn neceseriz entre el sujeto y el objeto.

1s intencidn es detérminpr las erusss ¥y consecuentemen—
te 1lrs estretegirs méds adecusdrs pere enfrenter le problem#fti
ce descritea; prrviendo del rmoyo efectivo cve cede uno de los
elementos involucrsdos debs dsrle 21 proceso de conocimiento,

enn ecste c=sc 21 de l& escritura, -

En dichs problem#tics el meestro no se encuentrs solo, -

" Fn los dltimos efios el fraceso escolar masivo he
sido objeto de incuietud e investigscidén. Se ha-
buscrdo encontrer les csusss, reslizendo diver -
sas investigeciones bessdes-en 1z teoria psicoge
nétics, dentro de le cusl se considers #1 nifio -
como ‘sujeto =ctivo frente 21 objeto de conoci- -



miento que es la lengua escrite " (2)

_De estas investigaciones, basedas en le teor{s psicoge-
nétice de Jeen Piaget han surgido veliosas orientaciones gue-
sirven 2l meestro durante lz conduccidén del proceso.que sigue
el nifio en el aprendizaje del sistema de escritura. Por ejem-—
plo, la propuestza IPALE gue auiere decir lmplantacién de la -

Propuesta psra el Aprendizaje de la Lengus Escrita. - ‘ i

Actuelmente se lleva en unos setecientos grupos de pri -
mero y segundo gredo de primeria en Nuevo Ledn; ofrece une op
cidn pedsgdgice para sborder el proceso de ensefirnzs eprendi-

zeje de la Iengua escrita.

A trevés de los estudios cue lleveron = esta propueste -
se concluy$ cue los nifios tienen ritmos de aprendizaje parti -
culares por lo oue el meestro tiene cue eyudsr 2 csde uno en -
su proceso. Fars cue el meestro pueda desemrefiar me jor dicha -
tarea no solo se le brinda informacién al respecto sino tam —

bién se le ssesora en la prictica cotidisnsz.

idemés 2l inicio del curso se le deben entregar 2l maes
tro una serie de tarjetas oue contienen sctividades dirigidas
a orienter y fortificsr el proceso de aprendizaje de la lengxé
escrita en los 2lumnos. Pere evelusr dicho prececo =& aplicen
exemenes especiales 2l mismo cuetro veces 21 ofin, en donde a-

demés se observa el svence pearticular de cada alumno.

¥n la teoria gue resprlde dicha propuesta se considera -
al nifio como sujeto activo frente al objeto de conocimiento:; -

al maestro como el agente propiciador de situaciones a través

(2) UPN/SEF. Desarrollo linguistico y curriculum escolar. _:nt
tologia. México, 1988. p. S5




de lasg cuales el alumno construye su propio -conocimiento; 2 -
los padres de familia como a los afiangadores y colaboradores

del proceso cue recorren sues hijos.

A través de elle se pretende fomentar.un aprendizaje de
tipo constructivista en los alumnos y =l mismo tiempo se bus-~
ca inculcar en ellos actitudes més criticas, reflexives, con-
més poder de pensar cuestionar y actuar en el proceso de la -

escritursa.

En el sula cotidiasna la propuesta se inicie mediante un
exdmen individual, cue detects tanto el nivel zlfabético indi-
vidual del alumno como el del grupo. Detectados éstos se pro-
cede 2 plemificar el frabajo docente, tomendo en cuente el —-

programz del grado.

Dicha planificacidén deberé contemplar sctividades indi-
viduales v grupzles tendientes & conducir el nifio hacia lz ad
ouisicién de la lengua escrita, partiendo del nivel particu -
ler donde se encuentre con respecto & le escriturs, el cuzl -
puede ser presildbico, sildébico o slfzbédtico. Sin embergo aun
con este propuestes el nifio sigue enfrentando las mismes difi -

cultades respecto ¢ la escriturs.

Fuers del =suls esta propuesta enfrents otre problemdti-
ce nue repercute en los logreces de 1la mism~: falte de cepecita
cibén 2 los mzestros, faltz de cqordinacién entre sutoridades -
directivas de las cue dependen lbs maestros, entrega de mete-
riesl correspondiente & la propuecsts z destiempo. Mientres es-

to sucede se pierde mucho de lo bueno crue ésta podrie eporten

Ante este panorame escolar se obgerve la necesided de —
une prriicipacidén mée active y conciente por parte del maes -

tro en el proceso educetivo. Hoy en diz no se puede esperar -



pasivamente las respuestas cue reculere la problemdtica cue -
enfrentan los procesos de encefianza aprendizaje en el aula. -
Hay cue intentar encontrarlas pera facilitar la tarea y me jo-

rar la calidad de la ensehianza.
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IIXI. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES PSICOPEDAGOGICAS

La escuela como institucién educacional tiene a través de
los meestros la trascendental y delicada misién de conducir —-
los. procesos de ensefienza gprendizaje. En sus aulas-habré de -
forjar sl futuro hombre como ser pensante, capaz de enfrenter-
conducir y cambiar benéficamente le reslidad en 1la cual se de-

senvuelve,

En los procesos de enseilanza aprendizaje participan no -
s6lo los nifios, sino tembién los maestros, paéres de femilia,-
comunidad, autoridades superiores etc. Por lo tanto 21 hablar-

—de problemas en estos procesos, es necesario ?onsiderar el pa-
pel de todos los elementos intervinientes @ fin de tomar las -

me jores decisiones,

Uno de los elementos mds importantes sin duda es el alum
no, cuyo desarrollo a veces no se lleva de maners 6ptima. En -~
pcasiones'sufre alteraciones como: Felta de m%durez perceptive
auditive, psicomotriz, fisice, emocionsl y liﬁguistica; las —-
cuales a 1la hora de enfrentar los procesos de [aprendizs je, pro
vocen dificultades que se pslpan al desarroll%r el trabajo aca

démico en el =aula.

Es necesario conocer los factores gue igtervienen en el-
proceso de adouisicidén del conocimiento en elfniﬁo, as{ como -
los elementos del proceso ensefiznza aprendizaje para compren -

der y tratar de encontrsr las mejores estrategiss = seguir.

A, Concepto de aprendizsje

Las definiciones sobre aprendizaje son ten veriadas como
diversas son las teoriss psicolégicas sobre este proceso hums-

no; pero en todas elles ciertas caracter{sticas se repiten con
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insistencia: _
" El apréndizaje es cambio de conducta relsztivemen-
te permasnente, es resultado de la préictica, es ——
progresiva adaptacién, es.un cembio de sctitud, -
es una resccién a una situacién dada, es una acti
vidad.mental por la oue se adouieren hébitos, es-
una perspicacia, es una modificacién de la perso=.:
nalidad, es un desarrolld estimulado, es la res -
puesta correcta a estimulaciones... " (3)
El aprendizaje ha tenido cuatro enfoaues principaies, -
que hsn originado otros tantos grupos de teo?ias: las asociati

Vas,: las cognitivas, las psicosnalitices y la estructuralista.

Las teorias asocistivas o asociscionistas son szquellss -
que, con el-esguema del reflejo condicionado neurofisiolégico-
de Pavlov y las modificeciones de la escuels behaviorista nor-
teamericena, explican el aprendizaje mediant# la clésics férmu

la S-R.

Las principsles teoriss asociascionistes son le del condi
cionamiento clésico de la reflexiologf{a rusa, la del condicio-
N N, e w- = - z= =l ' .
namiento operante de B.F. Skinner, la de 1la contigiif{dad de Gut

hrie y la conexionista de Thorndike.

- Las teorias cognitivzs'son acuellas que;'en Juger de ela
borarse con el artificialismo y 1ls aparatosidad del laborato -
rio experimental de psicologfa animal, centran su atencién en -

lo mental, lo cognitivo y lo cultural.

Las principales son la de Tolman o téo#ia del aprendiza-

Je significativo, que introduce en el aprendﬂzaje la existen -
‘ ‘

cie de varisbles independientes como: est{mulos ambientales, -

presién fisiolégica, herencis, adiestramient& previo y edad,y -

(3) UPN/SEP. Teorfas del aprendizaje. antologia. México, 1986.
po _24 -
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de veriables aependientes o conducta observable y de varia -——

bles participantes o intervinientes como aeterminantes de la -

conducts.

Las teorias psicoanelitvicas interpretan el prgceso.de a
prendizeje de acuerao con sus aoctrinas sobre el inconsciente,
las instacias de la personalidad, 1los macaniemos de aeiensa y
ios principios del placer y la rezlidad. Freud su fundador, -
no ideé expresamente una teorf{z de sprendizaje; pero su doc -
trine ha influido en slgunos neoconductistas, tales como Do -
llar y Miler en sus teoriss de las presiones innatas y Mowrer

en su teoria del asprendizaje de la solucién y del signo.

Pare los estructurzlistas sprender es formar nuevss es—
tructuras, es orgenizar perceptivemente es basﬁcamente perépi
cecia producide ‘de maners sibite y repentine cbmo por intui -
cién. Entre las teorias estructurelistes, esté la gestzliste -

vy la de Jean Piaget. Esta Wltima nos brinda.re@uisitos pare -

comprender la explicacién del aprendizaje“comoiuna"dadena de
procesos oue nos hece asimilsar el medio a trevés de la inte -

recciédn constente hombre-smbiente.

Es indudeble cue se cuents con muches ﬁebrias’péra tra-
ter de explicar el aprendizaje. Este tresbejo Qe centreréd en Xk
teor{a constructivista de Jean Piaget, por seﬁ la bese con 1ls
aue se intents trabajar en los primeros grado% de la escuele -
primaria.

Jean Piaget coceptusliza el gprendizaje como:

» E]1 proceso mental mediante el cuel el nifio descu
bre y construye el conocimiento a trevés de lds-
acciones y reflexiones ocue hace 2l intersctuar -

con los objetos, acontecimientos, fenémenocs y si
tuaciones oue despiertan su interés. " (4)
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En este sentido el aprendizaje dei nifio comienza deesde -
oue nace. Asi'aprende e oir, hsblar, ver, csminer, saludsr, —
etc. Este aptitud pers aprender 1o lleverd = socializarse, a-
participar en la cultura, a adsptarse al mundo & través de su

inteligencia prédctica, de su inteligencia accién.

El eprendizaje se vs dendo conforme va creciendo y pue -
de hesber dos tipos. El asprendizaje simple o de contenidos y --
el =prendizaje emplio o see la formascién de estructuras de co-

nocimiento. Estos se den en el individuo dependiendo de sus -

estructurss cognoscitives.,

Cuendo un nifio esimils grsn cantided de contenidos pose— .

yendo estructuras cognoscitives simples, no podrd ssimiler més
que contenidos simples; pero si en csmbio actus sobre estos —-
contenidos y los transforma, si logra forzar sus estructuras -
tratendo de comprender més y logrsndo me jores razonsmientos, -
entonces emplia sus estructuras y asimila més aspectos de la -
Teslideds A esz-smplisacién-de las estructurss se le llama aco-
modzcidn.,

asi pues el aprendizaje se logra a través del doble sis-
teme de esimilecién y scomodecién. El verdadero aprendizaje su

pone una comprensién cads vez més emplia de los objetos que se

asimilan y esto s6lo se adquiere a través de procesos evoluti-

VOS.

1. Papel del msestro en el aprendizaje

Puede hsber mzestros muy buenos, pero si no tienen en --

cuenta el nifio, su nivel de desarrollo, su capacidad de asimi-

[

(4) UPN/SEP. El lenguaje en la escuela. Antologis. México,1988.

ps 472
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lacién y sus ceracter{sticas de ritmo, no podrén lograr munca-
oue aprenda; asf{ la ensefisnza serd inmitil y se sentirém decep-

_cionados de su labor.

La teorisa de aprendizaje constructivista resslta una nue
Va'posicién del msestro como el conocedor, el disgnosticador y
mediador del sprendizsje. El serd cuien conociendo en cué ni -
vel de desarrollo se encuentra el nifio, sabiendo como evolucio
nen los procesos perticulsres de cada uno de los conocimientos
oue el nifio hard suyos, le organizard un programa de aprendiza
je.

En ese progrsma de aprendizaje le proporcionars los ele-
mentos necesarios, lo motiverd4, lo interesard a través de sus -
preguntss, lo ensefiaréd a investigar, s observar, a sacar con -
clusiones significativas y sélo asi, en esa doble interaccién-
maestro-slumno, slumno-masestro, alﬁmno—elumno,lograré un verda
dero enricuecimiento del intelecto y de ls personalidad total -

del:nific, o sea del sujeto cue aprende.

B. Pectores oue influyen en el eprendizaje

Jesn Piaget hacé referencia a cuatro factores cue inter
vienen en el proceso de adcuisicién del conocimiento: madura-
cién, experiencia, trasmisién social y ecuilibrio. Funcionan-
en interaccién constante, arrojando como consecuencia un rit-

mo personsl de aprender en cada alumno.

Define la maduracién como " el conjunto de procesos de -
crecimiento érgsnico, paerticulermente del sistema nervioso --
gue brinda las condiciones fisiolégicas necesesrias para oue -

se produzca el desarrollo psicolégico. " (5)
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En primer grado de primarie se consideras necesaris la -
maduracién del sisteme motor y de los centros de percepcién —
visual y auditivo, poraue capaditan 2l nifio en un nivel de e-
ficiencie oue lo ayuda =a aprender. Por ejemplo, la percepcién
visual permite 2] nifio percibir las pr0p1edades 1nvar19bles -

de un objeto: su forma, posicién y temafio especifico.

Cuando el nifio tiene escasa percepciénmvisual no ve los
simbolos escritos en 1la relacién correcta con respecto a sf -
mismo, ni comprende los términos: derecha, izquierda, arribs,
abajo. Tiende a ver distorciones en les letras, palsbras, e -
nuncisdos, confundiendo por ejemplo la b con la a y la p,con -
la q, en general los signos que tienen un= posible seme jenza -
visual. El1 desarrollo de la percepcién visuel facilita al ni-
fio distinguir pslesbres, frases sin importer el tipo de impre-
sién. Ademds de permitirle discriminar la relacidén cue existe

entre un objeto y €1 como observador.

~ Une buena percepcién visual ‘permite al nifio- desarrollar
las relsciones espaciales, las cuales le permiten a este dis-
tinguir las relaciones de posicién de dos objetos entre s{ —-
con respecto a s{ mismo. Esto en consecuencia le permite al -
nifio establecer la separacién entre lzs palabras y la ubica—-

cién del escrito en una hoja.

Por otra parte si no hay uns: buena maduracién de los —-
centros de percepcidén auditiva, el nifio tenderd =2 no ceptar -
1a correcta fonfa de las letras y por lo tanto tenderé a con-

fundirlas.

(5) UPN/SEP. EL lengueje en la escuele, Antologia. Néxico, —-
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Le meduracién del sistema motor también es primordial —
para el aprendizaje del nifio porque le permite coordinar los -
centros de percepcién visual y auditiva con el movimiento. U-
na buena coordinascién visomomsnual es necesaria para la escri-

tura.

5in embargo este primer factor por si s6lo no explica —-
las transformaciones que se dan en el aprendizaje; es induda--
ble que ha medida que avanza la maduracién del sistema nervio-
50 se dan nuevas y més amplies posibilidades para efectuar ac-
ciones y adquirir conocimientos, pero esto sélo ee podrd lo ——

grar al intervinir la experiencia y la trasmisidén social.

¥ pstos tres factores maduracién, experiencia y trasmi -
s8ién sociel son causas bédsicas de cambio segiin Piaget. Pero —-—
los verdaderos cembios sélo tienen lugar 2 través del cuarto -

factor, el proceso de eouilibramiento. " (6)

La maduracién no es un proceso autémnomo sino cue depende
~8e la influencia del medio, por ello los niveles de maduracidn
suncue tienen un orden de sucesién constante, muestren veria -
ciones en la edad en la que se presentan, lo que se explica --
por la intervencidén de los otros factores que inciden en el —-
desarrollo.
" Tal vez la maduracibn sez el méds bésico de €s-
tos, poroue encierre la aparicién de cambios -
bioldégicos oue se hayan geneticamente progrema
dos en la concepcidn de cada ser humano, Arro-

Jjando en consecuencia una base bioldégica pers-
que se produzcen los otros cambios. " (7)

(6) UPN/SEP. Teoriss del aprendizeje. Antologias. México,1986.
p. 204

(7) Ivid. p. 203
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El aprendizaje se basa fundamentalmente en la experien-
cia personal del nifio y ésta tiene lugar cuando interactia —-
con el ambiénte, cuando explora y manipula objetos y aplice -
sobre ellos.diversas acciones. " Una persona que esti actuan-
- do sobfe su entérno, explorendo, enssyando, ébservaﬁdo © sim-
Plemente pensando«gctivamente'respecto de un problema estd -
realizando unas actividades cue alterarém ouizds sus procesos

mentales.” (8)

De la experiencia ocue el nifio va teniendo se derivan —
dos tipos de conocimiento: el conocimiento fisico y el 1légico-
matemdtico. Al primero corresponden las caracteristicas fisi-
ces de los objetos y al segundo las relaciones 1légicas cue el
nifio construye con los objetos, cuando hace comperaciones en-—

tre ellos.

El maestro generzlmente enfrents en un grupo 2 nifios o-
cue difieren en cspscidades, con carscter{stices propiss, eme
nades del medio socioeconémico del cuel provienen y determing

das en grsn parte a través de sus experiencias previas.

_ Corresponde sl meestro integrarlas por medio de activi-
dedes de eprendizaje, dentrb de un grupo, tomendo en cuentes --
los problemes y carenciss de los slumnos pers estzblecer pro-
grames de spoyo cue abarcuen actividedes vsrisdes y flexibles,
con diversss metas pera posibilitar la perticipacién progresi

va de acuerdo con las carscter{sticas propias de csds alumno.

La trasmisién socisl se refiere = la informacién ocue el

nifio obtiene de sus pasdres, hermenos y diversos medios de co-

(8) UPN/SEP. Teoriss del aprendizaje. Antologia. México, 1986.
P 203 _ '
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municacién.

" Indudablemente la educacién del nifio no se inicia
en el momento de ingreso a primer grado: la labor
de la escuela primaria consiste en sporterle los-
elementos bdsicos pars enriouecer los aprendiza -.
Jes previemente adouiridos en el ambiente del que
provienen y las actitudes positivas psrs con81go-
mismo y con los demds. " (9)

Pera cuando el nifio llegs a la escuelas primeris, ya hs -
iniciado la apropizcién de varios de nuestros legsdos culture-
les como: lenguaje oral, le lecto-escritura, los velores y nor
mes socizsles, les tradiciones, costumbres etc., s través de 1la

gente, al interactusr y establecer relaciones. o S

En el caso concreto de la escriturs el niﬁo construye su
conocimiento a partir de sus reflexiones con respecto 2 este -
objeto y de la informacién cue le proporcionesn otrss personss.
" Sin la trasmisién socisl del conocimiento los seres humenos

tendrisn que reinventar todo lo que ye les ofrece la cultura -

en cuyo seno hen nacido. ™ (10)

El proceso de eouilibracién es fundemental ya cue con es
te se explics la sintesis entre los factores madurgtivos ¥y los
del medio embiente (experiencia y frasmiéidﬁ socisl); es por -
tanto un mecanismo regulador del érecimiénto dentro de la inte

ligencia.

El proceso de eguilibrio se caracteriza por la busgueda-
constante de estabilidad. Cu=ndo en el nifio surge una necesi-——

dad, provocsda por el medio smbiente cue lo desequilibra, rea-

({9) SEP. Programa escolar primer grado. México, 1985. pP. 46

(10) UPN/SEP. Teorias del sprendizaje. Antologia. México, 1986
P. 204 '
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liza a través de sus acciones modificaciones pera recobrar nue
vamente el equilibrio. Entendido asf, el equilibrio no es pasi
vo, sino algo esencialmete activo; por ello resulta més apro -
piado heblar de proceso de eauilibracién, que del eguilibrio -

como estado.

Actualmente la teoria psicogenética de Jean Piaget sir -
ve de base psicolégica a la pedsgogia, pues ésta se fundamenta
en ella para la busgueda de me jores estrategias para dirigir -
la ensefianza. Cebe recordar que esta teoria permite comprender
como sdquiere el nifio el conocimiento, pero no especifica la -

forma en gue ha de ser instrufdo.

C. Elementos y factores del proceso ensefianza aprendizaje

La escuela es estimada socialmente como la agencia o ins
titucidn encargada de producir una educacién sistemstica; su -
funcion como institucidén o empresa es producir un proceso de -
ensefienze eprendizaje, caracterizado por ls planeacién organi-

zada y reslizads sujete e control.

Su labor es conducida por el maestro, guiada y organiza~.
de & través de los curriculums escoleres, por medio de los cus
les se sigue explicitamente un proceso concreto y determinado-

de ensefianzza aprendiczs je,

En la escuele se concibe a los participantes del proceso
segin los diversos enfocues tedricos de trebajo, mismo cue de-

linea las formss de interaccidn entre ellos.

.Bn el proceso de adouisicién de la lengue escrita, enfo-
cado desde 1la teorie psicogenética cue defiende wm conocimien
to de tipo constructiviste, se considers a los participantes -

de la siguiente manera:
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"El glumno es un sujeto active en su aprendizaje; necesi-
ta estar interesado en preducir e interpretar mensajes escri -
toe cue puede por si mismo construir ese conocimiento, a tra—-

vés de la formulacidn y reformulacién de hipdtesis.

El educador es el encaergado de guiar sl alummo en el pro
ceso del conocimiento, de conocerlo smpismente para prepiciar-
le en el momento adecuado, las experiencias de aprendizaje oue

" lo lleven a comprender el sistema de escritura.

Los padres de familia son los sustentadores de dicho pro
ceso en el hogar, syudando 2 su hijo, apoyandose en el entorno
oue lo rodee y oue constituye une fuente inagotsble de sctivi-

dades de escritura.

Ademds existen slgunos factores oue determinan o condi -
cionan la intersecciédn.de los elementos del proceso de ensefian-
ze aprendizaje. Entre ellos estdn el tiempo, la preperacién pe
dagbgica del maestro, las perspectivas cue se tienen acerca de
la escuele y las relaciones de trabajo.oue en ella se dan, oue
tembién influyen y determinan en buena parte la forma en cue -

se desarrolla los procesos de aprendizaje.
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IV. LA ESCRITURA: OBJETO DE CONOCIMIENTO .°

Para el nifio el descubrimiento del sistema de escritura-
constituye un largo proceso cognitivo, a través del cuzl se a-
propia de este objeto de conocimiento al formular hipétesis, -
ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer'errores. " Escri-
bir es un acto creativo pars comunicar mensajes, en el gue es-

tén involucrados multiples conocimientos lingufsticos. "™ (11)

A lo lergo de las distintas etapas, el nifio pasa por dis
tintes conceptuslizaciones scercs de la escritura. Si tiene o-
portunidad de “escribir" como el cree oue se debe-de hacer, se
le brinda la oportunidad de explorar sus hipétesis, ponerlas a
prueba, confrontarlas con los textos reeles y trabajar con lo=
oue esas producciones espontédneas representen, es decir, con -

el significado.

Escribir no es copiar " Copié?’es'reprodpgi; mgdeios %al
como se ven. Cuando se le exige al nifio gue copie tal cual un-
modelo escrito, se estd dejando de lado el trabajo con sus hi-
pétesis y con el"significado;‘lo aue obstaculiza el proceso —-

natursl del nifie. " (12)

Si se observs la escrituras desde el marco psiéogenético,
como uns maners particular de representacién gréfica diferente
al dibujo, entenderemos las producciones del. nifio, desde el i-
nicié del nivel presilédbico, como forme de escriturs ain cuen-

do no correspondsn a la produccidén alfabética. Serd més fécil

(11) UPN/SEP. El maestro y las situaciones de aprendizaje de -
la lengua. Antologia. México, 1988. p. 307

(12) Tbid. p. 307
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respetar las producciones del nifio y reconocer cue sus avan -
ces en el proceso de la escriturm, no estdn en funcién de las-
correcciones cue se hagsn, sino de las oportunidades oue éste_

tengs de confronter sus producciones con la realidsd de los -

textos.

A, la lengus escrite como objeto de conocimiento escolar

La escriturs constituye un conocimiento de tipo social -
porgue tiene uns funcién social de comunicacién y dentro de -
la vida escolar del nific que asiste a2 la primeriz constituye-
un objeto de conocimiento formel.

" Un objeto de conocimiento es todo fendémeno, problems o
consecuencie de hechos o circunstsnciss oue se encuentren en -
el entorno, siendo 2 la vez suceptibles de despertar interés-
por conocerlo. " (13) Dicho interés dependeré de las estructu
ras mentales cue pose= cada sujeto de zcuerdo a su nivel de -
desarrollo. Conforme madura, encuentra significado a las co -

sas de su entorno.

El nific es cgpaz de construir su propio conocimiento y -
para esto se vale de los conocimientos previos adquiridos con
otros "objetos" que ha logrado comprender; los splica al obje
to nuevo pars probsr si responde igual e diferente a estos o-
tros, experiments con nuevos procedimientos y qbtiene le in -

formacidén oue necesita con los adultos.

Asf los nifios modifican sus viejas creenciss o ideas re
lacionandolss con sus nuevos descubrimientos. Este es un tre-

bajo individuzl y personsl cue el nifio tiene oue reslizar ps-

(13) UPN/SEP. El maestro y las situaciones de aprendizaje de-
la lengua. Antologie. México, 1988. p. 301
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rz adouirir y abstraer por medio de su rezonamiento el conoci-
miento. Por ello el adulto no puede hecer ese trebejo en su lu
ger, ni trasmitir los conocimientos por medio de explicecio —-
nes.,

De ser ssi, los pepeles de los perticipentes se torneri-~
an pontradictofios, a los oue deben ser y se es%aria ale jando-

de 12 forme constructiviste de adouirir el conocimiento.

B. Caracteristicas del sistema de escriturs

Pars oue el nifio accede 21 conocimiento de la lengus es-
crita recuiere comprender las carscteristices fundementales —-

del sistems de escritura.

El dessrrollo de estos principios ve a mercar los nive-
les de conceptuslizacién en el nifio, porgue conforme el obser
va snalirze y pregunte recpecto z ellos se adentrs en la com--
prensién del lengusje escrito. Sin embargo es necessrio aque -
conozce =2demis, 2lgunos aspectos formales de dicho sisteme; -
ls direccidén de le escritura y ls diferencis entre letres, ni

meros y signos de puntuscién.

Los principios funcionales y utilitarios los descubre el nifio
en la medide en que ve s otros emplear la escritura en activi

dades cotidiensas.

Hacen posible la comunicacién a distencia y evitan el -
olvido, el nifio los descubre en certas, recetazs, tereas, no -

tess, anuncios etc.

los principios de naturaleza linguistice los descubre -
el nifio » medida cue hace uso y se femilieriza con le escritu
ra,

1s lengua escrite y en particuler nuestro sisteme alfe-
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bético se orgsniza de una manera convencional: Se representa -
en ciertas formas, se escribe'en determinada direccién direc- '
cién, tiene convenciones ortogréficaes y de puntuscién esi co

mo reglas sintécticas y seménticas ocue en 2lgunos casos pueden

ser similares al- 1enguaje oral pero en otros no.

Pare el conocimiento de los aspectos s1ntactlcos el ni-
%o debe dsrse cuentas, ocue muchos de estos aspectos del lengua
je escrito, no spsrecen en el lenguajé orsl, ya cue en el pri
mero es necessgrio explicitsr, lugar moemento y estado de énimo

para cue se logre ls comprensién del mensaje.

Para el aspecto semantlco el nifio debe llegar a compren
der gue las palabrazs escritas nos remiten el 51gn1f1cedo y --
una palsbre tiene distintos significados segin el contexto en

oue se esté presente.

Los principios relacionales se deserrollsn en la medida
en la que se resuelve el problema de cémo el lenguaje escrito
representa al oral y cémo este a su vez es la representacién-

de objetos, conceptos, idess, sentimientos, etc.

Para esto el niﬁo'tiene cue descubrir 12 relscién de la
escritura con su 51gn1flcado, la escrltura con el lenguaje O-

ral y 1la relacibén entre los sistemas gréficos y fonolégicos.,

C. Fl nifioc y su a2douisicién de la lengua escrits

Actualmente se cuenta con aportsciones importsntes, de-
rivadas principzlmente de la teoria psicogenética de Jeen Pia
get, en donde se proporcionen nuevos elementos para compren -
der oue el conocimiento de la lengus escrita se da =2 través -
de un proceso oue implica unsa cénstante interaccién entre el-

sujeto y el objeto. -

0812927
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Las producciones e interpretaciones cue los nifios reeli-
zen as{ como las diversas preguntas y conceptualizaciénes'que;
formulan acerca de 1o cue se escribe, son indicadores oue nos-.
permiten comprender los diferentes momentos evolutivos aue —

atraviezan en el proceso.
Cuando un nifio ingrese a la escuele primeria ya he ini -

ciado el trabajo de reflexién sobre la lengue escrita, ya que-
en la sociedad actual los textos aparecen en forma permanehte-
en el medio: propaganda en 1l calle y en la televisién, perib-
dicos, revistas, libros, envases de alimentos, de productos ——
etc.

‘El nifioc siempre cue investiga el mundo cue le rodes, no-
puede paser indiferente snte estos textos cue asparecen por to-
des partes. Los ve pregunta sobre ellos, observa como los adul
tos leen o escriben sobre ellos; reflexions sobre éstos mate -

riales y construye sus hipétesis en torno a el.

Sin embargo, como el medio cultural del cuel provienen -
los nifios, es diverso, algunos han podido avanzar més cue 0 —-
tros en este proceso, .Asf acuellos cuyes fsmiliss usan en for-
ma hebitual la lectura y ls escritura, tienen un mayor contac-
to con ella y sus oportunidedes de reflexionar y preguntar'so;
bre ese objeto de conocimiento son masyores que las de los otros
provenientes de hogeres en los cue la lengua escrite no es use-
da.

A peser de la diferenciz entre unos y otros, el proceso de-
adouisicién de la lengus escrite por el cue zstreviezean es simi-

lar pero distinto en su evolucién.

D. Niveles de conceptuelizacién de la lengue escrita

Les diferentes conceptuslizaciones cue se menifiestsn & -
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lo largo del proceso de adquisicién de la lengue escrita son:

El nivel presildbico en donde su ubica a los nifios cuyes.
representaciones gridficas se caracterizan por ser zjenas a to-
da. busqueda de correspondenciz entre la representacién grifica
Yy los sonidos del habla. Estas representaciones pueden ser: di
bujos, garabatos, pseudoletras, n¥meros e inclusive letres con

vencionales. Sus categorias son:

2) Representacién gréfica primitiva.
/._I'A"—f\/_\-—""--.._____,—- 6 w ‘2
"mesa" - "pelota™

"7B) Escritura unigrifica sin control de calidad.

U =

ngato" "caballo™

¢) Escrituras fijas.

AEM AEH
"gato" "mariposa®

d) Escritura diferencisdas.

£QIR1 \§d Jep

"gato" "mariposa"

En un primer momento los nifios consideran el dibujo y -
escritura como elementos indiferenciados. Para estos nifios --
los textos no remiten 2 un significado, son interpretados co-

mo dibujos, rayas, letras etc.

Posterirmente en sus representaciones manifiestan dife-

?

rencias objetivas entre una y otras, poroue consideran ocue los

textos representsn los nombres de los objetos, al descubrir -
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1a relacién entre escritura y significado. Cuendo tratan de -
interpretar los textos asignen significados e partir de las =

diferenéias entre ellos.

En el nivel silébico se ubica & los nﬂﬁos que hsn descu
bierto otra caracteristica importante del sistema d; escritu-
re: la relacién ocue existe entre los textés & los aspectos s0
noros del habla.'Cuagdo el nifio descubre esﬁa relacién, sus -
reflexiones sl respecto lo lleven & formulaﬁ le hipbétesis si-
1ébica: piensa oue en la escriturs es necesario hacer corres—
ponder une letra a cada sflabs emitida. Por e jemplo:

ROE L A i D A
ca bs 1lo ma ri po sa

En estos intentos ocue el nifio realizaipara pars hacer -
corresponder emisién sonora-texto descubre cue el habla no es

un todo indivisible.

Entre el nivel anterior y el oue sigue se observa un pe
riodo de transicién, en el cuel el nifio combina aspectos de -
la concepcién sildbice con le slfabética, De ahi ocue se le llk

me sildbico-~alfabético. Ejemplo:

M° AL P SA
me ri po sa
Se enmzrca el nifio en el nivel 21fabético cuendo este -
llega & establecer una correspondencia entre los fonemas cue -

formsn una palabra y las letras necesarias para escribirla pa

e jemplo:

M

H*l—1
L=~
w~"0
o—Q
n—Ww
m— &
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Cvando el nifio ha descubierto la relécidn entre la emi -
sién oral y la representacidén gréfica construye nuevas hipéte
sis oue lo llevan a tomar conciencia de oue, en el habla, ca-
da sflaba puede contener distintos fongs 1o oue permitiréd es—
teblecer le correspondencia entre ceda grafia de.la'represen-

tacién escrite con cada fono de la emisién oral.

Sin embargo, avn cuendo hs logrado estgblecep la rela =
cidn entre 1s escriturs y los sspectos sonoros del hebla, es- '
necesario cue descubrs la relscién entre la %ecuencia gréfica
y la secuencia de fonos en el habla pzra ocue los textos sean -

leidos es decir para oue pueda obtener signiﬁicado de ellos.

Los avances en la comprensién de nuestro sistema de es—
critura en cada nifio, son diferentes de acuerdo con las posi-
bilidades que cada uno de ellos manifiesta & partir de: 1o —-
oue el medio social y cultural le proporcione y el ambiente -
educativo en el que se desenvuelve favorezca la interaccién —

con este objeto de conocimiento.

Es necesario tomar conciencia de oue un aprendizaje e -
fectivo sélo es posible cuendo: " Se respete el proceso cog -
nocitivo de cada 2lumno, y se le ayude 2 éVB#zar en dicho pro
ceso proponiendo actividades interesantes, déshechando los —
trabajos de tipo mecénico, estimulando el intercembio de opi-
niones y evitendo propiciar 1lsa compefencia d% los alumnos en-—

tre sf. " (14)

Ademds si la escuels abandona l= préctiéa del silabeo o -

el deletreo penosos, seré posible oue los nifios se acerauen a
j

(14) GOMEZ P.M. et.al. Propuesta pars el aprendizaje de la —
lengua escrita. México, 1988. p. 62




28
la lengus escrita por gusto y no por obligecibén. Cuando esto -

ocurre, los nifios podrén entender el reel significado e impor=

tencia de este medio de comunicacién.



V. ESTRATEGIA5S METODOLOGICAS DIDACTICAS

v ¥nsefier & leer y escribir a los nifios es una tarea com -~
pleja como complejo es todo acto de ensefianza aprendizaje. Pe-.
ro el avance en el desaerrollo de los conocimientos,.ofrece 1o -
posibilidad de orientar la préctica educetiva." (15) Esta posi
bilidad constituye un desafio ocue permite romper con les for -

mag de ensefianza tradicional.

A. La accién pedagdgica

A1 comprender el masestro _el proceso por el cual etravie
sa el nifio para llegar a utilizar la lengue escrita, entendersa
;;é suwaccién pedagééica débe estar acorde a este. Ademdés com-
prenderd que todo aquello gue dificulte el proceso debe ser a-
tendido inmedistamente por medio de actividades aue lo guien a

superar sus "errores".

Guisrlos tal vez no sea fécil sobre todo si se pretende-
hacerlo de manera diferente a ls que ha predominado durante e-
fios. Para hacerlo se recuiere de unz buenza fundamentacién ted-

rica acerca de los elementos involucrados en el problema por-

aque ello le permitiréd disefiar y prober situaciones pera lograr

el scceso del glumno al conocimiento.

Esto implice recordar cbémo es el sujeto, cémo se desa ~—~
rrolls, cémo aprende, parz llegar s encontrar ls respuesta co-

rrecta a su posible problemdtica.

Durante el proceso de adouisicién de la lengua escrita -

los obstédculos aue se presentan, deben constituir més gue une-

(15) UPN/SEP. El maestro y las situaciones de aprendizaje de -
la lengua. Antologfa. México, 1988. n. 233 .
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dificultad, vn momento propicio pare buscar ?1 aprendizaje y -
el avance de los alumnos, a través de la interaccién entre e -

llos y el objeto de conocimiento.

Es importanté cue el maestro trabaje las dificultades -
cue va observendo en los alumnos por medio de situaéiones de a
.prendizaje, donde se procﬁre 1a confrontacién de opiniones de-
los elumnos, cémo une forma de ayude reciprocs entre ellos. Es
necesario llevarlos a oue se familiaricen con esta forma de —-
trebajo y hacerlos sentir, oue lss opiniones de todos tienen -
valor y que pueden syudsrse unos s otros en el proceso de a -

prendizaje.

Como meestros siempre hay cue investigsr el por -aué de -
las respuestas ecuivocadas del nifio y tratar de llevarlos e a-
nalizar su "error" de meners reflexiva. La observacién de to -
dos los hechos cue ocurran en el aula le permiten sl meestro -
aprovechar ocasiones propicies paré hacer algunz pregunta o a-
bordsr situsciones cue dsn luger 2 reflexiones por parte de —-—

los nifios.

Es el papel del maestro conducir el eprendizaje de los -
- nifios proporcionando el embiente y 1las condiciones neceserias—
para -coue descubran la funcién y utilidad de le lengua escrita,
parza ello debe planeér el trabsjo diario en funcién de los a—-

prendizajes a que ha llegado el grupo.

El manejar une concepcién constructivista tiene ocue deri
var en una accién pedagégica en la oue no se trate de dar el -
conocimiento, sino de crear las condiciones para cue el nifio -
lo construya. Un modelo constructivista de ensefiar el conoci -
miento exige un maestro creador, atento y responsable de su la

bor.
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. Para lograr todo lo anterior el maestro debe buscar todo
el apoyo y la‘informacidnrque necesite zdemZs de poner mucho -
entusiasmo, dedicacién y responsabilidad, a lo lergo de este -
proceso de adquisicién de 1= lengua escrita en los alummos pa-
ra cue al finalizar el mismo pueda sbstraer conclusiones gue -

redunden en el me joramiento de la calidad de su ensefianza.

Adem#s debe de funcionar como un observador constante —-
del proceso cue recorren los nifios al adouipir la lengua escri
ta 2 fin de detectar los tropiezos cue éstos pudieran tener y-
oue por su insistencia pudieran convertirse en una dificultad-

serie durante el proceso.

Para ello pueden tener un cuadernillo en donde anotaréd -
las diversas dificultades insistentes en caéa uno de sus alum-
nos. Posteriormente debe apoyar mucho a esos alumnos en la su-
peracién de esas dificultades. Para lo cual puede tomar activi

dades grupales o individusles.

B. Fleneacién de las actividsdes

Es importsnte oue el maestro conozca €l proceso de adqui

sicién de la Lengua escrita en el nifio, asf como los diferen -

tes momentos evolutivos que la caracterizan.

Por tz)l rszén es neceszrio que la planeacién de las ecti
vidades se realice de scuerdo con las distintas conceptualize~
ciones alfabéticas que manifiesten los zlumnos acerca de nues-

tro sistema de escritura.

Al planear se deben de considerar primerzmente 10s me -
dios de aque dispone el nifio para orientarse en la gdguisicién-

del proceso de la lengua escrita, asi como la forma en gue —-



hebré de ser interesado en la busqueda de ese conocimiento.

Para gue ésto sea posible se debe penéar en los objeti -
vos del programa del grado, los diversos niveles que muestran-
los nifios, cémo hacerlo significativo, interesante y divertido.
También se debe obsevar éue aspectos del proceso necesitan mis
atencién, la forma en que se relacionari con las demés éreas -
del conocimiento, la forma de'atenﬂer tanto actividades grupa-
les como individueles, en cémo afianzar ese conocimiento en el

hoger ( tareas).

El maestro debe orgamizar sus actividédes de tal forma -
que pueda dar més atencidén a ouien més lo réquiera pero sin -~

descuidar la observacidén e interaccién con el resto del grupo.
‘ .

Como muchas dificultades cue presenta§e1 glumo en el —-
proceso de adouisicién de la lengua escrita; pueden tener su -
origen en los factores a los cue alude Piag%t, y oue influyen-
en el proceso de aprendizaje, en especial el factor maduracién
se deben incluir constantemente ejercicios gque conduzcan & su-

perar este aspecto en el alumno.

) Estos pueden ser ejercicios fisicos tendientes a desarro
llar los aspectos psicomotriz, viéuai.y guditivo. También es -
necesaerio introducir ejercicios escritos que también ayudan en
este aspecto. Para ello se puede apoyer el maestro.en "cuader-
nillos de maduracién" oque se venden en las librerias, seleccio
nendo los cue le sirven o en su defecto elaﬁorar los que consi

dere convenientes s los aspectos gue desea madurar en el niifo.

C. Sugerencias para la problemédtica especifica

Para los aspectos oue abarcan la formslidad de la lengua

escrita como: omisién de espacios entre palabras, ubicacién —-
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incorrecta de letras, escriturea de espejo. Se puede abordar Qe
menera grupel por medio de actividades en donde el nifio obser-
ve y reflexione sobre los aspectos que abarcan la formalidad

de la escritura.

Por ejemplo, en un enunciade inventado o recortado del -
peridédico se puede cuestionar sz los nifios sobre la forma en —-
oue estédn escritas las letras que revisten dificultad para é1.
También se les puede preguntar sobre el nimero de palabras es—
crites y sobre la importancia de cue estas se escribsn separa-

das y en una cierta direccionslidad.

, La omisién de letras y pertfculas en la escrituras es{ co
mo la alter=zcién de las mismas en algunas palabras gue pueden -
ser parte del proceso por lo cue habré de atendérseles en for-
ma grupsl con actividades reflexivas sobre el nimero de letrss
0 palabras ocue se escuchsn ya sea en une palsbra o0 en un enun-

ciado.

Estos ejercicios deben repetirse en el caso de las parti
culas hasta oue el nifio las acepte como partes necesaries e in

tegrantes en un enunciado.

En el caso de la omisién de letras en palabras tamﬁién-—
se puede atender con el menejo de letrss méviles, formando pa-
labres y con el juego del shorcado porcue estas actividades -
conducen el nifio 2 reflexionar sobre las letrass necesarias pa-

re formar une pslabrsa.

Sobre zlgunos problemas ortograficos en la escritura de -
algunas  tetras cue pueden tener seme jaente fonfa como la a, c,
k, j, £, sunoue sean pequefios los glumnos se debe iniciar el -
conocimiento de la existencia de formas ortogrédficas y hacer -

incepié en cue cuendo use algunz de ellas y no sepa cuel utili
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zar busaone informacién donde cree encontrarla.

En este aspecto syuda mucho la visualizacién, porgue el-—

nifioc de primero siempre tiende a partir de un patrén para iden

"$ificar o ubicar las grafias.

Cuendo hay confusién de letras como: b, 4, p, q, su ori-
gen puede estar en la felta de meduracién visuel, por lo aue -
hay que_elaborar un progrema de ejercicios fisicos y escritos-
cuyo eje sea €l mismo nifio a fin de ocue €1 encuentre la rela —

cién de su cuerpo con respecto lo oue le rodea.

Ademés se debe propiciar una sctivided constasnte en don-
_de el nifio, descrimine, recorte, busaue, identificue, palabras
oue contengsn dichas letras z fin de oue éste esté conciente—-

de la existenciz de ellas y no las use indistintsmente.

En cuento = las letrss ocue se confunden por su articula-
cién-como: c¢ch, 11, p, n, t, puede enfrentarse en forms grupal-
a través de los dictados, pronunciando bién clsro las palsbrss
cue las contengsn y haciendo incapié en la pronunciacién de di
chas letras, sobre todo cerce de los nifios cue muestren ese —

problema y también cuestionsndolos al respecto con preguntes -

" como: ; Qué letras escucharon? ; Cémo se escribe¥ ; Qué otrs -

palebra empieza igusl?

D. El s2lén de cleses

El salén de classes debe condicionesrse de t2l manera oue a-
poye las ectividades planteadas. Si el aprendizaje se propicia
con el iﬁtercambio de opiniones y de informecién entre los ni-
fios entonces se debe procurar el trabsjo en ecuipo, poniendo-

los bancos en forma encontrada para ocue los nifios puedan te -

- ner una relacién cera a cars.
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) Fn el ss1lén se debe observer un ambiente alfabetizador -
a través de informacién visuel gue invite a los nifios e cues -
tionar e intercambiar opiniones acerca del lenguaje escrito, -

a fin de oue amplie sus observaciones y explicaciones.

La observacién visual es de gran utilidsd en el proceso-
de adguisicidén de le lengua escrita porgue ayuda a fijer el —-
conocimiento en el nifio, pues a éste le es fécil recordar lo -

que es agradable e interesante a la vista.

Si es posible todo el saldén se debe de formar una peque-
fia biblioteca, con revistas cuentos y peribdicos, porque a tre
vés de ellos el nifio observa y descubre las diferentes caracte

risticas del sistemaz escrito. Ademds le sirve a la hora de bus

car informacidn.

E. Participacién de los psdres de familia

La relacién pesdres de familia-meestros es fundemental pe
ra el proceso educativo poroue permitz conocer mejor el alunno
¥y posibilita a los pedres a entender mejor el trabajo de sus -
hi jos.

Su tarea consiste en crear las condiciones necesarias —-—
para cue también en la casa los nifios continuen con el proceso
de 1= lengus escrita, aprovechando el materiesl escrito cue les
rodes.,

Se les debe mantener constantemente informsdos, por me -
dio de juntas mensuales acercz de los logros de sus hijos a2 ——
fin de cue los apoyen. En el ceso de los nifios cue muestren di
ficultades la relacién debe ser mds estrecha psra conjunter a-

poyos oue gyuden a los nifios 2 superar esas dificultades.

No se debe olvidar cue es muy motivente pars los nifios -
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observar el interés aue padres y moestros muestran por sus tra

bajos. Por todo lo enterior el pspel de los psdres de familia-

no se debe limitar a simples expectzdores.



VI. CONCLUSIONES

Al finalizer el presente trabajo se ha llegado a varias-
conclusiones acerce del proceso y la problemética ocue enfren-
tan los nifios de primer grado de primeria, cuando adquieren -

formalmente el conocimiento de la lengua escrita. Estas son:

La adquisicién de la lenguas escrita se logra a través de
un proceso evolutivo de enseiflanza apfendizaje gue reauiere --
tiempo y atencién, e implica una constente interaccién entre-
el sujeto que sprende y el objeto de conocimiento. Correspon-
diendo a2l maestro en su calidad de docente guiar dicho proce-
SO. — e

Durante el dessrrollo formel del proceso de adcuisicién-
de 1a lengus escrita, el alumno de primer grado de primaris -
puede enfrentar dificultades, cue pueden ser originsdss por -
los diversos factores internos y externos ocue han influido en
él, durante su desarrollo anterior a su ingreso a la prima ——
ria.

Por 1o anterior le es necesario al maestro conocer no -
sélo los factores cue han influido en el desarrollo del nifio-
entés de llegar a &1, sine fembién el proceso a través del —-
cual los nifios adouieren lz lengus escrita, asf{ como la mane-
ra en que éstos aprenden, a fin de concluir lz mejor forma de
orientarlos. En lo cual la plesnificacibén de las actividades -
docentes, es indispenssble psra dirigir acertadasmente la ense

fianza de tal conocimiento en los alumnos.

Cabe no olvidar ocue el verdadero aprendizaje sélo se 1o
gra cusndo el nifio comprende el objeto de estudio y cue hay -
aque aprovechar la experiencia con oue éste cuenta al inicier-

los conocimientos poraue es muy importente en el proceso de -



aprendizaje.

Todo proceso de ensefianza aprendizaje debe sustentarse -
en una teoria psicolégica que 1o fundamente y le brinde crite

rios acercs de como conducirlo.

Ademds corresponde al maestro actuar como un constante -
observador de los procesos gue recorren los nifios al aprender
a fin de detectar y.corregir todo aguello cue pueda obstaculi
zarlos. S5in olvidar que dichas soluciones deben de buscarse -

dentro de la reslidad cotidiana.

Respecto al salén de clases, éste debe mostrar un am - -
biente alfabetizador que induzca al nifio hacia una partibipaQ
cién activa y reflexiva ocue propicie experlen01as en el nifio,
pues no hay que olvidar que el nifio es capaz de construir su-
propio conocimiento si se le brinde la oportunidad de hacer -
lec.

Por dltimo las relaciones positives de los elementos —-
cue intervienen en el proceso de enseiignza aprendizaje, son -

fundamentales para la buena efectividad del proceso educati -

VO,
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