UNIDAD
SEAD
242  SECRETARIA  DE

lA AGRESIVIDAD DEL NINO EN LA ESCUELA

DOMITILA |CHAVEZ  VALDEZ

w"/M/ g
-

INVESTIGACION DOCUMENTAL

PRESENTADA PARA OPTAR AL TITULO DE

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

CD. VALLES, S.L.P. SEPTIEMBRE DE 1984

o b aAZIN B LD ek A O G A8 St R MR



PIIERED (Re]|

LEFEP-DI-2

P@GOG&CA
NACIONAL

DICTAMEN IEL TRABAJIO PARA TITULACICON

ca. valles, S. L. P.s 13 de septiembre de 19384.

¢. TROFRA. DOMITILA CHAVEZ TALIEZ

presente.

En mi calidad de Presidente de la Gomisién de Exdmenes Profesio
nales de esta Unided, ¥ como resultado del andlisis realizado &
su rabaje, intitulado LA AGIESIVIDAD IEL NINO BN L& ESCUELA, -
opeidn TFESTIGACION DOCULENTAL, 2 propuesta del asescor pedazd-
gice C. TROTRA. GIADATIRE G. QUINTARIILA CALTERCH, manifiesto a
psted gue reume 108 reguisitos asadémicos estableciclos al res—
pecte por la Tnstitucién.

TPor 10 anierior,; s€ dictamina fgvorablemente Su trabaje

¥ s2 au
toriza a presentarlo snte el H. Juradc gue se le designaréd, ol

solicitar su examen profesiona.l.

A’EEEXT&EEN‘E\E,

Profr. Bonifacl {rez Clvera
PRESITENTE = 1 ACLTSION DB EXAENES
TROFESIONAIES IE T4 UNIDAD SEAD 242.

¢.c.p. Departamento de Titulacién de IEFER.

e T AR T3 P - st O SRGRRRLAL kL T B



DEDTGATORTAS

A mis hijos: con carifio.

4 mi esposo: por su comprensidn
J apoyo '

- Para ugtedes: maestros en

servicio.

e i o i i e i B O S I 0 i GERERS T



1.1,
1.2
'1.30

2.
2.7,

2.2

3.

3.1.
3.2,
363,
3.4,
3.5

4,1.
4.2,

43

TABLA DE CONTIENIDO

INTRODUCCION. |

LA DISCIPLINA EY LA ESCUELA.
Ia personalidad del maeétro.
Tas relaciones .aaestro-alummo.

Ias relsciones maestro-padre de familia.

T4 FAEIILIA.

Tos prcblemas familisres como causa del
desajuste disciplinario.

Ia autoridad paterma.

L4 AGRESTVIDAD.

El nifio pasivo—agmsivo.
Agresién y competencia.
¥ nifio maltratado.

El castigo.

La inadaptacién.

I.0S MEDIOS MASIVOS DE COVDNICACION.
Tla televisidn.
ElL cine.

las revistas.

CONCIUSIONES.

SUGERENCIAS.

REIFEREICIAS BIBLIOGRAFICAS.

oot o s S ekt A5 KB A G San SN

-t

W o N

12

16

18

o A
Ul

(V2]
-3

39
42

A4
45
46.
47

49
51

52



INTROTUCCION

Bl siguiente estudio rsfleja el andlisis de la amalgama~—
cién de los Tactores inmediatos,con los tedricos mediatos en -
relacidn al origen y presencia de la agresividad como elemento
decisivo en la adquisicién del aprendizaje.

1 propbésito de este estudio es ubicar documentalmente el
grado de validez gque con su opinidén otorsgan los 'mvestiéadores.
a las experiencias obtenidas en el transcurso de la actividad
profesional en el campo docente.

Tl concepto a evaluar es gue iz realizacién de comporia——
‘miento agresivo sea dirigido a guiem frusitra una actitud o se
transfiere z algin otro objétivo sustituto, origina uwn desajus
te en el comportaniento humano y dque en el caso especifico del
nifio escolar, en un alto ’porcen*aa;ie, influye en su capacidad -
de aprendizaje.

Para apoyai‘ este razonsmiento se ftomaron en cuenta las di
versasg corrientes que Tluyen en el campo pedagbgico, existien-
do una amplia converiencis en 10s cri*berios(recabados con las
propuestas observadas en el medioc real de las evidencias peda-
gégicas. ’

«ta investigacidén trata de demosirar o s existe inIl
ad

5]

e
encia marcada en el niflo agresive para detectar un escasc apren
~dizaje. -
Sin cmbargo, quizd gqueden exeluidas algunas otras manifes
taciones que produzcen ¢ alieren sate Tipo de comportamiento ¥
que indudablemente justificardn la ampliacidn de este estudio.




CAPITUIO I

LA DISCIPLINA EF LA ESCUEIA.

12 concepcidn que 2l transcurso del iempo se ha formula-
do de 1la escuela, es la de concebiria como un centro de diver—
sag actividades gue son efectuadas por los nifios bajo la direg
cién del meestro. ‘ '

Ta interaccidn que se desarrolla entre los 4os slementos
mencionados, genera el medio ambiente gque ha de predominar den
tro del anla v que ha de producir las condiciones Sptimas para
llevar adelante los objetivos planteados por la educacidn pri-
maria. '

-4

Tste medio ambiente que se menciona, guards caracieristi-
cas especificas en el cual se encuentran implicites diferenies
fendmenos gue son considerados educativos; ya gue reflejan su
éresencia en los datos que atafien directsmente a 1los resulia-—

dos obitenidos durante el curso escolar.

%1 presente documento, estd enfocado hacia la busqueda de
regpuesta al vlenteamiento que se s hecho acerca de uno de —-—

a
los componenties de ese medic ambiente escoler, ¥ gue afecta —
o

tanto zl macstro como & 108 alurnos que se consideran jentro -

de la ;;roblemé.tica de la agresividad; ya que a Su Vez inciden
2

en la alteracidn de la setividad general del grapo.

15 escuela, €s el punto de corvergencia de un buen nﬁﬁez‘o
de problemes de orden psicolbgico ¥ social gue influyen en el
rendimiento escolar del nific, y ente los cuales lz habilidad -
del maesiro ha de ser superior para podexr coatroiarlios ¥ e:icag
‘zarios hacia las accliones que van a permitir facilitar su lo-—
por docente. )

Es cbvio gque la agresividad de algunos alummos, €5 & con-
secuenciza de la inestabilidad emocional gue nha sido provocada
por fschores que en ocasiones pasan inadvertidos para quienes
rodean zl infante, ¥ queé lejos de subsenar el desequilibric lo

b



profundizan mediante tdeticas o procedimientos gue no son afi-—
nes s la suceptibilidad del nific. )

Dartiendo de la premisa, que la ag.:esividad de wno o va- -
»iog zlmxmos geners la falta de disciplina en el . aula, ¥ POr e

de afecta su rendimiento escolar; se inicia esta investigacidn
definiendo esta actitud bumana gue rodea constantenente el gue-

hacer del maestiro.

Segin el Diccionaric de la neal Academia Espafiola, el voca
blo disciplina derivé del latin disciplina gque significa: "doc-

trina, instruccidn de una persona, egpecialmente en lo z::.oral”.1

Como ge observa parece sSer gque el 4érmino ha sufride una -

-

“discronia en su significado literal, puesto que, en la actuali-

dad el moesiro de zrupe ¥ 10S padres de familiz asimilan el vo—
cablo como pasividad en el comportamiento del infante.

Tn alto gradoc de conocimiento manifiesta al respecto Antdn

Yakarenko, quien a principio de siglo ya esseblecia los pormend

iRy

res y marcaba pautas en Su escuela acsiva, para una nejor imp

ticidn de la discipiina.

%z disciplina no se crea con algmnas medidas disciplina—
rias, sino con todo el sistema educativo, con 1a organigacidn -
3e +toda la vida, con la suma de todas las influencias que achi-
" an sobre el nifio¥.

Tas normas disciplinarias, son el objetive que el educador

debe tener, y conseguir € o1 desarrcllo conghante 43 su labeor
valiéndose de hodos los medios gue estén =z ou alcance ya que sSu

obiencidén serd el resultado final de %oda la labor educativa.

ot

1) REAL ACAIED '
195. ed. ¥adrid. 2. ESDEoa~CELD8, Se Ae 197G (¢ 151

483.

&

2) A. VAWARSEO. Conferencia sobre Baveocidn Infantil.
Editores Mexicanos Unidos, 3. 4. 19¢C. pag. G.
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El gpoyo fundamental para el maestro se encuentra en &l —-
conocimiento de las diversas csusas gue originan las zlteracio-
nes emocionales del peguefio en edad escolar, se sabe de hecho,
que las interacciones humanas a que‘sé enfrenta el mentor, se--
rén may variadas; pero he alli la importancis de poder detectar
en cada wno de los alurmos la influencia negative por la gue --
atraviesa el infante.

Ia ardus labor de conocer en primer +drminec, el medic sm--
viente de log alummos, conllevard a confirmar los supuestos gue
se han elzborade de cada uno de ellos en el salén de clase.

wstd debidamente comprobade gue dicho problema se encuene—-—
tra siempre implicito en el desarrollo de las actividades docen
tes.

Desde la perspectiva de la psicclogia social, la edu-
cacidn tiene lugar dentro de un medio social; organi-
zado mediante procesos interpersonales. ZEsto signifi
ca gue ningunc de los participantes en la trama de —-
las relaciones interpersonales (padre-hijo, alusmo~— -

umno,.maestro—alumno, maestro-macstro, padre-pnaes——
tro, directivo escolar, junta, ete.) gque comprende el
complejo educacional, puede ser considerado correcta-
mente como un objeto pasivo, inexrte. 1

Todas estas relaciones gue menciona Deutsch, ¥ su squipo -

de colaboradores, son los elementos par icipativos y componen--—
f=3

tes del medio ambiente escolar gue afl

sultados que se esperan de un determinado grupo de alwmos.

ticir
+tan directamente 1los re-

-
~
154
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®1 endlisis de estas relaciones interperson refle
xionar profundsmente acerca de la primers que e menciona; pa——
dre-hijo. Esta interaccidn es digna de estudio aparte ya que -

sugiere wn alto indice en las caracteristicas especificas en el

1) UNIVERSIDAD TEDAGOGICA NACIONAL. vedaroniar Ia Prictica Do--
cente. €zico, 1981. pég. 111.
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material con el cual se ha de trabajar. Se considerarid en un -
capitulo ex profeso.

Otra relacidn interpersonal de importancia ¥y sujetz z ani-
lisis en egte documenio es la interaccidn: maestro-zlummo.

La escuela es la primera experiencia social del nifio, su -
primera salida del medio familiar. En é1lla por primera vez, de
be afronftar las relaciones humenas y afirmar sus actividades en
un medio diferente al acostumbrado. Es aqui donde el factor —-
méestz-o resulta ser tan importante come la labor educativa gue
desempefia. Benéfica o perturbadorz es la personalidad gue el -
profesor proyectie en diche interaceidn.



1.1. L4 TERSOHALIDAD DEL MARSTRO.

T Diccionario de la Real Academis Espafiola, define el voO-
cablo personsiidad de la siguiente manera: derivd del latin -~ -
(personalitas—ai‘sis) ndiferencis individuel gue constituye a ca
da persona y la distingue de otra, conjunto de cuzlidades gue -

constituyen & la persona O supuesto 3’11*i:elz’.gem:e".1

Fl ser humano gue adopita la carrera nagisterial, debe pre——
veer mentalmente que desde ese momento guedan limitadas las ex-
pectativas hacla las 1libertades gue se producen exn el ambiente
social. i

Debe convencerse interiormenie que Su comportamiento exte-
rior sersd Observado con mayor detenimiento y que el refiejo de
su personalidad serd el modelo gue predomine en su éres de in—
fluencia. )

¥l modelo planteade gseria el ideal, pero, tembhidn es evi-—
dente que el maestro es un sSer humano gue proyectarsd en varia-—
das y-miltiples ocasiones sus reprimidas nanifestaciones, aite-
rando con eso las diferentes interaccicnes gue se propician en
el aula.

A ellas se dirigird la atencién, ya gue es posible que en
1os documentos a analigar se encuentren alganos rasgos persona-
1es del moestro gue lleve a1 alummo = ser potencislmente agresi
VO

Jhon Dollard, especifica ques Mne rezceidn Tisica a la —
frustracibn es la agresié;-",z

Ta agresibn puede ser provocada en el goluzmo DOr un mal -
procedimiento del maestro al impartir su clase O al aplicar Tre

mios y castigos. 3s probable que no sea jesectada 2zl momento,

) ®EAL ACATETIA ESPAFOLA. Op. cif. pés. 1013. )
} GLENN 1YERS DLAIR, at =al. Psicoloziz Zducacional. México, —

1
2 rd . T rd
rondo de Cultura Econdumica, S. A. TTTS G 1954 ) pag. 388.




sino gue se emplece a ame*ﬂenta en el nifio casi inconsciente
mente como uxm rechaz¢ a 10 que considera uns actitud injusta -—
del profesor.

Bn ¢iras ocasiones serén los problemas personales del maes
+ro, 1os gque auspicien en 1a clase, sus nocivas consecuencias:
"Ta meesira que ha tenido una discusidn con su esposo antes de
salir a la escuela por la maflana, acasc desahogue Sus sentimien
tos zgresives contra los nild ifios de su aula. 1

algumos zlummos no admi +an las insesuridades internas del
profesor, como 10 menciona el ejemplo anterior.

Tas reaccicnes nerviosas, célericas, de ansiedad, de agre-
‘sividad, inestabil idad emocicnal, etc., POT parte del educador,
son sintomas de falta de madurez CORO 1o cifa la Enciclopedisz -

de Psicologias

©s en la madurez sfectiva el educador donde se debven
escao_hece‘ﬂ unos cimientos acepiables. gd1lo el educa-
dor que ha llegado al piend dOm.l”lO “e s mismoc o a -
un conccimiento suf ficiente de sus dencias prof

das, puede gpoyarse firmemente ¥ € f rb'"oe‘bado v obe-

decido por el nific. 2

Tor la falbta de madurez del maestro, el glumno gueda prive
* 3o del modelo Tfuerie en el gue podria apoyarse. IOr lo tanto -
el nific mds vigoroso 24CP tard conductas negativas nmientras que
gl més débil manifestard pasividad y pereza en el trabajo esco-
conductas muchas veces son “ec~n1"”ob de defensza pa

sar 21 poder del maestre.

Opu.esca;:\.ente cusndo los zlurmos encueniran Sn ¢l maesiro -

una persona ejem J.ar, al =migo ‘ccmprensi'r v capacitadc, gque
aendc tienen un probvlema aparsntemente €

[¢]

legs tiende la mand

N -
S
-4
>

==Y
T2DIA DB PSICOLOGIA.
o an

es, S. A 1977.
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golucién, los orienta ¥ los comprende, provocarsd wna actitud fa
veorable en cuanto a las relaciones personales de ambos, asi co-
mo -result ados positivos en su aprendli za;;e.

Llounas observaciones hechas en el srimer ciclo de la 88—
cuels primaria (1o. y 20.) permiten analizar las diferentes con
dustas expuestas en las interacciones del salén de »1a.se. ES~—
tas, toman formas miy distintas segin la personalidad dgel profe
sor. Sin reflexionar profundamente en los rasgos generales de
sus actitudes, sino Ynicsmente en los que manifiesta en su tra-
pajo, pero que serén la base de juegos de imitacidn en las NG
ras de espaxr ~cimiento de los alummos. ‘

Bs a partir del tercer grado, como 10 menciona G. Clz nss/ -
H. Hiebsch1 que surgirdn las guejas acerca de lo gque los nifios
considersn injusticias en el salén de clase.

A pariir de este grado el alummo comenzarid a hacer una cr_z’_
4ica profunda de la actitud negativa del maesiTo, asi como de -
las medidas disciplinarias que éste impone, disminuyendo el res

pete que le _‘.nspiraba. Esto se puede observar cuando el maes——

-

tro atiende por aflos con nsecutivos & 10s mismos grapos.

. 1. Teilhacker (1932) v R. B. 45 Bamer-{1954) en investiga-
ciones reglizadas en el planc cducacional obifuvieron las gi- —-
jentes conclusiones en relacidn a 1o gue los alummos esperan

de sus maestros, tomando cOZO punto de partida la edad:

Tos gue tienen de once & trec
nes muy claras, cue s€ T"e:;eV'e
del educador. (la ropa, el pei
Tos nifics de esta edad exigen paclel
la personalidad del maestro: éste debe ser Justo, de-
be dirigirse a sus alumnos risuefio y de buen humoer ¥
debe tener extremzda paciencia. 2

1) G. C.,AUSS/H Hiebsch. peicologia del nifio escolar. México, -
Vdﬂtorﬂal Grijalbo, S. A. 1575 (C 190b0) Pag. 750.
2) Ivid. pés. 160.

[P



1.2, LA BETACTON MAESTRO-ATUMNO.

Una de las expectativas mayores y que es bésica en el de——
sempefio de la labor magisterial es la interaccidn maestro-a2lum-
no. Tn correcto desarrollo de estas relaciones elevardn la com
prensién entre ambos, dsndo congruencia a los postulados que —-—
sostiene la Secretaria de Educacidn Péblica. "Es menester reco
nocer 2 las relaciones humesnas su pleno valor educativo, debe -
ser una de las reformas urgentes en la escuclalt.

Tn los tiempos modernos se le ha dado prioridad a las “ela
ciones humanas, siendo aplicadas a los diferentes campos de las
asctividades laborales del pais, puesto que se ha detectado gue
la emotividad positiva del individuo sumenta con base en el tra
to que como persona se le otorgue.

1a escuela no se sustrae al fenémeno, ya al inicio de este
trabajo se hacia mencidn a las diferentes relaciones interperso
nales que se producen en el medic ambiente escolar, y entre to~
das €llas aparecia maestro-alumno.

Ests relacidén es medunlar, puesto que &s la que, dfa a dia
madura v aumenta en su campo e aceidn.

El maestro se convierte en la representaci én psicolégica -
del padre o de la madre en el ambiente fzmiliar y llega a sur--—
’ g:.r en el glumno un alto grado de afectividad hacia el maesiro.

Ta relacidn del alurmo ¥y el profesor es tard igualmente con
siderada por el grado de desarrollo afectivo del nifio.

Tnterviene en esta fase vn factor psicolégico que es la —
edad afectiva que puede diferir de la edad mental. Esta edad -
mide el zrado de madurez del desarrollo de su sensmllz.uad.

Aparie de ser padre adoptivo gue es uno de 1los roles més -
" importantes que debe reconocer el maestro, estd el del amigo, -

1) "'\TVTC’L“ Ta DR DPSICOIOGIA. Op. ecit., pag. 299.
2y Tpid. pig. 302. :

P et

v ar e me i
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con el cual, el alummo se sienta seguro para depositar su con--
fianza. ) '

A1l tener seguridad en su maestro, tendrd confianza en si -
mismo, ¥ &sta es una de las metas que el ser humano pretende 1o
grar.

Los diversos autores consultados heeen referencia a las —-
miltiples investigaciones que se han abocado gl estudio de las
caracteristicas importantes, gque debe reunir un buen maestro pg
ra una mejor convivencia con sus alumos. Fntre ellas se en-w-
cuentra el snilisis oue hace Witty al respecto:

Cooperacién con los alummos en sus trabajos, actitud
no antoritaria, amabilidad y consideracidn de cada -
wno, paciencia, variedad de intereses, formas agrada
bles de trato y presencia tanbién aoradable, "juega
limpio", sentido humoristico, cardcter sociable, con
ducta uniforme, interds por los problemas de sus - =
alurmnos, capacidad de adaptacidm, disposicién para -
reconocer y elogiar, habilidad poco comin para la en
gsefisnza de alsuna materiz. 1 -

Tembidn se considers que las relaciones personzles de los
meestros confribuyen en gran medida a la formacidn de cierto zm
biente que suele presentarse en algunas escuelas, donde el cri-
ferio personal y corrientes ideolbgicas de cada uno de los pro-
fesores que forman parte de la docencia son opuestos. Estas con
troversias camsan roturas en sus relaciones de trzbajo ¥y en al-
gunag ocasicnes no se manifiesten en privado sino pﬁblicaménte.

1o etmésfera que se respira en 1a escuelsa, s captada por
el nifio y opta por reflejar 1z actitud de los maestros en la —-
conducta que experimente, suscitando problemas diversos: rifias
con sus condicipulos, abstinencia de saludar o dizlogar con los
maestros que considera enemigos de su asesor, en ocasiones esta
actitud es llevada a limites inaceptables de cordura.

1) @. CIAUSS/H. EIEBSCH. Op. cit. péz. 13.
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Dero se ha de hacer notar, gue ias conductas negativas ob-
servadas por el pérvalio, frecuentemente no ¢e generan en las -
gque derivan de otra

[&]

apreciaciones personales del infante, sin

6]

serie de siizacicnes aparentenente inofensivas. A estas cir- -
cungtancias C. L. Lawnay ¥ colaboradores Se »efieren concreta——
mente: "CGierto ambiente escolar todavia frecuente, desconciersa
vuen mimero de nifics, con =us horarios rigidos ¥ prolonzados: -
1as clases recargadas, convertidas en verdaderas colectividades
sicologia In

L3V ]

con mMOeSTI0S g veces inexpertos en Pedacogiz 7 en

fentilt’

{

r da la psuta para reflexionar en gue el educa——

Lo anterio
.dor, debe aumentar los condcimientos que le permitan intervenir

averablemente en el control de su g¥upo.

IR
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1.3. TAS RSLACIONES MAESTRO-PATRES IE FLITLIA.

®s evidente gue las relaciones maes tro~-padres de familia -
convergen en un mismo punto: el nifio. -

~ Los numerosos y variados problemas cotidianocs del alvmmo -
en 1la escuels deberidn ser el enlace dJue forsalezea esta Inter-——
accidn, para una mejor consecucidn de los cobjetivos a desarro--—

1lar por el educador.

Is importante mencionar que si no existe unidad entre las
personas encorgadas de su educacidn, podria ocasionarie un gra~
ve trastorno emocional gque tendrd sus cons encias en la con--
ductaz indesesble gue presente el nifio en el saldn de clase., A&
io cuzl nace referencia la Tnciclopedis de Paicologias

3i los principios de una escuela ¥ los de la familia
no estan en srmonia, le desconciersa intimamenie, ¥
ese desequilibrio puede refliejarse en 81 a través de
wm mmor inestable, caprichoso O irritable, por un -
repliegue sobre si miemo, por mal corportaniento en
el nogar 0 en la escuela O por una explotacibén insu-
ficiense de 1los recursos mentales.1

Por esta imperante razén se considera 2l didlogo, una necg
a

sidad en 12 interaccidn meestro-padres de femilia, sungue difie
ran en sus puntos de vista, cultura y educzcidn gue en algunes

ocasiones son causa de tensiones entre LOS.

n
@]

7recuentemente se escucha gque 1o adres de femilis noe es-

+on de aeunerdo con 103 progremas escolares gque imparte iz Secrg
: 3

taris de Dducocidn Piblica, asi como
n 1 conocimientc gue

25 lecciones que algunos
textos contienen; um ejemplo actual =28 ©
dan sobre educacidn sexmal ¥ que tanta polémica ha generado a -

su alrededor.

1) ENCICIOTSDIA IE PSICOIOGIA. Op. cit. pés. 251.

PR RS — & . e e e
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Otros de los motivos 'que erean controversias entre la rela
cidén moes*ro-padres de familia, es lo referente a métodos § téc
nicas de enseflanza que promueve la Reforma Héucagtiva actual, es
ts menera de dirigir la ensefianza del nifio provoca friceciones -
muy 'a menudo, con las concepciones caducas de padres de familia
gue estiman gue no se hace 4rabajar lo bastante a sus hijos co-
mo en otras épocas.

Tos castigos que imparte el maestro z los alummos motiva -
tensidén en el padre de familia, gue en ocaciones externa una ac
titud agresiva para el profesor en presencig de log glummos, --
creasndo en consecuencia la ruptura de los elementos basicos en
la formacidn del estudiante.

Algumos padres de fanilia no presten la importancia debida
a esta interaccidn: pocas veces estdn pendientes del avénce es—
colar de sus hijos, desentendiéndose casi por completo de las -
necesidades prioritarias gque se presentan en el aula y pretex—-—
tando sus compromisos de trabajc © del hogar. ‘

Es agui donde urge que la labor del maesitro se haga exten-
siva hacia la comunidad, entrevistindose personslmente con los
padres y en el hogar del nifio problema. Beta entrevista perso-
nsl favorece la labor del profesor; ¥ debe realizarse sin excep
eién de casos, sin importar gue existan gificultades en las re-
laciones maocstro-padres de familia, aungue se contemplan dos --
respuestas probables de narte del padre entre istado.

Prinera: el padre de Ffamilia elogia la acfitud'del maestro,
que se preocupa por tener un conocimiento mayor de su alumno —
problema, 7 trata de cooperar con é1, informéndole de los ente-
cedentes sobre ¢l pasado y presente de su aluxmo y podrd ayudar
10 mie eficamente puesto gue: "...la personglidad del nifio, &3
a2 menudo doble y su comporibamiento en la escuela puede ser muy
diferente al del hogar femiliar; los vadres vor su lado 7 el -
maesitro por el ctro son testigos de unoc de estos aspecuss ¥ es-

- PRI PR N T
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bueno gue se informen mutuamente de sus observacicnes".1

Segunda: el padre de familia se indigna por la presencig -
del maestre en su hogar, ¥y bloguea tods cormnicacidén gue pueda
arrojar resultados pesitivos para su problema.

Pars evitar esta respuesta negativa, es necesario primera-
mente, lograr la confisnza del padre de familia, sensibilizaric
y con base en ésto, Gocar el fema sin fexmor a truncar los obje-
tivos propuestos. '

ILas referencias consultadas indican gue:

. Cuando el motivo sez un desgcusrdo ¢ uvna dificultad,
anzas partes deben enconitrarse en un espiritu libre
de cualguier hostilidad, {(...) por el comtrario, con
voluntad de cenciliaeidn, eliminando cualguier sus =
ceptibilidad y anteponiendo, come ya se ha subrayado-
antes, el deseo del bien del nifio del gue se trate.2

Ios reuniones periddicas de padres de familia promovidas -
por el asesor, en el saldn de clase son de vital importancia 7
es agqui donde la personaiidad del maestro dard la paunta para —

que el padre de farilis tenga ls sbsoluia confisnza y sseguridad

irmerd los lazos de comunicacidn entire —

$0s resolverdn 1os probvlemas del nifio -

1os preceptores en diversas ocasionesg, son-1los resgonsa~- -~
bles de los resulitados negativos de estas rsuniones ya que se -~
abocan Unicamente a informar sobre el roendiniento escolar 7 a -
la conducta del discipulo le resisn imporitancia.

Otro aspecto importante =z considerar 25 2l de la rivalidad
de carific en la interacecidn maestro-aluzmo, guienes con sus sen

1) Ivid. pég. 257«
2) Ibid. pés. 255.
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timientos de simpatia o estimacidn hacia su maestro no conside-
ran la opinién que el padre de familia les confiere.

(7]

obre €s50 se menciona un caso concredo:

Tos sentimientos escolares (de ceamsraderia, de equi-

D0} parecen ganszyr terreno fremte a2 los sentimientos
familisres; la sutoridad familisr no es la dnica gue
se ejerce y llega el momentc en que el ceolegial se -
impone, por medio de la férmula, gue para €1 no tie-
ne réplica: "EL profesor lo ha .dicho¥.l

1) Toid. pés. 252.



CAPITUIO IX

LA FEOTLIA.

Ta familia segin el concepto actual, que se tiene, es la ~
commidad Formada por un hombre, una mujer ¥y los hijos ligados
por el lazo del matrimonic.:

El Diccionario de la Real Academia Bspefiola esiablec "Ra
milia (32l latin Ffemilia) grupo de personcs empareptadas antre
: E

sf, que viven juntas bajo la sutoridad de una de ellas”

Ta fomilia es la sociedad gue estd intimsmehte ligada a lz
egecuela, es el primer smbiente social donde por primerz vez Se
desenvuclve el nmo, donde adquiere las boses de su educacidén —
que le servirdn en el futuro para una convivencia plena ermarcsa
da en l a5 relaciones interpsrsonales.

4
i

Se congidera a la familia: "Lg primera cscuela de la ind
cia"z. cual deberd estar basada en la comprensidn, la con——
fianza y el afecto mituc, como observa Hesse y Gleyse: Heonti--
nua siendo a pesar de todo la instruccidn nds adecuads para 1
_educacidén del nifio¥,

B cembio la escuela adquiere la tarsa de .ns“ru.z.r sl nifio

-

hese firme que éste ya adguirid en el medioc fami- -

ot

eniendo la
liar,

%s usual en el padre dse familia actual, asimilar el concep
to errdneo de que la escuela es el lugar donde van a educar a -
su hijo, é: se excluye totalmente del fendmeno del cual deveria
ser el elemento mig activo y nartidinazlvo, avortando datos fa-
miliares gue resulten de ut;l:.&ad al profesor en el enca:azaz::?_ez_a_
to de las eptitudes y actitudes de sus hijos.

DICCICHARIO IE LA REAL Af‘ﬂ’ IA z3rAfoTA. Op. ¢ift. pag. 607.
Wern ndo de Amevedo. Socioclogiz de 1=z Tdnczcidn. 9a. ed., 1E-
xico, Fondo de Culitura moondmica, 1973 (¢ 1942) pédg. 133.
Ivid. pag. 131.

et e
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El Tr. Spock, expone: “Parece 18gico decir gue la funecidn
de la escuela es la de educar la mente del glurmo y que su ca~-—
récter debe formarse en el lmgar".1 .

Tl problema estd en que el nifio no deja su personalidad en
el hogar v acude sdélo con la mente a la escuela; el binomio se
conjuga e intesgra un elemento gue es el resultado con el cual,

el maestro iratarsd de realizar su encomienda educativa.

mn el medio escolar se detectan problemas de personalidad
de uno v otro Hipo gue interfieren en 1z 1zbor del maestro.

Ia Fanilia directa del nifio no sélo es, en gran medi-
ds, la responsable de satisfacer sus necesidades, si-

no que %ambién contribuye a determinar el +tipo de per
sonalided en que se convertird el nifio,”si bien su ==
herencia sendtica ya ha fijado ciertos limites, y es
capsante de muchas predisposiciones. 2

Por esia razén aungue la familia represente el primer am—
piente de educacidn del nifio, no es suficiente para dar una edu
cacién vilidae y completa en la cual se hebitué a vivir en armo-
nia con sus semejantes; 211{ es donde precisamente radica la im
portancia del enlace con la escuela para que élla se encargue -
de moldear el cardeter del nifio, que ya ha iniciado su forma- -

. ¢idn en el hogar. '

s necesario profundizar en la relacidn padre-hijo, ya que
como se expuso en el capitulo anterior, dsta es la interaccidén
donde se localizardn las caracteristicas especificas del proble

ma.

1) Dr. Benjemin Spock. Problemas de los hijos. México. Edicio—
nes Daimén de MExico, 3. 4.5 1950(¢ 1978) 24g. 255

2} Guy R. ILefrancois. Acerca de los nifics. 1¥iico, Fondo de Cul
tura Dcondmica, Méxicss 1978 (¢ 1973) Pag. 101.
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2.1. 10S PROBIZIAS FAMILIARES COMO CAUSA IFL DESAJUSTE DISCITLI
NARIOC.

Ia relzcidn padre-hijo represents el modelo fundamental de
todas les relaciones interpersonales que el nifio constituirs du
rante el transcurso de su vida, s necesario gue esia relacifbn
mantenga wn mbiente de serenidad, seguridad, reciproco afecto
¥ aceptacidn.

Ia estabilidad y la seguridad han sido siempre, nocio
nes consideradas como indispensables para el desarro-
1lo del nifio. .

- 70 mis importante para un buen desarrcllo, es la mane
ra de formorse su personalidad, en el interior del --—
trio fariliar: hijo-madre-padre. 1 -

En investigaciones recientes que tratan el concepto psico-
analitico del desarrollo del infante dursnte la primera etapa -
de vida se puede observar gue las perturbaciones © intérmpcid-
nes en la evolucidn gue en ella se perciban, pueden ser el ori-
gen de lo que més tarde concurriri a fomentar los diversos pro-
blemas de ‘srrs:xstornos'del cardcter. "Aluwmos rebeldes, oposito-

. res, agresivos... La vida escolar se perturba, es constanie el
atraso escolar".2 k

Tos patrones sociales entre la madre y el hijo duran-
te el segundo semesire de vida, conticne los elemen--
tos bésicos, para el desarrolle de las relaciones so-
cizles del nifio, durante toda su vida. I3 por ello -~
que la presencia de una madre amorosa €S tan escen- -
cial en este periddo. 3

1) ¢. L. Taumay et al. Op. cit. pag. 153.

2} Ibid. pég. 96. .

3) Dr. Richard C. Robertiello. Abrészaloc esirechemente y des- -
pués ... déjalos ir. 6a. ed., HExXicO, &d. Liana, Se e 1901 -
(e 197%5) »pag. 31.
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Los nifios necesitan amor, que ge manifesiard con la termu~
ra, la confisnza y comprensién, con ello, podrdn identificarse
con el modelc de madre, q‘ue' satisface sus necesidadés con agra-—
do. "{...) Esta necesidad es tan poderosa casi como la necesi--
dad de alimentot,’

Alzunos autores citan que la carencia de afecto de la ma—
dre hacia el nifio, se encuentra perturbada emocionalmente por -
econflictos en el hogar conyusgal, o0 por el rechazo que siente -
desde el nzcimiento del bebé provecando, que™(...) Sus i.mpulsds
destructivos no sean neutralizados y puedan mmy bien dirigirse
contra otra persona o contra si misma durante toda su v:‘.d.a.".:2

Durante el crecimiento del nifio aparecen rasgos caractero-
légicos que van formando parte de su desarrollo normal, &stos -
suelen ser el origen de serios problemas cotidiancs que se de-—
tectan a cualquier edad, en el caso del nifio agresivo.

En este aspecto es muy importante la actitud que adopten -
sus educadores al tratar de dar solucién al problema de conduc-
ta sin alierar su personalidad. Varios maesiros o padres de fa
milia reaccionan impartiendo castigos violenitos, ocasionando —
que se prcofundice el mal comportamiento 7 a su vez incrementen-
gdo, el rencor gue se externard en agresividad.

Un comportemiento problemdtico o urna agresividad inexplica
ple tiene su zénesis como ya se ha dicho, en la formacidn gue -
los padres de familia otorguen a sus hijos.

Es ineludible que el ambiente social y la falta de cultura
de los padres de familia, impiden una execelente preparaciéﬁ de
la personalidad del nifio. En los primeros zfics de vida, las —
costumbres que éstos adguieren son las mispas gque sus prcgeriitg
res experimentaron en sus hogares cuando fueron nifios, y gene~-—
ralmente dstos versan sobre casitigos: "EL nifio que aprende la -

Thid. pag. 69.
Ibid. padg. 31

N~
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 regla de oro al ritmo del litigo, probablemente aplique el 1£ti
g0 a los gemssn. '

Otra situacidn. dignz de tomarse en cuenta es la ensefianza
de los primeros hibitos de higiene. 8Si éstos no son impartidos
adecuadsmente serdn fuenie inagotable de antazonismo en sus re-
laciones familiares.

Freud fue el primero en- aclarar gue la lucha entre la
madre y el hijo cuando le ensefla a pedir el retrete,
en el perfodo que va del afio a los tres aflos, pusde -
desarrollar un antagonismo en el cardcter impresiona-
ble del nifloc, :

Bn algunos casos es gque el niflo se vuelve agresivo. 2

, Respecto a las normas femiliares,si éstas no son debidamen
te expuestas 'puedeh acarrear transtornos o aliteraciones en la -
emotividad del nifio, justificando con éso, subsiguientes aconte
cimientos negativos: "ILa madre a2l guerer gue el nifio digiera --
los alimentos que elle cree necesarios en los primeros afios de
vida, provoca gue posteriormente, el mopento de la comida susci

3

te en el niflo un sentimiento agresivo conitra su madre!.

Tog conflictos internos del hogar que son provocados cuan-
do existen desacu.erdos en las parejas, ¥y no se tiene la precau-
cidn y responsabilided de tratar de solucionarlos en privado, -
pasa a ser una fuente pemnen‘be de frustraciones que posterior
mente resurgirén convertidas en conductas exteriores y que Ob=-
viamente serdn negativas.

Con el rendimiento deficiente refleja la reduccidn de
la antoconfianza y su angustiosa inseguridad. EL - -
quiere monifestar estos temores a sus padres, pero, -

por michas razones no puede hacerlo abiertamente.

1) Glemn Myers Blair, et al. Op. cit. védg. 421.
2) Dr. Benjemin Spock. Op. cit. pig. T7.
3} ¢. L. Launay. et al. Op. cit. pdz. 33.

proneney



Es la forma en la qué ‘atrae la atercidén hacia sus an-
gustiosas preccupaciones. 1

El grado miximo de afectacidn para el nifio, llega en el mo
mento en que ziresencié, verdaderas batallas campales entre los -
dos consortes, acompafiadas de insulbos gliisonantes y que en su
infantil concepcidén no acaba de asimilar.

Bl hecho de gue sus dos seres gqueridos discutan de esa ma-
nera, puede proveocar variadas reacciones, ya que 81, no analiza
las causas sino gque capta globalmente. Percibir un maltrato de
su padre hocia su madre, produciendo una tensidén que lo predis-—
pone a un resentimiento de fijacidn psicoldgica.

£l elevado indice de tensiones fuerdes en un hogar con es—
4tas caracteristicas, serd susitancial y enrigqueceri las tenden——
cias hacia la azresidn que mis tarde le produzca al nifio rudos

tropiegos.

Los zutores que han tratado de estudiar objetivamente
el desenvolvimiento normal y patoldgico del nifio, co-
inciden en la opinidn ascerca de gue: Las mejores posi’
bilidades para un desarrollo armonioso, estdn dadas --—
por la presencia de ambos padres que se llevan bien y
szben prodigarle un clima afectuosc, ectable y seguro.
2 .

Las dificultades del niflo se complicarén cuando la ruptura
de la estructurs familiar sea definitiva (el divorcio) y su si-
tuacidn se transforme a lo gque suele llamarse el hijo dispatado.

g1 el nifio snteriormente ha vivwide un ambiente de discor--
dis que ‘rastorna su cardcter, es ldégico pensar que éste puede
continuar luego de conocer la desicidn legal de un divorecio, Fa

gque cuzndo la lucha de los cdnyuges sigue, perc aghora dispatdn~-

1) Barry y Fatricia Brincklin. Causas psicoldgicas del b T
dimiento escolar. México, Editorial Pax-iieéxice, Libre
Tos Césarmanl, S. A.p 1971 1967) pés. 73.

2) Cl. Lawvnay et al. Op. cit. pdg. 153.
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dose la custodia del hijo, surgirin diversas reacciones en el -
nifio, '

Ia partida de uno de sus padres y el cambio de vida que ——
se le presenta en consecuencia, representard el motivo relevan-—
e que precede las actitudes recriminatorias para con su proge-
- nitor.

Estas reacciones serén diferentes segmin la edad:

En el nifio pequefio numerosas dificultades manifiestan
su sufrimiento, desde los trastormos psicosométicos -
{reconcciniento de la euresis, aparicidn de’ la enco——
presic, irastornos de la alimentacidn y del suefio) --.
hasta reacciones caracieriales asresivas (cdéleras, in
estabilidad o aparicidén de sintomas neurdticos, con -
temores desmesurados, reacciones obsesivas o comporita
mientos histéricos). 1 . -

Ta aceptacidn, es una de las necesidades que los padres de
familia deben satisfacer nediante el carifio que se le brinda al
hijo, en su desarrollo afectivo normal de:gﬁendiendo con ello las
caracteristicas de su personalidad y patromes de corducta.

ITrmumerable es la cantidad de nifics gue son rechazados por
sus padres antes y después de nacer, factores diversos oéasio——
nan este rechazo: negacidn del embarazo por la extensidn de la
familia, falita de apoyo del marido y de su familia, decepcildn -
vor el sexo del bebé & dificultades econéricas gue con la llega
da del ruevo ser se agravarin.

Otros factores que ftoman forma en el conflicto se presen-—
tan cuande los nifios optan por afiliarse con uno de sus padres,
o cuando &1 es el motivo de una separacidn.

Como se puede comprobar son provlemas ds” indole diversa —-
1los que afectan el medio smbiente hogarefio en el que el nifio se

1) Ibid. pig. 178.
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desenvuelve Y en el cual, es el constanie receptor de los varia
bles ectados de dnimo de sus nro"enl"'o*“es *Son muachos los pa-
dres gue originan los sentimientos de rechazo enA razén de wna -
inmadurez o dificultades afectivas pe“sondes" 1

El rechazo que el nifio siente q_b.e le prodigan sus padres,
o uno de ellos, desencadena una serie de frusiraciones gue en -
ocasiones tratz de llsmar la atencidn con la conducta asresiva
gque exterioriza en el saldn de clase ¢ en su deficiente rendi-—
miento escolar, buscando la menera de 'que zlguien se interese -
en &l.

Tas dificultades afesctivas gque el nifioc encuentrg en -
su Temilia se menifiestan con frecuernciz mediante di-
fTiculvades escolares que pueden reovestir dlversos as-
pectos: trastornos de auencmn, pereza, apatia, ines—
tabilidad, escindalos, estancamiertorescolar y fraca-
sos, 2 ‘

Rich (1954) escribe gque: "La acepiacidén del nific por part
de los paires es el factor gue da esz seguridad, tan necesarla
en el desayrollo emocional y afirma que la- -portanc_ua de la fa
milig es ca *:ntal“.3

Ixisten otros cascs de n:.nos ca:eﬂ*‘es de apoyo afectivo, -~
" éstos son leos que se desarrollan en situzciones familiares com-
plejas, v en donde algunos de estos nifics afianzan los patrones
de conducta agresiva.

Otro enfogue gue compete a la problemitica gue se trata, -
corresponde al de la madre solfera gque carga con la responsabi-
'lidad de eduecar a su hijo sin ningin opoyo masculine. XMuchas -
de estas madres carecen de madurez; se les dificulta la doble -

-

tares de Itrabajar y cuidar a su hijo, por 10 gue en algunss ca-

1) Ivid. pé:. 160.
2) Ibid. péz. 161.
3) Yoxrvin Towsll. Op. cit. I)aé'u 94'3
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.~ sog confiere su bebé a familiares 0 a una nodriza.

"Pal situacién puede provocar en el nifio dificultades en -
la construceién de su personalida;d".‘];

: ‘Les dificultades entre este ddo se irdn complicando, cuan—
~do el nifio se dé cuenta que existen familiss completas donde —-—
hay una cutoridad paterna con guien identificarse.

Mc. Cord. et al. (1962) estudiaror algunos efectos de la -
‘zusencia del padre sobre nifios varones. “"Ies parecid que la au
sencia del padre producis una conducta asresiva femenina, igual
gque el descarrio o el rechazo de la madre, si el nifio tenia en-

tre seis y doce aﬁos".2 k

- Con el tramscurso del tiempo el nifio no perderd tiempo en
recriminarle a la madre tal situacidn, su comportamiento en el
hogar ¥y en la escuela serd inestable can sintomas de agresidm.

Hacia los diez 0 doce afios se halla ficilmente reali-
zado el cuadro del nific *verdugo de la casa®, gque nun
ca ha tenido la existencia de uns antoridad paterna -
'y que considera a su madre como una esclava, sintien~
do a veces hacia ella pulsiones precisas, 1o gue aca~
rreg la aparicidn en €1 de una agresividad con frecu-
“eneia vioclents contra esa madre gue no puede dejar, -
pero a la que inconscientemente ls hace responsagble -
de sus dificultades personales. 3

Un caso contrario al gque se expuso, ¢s el de la madre sol«<
teraz. que conirae compromiscs con uno w 0tro hombre conllevando
a su hijo a que viva diversas situaciones en su 'maycria- D0CO ~—
edificantes con padres extraiios a €1, ¥ en alsmumas clrcunstan--
cias en medio de la miseria y el alcoholismo.

La. faceta gue se contempla alrededcr del perseverante pro-
blema de los hijos concebidos fuera del mairimonio, es otra de

1) ¢1. Iaunay, et al. Op. cit. pég. 183.
2) Marvin Powell. Cp. cit. pag. 543.
3} ¢l. Lamay, et al. Op. cit. pég. 183.
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las vias infalibles en el genergmiento de alummos problema.

(...)"E]l nifioc nacido fuera del matrimonic nunca puede ser
aceptado reglmente por el nuevo cdnyuge, gquien jamis perders la
ocasién de menifestarle su rechazo y de tratar de alejaric tar-
de o temprano de su propio hoga.r".1 '

Bsta carencia de afecto ird minando su sensibilidad positi
va interma e incrementando el rencor hacia todo lo gue le rodea
convirtiendose en un ser solitario e inesiable con el que serd
miy difieil convivir. Consecuentemente sus relaciones sociales
¥ su rendimiento escolar sufriréd alteraciones de caracteres ne-

~ gativos.

Es corzin oue un padre deteste de su hijo todos ¥ cada
vno de 1os rasgos que lo asemejan al odiado eényuge.

Pgl vez el hijo coma, hable o camine de cierto modo -
0 haga algo que recuerde alain rasge de la compafiera

o compafiero. Uno de ellos puede castigar al nific por

tal parecido. 2

T2l es el caso psicoldgico de un padre que tras algunos --
afios de metrimonio es abandonadc por su esposa, dejdndolo a car
go de nifios de corta edad, ¥y que al controer nUeves compromisos
maritales, la presencia de éstos complicarén la adaptacién al -
. nuevo hozZar. )

1) Thid. pdg. 166. _ .
2) Barry y Patricia Brincklin. Op. cit. pig. 73.
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2.2. AUTCRIDAD PATEZNA.

} Ta familia es el micleo medular del universo llamado: So-——
ciedad.

. Bsta confiere a los padres la responsabilidad de educar a
sus hijos para gue en el futuro sean forjadores de buenas fami-~
lias y por lo tanto ciudadanos dignos. '

Una buena organigacidn de la familia, representa el punto
de partida de una excelente conduceién nars con los hijoss sus-
citard adends que se eviten conflictos individuales gue a largo
plazo se conviertan en generadores de problemas mds graves.

Bauesr Tamiliarmente con el estisgma del ejemplo, serd la -
actividad que produzca mejores resultados, cono gfirmaba el - -
gran educador Antdéa Makerenko: "La conducta de los padres es un

factor decisivo. EL ejemplo es el mejor méiodo educa.ti\m“.1

Algunas personas consideran que la educacibn de los hijos
es una tarea dificils ™io hay madre ni padre gue no pueda reali
zarla con Ffacilidad, si realmente se enpefia en ella y por otra.

‘parte es una torea grata, placentera y fel'_:?.z".‘2

%Tos padres son los primeros maestros de los nifios dvrante

“los primeros cinco aﬁos".3 Son muy imporitantes, ya que ejercen
tods la autoridad sobre ellos.

En seguida se hard un andlisis sobre lo gque realmente sig-
nifica la autoridad paterna.

Tl Diccionario de la Real Academiz Espafiola define la palgy
bra: "amtoridad (del latin sutoritas-atis) poder gque tiene wna

persona sobre otra, gue le estd subordinzda; como el padre g —
los hijos, el tutor sobre el pupilo, el superior sobre sus infe

1) Antén Makerenko. Op. cit. pég. 24.

"2} Ibid. padz. 22. ,

3) Dr. Thcmas Gordén. M. E. T. Maestro Ificaz ¥ médcenicamente -—
preparado. 3a. ed., @xico, Ed, Diana, S. A. 1292(C 1574) - -
rag. 332 :
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riorest .‘l

Pero las épocas se tramsTorman v las cosiumbres también, -
puesto que en el aspecto al gue se hace referencia, la awtori--
dad paterna, significaba en tiempos pasados y alsunos casos del
presenie la inica autoridad en la fzmilia. Esta autoridad itile-
ne las caracteristicas negativas que Anténm Ifakarenko denomina -
de represidn:

Bn los hechos la autoridad de represidn se traduce ——
que el vpadre grita y rifle; por cualauier insignifican
cia se desata en improperios; acude al palo o a la ¢0
rrea con el menor pretexito; responde a cada pregunta
eon vna sroseria v castiga cada culpa del nific.
Yanticne stemorizada a toda la familis; convierte a -
1z madre on un ser sometido, apto Unicamenie para ser
una sirvienta. 2

n la actualidad la autoridad se representa tanto en el pa
dre como en la madre ya que sin ella la educacibn gquedaria trun
ca y con evidentes rasgos de inadaptacibén cmotviva. La consian-
te particivacidn de ambos reproducirsd individucs aptos para la
convivencia en sociedad sin gque se les alteren sus perspectivas

de vida.

Los padres deben tener clarsmente concepliualizada es-
ta situncién. Cada uno debe comprender gue €1 no es
un oo abscluto de la familia, sino simplemente el —
miembro mayor y el més responsable.

3i este pensamiento es comprendido en forma cabal, o
do el trzbaje educativo se desenvolvers correctamente.

Muchos padres de fapilia creen en gque la imposicién de la
obediencia —wadica en la emnlacién de la doma de un animal, pero

1) DICCIONARIC TE L4 REAL ACADENIA E 2ANCTA. Op. cit. pag. 145.

2) intén Meiarenko. Op. cit. Dpég. 43.
3) Ibid. pdg. 28.
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en un buen cistema educativo, este excesivo antoritarismo de -
los padres iraerd comsecuencias negatives en la conducta de 1os
“hijos.

na autoridad estructurada sobre bases falsas sirve sola-
mente por poco tiempo, se extingue pronto, no gueda ni autori-——

dad ni»obediencia".1

Los pzdres deben tener habilidad para dictar las Srdenes a
‘sus hijos y no cometer faltas en su conducta, 7ya que el nific no
cumplird mma proiibicibén o una orden, si cbserva gue sus pro-——
pios padrés no la cumplen. "Puesto gue los valores se aprenden
mis de la conducta de los padres que 1o predican o enseifian, 108
padres deben de depender en gran escals de moldear lo gue valo-
rizan”.2

Generalnente los padres dirigen‘a sus hijos durante sus —
primeros giios mediante el ejemplo, seperandolos del ambiente --
que paéde ser perjudicial. Cuando los hijos ya pueden compren-
der las peticiones ¥y prohibicionés gue se sugicren, se debe uti
1izar un tonc de voz amistoso no el de severidad, que posterior
mente el nifio o adolescente recriminaré.

"oy en dia, la participacién del padre en la familla pare

R

ce contar néds para la esitabilidad de la fanilia, que la conduc—
+a del padre estricto de tipo tradicional".3 Con ello el nif
se desarrolla una especie de amtoconlianza cada vegz gue supersa
la regefiina, del padre 2dmira su fuerza

do.4

v se ciente més protegi

71 padre consciente de su amtorided firme y segura, no na-
nifiesta ningin temor de que sus hijos dejon de guererlo por --
- las amonestaciones aplicadas.  Las ejerce cuando es preciso ¥ -

Ibid. pég. 42.

Tr. Thomas Gordén. Op. cit. pag. 340.
Marvin pPowell. Op. cit. pas. 289.

Dr. Benjamin Spock. Op. cit. pég. 64.

PP -
N N St Yo’
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con energia; afn con todo pueden ser zrandes anigos puesto que
a pesar de ser un pequeilo en formacidén, se da perfectamente - -
cuenta de lo que conviene para €1, s6lo que algunas veces las -
facilidades brindadas por 1los. padres hacen supconer al nifio que
actia correcianmente.

En algunas familias se observa que la pariicipacién del pa
dre es escasa ex la educacidén, y como autoridad responsable de
su familia. X Dr. Spock, expone un cuadro con estas referen——
cias: "MIi queja principal es que mi marido deja completamente a
i cargo la educacidn de los nifios, inecluso cuando estd en casa

por las noches o en logs dias de fiestan. '

Las inferencias serdn funestas cuandc los hijos de este a2
dre sin personalidad se den cuenta de su insezuridad, y sobre -
todo de la carenciaz de un modelo ideal en gue identificarse..

Algunos investigadcores han encontrado gue la estructurs --—
del poder pcrece estar fuertemente relacionada con la conducta
del adolescente. "Elder {1963) en relacién con el deseo de los
adolescentes de imitar & los padres con la obediencia a las re-
2las impuestas por ellos ¥y a la anatomiz de tomar -d.es:‘Lcim'les."2

In nuestro medio existen casos en gque el padre ¥y la madre
acaparados por sus actividades profesionales, han precindido de
" su papel, confiando la educacidén de sus hijos a la abuela 0 a -~
una empleads doméstica, dotando a estas personas de toda la au-
toridad para gue los corrijan.

Malarenko denomina esie tipo de amtoridad "De distancim~——
miento”.3

Este mismo educador expone otro caso de falsa autoridad -—-
ciue le titula de soborno: "Es la forma nés inmoral: la obedien-—
cia se compra con regalos y promesas”. :

Yy Ibvid. pée. £3.

} Warvin Towell. Op. cit. pdg. 282.
) Mokarenko. Op. cib. pdg. 44.
Yy Ibid. pdg. 52.
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.. Bsta conducta de cbediencia continuarid mientras haya un es
tizmlo presente, si no lo hay, habrd desobediencia y quizd agre
sividad contra sus padres.

"La autoridad real se funda en la conducta civieca del pa—
dre, en sus sentimientos hacis la colectividad, en su conoei- -
miento de la vida del nific, en la asistencia que le presta v en
la responsabilidad de la educacién®.’

1) Ibvid. pé3.- 60.



CAPITIIO III

L4 AGRESIVIDAD.

0]

Con lz certera idea de que la familig es el principsl moii
os nifios, se ha

hecho referencia ampliz 2z é1la en el capitulo anterior, ubicdn-

[

vo generzdor de personzliidedes y conductas en

dola en el planc gue le corresponde en relacidén a la educacidn
de los hijes.

Existe un tipo de conducta jue frecuentenente se preseﬁta
en el saldn de clases, y gque es incluso tems de investigaciones
gue se orientaron haciz el Fendmeno con lz intencidn de buscar
-respuesta y lineszmientos a la constante interroganite de los ma-
estros de gSruno. ’

Este czs0 es el de la agresividad gue emang del nific prin-
cipalmente en la escuela, . obsiaculizdndole %odas las actividg--—
des a realizar ya que de hecho se trabaja en un conjunto sccizl
para el cual el nific es un completo inadaptado.

Los miltiples Ffactores gue pueden incidir en su creacidn,
desgraciadanente ¥y en su mayoria, son originados en la familia,

o

sunque existen otros elemenios gue no se deseartan ¥y a 108 cua~

En

gl

les se hard referencia en oiro conitexts.
re

oblema regquieren de un

e

setidas occasiones los nifios »r n :
c ara el cual, el maestro dermesirz un descono-

trabajo especial p
eimiento toial del dres hacidndose inminente la presencia de un

docto ern lz materia.

ld problemdtica actual gue se observa en la educacidén im—-
partica en l¥mico, consiste en gue Las escuelas de educacibn b3
sics no cuenitan con personas autorizadas en Psicologia que aaxd
lien gl maestro de grupc, asi como también, la deficieneis de ~
gue el meesizxo de primarig no cuenta con 1o preparacidn sufi- -
ciente sobre Psicologiz Infantil, que pueds gyuder a encauzar -
eficazmente al nific probleme.
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Hay necesidad urgente de estudiar y tratar al ﬂilo Tn -
‘nifio -problensg es el gue tiene un problems sin resolve*" L Y en

foca su desajuste emocional hacis los cauces mds sencillos y ob
vies pars él. ‘

"La agresidn no es mas que una forma del comportamiento —-
humanoc, gue obedece a milbiples factores. 7 satisface diversas -
necesidodes”.”

Bl glberser agresividad, provoca la folta de respeto y - -
ofensas hocia los demds, pero puede conllever el hecho de gue -
esue tratendo de llamar la atencidn para gue algoien se intere-

se en su vroblena gue lo agobia ¥ le guxilie en su respuesia in
mediata. '

En la ochuzlidad existen tantas teoriss scbre laz agresidn

(D\

como i.nd‘ duos j_nve'stiganclo acerca de ella, ¢5%t0 se debe a qu

cada uno la estudia en la disciplinz a gue corresponde el Iro-—e
blena.

mizmdel {1559) estudid la agresidn en un srupo de mucha—- -

de
chos de los diez a dieciseis afios de edad, el andlisis facto- -
rial 3¢ los dotos brindé cuatro factores de la agresidn: la ene

tad, la proximidad de otros, las :mzif ciones o control ¥ el
- 3

H

mpulso de la dominacidn®.

o

Las teorias de estos investigadores tienen sus bases en el
medio en que se desenvuclve el niflo durante toda su formacidn 7
- coincide con la cpinidn de Freud:

La teoria de Freud expone que las inni

sarvollan en cu'ﬁso de las primerss inter raccionss del
nifio con su familia, sugiere que las prictvicas de - -
crianze tendientes z crear inhibicicmes contra la - =

»s Blair, et al. Op. cit. padg. 453.

1) Glen IT
aoresién. Méxzico, —-

2) REdwin & ec“c.zmee I. et al. Dindmica ue l
Editorial T willas, 1976 { 15/C) Dag. 3
3) Marvin owel,. Cp. cit. pés. 179.
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acresién serdn una esperanza par haocer decrecer la -
violenciza.t

¥egmrgee sostiene gque wlz ggresidn es clempre una conse- -
cuencia de lz frustracic’n",z este postulado es aceptable debido
2l mmersc incenso de elementos gque pueden originar la frustra—
cién y enceminar ésta heeia la agresidn.’ ‘

Iz agresidn serd el canal por medic del cual se extermen -
os resentimientos gue se nan acumulado en el interior del nifio

| i

ara proiesitar inconscientemente de su habivat.

Ls]

Tomendo en cuenta gue la zgresién es una respuesta a la --
frusiracidn, stz puede causar bajo rendimiente escolar en el —
educendo como lo indican los £ildsofos Barry ¥ Patricia Brinck-
lin: "El nifio que se walla interiormente frusirado por algin —
conflicto emocional, no podrd jamés contraer hébitos adecuzdsos
de estudic, asi como 1o uede asimilar cwras materias gue se le
enseﬁen".3

Marcovich se refiere a la agresifn “como una especies de ba

teris gue, una vez cargada necesiia descergarse".d‘

Toda le scummlacidén de agresividad po;»'. econflictos en el —
hogar, con us compalieros de vecindad ‘o por presiomes de sus ——
. educadores serdn experimentadas en el sglén de clases, vertida
en mal comporismiento: una palabra violenta, un pelito sin moti
vo, un codazo o un puntepié al compefiero, sefias insclentes de -
provocacién, etc., coniievan 1a alta responsabilidad del profe-
sor de interpretar su signif;;cado para aplicar el tratapiento -
adecuado ¥ pertinente al caso segiin su oxigen: rechazay en 2s0S
momentos al alwmo con actitwdes de represién o desprecio, pro-
fundizarsd el abismo que haya entre ia sensibilidad pueril ¥ la

‘1% Tawin Hegargee I. et al. Op. cite pdg. 16.

2) Toid. Dag. 42.
3) Barry y Fatricia Brincklin. Op. CiTe. DLl 147.
4} Jaime Karcovich. El niflo maliratado. Mémico, Edisores Hexica

nog Unidos, S. A, 1991. pag. 27
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mtranmgenc:.a del adulto.

4] maestro no debe castigar con s&’esm;.dad, gino casti~—
4
13 .

gar como quien aplica un remediot.

Tn otras circunstancias el mismo sistena de rigidez en el-
desarrcllo de las labores escolares sodrén ser causantes ds con
portamientos negativos, & no precisamente causantes, sine regu-
ladores de egtas posiciones controvertidas gue son extremadas -
en la c-*1 le o en el hogar.

Ta exizencia de los padres de cbte:zev' ouenas calificacio——
nes, las clases demasiado larzas, el sistema de CB,St}.G‘OS 7 pre-
mics, etc., todo ello ‘fortalecerd el conporsaniento agresivo -

-del glurmo.

1) PSICOTOGIA DE LA PEDAGOGIA. Op. cit. péds. 294.



~

3.1. EL NILO PASIV 0-AGRESIVO.

En las distintas modalidades de agresividad infantil es in
teresante conocer algunas variables que se canalizan al aspecto
pedagdgico ¥ que se convierten en fuertes opositores del manejo
del grupo en el cual, como ya se sabe, convergen un sinndmero -
de interacciones personales.

Fs comin localizar en el saldn de clase, nifios gque por su
comporteamiento un tanto escéptico, se les denomina pasivo-agre-
sivos, pero que en realidad son verdaderas bombas de tiempo al
externar suc reacciones hacis los demds. 3Is vélida la expresidn

de Myers al respecto: "{...) El individuo no siempre muestrs --
4

H

‘respuestas de agresividad abiertas {(...)"

Avmoue hay excepciones de nifios con estos mismos rasgos de
perscnalidad, que llegsn a explayar fueritemente sus impulsos —-
agresivos.

Investigaciones hechas acerca de las causas psicoldgicas -
del rendimiento escolar insuficiente, por los esposoes Bricklin
demuesiran que:

Tno de los rasgos gue denominan la nersonalidad del -

nific de rendimiento insuficiente es la de pasivo-agre
sividad. Ta persona pasivo-agresive 554 aterroriza-
da =nte el sentimiento de ira. ILos nifios pasivo-asre
sivos buscan medios oblicuos para expresar su ira, ta
les cone la creacidn de un problema de aprendizaje.

Tn cierso modo es el sistema infalivle de llamar la aten—
¢cién, aungue como lo demuestra la experiencia en el ejercicio -
del travaje docente, son serios y dificiles de %ratar los pro—-
blemas que se advierten en medic de actitudes nostiles pueste -
que, el afechado no brinda facilidades en el proceso de traia—-

I™rers Blair, et al. Op. cit. péz. 388,
’N

1)
2} Barry y Teiricia Bricklin. Op. cit. péz. 15.
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Por lo regular el nifioc pasivo-agresivo, es callado, ddeil,
no manifiesta indisciplina en el salén de clase, aungue desde -
luego hay excepciones como se indicd anteriormente.

La conducta pasiva y ddcil del nifio, esconde resentimiento
pasado hacia personas gue le han herido profundamsnte, como en
los ejemplos analizados en otro capitulo. Ista persons no acu-
sa agresividad gbierts simplemente por tenor a ser castigads o
a perder el carifio de guienes le rodean.

Inconscientemente encuentra la forma de eXpresar su resen-
timiento en la deficiencia de su trabzjo escolar. Cuando se le
pide que realice cierta actividad denota su rositro tensidn, - -
aprehensidn, esto hace gque su trabajo sea un fracaso. Ea otras
ocasiones sucede que €1 ya adguirid el conocimiento de determi-
nada materia y no observa ningin adelanto, demostrandc com su -~
actitud inconsciente que se niega a estudiar.

Con el gparente problema de aprendizaje, pretende herir a
las personas causantes de su frusiracidn o agraviar a sus pa- -~
dres gue le exigen esfuerzos para que obtenga excelentes califi
caciones. "E1 nific de rendimiento insuficicnte sabe inconscie_r_l
temente que su desempeflo inferior em la escuela hisre el orgu-—
11lo de sus padras“,1

1) Ibid. pés.- 22.



'3.2. AGRESION Y COMPETENCTA.

Bs frecuente en insitituciones escolares gue se fomente la
competencia entre grupos o entre glumnos, derivandc que se des-
pierten sentimientos agresivos, que después se intensificarin -

para dificultar las interacciones entre ellos.

"o agresidn y el espiritu de competencia no son indepen-—-

dientes, es diffcil encontrar huellas en la primera sin {razas

del Segundo."1

El nific que desde su hogar, es presionado por sus padres -~
para que destague entre sus demds compafieros del salén de cla—-
ses, o que incluso establecen la rivalidad competitiva entre ——
‘hermanos, lo estdn canalizando haciz la agresidn.

TUn czso concreto es el cuadro expuesio por el Ir. Gorddn:

¥i sicuiera voy a intentar sacar buenczs calificacio—-
nes en .la escuela, porgue mis padres me han presiona~
do demasiado para que sea un buen estudiante. Si nme
sa00 buenas calificsciones, haré gue se sientan com—-
placidos como si tuvieran razdén o nubieran sanado.

To voy a dejar que se sientan asi. A4isi es que no es-
tudio. 2 :

-

Ia compeiencia es un buen recurso para’ ed Jesarrollo del -
aspecto aczdémico, perc uiilizdndolo con moderacidn y cuando —-—
sea pertvinente sin ningdn apasionamiento por guerer sobresalir;
va que miltiples son los casos de nifios que se.inhiben con la -
competencia DpOT temor o externmsr su sgresividad.

1) Tvid. pég. 53. )
2) Dr. Thomas Gorddn. Op. cit. pag. 212.
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3.3. EL ¥INC MATTRATADO.

Tl ambiente actual en que se desenvuelve el nifio, estd - -
atravesando por una etapa de enormes tensiones debido a un sin-
ndmere de Ffaoctores que influyen poderosamenie para deseguili~ -
brar los hosores mexicanos, tal es el caso de la crisis econdmg
ca que sufre el pais, la falta de empleo, la sobrepoblacidn, —
etc.

In esics circunstancias algunos padres de familia no tie—-

en la capaocidad suficiente para resolver cus problemas y des—-—
ubican emocicnalmente al nifio que es gquien recibe los excesos -
de éstos, como menciona Marcovich: "Los padres utilizan a sus -

1 Los conflictos

hijos como canalizacién de sus frustraciones”.
abrumadores nor subsistir, los ciega a tal srado, que no pueden
controler sus impulsos agresivos contra quicnes tienen la menor

capacidad pora defenderse: sus hijos.

T0s casiizos corporales que le infringen llegan a ocasio——
nar al pequefio, lesiones fisicas y psicolégicas que pueden - —-
crearle uvn sindrome.

T2l vez tenga razdn Lorenz al afivmer cues "EL hombre di--
fiere del animal por el hecho de ser el dnico primate que mata
y tortura a mienmbros de su propila especie®.

txj

st0s czsos se pueden detectar en padres alcohélicos, dro-
gadictos, o padres con enfermedades mentales.

Se han hecho estudios de casos de nillos maltratados y se -
han establecido derechos gue los prote‘eA, sero adn el alto in-
dice de nifios lesionados por los padres persiste.

Como es obvio el hecho de gue el nific viva en un ambiente
cargado de acresividad, reflejard en el medio escolar una serie
de problemas de aprendizaje a consecuencila de los dafios recibi-

dos.

a iarcovich. Cp. 01t. pdg. 42.
bid. PAZ. 31.
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3.4. EL CASTIG

Te meyoria de los autores pedagdgices ¥ psicolégicos opi~—
nan gue el castigo es un recurso muy dificil de aplicar, se ne-
cesita mucha habilidad por parte de los padres de familia y edu
cadores para ponerlc en prictica, de 42l manera que no cause ux

dafic de exiremas consecuencias.

1o general, es la educacidn irresponsable de los pa———
dres de familia 1o que hace gue utilicen este recurso para lo—
grar el cumplimiento de una orden, en forms inhdbil castigan pa
rg imponer autoridad, para corregir o para descargar frustracio
nes sin 1imite guno; como en el particular caso del nific mal—
‘tratado. o se logran resultados positivos para una mejor con-
duccidén, pero si afectan la sensibilidad del infante. WEL pro-
nlems de los castigos corporales no conasiste en que inflingen -
regimente un dafio fisico ¢ dolor, sino gue nds bien humillan al
zziﬁ«:)"1

Existe otro tipo de castigo que Ny usugimente se pone en
marcha: el moral, éste hace que la imazen que el nifio tiene del
mundo que le rodea se plerda por completo y adguiera los mode—
los gue le aporten sus padres.

Son veriadas y constantes las proyecciones que 108 progeni
| tores presentan a Sus hijos: ILa madre gue no se limita a casti-
gar sino que priva al nifio de los alimentos del dia, dejéndolo
fuers de la casa a la Intemperie, no ocupéndose de su restuario,
la que no le dirige la palabra en sefial de enojo, © la que 1lle-
ga a los extremos de decirle que no le guiere. '

Rets forma de castizar al nifio desde sus primeros alos, ——
los inhibe en sus relaciones con ios dends adoptande en algunos
casos wn compertamiento agresivo con sus compafieros de clzse.




En este aspecto Megargee acierta en su opinidn: "El casti-
go figsico por el comportaniento agresivo puede provocar inhibi-
ciones (...) Pero simltédneamente proporcions al nific un modalo
agresivo gue imitary,

Lo ideal seria lo gue Keakarenko expone: {...) "1os casii-—
£0s no dan buenos resultados si no existe un regimen correcto.
en carbilo cuandc si existe, Se le puede evi%a.r verfectamente sg’
1o teniendo paciencia".2

Z1 nifio estd expuesto a sufrir castigos por la falita de
cumplinmiento de una crden ¢ por Indiseiplina tanto en el medio

familiar como en el medio escolar, €sto se juede observar en al
gunas escuelas en las gue todavis exicte la costumbre, en nzes-
tros auvtoritarios de aplicar castigos corpofﬂes, ésto es fuen-~
te permanente de regentimientos hacis los demds, es inminente -
gue los profesores encargados de los grupos deshechen esta ftra~
dicidn 7 poder dominar desde los planos afectivos la discipline
de los alwmos; ya que la educacidn que se apoya en castigos ¥
smenazas, desplertan agresiones.

L Dr. T. Gordén> con una amplia visién respecio a la pro-
blemidtica que nos ocupa hace alusidn o Los castigos corporales
como medidas transitorias ya que conforme el alumno crece lo in
tinide menos el maesiro, llesando a carecer de efectividad este

rocedimiente, que ocupd muchas padginas en lz historis de la e

dagogia v cue dia =z dis comprueba su inelicacia.

Mientras la vidz de los nifios seq
dg nediante el castigo y smenaza
te recompensa y promesa de recompensori T

rén encerr=d4os en la primera infancila con muy pocas -
oportunidades de aprender a hzcerse responsables de -
st propio comportamientl... s€
rin. 3

1} Edwin Megargee I. et al. Op. cit. véz. 4.
2) mtén Mekarenko. Op. cit. pag. 8C.
3) Tvid. pés. 30.
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Congiderar que el castigoe puede tener cierta utilidad edu-
cativa, ha sido una de las creencias més errdneas que han exis-
tido, las cmsecuencias de este malentendido, a veces trigico,-
todavia perduran.



- 42 -

3.5. L& TINADAPTACION.

La azplia gama de fendmenos relzacionados con lag educazcidn
‘formativa del individuc en el seno de la familia; abarca wno -
muy especial, que invade el amplio campo de la accidn de 1z es-
‘cuela: La inadspiacidn.

Este monifestacién del nifio recularzente ocurre en lcs pri
meros zfios de estancia en el ceniro escelar, pregentindose en -
. facetas variadas pero preferentemente en actitudes introverti--
das gue reflejan una aparente deficiencis vara el aprendizaje,
perc que en realidad oculta una vigorosa personalidad que aeseg

boca en agresividad. (...) "El nific muy

1350 para gprender -
frecuentemente se ve tan humillado que en é1 se debar*ol,a un -
portaniento agresivo, de retiro o antisocizln, |

La presencig de agresiyidad en el connortamiento del alum-
no deberia hacer reflex1onar al profesor en los problemas gue —~

ineciden en gsu medio Familiar y detectar el de mayor penetracidn
en la emctividad del chico. Ta problemdtica gque lo rodea puede
derivar de distintos factores: "(...) Deficiencias fisicas, psi

quicos, pedagdgicos, o afectivos (...)"2, conc 1o citan pedago-
gos ¥ psicdlogzos, entendidndose gue la capacidad profesicnzl ——

iax 21 infante en sus
confliictos, Con ello se asegurard el &-i:n emprendido en lg ~-—
ensellanga ya que, "lz adaptabilidad es rasgo del cardcter -—
3 e
RV

del magstro le ayudard a resolver y ausil

ientos y el desarrollo de

lamente la Laﬂllla la que Uroduve dusnsuw:~;;za
sinc gue tanbién el conjunto que forma el aparato escolar, es -
decisivo pars uns excelente adap tacidn ya guwe, "(...) Si los ni

1) Glemn LJ rs Blair. et al. Op. cit, pég, 447,
2) BICICIOPEDIA IB PSICOLOGIA. Op. cit. pis. 244,
3 Toid. Pédg. 307.
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flos estan acostumbrados a normas de conducta radicalmente dis-——
tintas a las que imperan en 1los grupos, esto favorece también -
que surgsn dificultades de adaptacién"1 ’

El aiummo acude a la escuela con el interés paternc de gue
supere sus niveles educacionales hasta alcaonzar las condiciones
propicias de subsistencisa, ¥ en un determinado nomento, de no -
resultar este propdésito, los padres culparén al profesor de la
deficiencia observada en el alumno.

Este desasradable momento es propicio para profundizar en
el andlisis de las faltas cometidas por las partes involucradas.

Se ha comenitado el valor gue reporta la familia y el maes-~
tro en este btrance, pero también se debe bomar conciencia, que
" el nifio a su vez, es un ser humano gque sungue aparezca en forma

cibn escolar, es también sujeto de confrontacién que aporta su
~ulo cuyas aristas ~—

oropio "yo' sl medio, generdndose un tri
pueden herir si no se tiene la preocupacidn de mejorarlo con su

ma delicadeza.

C.

1) Clauss &. H. Hiebsch. Op. cit. pdg. 26



CAPITUIC IV

MEDIOS MASIVOS IE COIUNICACION.

En esta énoca moderna los medios masivos de commicacidn —
trascienden por la imporitancia que dan a la humanidad para rela
cionarse con un minimo de esfuerzo y tierno.

La tecclogia asctual impulsa a vivir rdpidasmente log suce—
508 o ceontecimientos que se produzean en cualguier luzar del -

orbe son trensmitidos llevando imagen, sonide ¥ letra impresa -

casi en el momento er. que se produce el hecho.

Todo ello es beneficioso para la sociedad, las facilidades

de la era moderna son incalculszbles vy sujetas a constantes inno
vaciones para nejorar lo establecido.
) En relacidn al adelanto tecnoldzico el avence es prodigio-
80, perc cabe hacer mencidn a su vez, de los estragos culturs——
les que lleva implicito el despliegue de los enormes potencig~—
les que los paises desarrollados difunden vpara subyugar a los -
pueblos en desarrollo.

pios de la idiosi:
Rad

la nacional caracte
México no es la excepcidn, y la penetracidn cultural se ——
realiza sin percibirila en el plano consciente »or el sendero —

més sencillo y fructifero: los nifios.

Investizociones hechas aportan datos ¥ cifras altamente re
veladoras de la influencia que recibe por medio de los televiso
-3 la poblacibn infantil del pads.

Este fendmeno es digno de andlisis meticuloso, ya que ha ~
de converger irremediablemente en consecucnclas de aprendizaje

en una forma uw otra.
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4.1. TA TEIZVISION.

Actualmente existen mmuchas opiniocnes favorables o desfavo-
rables acerca de la televisidn, la mayoria ¥{...) Se preccups -
por el impacto de este medio masivo de comnicacidn por la gran
cantided de vi olenc:.a v la supuesta inmoralidad de muchos de —
los progfamas“‘, que a través de sus imdgenes proyecia, presen-—
tande = la poblzcidn infantil patrones de imitacién de conduc—-—
tas indeseables, "Bandura Ross y Ross (1963) Bandura y Walters
{1963} 7 Bandura (1969} dermestran coincidentemente, uvn agument
en el comporiamiento agresive, come resultado de la exposicidn

de modelos agresivos®, 2

40 s2 debe a gque la mayoria de los nifios en edad escolar
en gran interds por 1os programas de aveniuras y de violen

B

U)

ok

¥

sien
cis gue tanio log impresionan, sin que log padres de familia se
leccionen los programas ya gue algunos de ellos consideran ig -~
televisibn como "pacificadora de nifiost.

Existen o%ros casos en los gue los padres si se preocupan
por vigilar la seleccidn de programas televisives perc ne se ——
oponen z la intransigencia de los hijos y acceden a las volunta
des imperiosas de los peguefios.

Robertiello, hace wna exposicidn sobre el tema y expresa:

Yo considero que demasiada telev151 én impide que las
ersonas entablen contacto entre si, gue es upa pro-
ILceng,,m sutil v constante de las institucioncs esta-
vlecidas, que tienden a glorificar la violencir como
una forma de comporteamiento y gque fomenta la pasivi-
dad. 4 '

Varvin Towell. Cp. cit. pé3. 386
¥y rencois . Op. cit..pdg. 110.
worvin Towell. Op. eit. pdg. 387.
« Richard C. Robertiello. Op. cit. pag. 152.

L RO -
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En los inicios de la difusién de este controvertido medio
de cormmicacién algunas personas previsoras de los acontecimien
tos futuros exponian sus puntos de vista scbre lo gue estd pro-
duciendo la televisidn:™(...) Generacioneg de gente pasiva, 0
por lo contrario, que la violencia gue impresma muchos de los -
programas televisivos, producirdn una generacidn de gente vig——
lenta".1

4.2. EL CINE.

Este medio andiovisual es otro de los factores enajenantes
de la mentelidad del nifio, obvie es citar gque no todo es nezati
vo, pero si depende mucho de los padres, la seleccidn de los —
programas a los cuales pueden acudir los nifiog.

El cine en su aspecto Positivo brinda infinidad de experi-
encias adecunadas al desarrollo de los chicos, pero, si é1 fiene
libertad de elegir por =i mismo es muy probsble que asista a ex
hibiciones que sean sugeridas por su afén de "conocer mundo' ©
sus intereses de adgquirir arquetipos de violencia observando a
sus héroes Favoritos, esto provoca un desecuilidbrio en las vi—
vencias pronias de su infancia.

g5 imagenes y el ambiente de la pelicula reperculen dife
rentemente segin la personglidad del nific y de acuerdo con la -

existencia de dificultades precisas vividas con anterioridad”,z

[5s]

or eshe motivo alcunos autores hacen consideraciones al -
respecto: Me..) Creemos que ciertas pelfculas de violencia son
a la larga peligrosas".?

Aungue algunos estudios refuten la idea de que el cine no
es dafiino ciertas proyecciones presentan modelos agresivos, Ban
dura y asociados (1963), otros como ILovaas (1961), vy el estudio-

1) Guy Iefrancois R. O0p. cit. pég. 110
2) ¢1. Lewnay. et al. Op. cit. pdg. 251.
3) Ibid. pig. 252. :
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mis reciente (Hicks, 1965), "presentan un apoyo considerable a
la creencia de que la observacidén de la violencia en la vida —-
real, en peliculas o televisidn pueden tener consecuencias so—
cizles &aﬁjna.s".1

(Hicks, 1965(, examina la influencia gue los nifics ¥
adultos agresivos gque servian de modelo, %enian com
portaniento del nifio en una situacidn de juego. -——
Los nifios fueron sometidos g prueba al cabo de ver

a los rodelos filmados y, nuevamente, 6 meses des—-—
puds, los nifios de los cuatro grupos experimentales,
definidos en términos de edad y sexo del modelo, —-
nostreron mis imitacidn agresiva que los que no vie
ron ningldn modelo pero gque fueron levemente frustra
dos antes de ser llevados z la salza de juego.{...)2

4.3. LAS REVISTAS.

Se ha especificzado amplismente, gl transcurso del tiempo,
el valor gue +tiene la lectura para la adguisicidn de elementos
de culitura, sélo que esta actividad al igual gque el cine y la -
televisidn adolece de un serio contratiempo: el criterio de se-

leccidn.

Bn Kexico circulan millares de titulos de revisias con di-
ferentes caracteristicas cada una. Ia mayoria de ellas es un -
" vinculo para exhortar a la adopeidén de sistemas de consumo, mo-
delos diferentes.de vida, revistas amarillistas, politicas, co-
nics, etc.

El nifio en edad escolar frecuentemente se aficiona a las -~
revistas denominadas comics, en las cuales los héroes son inven
cibles 7 generalmente estén envueltos en duelos agresivos por -
domingrse unos a otros. XL chico condiciona su habitat z ese -
fantasioso mundo que ha sido tomade de sus combgtives amigos.

1) Bdwin Megargee I. et al. Op. cit. pdg. 156.
2) Idem. :
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Llegard a sentirse Supermén, el Hombre Argfia, Batmédn, eie.,
y sus juegos serdn escenificados con capas o armas ficticias.

Lo real y verdadero serdn los comumnes golpes a sus amigos
gue acabardn por llevarlc ante la autoridad del hogar para que
le aplique un severc castigo.

Quizd Werthan tenga razdén en llamarie wn grave problems., -
(...} Adjudica muchos de los males que acosan a 1os nifios pe~—
quefios a su aficidn por las historietas gue, segin sostiene, es
tan plagadas de violencia inexplicable, injustificada y a menu-
do no castigada de sedismo y de sus formas de perversidn crimi-
‘nal! .1

También existe la posibilidad de gue el nific se susiraiza
a esta fdrea de influencia, y simplemenie considere este tipo de
lectura wna forma de ejercitar su expresidn sin imitar actitu——
des de los personajes.

Este concepto se reafirma con lo expresado por Marvin Po~--—
well: "4 menudo se ha considerado gue las historietas tienen —
efectos negativos sobre el desarrollo de los jévenes, pero las
investigaciones no apgrtan prucbas suficientes para proyectar -

este punto de vistav.”

1) Guy Iefrancois R. Op. cit. pds. 109.
2) Marvin Powell. Op. cit. pig. 384.



CONCLUSICNES

Se han vertido algunocs conceptos en relacidn al problema -
planteado en esta investigacidn sobre el nifio agresivo; baséndg
se en los investigmciones hechas de teorias sobre la agresidn ¥
en particular en el campo de las realidades del desarrollo in—-—
fantil.

Tos resultados de esta indagacidn subrayan la importancia
de las relgciones interpersonales donde el nific es wno de los -
participanies en esta itrama como lo menciona Dousch. E1 rompi-
miente de estas relaciones con el medic social, serd un factor
_decisivo en algunos problemas de conducias indeseables que los
chicos lleven a la escuela, tal es el caso del nific agresivo ¥
que necesariamente repercule en el rendiniento escolar.

Est~ reaccidn fisica a la frustracidn se debe a un buen et
mero de problemas famisres, formas de casiigo y en otras ocasic
nes puede surgir por la ineptitud del moestro que en algtnos cz
sos es el arquitecto de sus propios sulfrimientos.

Tode ello ocasiona problemas en el irsbajo docente del ma-
estro, pero & su vez reduce en el alurmo la capacidad de apren-
dizaje, la faliz de confisnza ¥y angustiosa Inseguridad.

s Tanilis no es solesmente la responsazble de satisfacer —
c s del nific, sino que tambidn contribuye a determi
de persomalidad en que se convertird después, 7 ade
mis es causante de muchas predisposiciones.

s incompatibilidad de los padres, la separacién, el diver
¢io, la nadre solters, el padre abandonado, la falta de gutori-~
k7

dad, e
ponen al nifio a ser potencialmente agresivo.

c., son fuentes de frusiraciones, btensiones, que predis—-



Hay ocasiones en gue busca mn problems de aprendizaje para
‘herir el orgullo de guienes lo han frustrado con humillacicones
o maltrato en su persona Tisica.

Se analizaron a profunidad los elemenitos gque pueden S -
originedores &e la conducta agresiva del nifio, éllc con el obje

.

to de poder especificar su validez ante Ia comsscuencia del ba-—
jo rendimiento en el aprendizaje que el niiio observa en la es—
cuela. :

factible inferir que dichos elerentos son los dnicos de

b
[0)
-

terminantes de los bajos niveles cognocitivos obtenidos por - -
alumnos gque detecten este tipo de problendtica, ¥ gue el irata-—
miento necesario que se requiera debe aplicarse oportunamente;
para eso, es prioriitaric gue los maesiros encargades de impar-—-
tir los conocinientos tengan ademés un 2itc grado de dominio de

la Psicclogia Infantil.



SUGERENCIAS

T i
Dex

nlanteamiento hecho al origen de la agresividad y to-
mads dsta como interviniente en el bajo rendimiento del esco--
lar; se desprende la conveniencia de esgrimir estrategias dig~
tintas para comitrolar la armonia entre lo familia ¥ la escuela
tratendo de identificar los factores gque determinen el atraso
académico del alumno.

Dor otra parte, es ficil suponer que los maestros que na-
nejen este tipo de problemas son indiferentes a estas situacio
nes andmalas del pequeiio; y es necesario que en primer término
_interactien con éllos para contrarrestar las diferencias exver
nas de cardcier agresive gque se denoten y posteriormente en —-
forma eTiciente disminuir el desnivel pedagdgico. )

+rs aliernativa que se presenta a su vez, es la prepara-
estas actitudes, con ca-
réoter tergpedtico v pedagdgico, brindande asi una perspeciiva

amplia en cualguier caso.

Be indispensable romper la apatia mozisterial y suplir la
indiferencia con miltiples situaciones

edagdzicas adecusdas a
1las necesidedes de los individuos. '

Los. prcfesores reaimente interesados en su profesidn po—-
drdn Tovorecer el bienestar y desarrollo amdnico del alumnado,
coordinando esfuerzos paras alcanzar los objeiives educaciona-—-
les del pais. ’
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