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INTRODUCCION

Lo que distingue al maestro no es qué ensefia, sino que aprende
continuamente. Es la suya una profesién esencialmente intelectual,
avocada a indagar la naturaleza del conocimiento y a su difusion y
apropiacién. El maestro es un profesional del conocimiento, obligado a
estar atento a su continua evolucién tanto en las disciplinas que ensefia
como en las ciencias del aprendizaje. Esto debiera marcar su formacion
inicial y esta debiera ser la orientacion predominante de los programas
de actualizacion. La pasion por conocer y por conocer cOmo conocemos
para ponerlo al servicio de los nifios y jovenes es rasgo distintivo del
maestro.
Pablo Latapi Sarré (2003) ¢ Como aprenden los maestros?

La imagen social que dio origen a la educacion preescolar ha cambiado notablemente
en la actualidad. En su inicio, como escuela de parvulos, las funciones sustanciales se
enfocaban a prestar servicios asistenciales y a proporcionarles espacios y materiales
para jugar, cantar, y moverse. Paulatinamente la educacion preescolar se ha venido
transformando de servicio asistencial a primer espacio de educacién formal. Esta
transformacion se fue dando inicialmente con la creacion de guias de actividades,
seguidamente de la elaboracibn de Programas curriculares y sobre todo con la
obligatoriedad de este nivel educativo. Y estas circunstancias en las que ha
evolucionado la educacion preescolar han demandado también cambios en la préactica

docente.

Un cambio sustancial en la educacion preescolar fue que en los Programas curriculares
se integro la conceptualizacién sobre el desarrollo evolutivo del nifio. Especialmente a
partir del Programa 1981 los planteamientos de la psicogénesis cobraron relevancia, y
asi empez6 a subrayarse la importancia del desarrollo del pensamiento y el lenguaje de

los niflos de 3 a 6 arios.

Las conceptualizaciones del desarrollo del lenguaje, provenientes de la psicogénesis,
explican que el lenguaje es un proceso de apropiacion/construccion del sujeto que
aprende; y que por tanto la maestra de educacion preescolar tiene la encomienda de
proporcionar a sus alumnos situaciones que aproximen y den continuidad al
conocimiento que ellos han venido construyendo. Estos planteamientos subyacen a la

seleccion de contenidos y a las sugerencias metodoldgicas de los Programas.



Reconozco que entre los planteamientos curriculares de la educacion preescolar sobre
el lenguaje, especialmente lo que refiere a la lectura, y las practicas de lectura
habituales de las maestras, existe una desconexion profunda, que implica tanto
ambitos en la formacién didactica general como en relacion con la lectura como objeto

de ensefianza y de formacion profesional de las docentes.

Durante el tiempo que he realizado docencia y asesoria en el nivel de educacion
preescolar he observado que las actividades a través de las cuales se pretende incidir
en el desarrollo del lenguaje de los nifos, distan enormemente de los planteamientos
curriculares. Especialmente he puesto atencion en las actividades de lectura que
realizamos las maestras, porque estoy convencida que para favorecer la construccion
del lenguaje (hablar, leer, escuchar, escribir) es insoslayable poner a los nifios en

condiciones que les permitan la interaccién con diversos tipos de textos.

Bajo estas ideas, al participar en la Especializacion de la Ensefianza del Espafiol en la
Educacién Basica, encontré un espacio formativo que me proporcionaria ayuda
pedagdgica y didactica para emprender un proyecto en torno a estas preocupaciones
de la practica docente en la educacion preescolar. Asi comencé a generar en los
Seminarios de Perspectivas Actuales sobre didactica de la lengua | y Il, las ideas que
constituyen el Proyecto “Leer comprensivamente con maestras de educacion

preescolar”, el cual para fines de explicacion, se divide en dos capitulos.

En el primer capitulo se presenta el proceso seguido para la construccion del Proyecto,
gue se derivd del interés por centrar el proyecto en las maestras de educacion
preescolar, debido a que consideré que las actividades de lectura que realizan con sus
alumnos estan estrechamente ligadas a sus concepciones y experiencias, y por ello el
punto de partida fue la necesaria revision y reflexion sobre lo que cada una de las
maestras ha tenido como experiencia respecto a la lectura. De ese modo, la
construccion del Proyecto consistio en un trabajo colaborativo propiciado entre las
maestras que se agruparon en este colectivo y que por tanto estaria atendiendo a sus
intereses. Ademas se exponen: el andamiaje teorico y la estructura general del

proyecto: propésitos, actividades de aprendizaje, de ensefianza y de evaluacién.



En el segundo capitulo, se exponen los resultados y las reflexiones sobre las
actividades y producciones del Proyecto en secuencia cronologica. Es importante
sefalar que los ajustes que se fueron realizando durante el desarrollo del Proyecto
permitieron reflexionar sobre las posibilidades de emprender otros proyectos
subsecuentes que permitieran continuar con el proceso de formacion de todo el

colectivo.

En las Conclusiones expongo que este primer acercamiento sistematico a través del
trabajo colaborativo, nos permiti6 en el colectivo de maestras, reflexionar sobre
nuestras concepciones de la lectura, tener experiencias con diversos tipos de textos y
concretar estos esfuerzos en el trabajo didactico con los alumnos. De tal manera que
nos es posible afirmar con Latapi que (2003) “Lo que distingue al maestro no es qué

ensefia, sino qué aprende continuamente”.



Capitulo 1
CONSTRUCCION DEL PROYECTO LEER COMPRENSIVAMENTE CON
MAESTRAS DE EDUCACION PREESCOLAR.

El proyecto Leer comprensivamente con maestras de educacion preescolar se genero
a partir del conocimiento intuitivo sobre las practicas de lectura propias de las maestras
en la educacién preescolar. Se preciso la relacion de las docentes con estas practicas
por medio de la socializacion entre las participantes. En una siguiente etapa, se planted
una forma de intervencion a modo de aproximacién hacia la lectura comprensiva. En
esta fase se procedid a través de actividades intencionadas de convivencia para la

puesta en comun y la construccion de sentido de algunos textos literarios.

1.1. Inicio del proyecto. Cémo y para qué las maestras de educaciéon preescolar

nos enfrentamos a los textos y a la lectura.

El vicio de leer se adquiere por admiracion. Admira ver
a una persona absorta en el trance de leer:
desconectada de la realidad. Y los padres, maestros y
otras personas que hablan de sus lecturas con
animacion despiertan la curiosidad, la emulacion, el
deseo de viajar silenciosamente por ese mundo
aventurado y distinto, el deseo de pertenecer. Asi se
llega a la imitacién, al experimento de leer y a
encontrarle el gusto, aunque al principio no guste
(como sucede en las primeras experiencias de fumar).
Es un qusto adquirido, que se va refinando por
exploraciones propias y la conversacién con otros
lectores. Es una tradicion de lector a lector.

Gabriel Zaid, (2008) “Contagios de lector a lector”.

El propdsito general con el que se emprendié la construccidén del proyecto consistié en
gue las docentes se enfrentaran a cierto tipo de textos para construir significados y asi
poder reconocer las implicaciones que tienen los referentes previos —contenidos y
estrategias, referentes culturales y formativos- para la lectura comprensiva. En este

sentido, se planearon actividades para realizarlas con las maestras, en el supuesto de



gue constituyen una implicacion de mayor alcance para su formacion, pues suponen
hacer un recorrido en primera persona para “descubrir’ qué pasa cuando nos
enfrentamos como adultos -y docentes- a los textos. Mediante este recurso
pretendimos cuestionar el sentido que pueden tener las actividades que proponemos a

nuestros alumnos.

Al estudiar estas practicas, lo hacemos desde una vision particular
sobre la naturaleza del lenguaje, asi como de la ensefianza y el
aprendizaje. Actualmente se considera que la educacién linguistica
y literaria debiera encaminarse a mejorar las habilidades expresivas
y comprensivas de los alumnos, es decir, al desarrollo de su
competencia comunicativa, de modo que les permita expresarse
adecuadamente, tanto oralmente como por escrito, en diversas
situaciones. Para lograr esto, los alumnos requieren conocer los
usos de la lengua y también las convenciones sociales necesarias
para participar en ellas. (Makhlouf, 2008: 23).

Uno de los enfoques para orientar las intervenciones de las maestras en relacién a las
actividades planteadas fue reconocer la incidencia que tienen las actividades que les
proponemos a los alumnos en el Jardin de nifios para iniciarlos en la lectura en el
ambito escolarizado. Ocurre que se ha planteado en diversos textos en el entorno de la
formacion y actualizacion docente, los cuales las maestras han tenido a su alcance,
gue los nifios antes de su ingreso a la educacion preescolar ya han tenido contacto con
el lenguaje escrito y por ello en el Jardin de nifios no se inicia la “ensefanza”, sino, en
el mejor de los casos, lo que se hace es darle continuidad de manera sistemética e
intencionada. Este supuesto obliga a pensar en el aprendizaje del lenguaje escrito
como proceso, es decir, a lo largo de la historia escolar de los nifios en distintos
niveles, contribuye a mostrarnos que lo que hacemos en un momento tiene

implicaciones que van mas alla de los resultados de cada nivel educativo.

Las preguntas que las maestras plantearon respecto a la lectura y escritura se
enfocaron en la aplicacion de actividades para proponerles a los alumnos, tales
actividades que ellas identifican como “estrategias”, hizo evidente que las maestras
desconocen los referentes desde los cuales se considera que la lectura implica un

proceso: “Leer es un proceso cognitivo complejo que activa estrategias de alto nivel:



dotarse de objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo,
tomar decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprension, diferenciar lo que

es esencial de la informacion secundaria” (Solé, 1994: 110).

La preocupacion de las maestras por la aplicacion de actividades con sus alumnos se
relaciona con las expectativas que la sociedad atribuye a la alfabetizacion y con mayor
especificidad, con las practicas que se realizan en la educacién preescolar para dar

respuesta a estas expectativas.

Bajo el supuesto de que la practica docente en el Jardin de nifios toma como referencia
el programa curricular, es necesario sefialar que desde los Programas de Educacion
Preescolar 1981 y 1992 (PEP 81; PEP 92), que las maestras participantes han
ocupado para su trabajo docente, los referentes sobre lenguaje aluden a la
psicogénesis y por ello se considera que el lenguaje:

...representa un objeto de conocimiento para el nifio y su
adquisicidon requiere de la actividad cognitiva, durante la cual el
nifo reconstruye el lenguaje y sus reglas combinatorias para
poder apropiarse de él. En este proceso de apropiacion el nifio
ensaya hipétesis, las pone a prueba, las corrige y poco a poco,
descubre las reglas combinatorias del sistema linguistico. (SEP,
1988: 27)

Una situacion importante de mencionar es la relacionada con la minima o ausente
profundizacién sobre los referentes del lenguaje escrito en los cursos y talleres de
actualizacion que se destinan a las maestras de preescolar. De tal manera que las
maestras tienen escasos referentes conceptuales en torno a la lectura comprensiva
que prioricen o enfoquen una intencion didactica para las actividades. Resulta comun
gue para las maestras permanezca vigente la basqueda de actividades sin la condicion
de revisar los enfoques que dan sustento y sentido a su quehacer docente; es decir,
poco se han trastocado desde los planes y programas de estudio las concepciones de
las maestras en torno a la lectura. Cabe acotar que en el Programa de Educacion

Preescolar 2004 (PEP 2004) se mantiene el mismo planteamiento.

Para precisar las concepciones de las maestras participantes sobre el lenguaje escrito



se les solicitdé que anotaran las preguntas que se hacen o suelen hacerse al respecto a
fin de comentarlas en plenaria. A través de la informacion que se produjo en estos
intercambios con las maestras, fue posible elaborar el supuesto de que la pregunta que
Emilia Ferreiro (2002) recupera en Alfabetizacién: teoria y préctica, ¢se debe
ensefiar a leer y escribir en la educacién preescolar?!, tiene vigencia en las
preocupaciones de las docentes. Las preguntas que las maestras manifestaron sobre
la ensefianza del lenguaje escrito a sus alumnos se clasificaron en tres grandes
ambitos: Actividades para despertar el interés por la lectura, Actividades para la

comprension lectora y Actividades para la escritura.
A continuacion, se presentan estos tres conjuntos de preguntas.
Actividades para despertar el interés por la lectura:

e ¢ Qué estrategias aplicar para que los nifios se interesen por la lectura?

e ¢ Como llevar el seguimiento de la lectura de un cuento, sin que se pierda el
interés de los nifos?
e ;Cbmo fomentar los habitos de lectura y escritura en los nifios?

e ;Cobmo crear en el nifio la necesidad de utilizar el lenguaje escrito?

e Como saber si los nifios estan realmente interesados en otras lecturas que no

sean cuentos?

En este primer grupo de preguntas, aparece reiteradamente la necesidad de las
maestras de interesar a los nifios en la lectura, aunque en la experiencia personal y la
practica, sabemos que la mayoria de los nifios tienen interés espontaneo por escuchar
narraciones y observar imadgenes de textos; asimismo es significativa la alusion de las
maestras por conocer el interés de los nifios por otros tipos de textos ademas de los

cuentos.

L Al respecto Emilia Ferreiro sefiala: “Los debates acerca del momento en que debe comenzar la
ensefianza de la lectura y la escritura parecen eternos. La pregunta “;se debe o no ensefiar a leer y
escribir en jardin de nifios?” es una pregunta reiterada e insistente. Yo he sostenido, y sigo sosteniendo,
gue es una pregunta malinterpretada, que no puede responderse por la afirmativa ni por la negativa,
antes de discutir las presuposiciones en que se basa.

Esta pregunta, asi planteada, tiene una suposicion de base: son los adultos quienes deciden cuando y
cOmo se va a iniciar ese aprendizaje. (Ferreiro, 2001:118)

9



Lo anterior lleva a suponer que permanece impreciso el lugar que ocupa la lectura en el
aprendizaje del lenguaje escrito, ya que el interés de la maestras, como ya se habia
mencionado, esta centrado en cdmo “ensefiarlo”, lo cual deja fuera el para qué y el por
qué, es decir, cuales son los propositos de aprendizaje para la lectoescritura, los
intereses de las nifios y el sentido que para ellos tiene lo que se ensefia sobre el

lenguaje escrito.

Al segundo grupo de preguntas generadas por las maestras se denomind, Actividades

para la comprension lectora, las cuales fueron del siguiente tipo:

¢Como llevar el sequimiento de la lectura de un cuento, sin que se pierda el

interés de los nifNos?

e ;Qué debo hacer para centrar la atencién de mis alumnos preescolares en la

lectura?
e ¢ CoOmo hacer que los nifios comprendan y entiendan la lectura?

e ¢ CoOmo hacer que los nifios interpreten lo que dice un texto?

Las preguntas agrupadas en Actividades para la comprension lectora invocan el
seguimiento atento de una lectura que se relaciona con el interés que el texto despierta
en el nifilo, por lo que habria que pensar qué tipos de textos y contenidos pueden
resultar atractivos a los nifios y asi disefiar herramientas, actividades y estrategias para
capturar y orientar su atencion. Es aqui donde cobra sentido pensar en las estrategias

para construir determinados significados sobre los textos.

El tercer grupo de preguntas denominado, Actividades para la escritura aluden a la
amplitud y [en] la confusion y/o desconocimiento de las maestras sobre la apropiacion
del lenguaje escrito por parte de los nifios, lo cual se traduce en preocupaciones por

adquirir actividades para aplicarlas:

e ;CbOmo enriquecer las actividades de escritura con los nifios?

e ;CoOmo llevar el cuaderno que en ocasiones piden los padres de familia?

e ;CoOmo ayudar a los nifios a pasar de un nivel a otro de escritura?

e ;Como fomentar el habito de lectura y escritura en los nifios?

10



e ¢ Es conveniente cuestionar al nifio sobre lo que escribi6?

e ;CoOmo saber qué tengo que hacer y hasta donde llegar para favorecer la

escritura en el nino?

e ;Como crear en el nifio la necesidad de utilizar el lenguaje escrito?

e (Qué pasos debo seguir para saber que estoy ensefiando bien la escritura?

En las preguntas anteriores, al parecer, para las maestras, la escritura connota un
dominio del lenguaje escrito que no esta relacionado intimamente con la lectura. Las
maestras manifestaron que las actividades de lectura que realizan con los nifios estan
separadas de las préacticas de escritura, porque éstas ultimas se refieren —dicen- a
“saber” el alfabeto y copiar palabras, lo cual reafirma una de las expectativas que
tienen los padres de familia al enviar a sus hijos a la escuela, desde el primer dia que
acuden al Jardin de Nifios con un cuaderno y l4piz; mediante lo cual se sobreentiende
que uno de los fines de la escolarizacion es el aprendizaje del codigo escrito: “La
escuela ha sido tradicionalmente, el lugar donde nifias y nifios han aprendido a leer y
escribir. Durante muchos afios, este aprendizaje fue [...] la Unica razén de ser de la
escuela. Quizd por esta veterania o por la consciencia de la importancia de tal
aprendizaje, es una de las cuestiones metodologicas y didacticas que han generado

mas controversias.” (Cassany et al, 2000: 43).

Asimismo, mediante estas preguntas las maestras pusieron al descubierto la ausencia
de representaciones sobre el proceso implicado en iniciar al nifio en el uso y funcién
de la lectura. De tal modo que, las preguntas que apoyarian el disefio de las

situaciones didacticas que proponen las maestras a los nifios son las siguientes:

e ¢;Para qué leer con los nifios un cuento, folleto, imagen? En esta pregunta se
implican las nociones de las maestras sobre estos soportes textuales y en torno
a lo que ellas consideran que los nifios estan en condiciones de aprender.

e (;Queé proposito de aprendizaje tienen actividades como éstas? Las maestras
tendrian que situar tal propdsito de aprendizaje en relacién a los contenidos
curriculares de su Programa.

e (Qué intencién, de principio a fin, en cada actividad se plantea la maestra al

11



proponérselas a los nifios? Tal intencion se observa en la secuencia y
coherencia interna del conjunto de actividades.

e (Cual es el aprendizaje esperado en los nifios? Los aprendizajes esperados se
muestran en los productos que los nifios realizaran durante las actividades y
mediante los cuales la maestra hara el seguimiento (evaluacion) de las

producciones de los nifios.

Las maestras también externaron un conjunto de preguntas que aluden a procesos,
pero que quedan subordinadas a las actividades como se aprecia en las siguientes
preguntas:

e ¢ Esimportante conocer el nivel de lectura y de escritura de los nifios?

e (Qué tipos de textos son recomendados para cada grado en el Jardin de Nifios?

e (Es importante que nosotros iniciemos con actividades de lenguaje oral con los
nifios? ¢El desarrollo del lenqguaje oral es igual al desarrollo de la lectura y

escritura?

e ¢De qué manera poner en practica la funcién social del lenguaje?

Con esta primera aproximacion a través de las preguntas que las maestras
comunicaron sobre los referentes de su trabajo docente, continuamos tratando de ver
gué pasa con las préacticas de lectura mas alla de la edad preescolar. Se les planteo a
las maestras, observar desde su experiencia, lo que ocurre en la escolaridad primaria,
por ejemplo, las dificultades para resolver las actividades que nos plantean los libros de
texto, que en general requieren de la lectura de instrucciones y especificamente,
advertir aquellas actividades en las que se hace uso de textos de diversos tipos como
son las materias de espafiol, ciencias naturales, historia, matematicas. Y con mas
precision, tratamos de observar los detalles que contienen las dificultades que se
presentan en torno a las actividades que requieren de comprender qué dice un texto
para decirlo, parafrasearlo con palabras propias; es decir, atender mas alla de lo
meramente textual. En este contexto surgid, irremediablemente, la escritura, esto es, la

otra amplia dimensién en el aprendizaje del lenguaje escrito.

12



Durante una de las sesiones de discusion y reflexion con las maestras, se abordaron
las préacticas de lectura en la vida cotidiana, tomando como referente nuestras practicas
personales de lectura. Los comentarios recurrentes de las maestras fueron sobre: los
libros que se han leido, las lecturas que méas les han impactado, las lecturas
inconclusas, las condiciones que han incidido para decidir la practica escolar de la
lectura, la relacion que establecen las maestras con la lectura realizada por obligacion

durante tanto durante su escolarizacién como en los cursos de actualizacion.

La recapitulacion de los comentarios de las docentes permitié volver la mirada sobre la
incidencia que tiene lo que pasa y lo que hacemos en la iniciacion a las practicas de
lectura, tanto en las nuestras como en las que promovemos en nuestros alumnos. El
propésito de estas reflexiones fue que las nociones de lectura que fuimos discutiendo

trascendiera a la lectura exclusivamente escolar.

Las observaciones de las maestras nos orientaron a reflexionar el lugar y la importancia
de la intervencion didactica en las practicas de lectura, en tanto que nos planteamos
como reto para este proyecto, contribuir a desmitificar la existencia de soluciones
preestablecidas y permanentes para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura; o al
menos, incidir en el sentido y prioridad que las maestras tratan de imprimir a las

practicas de lectura con sus alumnos para mantenerlos “mas divertidos y entretenidos”.

Se considera que la desmitificacion de estas nociones sobre la lectura tiene que pasar
por la comprension de las maestras sobre los procesos implicados en las actividades y
estrategias de lectura. Es decir, las docentes tendran que identificar en los nifios sus
intereses, las representaciones de mundo que construyen, los saberes previos a partir
de los cuales generan estas representaciones para que desde ahi, sea pertinente elegir
el material adecuado que permita a los nifios ir construyendo paso a paso con ellos,
acercamientos a través de preguntas e inferencias a fin de aproximarlos al sentido de la

lectura sin menoscabo de las miradas, de los puntos de vista propios de los nifos.
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Practicas comunes en los encuentros personales con la lectura

Convivimos cotidianamente con el lenguaje escrito, y sin embargo es impreciso el
reconocimiento que tenemos de que los modos en que lo usamos tienen relacion con la
experiencia a lo largo de nuestra vida. Asimismo escuchamos y decimos que es
importante ponerse en contacto con el lenguaje escrito, pero dejamos de lado la
importancia del tipo de encuentros que hemos tenido y que se sintetizan,
proyectandose en nuestras practicas actuales. Estas imprecisiones han llevado a
pensar en précticas frecuentes de lectura en situaciones tales como: leer para
responder “correctamente” a preguntas del libro 0 examen; leer y expresar comentarios
de un texto sin reconocer los planteamientos principales; o leer exclusivamente los
textos que nos causan placer. ¢Podemos y tenemos que tomar una decision al

respecto?

En un medio de verdades cordiales o de mentiras piadosas, no
siempre resulta comodo reconocer que el lector asiduo no lee
nada méas para obtener la recompensa inmediata de la
informacion o para solucionar una duda circunstancial del
momento, sino como parte de un habito placentero a través del
cual se siente bien y disfruta mas plenamente la existencia. Si
leer no sirve para estar mejor en el mundo, entonces muy poco
sentido tiene fomentarlo. (Arguelles, 2003: 106).

Entonces, el fomento de la lectura que las maestras realicen en los espacios escolares
atraviesa necesariamente por la interiorizacion en ellas, en las maestras mismas, de
que leer sirve para estar mejor en el mundo. De ahi en adelante, la comunicacion de
este planteamiento, a través del disefio y desarrollo de actividades que las maestras
realizarian con sus alumnos tendra mejores condiciones para que este proceso ocurra
aproximadamente signado por las condiciones experimentadas y en ese sentido vital

de la lectura que Argielles advierte.
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Mi experiencia
cuando “no sabia
leer’:

Cuando era nifa;

¢ ; Tenia contacto con los libros?

e ;Qué libros tenia en casa?

e ;Quién te leia?

¢ . DO6Nnde te leian?

¢ ; Qué recuerdo de los libros que leia?

e ;COmo era la pasta, sus hojas, sus letras, sus imagenes,
etc.?

¢ ; Te contaban historias?

¢ ;,Quién te las contaba?

¢ . En donde te las contaba?

¢ ;,Qué tipo de historias?

¢ ¢ Podrias contar alguna?

Mi experiencia
cuando “ya sabia
leer”:

e ;Tenia contacto con los libros?
e ;Cudles libros?

e ;Qué libros leia?

¢ ;Cuando los leia?

¢ ;Dbnde los leia?

e ¢ Por qué los leia?

e ¢/, Con quién los leia?

Mi experiencia desde
que soy maestra:

¢, Qué leo?

¢Cuando leo?

¢Para qué leo?

¢,Con quién leo?

¢A quién o a quiénes les leo?
¢ Quién me lee?

Considerando estos supuestos, que acuden al reconocer lo que las maestras poseen
como su repertorio personal respecto a las practicas de lectura, comenzamos con la

recuperacion de su experiencia personal proponiéndoles que escribieran su historia

como lectoras. Para elaborar el texto se les plantearon las siguientes preguntas:

Esta actividad implicaba el enfrentamiento a la hoja en blanco. Sin embargo se
considerd que era favorable escribir sobre un ambito personal en torno a la lectura, lo

cual también implicaba exponer y por tanto exponerse ante los demas. El resultado de

15




esta experiencia se concreto en lo siguiente:

En el recuento de Mi experiencia cuando “no sabia leer”, las maestras marcaron
como inicio de la experiencia las primeras relaciones que tuvieron con textos de
otras personas, ya fuera mediante la observacion, escucha de narraciones
orales y de lectura. Frecuentemente mencionan el recuerdo de las imagenes de
los libros —de texto-, el formato, la presentacion fisica asi como la necesidad de
gue alguien les leyera cuando tenian tareas y aun no sabian leer. La nocion de
lectura en esta etapa puede describirse como una mera decodificacion, ya que
no se considera que la interpretacion de imagenes también implica un proceso
de lectura.

Los comentarios de las maestras en torno a Mi experiencia cuando “ya sabia
leer” los contextualizan, al igual que cuando no sabian leer, en la educacién
primaria, lo cual hace visible que el primer tipo de material de lectura que existié
en la mayoria de los ambientes de las participantes fueron los libros de texto.
Esporadicamente refieren alguna lectura especifica, su recuento se halla
centrado en las dificultades que representd “aprender a leer”. Desde la etapa de
la nifiez, las maestras dan un salto hasta la edad adulta, donde la mayoria de
ellas mencionan la minima relacion que mantienen con la lectura. La informacién
proporcionada hace pensar en que la lectura se asocia con la escolaridad, y con
mayor énfasis, en el aprendizaje de la decodificacion, la cual no trascendi6 hacia
un interés real por la lectura. Se “aprendié” a leer como mera decodificacion y no
se “aprendid” a practicar la lectura como habito cotidiano, como tampoco se la
relaciona con el proceso formativo en el ambito profesional, ni en cuanto a la
relacion que las maestras debieran establecer con los alumnos.

En Mi experiencia desde que soy maestra, los escenarios se derivan de las dos
situaciones previamente referidas: 1. Leer es decodificar y, 2. La practica de
lectura se realiza para resolver inmediatamente algun tipo de exigencia: para
presentar el examen, para leerles a los nifios, para saber qué dice el PEP 2004,
para las tareas de cursos, talleres. Con los comentarios aportados desde las

diversas experiencias de las maestras, se arrib6 a los siguientes hechos: en las
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practicas de lectura que las maestras realizan con sus alumnos en el Jardin de
nifos, no existe precision en los propositos de aprendizaje, ni en la secuencia de
actividades, como tampoco en la evaluacién de los procesos por los que

atraviesan los alumnos.

La informacion recuperada en este primer acercamiento sobre los conocimientos y
practicas de las maestras con la lectura, reafirmd tanto la necesidad como el interés por
la realizacion de un Proyecto de intervencidn que permitiera partir de considerar lo que
las maestras saben, conocen y realizan con respecto a la lectura, tanto en su vida
cotidiana como en su actividad profesional a fin de aproximarlas a algunos referentes
con los que ellas pudieran cuestionar sus concepciones y practicas, los cuales les
permitirdn replantearse el tipo de actividades, el propésito y el sentido de todo aquello

gue ponen en practica con sus alumnos para incidirlos en su formacién como lectores.

1.2. Aproximacion a la lectura para la comprension: El andamiaje.

A partir del proyecto de intervencion con las maestras, es posible reconocer la
importancia de los referentes tedricos, metodologicos y didacticos del proceso de
comprensioén lectora con el propésito de que ellas vayan descubriendo a través de su
experiencia personal, las estrategias que destaquen el uso y funcion de la lectura para

la construccién de significado.

Esta consideracion implica “adoptar una perspectiva cognitiva y cultural con el fin de
identificar las representaciones que es necesario alterar, al desarrollar practicas
culturales que permitan eliminar los obstaculos para la comprension en lugar de
pasarlos por alto, e idear medidas para determinar si esta «cirugia correctiva cognitiva»
ha sido eficaz” (Gardner, 2000: 142).

Desde la perspectiva cognitiva y cultural se sabe y reconoce que el aprendizaje es un
proceso de apropiacion en el que se hace uso de herramientas mentales para transitar

de las funciones mentales inferiores a las superiores, conceptualizacion elaborada por
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Vigotsky. Las funciones mentales superiores se construyen a partir de las funciones
mentales inferiores: sensacion, atencion reactiva, memoria espontanea o asociativa e
inteligencia sensoriomotora, estas Ultimas atraviesan una reorganizacion a partir del
desarrollo de las funciones mentales superiores. “Las funciones mentales superiores
son deliberadas, puesto que las personas las controla y su uso se basa en el

pensamiento y la eleccion; es decir, se usan a propdésito.” (Bodrova, 2004: 20)

El lenguaje se reconoce como una herramienta mental, que evidencia el desarrollo de
las funciones mentales superiores cuando las personas perciben, atienden, recuerdan y
elaboran apreciaciones sobre la realidad a partir de palabras escritas o escuchadas.
Una muestra indudable ocurre al enfrentarse a los textos porque las ideas presentadas

en frases/palabras permiten recordar y representar mundos posibles.

De acuerdo con esta perspectiva, durante el proceso de adquisicion de las funciones
mentales superiores incide el contexto cultural. Cada cultura tiene procederes
diferentes respecto a la presentacién del conocimiento; por ejemplo, en la vida
cotidiana la presentacion del conocimiento se hace a partir de la experiencia, y durante
la “vida escolar” es comun que se privilegie la presentacion inmediata del conocimiento
abstracto, aun desde los primeros afios de escolaridad, lo que permite elaborar algunas
suposiciones respecto a las dificultades que tienen los nifios pequefios para interiorizar,
por ejemplo, el lenguaje escrito. Es decir, si la forma de presentar este conocimiento
no propicia la interiorizacion, el aprendizaje de los alumnos se reduce a la mera
decodificacion de grafias. Vigotsky elabord el concepto de mediacion planteandolo
como “la utilizacidn de determinados signos o simbolos en el procesamiento mental”
(Bodrova, 2004: 21), el cual apoya la interiorizacién de las conductas externas que
permiten proceder en las manifestaciones internas. Asi, el uso de mediadores para la
construccion de sentido a través de la lectura equivale a poner al alcance de las
maestras “estrategias que permitan abordar diferentes textos, académicos y cotidianos,
con diferentes intenciones —disfrutar, aprender, resolver un problema concreto, etc.”
(Solé, 2005: 26-27)

El trabajo desarrollado con las maestras permitié advertir la necesidad de ensefiar a
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leer mas alla del aprendizaje inicial de la lectura, en el entendido que la lectura es una
actividad cognitiva compleja, en la que el lector ha de adoptar un pensamiento
estratégico, dirigiendo y autorregulando su propio proceso para construirse

paulatinamente en un lector experto.

Este planteamiento se suscribe al modelo genérico o aproximacion interactiva, que
plantea que la lectura se da en un juego de procesamientos ascendentes y
descendentes simultaneos en la busqueda del significado. Lector y texto son
importantes, a pesar de que aquél guia la lectura con los objetivos que quiere alcanzar
y con las decisiones que toma en su curso; las informaciones de todo tipo (semanticas,
sintacticas, grafofénicas, etc.) se integran para llegar a elaborar una interpretacion

personal del texto de que se trate (Solé, 2005: 21-22).

La interpretacion de un texto, la construccién de significados, implica propiciar la
activacion cognitiva durante el proceso de lectura. Tal activacién cognitiva, propone
Solé (1994: 63), es posible planteando cuestiones necesarias en las que el lector al

elaborar las respuestas va construyendo la comprension de lo que lee:

1. Comprender los propoésitos explicitos e implicitos de la lectura:
¢ qué tengo que leer? ¢ por qué/para qué tengo que leerlo?...

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos
pertinentes para el contenido de que se trate: ¢ qué sé yo acerca del
contenido del texto? ¢qué sé acerca de los contenidos afines que
me puedan ser utiles? ¢qué otras cosas sé que pueden ayudarme:
acerca del autor, del género, del tipo de texto?...

3. Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de
lo que parece puede ser trivial (en funcién de los propésitos que uno
persigue): ¢ cudl es la informacion esencial que el texto proporciona
y qué es necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ¢qué
informaciones puedo considerar poco relevantes, por su
redundancia, por ser de detalle, por ser poco pertinentes para el
propdsito que persigo?...

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto
y su compatibilidad con el conocimiento previo y con lo que dicta el
sentido comun: ¢tiene sentido este texto? ¢presentan coherencia
las ideas que en él se expresan? ¢ discrepa abiertamente de lo que
yO pienso, aunque sigue una estructura argumental légica? ¢se
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entiende lo que quiere expresar? ¢ qué dificultades plantea?...

5. Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante
la revision y recapitulacion periddica y la autointerrogacion: ¢qué se
pretendia explicar en este parrafo —apartado o capitulo-? ¢,cuél es la
idea fundamental que extraigo de aqui?...

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como
interpretaciones, hipoétesis y predicciones y conclusiones. ¢cuél
podra ser el final de esta novela? ¢ qué sugeriria yo para solucionar
el problema que aqui se plantea?...

Estas cuestiones centrales que se plantean al lector para que construya la comprensién
de lo que lee, estan presentes en el proceso de lectura; en cada fase forman parte de
las estrategias (Solé, 1994: 64):

e estrategias que permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los
conocimientos previos relevantes (previas a la lectura/durante ella)...

e estrategias que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y
comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar decisiones
adecuadas ante errores o fallos en la comprension (durante la lectura)...

e estrategias dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el
conocimiento que mediante la lectura se ha obtenido (durante Ila

lectura/después de ella).

Asumir que el propoésito de la intervencion con las maestras se enfoca al desarrollo de
un pensamiento estratégico, el cual supone un lector activo que procesa y atribuye
significado a lo que esta escrito, implica el reconocimiento de que en la actividad
mental constructiva cada quien hace aportaciones para dotar de sentido y significado a

la lectura.

Dicho de otro modo “Esa atribucion la realizamos a partir de nuestros conocimientos
previos, a partir de lo que ya sabemos, de lo que ya formaba parte de nuestro bagaje
experiencial” (Solé, 1994: 34); por lo tanto, las estrategias de lectura son un medio
para la comprension, y no una finalidad en si mismas. Se espera entonces, que los

procesos dirigidos a mediar el uso y funcion de las estrategias de lectura incidan en las
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maestras participantes para que ellas deliberadamente empleen las estrategias para

conseguir sus propasitos, sean estos personales o profesionales.

las situaciones de ensefianza/aprendizaje que se articulan
alrededor de las estrategias de lectura como procesos de
construccion conjunta, en los que se establece una practica
guiada a través de la cual el profesor proporciona a los alumnos
los «andamios» necesarios para que puedan dominar
progresivamente dichas estrategias y utilizarlas una vez retiradas
las ayudas iniciales (Solé, 1994: 65).

En torno a la cita anterior, es importante destacar una triple dimension de la lectura

(Solé, 2005: 29-30) para pensar la intervencion en la comprensién lectora:

e la lectura como objeto de conocimiento, aprender a leer ha de querer decir
aprender a comprender lo que se lee, inscribir la lectura desde el primer
momento, en contextos significativos y pensar en los métodos para ensefiar a
leer como medios que habra que flexibilizar en cada situacion concreta;

¢ la lectura como instrumento para el aprendizaje, resulta necesario ensefar a leer
para aprender, es decir ensefar a leer de manera que las estrategias de lectura
se pongan al servicio de objetivos de aprendizaje, implica, por una parte, la
busqueda de informacion y su tratamiento para saber cosas, para extraer
conclusiones; y por otra aprender a hacerlo con la ayuda de otras personas y
poder hacerlo de manera independiente cuando convenga;

e disfrutar mediante la lectura, se trata de leer por leer, leer lo que se quiera leer,
al ritmo propio, viendo como leen los demdas, sin demandas concretas

posteriores a la lectura.

Los referentes tedricos expuestos representan la concepcion de lectura que subyace a
la propuesta de intervencién realizada con las maestras de educacion preescolar. Por
lo demas, respecto a los textos ocupados para presentar tal intervencion, la propuesta
se focaliz6 en textos literarios (cuentos, relatos, poemas y canciones), considerando
que la literatura presenta esquemas narrativos (desde la prosa, el verso y desde la

prosa poética) que posibilitan al lector percibir la relacion entre realidad y fantasia, asi
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como las connotaciones sociales y culturales representadas por los personajes de los
cuentos, asi como en otras manifestaciones literarias. “Como Bruner (1986) sefalo, la
experiencia humana solo puede plasmarse a través de la participacion en los sistemas
simbdlicos de la cultura y nuestra vida so6lo nos resulta comprensible en virtud de esos
sistemas de interpretacion, a través de las modalidades del lenguaje y el discurso, de
las formas explicativas légicas y narrativas y de los patrones de vida comunitaria.”
Citado por Colomer (2001: 4)

1.3. Estructura del proyecto

A partir del conjunto de textos seleccionados se proyectd generar ambientes propicios
para experimentar las estrategias de comprension lectora y al mismo tiempo, disfrutar
mediante la lectura. La modalidad de trabajo —taller— posibilité la construccion de
significados sobre los textos asi como la socializacion mediante las actividades

compartidas.

El proyecto Leer comprensivamente con maestras de educacion preescolar tiene como
proposito general: Ofrecer a las maestras un ambiente para hablar y comunicar sus

experiencias en torno a la lectura, todo lo cual les permite:

0 Advertir las implicaciones que tienen sus conocimientos sobre la lectura en las
practicas que realizan en el aula;

71 Vivenciar practicas de lectura orientadas hacia la recuperacion de referentes
tedricos y metodoldgicos necesarios para la transposicién didactica® a emprender
con sus alumnos;

1 Elaborar actividades didacticas para que sus alumnos usen la lectura a partir de y

en situaciones reales.

La secuencia de aproximacion a la lectura comprensiva se desarrollé a partir de las

2 El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es

denominado la transposicién didactica. (Chevallard, 1998: 45)
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siguientes fases:

Fases y propositos Caracteristicas
Fase |. Comprension. Mediante el abordaje Lectura de textos de
de textos breves para recuperar los efectos canciones que tiene
de sentido globales, a partir de la pregunta referentes literarios
¢ qué dice el texto?, contrastar y/o comparar e “Caballo de cartén”
como se produce el sentido en la cancion o e “Sj Peter Pan viniera”;
pelicula en relacion con el relato de
referencia.
Fase Il. Produccion, tras el proceso de

interpretacion y valoracion/analisis de los
textos y con los recursos “descubiertos” en

los autores, se producen cuentos breves, Taller de lectura

luego los revisamos y comentamos para comprensiva y escritura

hacer explicito el proceso que seguimos. creativa, constituido de
actividades didacticas que

Fase Ill. Revisiones finales, ediciones vy presentan como medios

publicacién, entre compafieras, revisariamos relatos breves
las distintas versiones hasta la final y
editariamos con imagenes o sin ellas los
cuentos producidos; los presentariamos a la
comunidad y valorariamos posibilidades de
tiraje y distribucion.

Fase IV. Disefiamos y elaboramos un nuevo
Taller, que recupere los intereses, necesidad Elaboracion de actividades
y compromisos curriculares, de ensefianza, didacticas para desarrollar
aprendizaje y formacion. con alumnos de educacién
preescolar y la socializacion
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Fase V. Produccion de un taller para los de resultados
alumnos, en el taller se hara explicito qué,
coémo, para qué y porqué queremos ensefiar
y lograr que nuestros nifios aprendan,
mediante propositos de comunicacién y
lenguaje que comprendemos y podemos
modificar.

Se previo que para la valoracién del proyecto de intervencién se considerarian:

Jel registro de las sesiones de trabajo con las maestras el cual incorporaria
principalmente aspectos en torno a cdmo participan las maestras en las actividades
propuestas y sus producciones durante las sesiones: textos personales y textos para
sus alumnos:

o la planeacion didactica de las maestras y

o el registro de intervencion con sus alumnos.

El grupo de maestras con el que se realizé el Proyecto se compone, esencialmente, de
10 docentes, con quienes inicialmente nos reunimos para comentar asuntos
relacionados con el PEP 2004, ya que algunas de ellas estan empezando a ocupar tal
Programa de estudios como referente de su planeacion didactica. Las sesiones se
realizarian en tiempos diferentes a la jornada de trabajo y motivadas solo por un interés
personal. Otras maestras se fueron incorporando de manera intermitente en algunas
sesiones. Las maestras realizan su practica docente en la ciudad de Oaxaca y en la
periferia de la misma. Algunas de las caracteristicas de este grupo de maestras son las

siguientes:

"Cuentan con formacion profesional inicial especifica para la educacion preescolar,

aunque de diversas instituciones;

“Han realizado practica docente durante 5 y hasta 25 afios, lo que indica que han

tenido como referencia mas de dos programas de educacion preescolar;
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“JLa formacidn permanente (actualizacion) se concentra fundamentalmente en los
cursos y talleres proporcionados por Secretaria de Educacion Publica (SEP), algunas
maestras han realizado por su cuenta otros estudios (diplomados, licenciaturas,

maestrias, seminarios, talleres);

JLos grupos que atienden se componen de 20 y hasta 27 alumnos; y atienden grupos

mixtos (1°-2°y 2°-3°) o exclusivamente un grado;

“Tienen en sus aulas, cuando menos, dos de los Acervos del Programa Nacional de

Lectura.

1.4. Valoracion de la etapa: Construccion del Proyecto Leer comprensivamente

con maestras de educacion preescolar.

La elaboracion del Proyecto represento la oportunidad de concretar el supuesto sobre
la importancia de explorar los conocimientos previos de las maestras participantes.
Esta exploracion inicial a partir de preguntas sobre sus concepciones y practicas
docentes con el lenguaje escrito proporcioné informacién relevante para continuar con
las actividades con textos literarios que permitieran mostrar sus dominios y sobre todo
qgue ayudar a que las maestras reflexionaran acerca de sus referentes y practicas

lectoras.

Es relevante mencionar que en la construccion de un proyecto de intervencion, la
participacion activa y colaborativa de todos los involucrados (asesores y participantes)
es imprescindible ya que de ello depende la pertinencia de la intervencién que se
propondra. Por tanto el trabajo colaborativo del colectivo de docentes debe plantearse
como comunidad de aprendizaje, como sefala Latapi Sarré “La condicion esencial para
gue el maestro aprenda es que tenga disposicibn a aprender. Aprender implica
hacernos vulnerables, suprimir seguridades, asumir riesgos.” (Latapi Sarré, 2003: 18)
Esta precision nos lleva a pensar en dos situaciones: por una parte, el reconocimiento
de que los proyectos emprendidos desde y con los docentes tienen mayores

posibilidades de incidir en su formacion; y por otra, que la intervencion en los proyectos
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requiere del esfuerzo por entender los problemas que plantean los maestros, por
comprender por qué piensan lo que piensan o por qué deciden adoptar tal propuesta y
desechar tal otra (Lerner, 2001: 189-190)

Por lo anterior, al seleccionar y planear en el Proyecto de intervencion, actividades de
lectura comprensiva y escritura creativa para abordar textos literarios diversos con las
maestras, asumimos que el compromiso de la intervencion se enfoca a plantear retos
que permitan la reflexiébn sobre sus referentes y con ello la construccion de una base

para su trabajo docente.
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Capitulo 2
DESARROLLO DEL PROYECTO

El disefio del proyecto Leer comprensivamente con maestras de educacion preescolar
se plane6é en 5 fases. Los resultados que se exponen a continuacion, se refieren
especificamente a las fases: I. Comprension; Il. Produccion; V. Produccion de un taller
para los alumnos. Las fases lll. Revisiones finales, ediciones y publicacion, y IV.
Disefiamos y elaboramos un nuevo Taller, implicaba por una parte, abrir un espacio de
tiempo méas amplio para concretarlas, y por otra, las maestras participantes se
encontraban interesadas en empezar a elaborar actividades para sus alumnos, lo cual
se consider6 importante para conocer los usos que ahora otorgaban a la lectura en las
condiciones reales de su practica docente; tal aspecto se incluyé en el propésito

general del proyecto.

En las fases de comprension y produccién se exponen las producciones del grupo de
maestras participantes; mientras que en la fase de produccion de un taller para los
alumnos, se da a conocer la secuencia de trabajo de una maestra para destacar los
aspectos sobre sus registros de planeacion y desarrollo de las actividades didacticas

con sus alumnos.

2.1. Primera aproximacion: Construccion del sentido de textos de canciones.

El inici6 de la intervencién con las maestras implicé tomar la decisién sobre qué textos
serian mas adecuados para iniciar la lectura comprensiva “hacia el enriquecimiento de
la lectura interpretativa, entendida como la lectura que utiliza conocimientos externos
para suscitar significados implicitos, sentidos segundos o simbolos que el lector debe
hacer emerger.” (Colomer, 2001: 14) En los encuentros con la asesora® del proyecto,
se aborddé como exigencia central fue ¢qué tipo de texto seria el mas adecuado para

detonar? ¢ Cudl podria aportar informacion que hasta ahora no teniamos?

® Durante tres sesiones de trabajo con las maestras se realizaron actividades coordinadas por la asesora
de la Especializaciéon en la Ensefianza del Espafiol en la Educacion Basica, Mtra. Victoria Yolanda
Villasefior Lopez.
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La eleccion de los textos respondid en ese momento a estas consideraciones.
Comentamos la importancia del uso de los conocimientos previos para plantearles una
actividad que si bien es cierto las desafiara, al mismo tiempo les resultara atractiva.
Consideramos que el texto de una cancién posibilitaria la participacion espontanea,
libre y personal a través de la escucha, la lectura y el comentario en el que
manifestaran los conocimientos previos sobre el pensamiento y la imaginacion, las

canciones y la poesia.

A través del texto de la cancion “Caballo de carton” (Guerrero y Serrano, 2006) se
iniciaron las actividades de comprension, interpretacion y valoracion de las maestras.

Esta cancion era desconocida para las participantes.

En la sesion del 7 de octubre se planted el propdésito de explorar las
representaciones que las maestras de educacidon preescolar
construyen sobre el texto de una cancién. El texto seleccionado
"Caballo de carton" (Ismael Serrano) se prepar0 por escrito para
cada una de las asistentes asi como el audio.

Se inicié con la presentacion de la Mtra. Yolanda Villasefior, quien
coordinaria la sesion; a continuacion se le entregé el texto de la
cancibn a cada maestra para que lo leyeran individualmente.
Enseguida se pidié que alguien lo leyera en voz alta y por dltimo se
escuchd el audio. Posteriormente a estos momentos se iniciaron los
comentarios.

El texto de la cancion es el siguiente:
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Caballo de cartéon

(Guerrero y Serrano, 2006: El viaje de

Rosetta)

Tengo un caballo de cartén en casa
rojo, azul y negro

rojo, azul y negro

le cepillo sus lomos

y su cola dorado

sus crines trenzo

sus crines trenzo

Tengo un caballo de cartén en casa
rojo, azul y negro

rojo, azul y negro

Tiene alas para volar como aguilas
llenas de viento

llenas de viento

De noche se que galopa

Tengo un caballo de cartén en casa
rojo, azul y negro

rojo, azul y negro

Salvo princesas de dragones malvados
conquisto reinos

conquisto reinos

Tengo un caballo de cartén en casa
rojo, azul y negro

rojo, azul y negro

Con él gano batallas,

venzo siempre en los torneos

en los torneos

De noche sé que galopa
sobre lunas de oro

Sé que relincha al cielo
que baila solo

sobre lunas de oro

Sé que relincha al cielo
que baila solo

gue baila solo

que baila solo.

Las participantes se mostraron sorprendidas desde el momento en que se les entrego
el texto de la cancién, lo cual considero tiene que ver con que es poco frecuente que
se presenten textos de canciones como materiales —pretextos- para abordar la
comprension lectora. El propésito de esta actividad fue confrontar a las maestras con
una forma distinta de percibir la poesia a través de la musica y sensibilizarlas en
relacion a un contenido que les permite asomarse al mundo de las emociones e
imaginacion posibles de sus alumnos y de los nifios en general. Por lo demas, “Caballo
de cartdon” alude algunos temas recurrentes del universo de la literatura infantil:
dragones, princesas y reinos, por ejemplo, mirados desde la perspectiva de un
personaje-niio que se configura como el héroe de ese mundo recién creado o
recreado, desde los relatos de hadas, principes y batallas donde es el héroe invencible

a lomos de su caballo mégico.

Después de la lectura individual y en voz alta del texto, de las 10 maestras
participantes, solamente 2 comentaron que les gusta la poesia y que la cancion
‘parece participar de este género literario’, 3 profesoras manifestaron que no les gusta

porque les recuerda la poesia "escolar" y la melancolia, ademas que les representa
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dificultades para entenderla, agregando que ello se debe principalmente a que han
estado escasamente expuestas a este tipo de texto. Una situacion relevante fue que la
mitad de las maestras no hicieran comentario alguno sobre su preferencia o no por
este tipo de texto. Los comentarios y actitudes de las participantes muestran la escasa
incidencia que han tenido en la participacion en ciertas expresiones de la cultura
escrita. Si una considera que idealmente que la exposicion a tipos de textos diversos
hace posible la construccion de las preferencias, exploracion, dominio, disfrute y
valoracion de las diversas expresiones de la cultura escrita, entonces es posible
advertir que las docentes presentan una minima formacion al respecto. Es decir, la
valoracion de una experiencia de lectura como apropiacion de experiencias para

nuestra vida se mostré como poco relevante en este primer ejercicio.

Durante la lectura en voz alta, las participantes que leyeron, se esforzaban por
encontrar el modo mas adecuado para hacerlo. Recordamos que la silueta del texto
poético sugiere, en un primer momento, el conocimiento de cierto modo de lectura para
poder saber hasta donde termina una idea o verso, a diferencia del texto narrativo y
expositivo -y en general de la prosa, en los que guiamos nuestra lectura,
predominantemente, por los signos de puntuacion y los parrafos. En el caso del texto
poético, son las estrofas (conjunto de versos) las partes que componen visualmente al
poema. El audio, comentaron las maestras, aportd ayuda para la comprension del
contenido del texto.

Se puntualizaron algunas caracteristicas sobre el texto abordado:

1 Que la forma de referirse a este tipo de texto y sus partes, puede ser
enumerando los versos y las estrofas.

1 Que la silueta del texto de una cancién y de un poema se parece a la silueta de
una receta, y se les preguntd si consideraban que los nifios pueden establecer

estas diferencias.

Los conocimientos paralinglisticos —aportados por el lector- se
refieren a “elementos tipograficos, convenciones en la
distribucion y separacién del texto (separacion de palabras,
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frases, parrafos, capitulos, etc.), convenciones en la
organizacion de la informacién de cada tipo de texto (indice,
prélogo, férmulas de introduccion y final, etc.), y los utiliza para
facilitar la lectura. (Colomer y Camps 1996: 57).

Posterior a la escucha del audio, las maestras agregaron que la masica que acompafa
el texto ofrece mejores oportunidades para construir ideas sobre lo que dice y significa
un texto de este tipo, en el que se ocupan construcciones de lenguaje que requieren
de interpretaciones que trasciendan lo que literalmente dicen las palabras. Este
procedimiento implica distinguir dos tipos de lectura y elegir el recorrido pertinente al
texto poético: “En vez de la lectura informativa, para solucionar una tarea inmediata, la
lectura formativa, la lectura morosa, y amorosa que no sirve aparentemente para nada
pero que puede transformarnos y conferir mayor sentido a nuestra realidad e

imaginacion” (Arguelles, 2003: 104).

Poco después, una de las maestras comento6 que el PEP 92 prescribe que se ensefie a
los nifios la diferencia entre prosa y verso, y que ella habia concretado esta
prescripcidon curricular mediante la lectura de textos en prosa y en verso, pero que no
habia encontrado como hacer que los nifios advirtieran las diferencias; por lo que
ahora se preguntaba qué tan posible es ensefar esto a los nifios, considerando que
las maestras desconocemos las caracteristicas de tipos de textos. La asesora del
Proyecto, comentd, que en la revision que ha realizado de las competencias del
Programa de Educacién Preescolar 2004 (PEP 04) encontré que una de las
competencias del campo formativo Lenguaje y comunicacion, refiere a que el alumno
debera "Conocer algunas caracteristicas y funciones propias de los textos literarios."
(SEP, 2004: 63), por lo que es evidente gue la diferencia entre poesia y prosa es una
exigencia de conocimiento que tiene que considerarse para las actividades didacticas

gue las maestras disefian y desarrollan para la planeacion en sus aulas.

De los comentarios generales provocados por el texto, pasamos a la pregunta ¢qué
nos dice el texto a cada quien?; es decir, cual es la construccion de sentido que
siguiere a cada quien. La complejidad de esta consigna para las participantes se

evidencio en los comentarios de las maestras en los cuales expresaron muy diversos
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niveles de apreciacion: algunas maestras leyeron textualmente una parte, comentaron
con qué lo relacionaban, y eventualmente dijeron que la lectura "textual” era

insuficiente para entenderlo y decirles "algo".

Estas consideraciones las recuperé la asesora para indicar que este texto —que es lo
mas parecido a la poesia- da ocasion para la construccién de significados, es decir, a
todos nos puede decir algo un texto poético, y ese poder decirnos algo es la
construccion del sentido, que se hace posible mediante practicas de lectura
comprensiva, que en la escuela estan mediadas por el adulto "experto" a través de
[mediante] preguntas y consignas pensadas para orientar las busquedas de los

alumnos.

Fue preciso, entonces pensar con las maestras para qué acudimos a las aulas en este
sentido y como presentamos un texto poético o una cancion en el Jardin de nifios y
enseguida decidir qué tipo de lectura haremos a partir del propdésito de aprendizaje

localizado especificamente.

Una observacién importante que se generd en esta sesion fue la necesidad de
reconocer las condiciones en las que nos encontramos las maestras para hacer
posible un proceso de mediacion entre los nifios y su practica de la lectura de diversos

géneros textuales tales como poemas, canciones y cuentos.

En relacion con la mediacion que se realiza en la escuela, Silveyra (2002) sefiala que
uno de los problemas en la ensefianza de la literatura infantil es la seleccion de los
textos, “teniendo en cuenta que desde la educacion inicial, en la mayoria de los casos,
estamos estableciendo el primer vinculo con el libro, para el presente y, sobre todo,
establecemos reglas de juego de como sera ese vinculo hacia el futuro,...” (Silveyra,
2002: 22). Este autor, explicita algunos criterios (Silveyra, 2002: 22) para pensar en

como seleccionar los textos:

1 Primer criterio: Estético, debemos seleccionar textos bellos con los que el
potencial lector encuentre placer al escucharlos y probablemente esto acelere

su entusiasmo por aprender a leer y escribir, y desee repetir esta experiencia
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placentera fuera del aula.

1 Segundo criterio: la eficacia de los textos seleccionados, implica localizar textos
gue les hablen a los nifios de sus mundos, de sus fantasias, de sus problemas.
Los personajes de los textos asi como las situaciones que se presentan y el
universo simbolico que propone un texto permiten o no que el nifio se identifique
con ellos.

1 Tercer criterio: la ideologia que todo texto conlleva. El autor en el texto presenta
su concepcion del mundo, de ahi que un libro es un objeto cultural, histérico.
Este criterio se articula con el importante papel de la literatura: ser generadora
de una reflexibn autbnoma, suscitar a través de sensaciones y emociones un
pensamiento critico y divergente, propio de un individuo sensible y libre que

aporte a su sociedad.

A partir de la experiencia con la cancion “Caballo de carton”, se emprendié con las
maestras un segundo acercamiento con el texto de otra cancién: “Si Peter Pan viniera”
(Serrano, 2002), con la misma consigna ¢qué me dice el texto? Este acercamiento, se

orient6 por el siguiente propdsito:

A través de la lectura de versiones contemporaneas de cuentos clasicos y de
canciones, y también de peliculas que las toman de referencia, los lectores
atravesaran un proceso de comprension, interpretacion y valoracion para
transformarlas y crear nuevas versiones en las cuales mostrar e interpretar qué
ocurre de manera simétrica en nuestra sociedad y cual es la posicidbn que

podemos construir al respecto.

En el desarrollo de la actividad, comenzamos por hacer ciertas predicciones a partir del
titulo, seguidas de una lectura individual y una lectura simultanea en voz alta. Uno de
los comentarios -forzosos o forzados- fue en torno a la referencia que tienen las
docentes sobre Peter Pan. Comentaron que no recordaban haberlo leido, pero que dos
de ellas, si que habian visto la pelicula en dibujos animados asi como Hook, el regreso

del capitan Garfio, y a partir de estas referencias construyeron algunas predicciones.
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Las predicciones de las maestras a partir del titulo “Si Peter Pan viniera” se refirieron a:

e [Peter Pan] ... Seria un compafiero mas para jugar.

e [la relacion entre] la historia de Peter Pan y la necesidad de que venga
para que salve a alguien.

e ... asorpresa de Peter ante los cambios actuales en los nifios.

Estas predicciones dieron cuenta del recuerdo remoto sobre la historia de Peter Pan
gue se asocia con la version que las maestras conocen en peliculas y adaptaciones —
versiones Disney- que dejan fuera el relato clasico de James Matthex Barrie. Ademas,
durante los comentarios de la sesion, se destaco que el texto de la cancion contiene
informacién que les sugiri6 a las participantes asociaciones con acontecimientos
recientes y locales, como fueron las situaciones del “conflicto social del 2006 en

Oaxaca’.

Estos comentarios hacen pensar en las implicaciones que puede tener el contenido de
un texto en los conocimientos previos, ya que los activa sin la agobiante necesidad que
impone, por ejemplo, la lectura de un texto de historia. Asi planteada, la lectura
representa una via de acceso para dar cuenta de lo que ocurre en nuestra sociedad y

de la posicién que hemos construido al respecto.

El texto completo de la cancién es el siguiente.
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Si Peter Pan viniera
(Serrano, 2002: La traicién de Wendy)

Si Peter Pan viniera a buscarme una noche
azul,

que me sorprenda a oscuras, por favor, que
no dé la luz,

no vaya a descubrir que suelo mentir
cuando juro ser aun ese nifio.

Quién le va a contar que la gran ciudad

no dejo ninguno, ni uno vivo.

Estrellas fugaces, mi mas breve instante,
respira en el humo,

escuchan el mudo rumor que nace en sus
vientres.

Fueron arrojados al acantilado

de la cruel favela,

huyen de las hienas, de escuadrones de la
muerte.

Si Peter Pan viniera a buscarme una noche
azul,

gue se extingan los soles, ¢donde diablos te
esconderas ta?

Mowgly cosera botas en Ceilan,

no escuchara rugir de noche a Bagheera.
Tom Sawyer reira tras el humo del crack

si en esta redada logra salvar la vida.

Posteriormente a la lectura y escucha de audio, se les propuso a las maestras, la
identificacion de los personajes de otras historias mencionados en el texto, asi
como tratar de establecer la conexién entre ellos. Se comentaron los significados
de los personajes y la vigencia que adquieren cuando el autor los coloca en
situaciones actuales, p. e., que significados se construyen al leer: “Mowgly cosera
botas en Ceilan/no escuchara rugir de noche a Bagheera”. Esta consigna implica
usar estrategias para la comprensién, porque, “Aprender a leer significa que pudiste
comprender el texto leido, es decir, que aprendiste a "oir" lo que te contd el autor y de

cierta manera haces tuya la historia.” (Villasefior, 2001) Para decirlo en palabras de

Gardner:

Si Peter Pan viniera a buscarme una noche
azul,

gue nos sorprenda a oscuras, por favor
apaga la luz.

Si quieres evitar que en la tempestad

le queme la fiebre de nifios ancianos.

Quién le hara entender que al amanecer
cierran con grilletes sus ojos cansados.

Nifios que perdi, a los que menti,

gritan a lo lejos, arafan el hielo de la luz de
la mafana.

Nifios con espinas, con cuencas vacias,

que te lanzan piedras,

tifen las sirenas de todas las ambulancias.

Para ser miembros bien informados de nuestro mundo actual,
debemos tener unos conocimientos basicos: ¢ Quién era Darwin y
gué es la evolucion? ¢Quiénes eran Mozart y Da Ponte y qué es
Las Bodas de Figaro? ¢Quién era Hitler y qué paso6 durante el

35



Holocausto? En el fondo, esto es a lo que se refiere E. D. Hirsch
cuando pide una formacion cultural basica. Pero lo que realmente
necesitamos es mucho mas importante: necesitamos comprender
minimamente qué suponen estos nombres, estos términos, estos
conceptos (Gardner, 2000: 211).

Al trabajar con un tipo de texto semejante a la poesia, mediante la lectura por péarrafos
descubrimos que, encontrar el sentido del texto permite explorar nuestros
conocimientos previos, referidos tanto al relato citado y al mismo tiempo a nuestros
recuerdos y valoraciones en torno a los personajes e historias implicados en el texto de

la cancién-poema.

En torno al asunto que aborda el texto, asi como a la construccion de interpretaciones,
revisamos un apartado de “Una infancia en el pais de los libros”, focalizando la
interpretacion que Michele Petit menciona en relacion con la historia de Peter Pan:

Me encant6 leer Peter Pan. Ya no estaba sola, ahora estaba con
Peter, y mi libro ilustrado era una ventana por la que yo atravesaba
al otro lado. Cada noche trepada en los radiadores o agarrandome a
los tubos de calefaccion central, caminaba de una habitacion a otra,
al borde del precipicio. No le temia al cocodrilo del capitan Garfio.
Ellos no tenian comparacién con esos ogros atroces que habia
encontrado en los cuentos y que se escurrian por todas partes.
Garfio y el reptil eran risibles y estaban confinados a una ensenada
0 una caleta. Ademés Peter era invencible porque era sumamente
astuto. Podia incluso ser cruel al luchar pues le habia cortado la
mano al terrible capitdn. Obviamente, a diferencia de él yo no
volaba, estaba condenada a quedarme cerca del suelo. Obviamente
él era varon mientras que yo era una nifia. Me pregunto si existe una
sola nifia en el mundo que haya podido identificarse con Wendy, la
insipida hermana mayor, atareada con el quehacer mientras sus
hermanos bailan con los indios, o con Campanita, la presumida
insoportable. Gracias a la androginia de Peter (su cabello un poco
largo para la época, su camisa ajustada a la cintura que se
ensancha después como una falda), podia deslizarme facilmente en
su papel. Durante meses crei ser €l y le pedi a mi madre que me
hiciera un sombrero exactamente igual al suyo. Me encantaba el
color verde de su traje, precisamente ese verde, el color de la
alegria. (Petit, 2008: 37-38)
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Los comentarios de las maestras derivaron en que, aunque son muy diversas las ideas
gue van apareciendo en la medida en que se lee un texto, como el de las canciones
presentadas, lo que es semejante es la posibilidad de pensar a partir de las emociones
gue se recrean a partir de lo que dice el texto, mediante la historia que cuenta, con los
personajes que estan implicados y que en ocasiones nos hacen sentirnos identificadas

con algunas emociones, pensamientos, acciones o actitudes que representan.

Este primer acercamiento a la construccion de sentido a partir de canciones permitié
gue las maestras se atrevieran a decir lo que comprenden de un texto, entendiendo
gue la comprensién se construye a través de la lectura y relectura, usando los
referentes previos, reconociendo que en los textos comunmente se presentan palabras,
gue aisladas pueden ser desconocidas, pero en el conjunto de lo que relatan es posible
otorgarles un sentido preciso, y sobre todo que la practica en grupo de la lectura

representa ayudas, mediaciones para la comprension.

2. 2. Taller de lectura comprensiva y escritura creativa: la relacién con diversos
tipos de textos

El segundo acercamiento a la interpretacion de un texto literario ocurrié en la fase de
comprensién y produccion de textos a través del Taller de lectura comprensiva y
escritura creativa (Villasefior, 2001). El propésito general fue exponer a las maestras a
textos literarios breves, en los cuales pusieran en juego sus conocimientos previos y
reelaboraran el sentido del texto para comunicarlo entre compafieras en el grupo de
participantes, a través de comentarios orales y escritos, haciendo uso de estrategias de
lectura y estrategias de escritura a partir de modelos textuales de minicuentos y de

poemas.

El Taller se realiz6 en una sesién de 3 % horas aproximadamente, por lo que se
seleccionaron algunas de las secuencias de actividades, y para abordarlas se organizo

a las participantes en binas.

En el conjunto de actividades de la secuencia denominada Para leer y comentar

cuentos (Villasefior, 2001) se centro la atencion en dos asuntos: leer y comentar

37



cuentos para

eldentificar regularidades de los textos con otros textos conocidos.

eRelacionar lo que dicen los textos con la experiencia personal.

eldentificar y caracterizar a los personajes.

«Determinar el tema principal abordado en los textos.

eldentificar las relaciones entre el titulo y el tema principal.

eLocalizar y comentar lo que a cada lectora le parece mas agradable, placentero o
sobresaliente en el texto abordado

Respecto a la escritura, las principales actividades que emprendieron las docentes
fueron las siguientes:

«Escribir un final diferente para un cuento.

«Modificar la caracterizacion de los personajes.

eIntroducir una ironia, critica o cambio de personajes para producir un efecto de
sentido, es decir, un nuevo texto.

En general, el reto constante de todas las actividades propuestas a las participantes,
fue entender el contenido de los textos, usando invariablemente de inicio, la relectura, y

paulatinamente el uso de la escritura.

2.2.1. Relectura para reconocer la estructura de un texto.

Con el texto “Noche de suerte” (Galera Lamadrid)*, faciimente se pudieron establecer
relaciones entre la version clasica de Cenicienta y la version de Galera, al enfocarnos
en la impresién sorpresiva que causa el desenlace. La consigna final de la actividad
desarrollada con el mini relato fue la elaboracion de un desenlace diferente, que en la
produccion de las maestras se concretd en la complementacion del desenlace del

texto:

* Apartado: “Para el comentario de cuentos” y “La astucia de Cenicienta” con el texto: GALERA
LAMADRID, Jesus “Noche de suerte” en Villasefior, Victoria (2001) TALLER DE LECTURA
COMPRENSIVA Y ESCRITURA CREATIVA.
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NOCHE DE SUERTE
Jesus Galera Lamadrid

La Cenicienta se dirigia a la fiesta de palacio.
Estaba nerviosa. El carruaje era elegantisimo y los
seis caballos no podian ser mas finos. Su vestido
de seda hacia juego con el collar de perlas y con el
anillo de brillantes. Recordaba que a las doce de la
noche volveria a su estado original: una simple
calabaza, seis insignificantes ratones y un montén
de harapos. Pensativa contempld su tesoro hasta
que una sonrisa maliciosa surgié de sus labios: de
prisa -ordend al cochero- vamos al Monte de
Piedad.

Jesus Galera Lamadrid (1997) "Noche de suerte” en
EL CUENTO. Revista de Imaginacion. Numero 135.
Garcia y Valades Editores, México. Abril-Junio,
1997.p. 45.

Llegé al Monte de piedad,
empefio el collar de perlas y el
anillo de brillantes, a cambio
recihid 2 bolsas de monedas
de oro, que apresuradamente
tomoy salid del reino

Para conocer la estructura general de un cuento (inicio, climax, desenlace) se requirio
gue las maestras realizaran actividades que contribuyeran al establecimiento de

predicciones y anticipaciones, para que de este modo se fueran desarrollando dominios

gue les permitieran realizar consignas tales como cambiar el final del cuento.

En el Jardin de nifios, las maestras emprendieron y desarrollaron con sus alumnos de

manera cotidiana, actividades de este tipo, por ejemplo, cuando les preguntan, a partir

de la imagen o el titulo del libro “; de qué creen que se trata este «cuento»?”.

Durante la lectura de un texto, las maestras realizaban ciertas pausas, que en buena
medida son para captar la atencion de los nifios y en segundo término para que los
nifos expresen lo que han escuchado. El tratamiento frecuente de las maestras ante

las respuestas de los nifios —cuando asi ocurre- es asentir si han mencionado la

respuesta “correcta” o volver a preguntar a los que no han acertado.
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2.2.2. Relectura para explicar la coherencia del contenido de un texto

La actividad de relectura del texto® se realizé con el propésito de reconocer que “Con la
simple relectura de los textos, es muy posible que llegues a formarte como un lector no
comun que acepta los retos que cada texto demanda para avanzar hacia la comprension,
la inteligencia y la imaginacion.” (Villasefior, 2001). En este apartado el texto que se
emple6 fue “Realismo magico”, en el que se destaca una de las caracteristicas
principales de la literatura: lo imposible en la realidad y lo posible en los textos. La
consigna solicitada, posterior a la relectura fue el comentario argumentado del contenido

del texto:

Realismo magico
Lowell Thomas

En la ciudad de Bristol hay un pintor de casas. Fue contratado por un
cazador para pintar tres patos de madera, que serian usados como
sefiuelos. El pintor hizo un trabajo tan perfecto, que un gato se trago
de dos mordidas las cabezas de dos patos. El tercero volo6 a tiempo.

Lowell Thomas (1997) "Realismo magico" en EL CUENTO. Revista de
Imaginacion. Numero 135. Garcia y Valadés Editores, México. Abril-
Junio, 1997. p. 63.

A partir de la relectura, las participantes:

« Identificaron la pertinencia de la relacion que se establece entre las frases-fragmentos
sefalados, a partir de destacar que las ideas principales contribuyen a centrarse en el

significado destacado desde el propio texto;

« Argumentaron cada una de las posibilidades que se plantearon a partir del mini relato
para establecer lo que es real en la experiencia cotidiana directa frente a cierto “realismo

magico” que se configura como un componente fundamental no sélo en los cuentos

° Apartado: “La realidad magica de los cuentos” en Villasefior, Victoria (2001) TALLER DE LECTURA
COMPRENSIVA Y ESCRITURA CREATIVA.
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infantiles, de hadas u otros, sino en los cuentos en general.

La actividad de argumentacion sobre las posibilidades de lo real en la experiencia
directa confrontada con la “realidad” magica de la literatura requiri6 que las
participantes se esforzaran por explicar que lo configurado en el texto literario aunque
se reconozca que no es posible en la vida real, en cambio si es coherente con el
mundo que se crea en el texto literario. En torno a estos comentarios, Yolanda
Villasefior, destac6 que en la literatura es posible decir lo que es imposible en la realidad,
y que la forma de escribir, de configurar estéticamente los cuentos es lo que permite al
escritor crear un mundo coherente que es posible y real en el nuevo universo estético

creado para el lector, mediante nuevas reglas de lo [para que se le considere] posible:

El progreso a través de la fantasia establece un continuum desde la experiencia
inmediata hacia el desplazamiento en el espacio o en la imaginacién” (Colomer,
2001: 11).

2.2.3. Relectura para reflexionar el contenido de un texto

La actividad de lectura para disfrutar de inicio y enseguida reflexionar sobre algunos
parrafos®, ofrecié una guia para la reflexién a partir de textos o fragmentos breves que
permitieran a las participantes reconstruir algunas ideas y expresarlas a través de su
interpretacion. Para esta actividad, se propuso a las docentes una prosa poética de
caracter bastante narrativo; se trata de “El peatdn” de Jaime Sabines, cuyo texto es el

siguiente.

El peaton
Jaime Sabines

Se dice, se rumora, afirman en los salones, en las fiestas alguien o
algunos enterados, que Jaime Sabines es un gran poeta. O cuando
menos un buen poeta. O un poeta decente, valioso. O simplemente,
pero realmente, un poeta.

e Apartado: Caminar por la vida. Texto: "El peaton”, Jaime Sabines. Con el texto “El peatdon” en Villasefior,
Victoria Yolanda (2001) TALLER DE LECTURA COMPRENSIVA Y ESCRITURA CREATIVA.
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Le llega la noticia a Jaime y éste se alegra: jQué maravilla! jSoy un
poeta! {Soy un poeta!

Convencido, sale a la calle, o llega a la casa, convencido. Pero en
la calle nadie, y en la casa menos: nadie se da cuenta de que es un
poeta. ¢Por qué los poetas no tienen una estrella en la frente, o un
resplandor visible, o un rayo que les salga de las orejas?

iDios mio!, dice Jaime. Tengo que ser papa o marido, o trabajar en
la fabrica como otro cualquiera, 0 andar, como cualquiera, de peaton.

iEso es!, dice Jaime. No soy un poeta: soy un peaton.

Y esta vez se queda echado en la cama con una alegria dulce y
tranquila.

Jaime Sabines (1997) Recogiendo poemas. Ediciones Zarebska;
México. p. 70.

De inicio, este poema en prosa resulté complicado para la mayoria de las participantes,

gue se expresaron en los siguientes términos, al final de la primera lectura.

Dos preguntas aparecieron inmediatamente a la lectura del texto: ¢a quién se refiere el

texto? Y si el contenido ¢ es real lo que dice Sabines o es parte de la ficcion?

Ante esta primera dificultad que refirieron las maestras, se les pregunté si sabian “algo”
sobre el autor del texto, si habian leido algun texto de este autor. La referencia mas
cercana que menciond una maestra fue que “le parecia que este autor escribe poesia”.
Otros de los comentarios que hicieron sobre las dificultades que presentaba el texto

fueron:

e la puntuacion del texto representd una dificultad para leerlo de manera fluida;
esto se relaciona con cierta expectativa de saber que este autor escribe poesia,

es decir, ‘tendria que escribir en verso y no en prosa’;

e |os parrafos en tercera persona y las frases en primera persona resultaron
confusos para integrar el significado del texto en la primera lectura; después, con
la lectura por parrafos, se coment6 la funciéon de esos dos puntos de vista en el
significado del texto: lo que dice la gente sobre el poeta..., lo que Jaime piensa,

siente y asume de si mismo...;
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e la carencia de experiencias relacionadas con la lectura de textos poéticos, la
cual se manifestd por una parte, frente a los textos en general de Jaime Sabines
y por otra parte, frente la ausencia de experiencias previas con textos

compuestos bajo la estructura semejante de la prosa poética.

Una ayuda que se proporciond a las maestras fue el comentario sobre la obra del autor,
que para la mayoria de ellas es desconocida; lo cual vuelve a confirmar una de las
evidencias que habiamos advertido durante la lectura del texto “Caballo de carton”: las
maestras participantes carecian de experiencias de acercamiento a la poesia, las
cuales se relacionan con el nulo contacto establecido con la literatura en general, con la
poesia en particular, y por ello con la escasa familiaridad para disfrutar de un texto que

representa un lenguaje “dificil” de aprehender en una primera exposicion.

2.2.4. Relectura para comparar versiones clasicas de algunos textos

El segundo grupo de actividades denominado ¢Cémo hacerla de cuento?’ se orienta
hacia la identificacion de los elementos basicos de la narracion, o que permitio abonar a
los comentarios de las actividades previas, “La astucia de Cenicienta”, por ejemplo, en la
gue la actividad indicaba inventar otras suertes a Cenicienta, contextualizando al
personaje como una princesa contemporanea y a partir de ello, elaborar el desenlace.
Durante el tratamiento de los textos se realizaron lecturas y relecturas, para avanzar hacia

la reelaboracién comprensiva y creativa de los textos literarios.

La relectura se enfocé en atender las semejanzas y diferencias entre la version conocida

de un cuento de hadas y otra versién de esa historia-texto®, y permiti6 a las participantes:

¢ Realizar comparaciones entre la version conocida y el sentido de los fragmentos
diferentes de la version de “Cenicienta” de Galera, para lo cual [que] fue

necesario identificar el uso que se hace del vocabulario, la estructura, los

’ En Villasefior, Victoria Yolanda (2001) TALLER DE LECTURA COMPRENSIVA Y ESCRITURA
CREATIVA.

® Apartado: Combinaciones y variaciones en cuentos de hadas. Con el texto: “Variaciones Il Bella
durmiente”, de Arturo Castrejon, en Villasefior (2001)
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personajes y las acciones que realizan.

e Construir el sentido del texto bajo la estrategia de elaborar hipotesis a partir de

los elementos nuevos que introduce el autor en esta version contemporanea.

e Elaborar versiones diferentes de los cuentos leidos a través de la combinacién
de personajes y acciones, lo cual da inicio a la fase propiamente creativa de las

maestras participantes.

Los comentarios que hicieron las maestras a partir de las preguntas se enfocaron a
plantear las diferencias de significado entre las versiones clasicas y las nuevas, es
decir, lo que las maestras recordaban como lectoras contemporaneas, la vigencia de
cada historia contada y la posibilidad de reelaborarlas para hacerlas interesantes y
acercarlas a referentes mas proximos en el tiempo y el espacio a fin de resignificar

estas historias para los nuevos lectores.

2.2.5. Relectura para elaborar un texto a partir de un modelo

En la actividad que cierra esta secuencia, se solicitd a las maestras elaborar un texto
usando personajes y acciones de versiones clasicas. Durante la relectura del texto
modelo propuesto “Variaciones Il Bella durmiente”, se destaco la pertinencia de los
componentes de la narracién en funcion de las acciones de los personajes, por lo cual
seguir el modelo para elaborar un texto requeria que las participantes atendieran esta

condicion como regla necesaria.
En el texto elaborado por las maestras fue el siguiente:

Pinocho, la otra historia.
Laura y Rocio

Al mentir Pinocho a Gepeto le crecio la nariz. Gepeto al
verlo se puso feliz, ja partir de ahora no tendria necesidad
de comprar madera para su trabajo! Gepeto estaba a una
nariz de volverse rico y Pinocho seria el proveedor [para la
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casa] del cuento de los tres cerditos.

A partir de este cuento creado por las maestras bajo las condiciones y consignas
solicitadas, se aprecian varios logros en el proceso de comprension lectora tanto como

en el de escritura-creacion literaria:

e elaboraron un texto combinando los personajes y acciones de “Pinocho” y los
Tres cerditos; atendieron a la estructurar el texto a partir de una accion
destacada de la historia original de “Pinocho” (la accion de mentir) e
incorporaron la variacion en torno a la connotacién que otorgaron a la accién

referida para elaborar el desenlace del cuento.

2.2.6. Relectura para elaborar hipétesis sobre el significado de los textos y construir

nuevos relatos.

La exploracién de los componentes de la narracién, el juego linguistico que se establece
entre ellos asi como su exposicion permiten establecer la relacién entre el titulo y el
contenido del texto’. Especificamente, a través del tratamiento didactico de los
minicuentos se dio oportunidad para externar diversos comentarios en cuanto a lo que
suponemos a partir del significado que se puede inferir en torno al contenido de un
texto, a partir del titulo y advirtiendo las relaciones entre el titulo y el contenido, para
posteriormente comentar lo que encontramos de novedoso en las relecturas, para que

en un momento posterior, pudimos confirmar nuestros supuestos o hipétesis iniciales.

La creacion de un nuevo relato’® a partir del cuento “Inventario” de Martha Cerda, se
abordé con el propdésito de destacar, ademas de la estructura del texto, la puesta en juego
de la imaginacion como condicién para la lectura. El texto se propuso a las docentes

porque permite:

° El apartado corresponde a la seccion: ¢Dénde inicia, qué sigue, cémo acaba? A propésito del texto:
"Afortunadamente”, Fernando de Jesus Garcia de Leon. (Villasefior, 2001)

10 Ej apartado corresponde a la seccion: Un cuento en el que se usa mucha imaginacion. Texto:
"Inventario”, Martha Cerda. (Villasefior, 2001)
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e |a identificacion visual mas o menos evidente de los componentes del relato, lo
cual funciona como “repaso” y como guion de escritura, es decir, como un
modelo inicial para orientar la escritura de este texto-género;

e retomar el modelo del texto™ por lo que la pertinencia del texto producido se
evidencia en el uso de las expresiones linglisticas, su coherencia en el texto
modelo, la conformacion semantica de una estructura narrativa y en la

imaginacion echada a andar para producir nuevos sentidos, nuevos textos.

El texto que elaboraron las maestras atendidé a las indicaciones generales para su
escritura cuyo ejercicio creativo cumplié con los requisitos previamente plateados como

podemos juzgar a continuacion:

Inventario
Martha Cerda (Autora) Carmen y Obdulia
Desarrollo: Desarrollo:
(Principio) Mi vecino tenia un gato imaginario. (Principio) Mi vecino tenia una rata
el gato se paseaba imaginariamente La rata se paseaba imaginariamente, comia
bebia imaginariamente imaginariamente

El gato lo miraba con cierta ternura imaginaria. La rata lo miraba con cierta ternura imaginaria
Me imagino que es negro (el gato) porque | Me imagino que es gris porque algunas
algunas personas se asustan cuando imaginan | personas se asustan cuando imaginan que la

que lo ven pasar. ven pasar.

cuanto gato atropellado veia se imaginaba que | Cuanta rata atropellada veia se imaginaba que
era el suyo era suya

Climax: hasta que imagin6 que Ilo

encontraba (pas6 suficiente tiempo) para que | Climax: Hasta que imagino que la encontraba
mi vecino se imaginara que el gato lo habia | Para que mivecino se imaginara que la rata lo
arafiado. habia arafiado

Desenlace: Yo me imaginaba al gato | Desenlace: Yo me imaginaba a la rata chillando
maullando de hambre y me imaginé que vino | de hambre

corriendo a mi casa. Y me imaginé que vino corriendo a mi casa
Desenlace: "Desde ese dia mi vecino no me
habla, porque se imagina que yo me robé a su
gato".

"Para esta actividad, las participantes recuperaron la estructura del texto “inventario” para elaborar una
version diferente atendiendo a los requisitos que se solicitaron.
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En la socializacion de la produccion realizada por las maestras se observdé que
respecto al sentido de lo imaginario, las autoras se centraron en cambiar Unicamente el
nombre del personaje sin modificar las acciones. Tal procedimiento produjo el efecto de
gue algunas las acciones resultaran desajustadas para el nuevo personaje. Esta
observacion nos permiti0 advertir que una caracteristica principal del cuento se
encuentra en la coherencia semantica del contenido narrado. Es decir, en el cuento se
trata de exponer que lo que no es posible en la realidad si lo puede ser en el cuento, lo
cual se logra generando un efecto de sentido unificado conforme al modelo propuesto.

2.3. Emprender secuencias didacticas en torno a la lectura comprensiva para

trabajar en el aula

Reconocer que la capacitacion no es condicion
suficiente para el cambio en la propuesta didactica
porque éste no depende sélo de las voluntades
individuales de los maestros —por mejor capacitados
que ellos estén-, significa aceptar que, ademas de
continuar con los esfuerzos de capacitacion, sera
necesario estudiar los mecanismos o fenémenos que
se dan en la escuela e impiden que todos los nifios se
apropien (sin correr el riesgo de caer posteriormente en
el analfabetismo funcional) de esas practicas sociales
gue son la lectura y escritura. Al conocerlos, se hara
posible vislumbrar formas de controlar su accion, asi
como precisar algunas cuestiones relativas al cambio
curricular e institucional.

Delia Lerner (2001) Leer y escribir en la escuela.

En este apartado se refieren algunas experiencias que las maestras desarrollaron en
su practica docente, a partir de las actividades que se realizaron en el Taller de lectura
comprensiva y escritura creativa, y de las preguntas que se derivaron de su experiencia

personal durante este procesos formativo.

Durante la mayoria de las actividades que realizamos en el Taller, aparecieron
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comentarios y preguntas relacionadas con la practica docente, aproximadamente en los

siguientes términos:
> ¢ Qué hacemos con los nifios durante la lectura de los libros de los Acervos?;
» ¢Prevemos las preguntas?, ¢ las elaboramos en ese momento?;
» ¢ Como seleccionamos los textos?, ¢los leemos previamente?;
» ¢Qué evaluamos?

La permanencia de estas preocupaciones aunque sostuvieron el interés inicial de las
maestras en torno a como hacer la lectura con los niflos, se encamind en cambio, hacia

la connotacion de la lectura como herramienta para ensefiar y aprender.

Al mismo tiempo, el proceso emprendido con este pequefio grupo de maestras permitio
alentarlas a exponer sus trabajos. Estos ultimos fueron el resultado de su experiencia

previa en el Taller a partir de las reflexiones que se suscitaron durante varias sesiones.

De tal manera que a partir de los comentarios y reflexiones que se produjeron durante
las sesiones, al escribir y leer como actividades personales; fue posible, al mismo
tiempo reconocer la necesidad de reelaborar constantemente la practica docente diaria.
Todo el proceso reflexivo emprendido a través del Taller, dio lugar a la planeacion de
intervenciones didacticas nuevas por parte de las maestras, como la siguiente

experiencia que se reporta.

2.3.1. jEllobo ha vuelto!

La primera consecuencia del cambio de
perspectiva en la forma de contemplar la lectura
es la del cambio en su planificacion escolar.

Teresa Colomer

Posteriormente al desarrollo del Taller de Lectura comprensiva y escritura creativa, las
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maestras emprendieron actividades de lectura con sus alumnos en las que recuperaran
algunos de los elementos comentados en las sesiones con el propdsito de llevarlos a
su planeacion didactica y al propio desarrollo de ésta. Por ejemplo, se observaron
actividades orientadas por la discusion e ideas propiciadas en el Taller, como las

siguientes:

e Proponer la lectura de un cuento a los nifios a través del cual se pretende poner
en juego sus conocimientos previos para que a partir de ellos, se les plantee la
reelaboracion del sentido del texto. Finalmente, se propone a los nifios
comunicar sus interpretaciones al grupo de participantes a través de

comentarios orales y graficos;

e Elaborar previamente y desde la planeacion didactica, preguntas para realizarlas
antes, durante y al final de la lectura del cuento a fin de reconstruir y explicitar el
proceso de lectura que se produce cada vez.

A partir de la perspectiva abierta en el Taller, la maestra Margarita realizé la planeacion

de varias secuencias didacticas que se citan y describen a continuacion.

Los alumnos cursaban el 2° grado de educacién preescolar en un plantel ubicado
dentro del municipio del centro: Oaxaca de Juérez. En los entornos familiares de la
mayoria de estos alumnos cuentan con materiales de lectura como son los libros de

texto de primaria y algunos cuentos.

Propésito general: Iniciar el gusto por la lectura, proporcionando al nifio las
herramientas que lo conviertan en un lector interactivo para llegar a ser un escritor

creativo.

Este contenido lo relacion6 la maestra Margarita, con los propdsitos fundamentales del
PEP 04:

¢ Que los nifios y nifias adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar
en su lengua materna; mejoren su capacidad de escucha; amplien su

vocabulario, y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en situaciones
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variadas.
e Comprendan las principales funciones del lenguaje escrito y reconozcan algunas

propiedades del sistema de escritura.

La maestra Margarita utiliz6 como referencia dos competencias del campo formativo
Lenguaje y comunicacion del PEP 2004. Seleccion6 una competencia del aspecto
lenguaje oral que en el PEP 2004 se refiere como sigue: Escucha y cuenta relatos

literarios que forma parte de la tradicion oral. (PEP, 2004)

Mientras que del aspecto Lenguaje escrito, se atendié y enfoco en la competencia:
Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para construir un

texto escrito con ayuda de alguien (PEP, 2004).

A continuacion, se citan y describen las actividades que desarrollo la Maestra Margarita
con sus alumnos.

Actividad: Para leer y comentar cuentos.
Texto: “jEl lobo ha vuelto!”, Geoffroy de Pennart.

La secuencia didactica desarrollada en tres sesiones-secuencias fue la siguiente:
(S1) Invitar a los alumnos a jugar en el patio al “Lobo”.

(S2) Al siguiente dia preguntarles si les gusto el juego del “Lobo” y comentarles,
creando todas las expectativas posibles que: “El lobo ha vuelto”. Al mismo tiempo, la
maestra les pregunt0: ¢ les gustaria saber a qué regreso el lobo?

Ante la respuesta afirmativa de los nifios, las siguientes actividades consistieron en:
e Presentarles a los nifios el cuento e invitarlos a ponerse cémodos.
e Leer en voz alta: “jEl lobo ha vuelto!”, sin llegar al final*?

12 E| texto del cuento jEL LOBO HA VUELTO! (Pennart, 2003)

Esta noche el sefior Conejo tiene miedo de acostarse. Acaba de leer en el periédico una noticia
escalofriante: jEL LOBO HA VUELTO!

El sefior Conejo se precipita hacia la puerta para cerrarla a doble llave, cuando de repente: “;TOC!
iTOC! {TOC!” “;Oh Dios mio! EL LOBO!”
“/ABRE! iDE PRISA! Somos nosotros los Tres Cerditos. jPor favor sefior Conejo déjanos entrar, estamos
aterrorizados jEL LOBO HA VUELTQO!”

“Entrad, amigos mios, entrad”, les dice el sefior Conejo aliviado.

De repente, apenas cerrarse la puerta: “jTOC! jTOC! TOC!” “jPobres de nosotros, EL LOBO!”

“Soy yo la sefora Cabra con mis siete cabiritillos. Venimos a refugiarnos en tu casa. ¢ Has leido la
terrible noticia? jEL LOBO HA VUELTO! “Pasa querida amiga, pasa con tus pequefos” responde el
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e Preguntar a los alumnos: ¢Qué creen que va a hacer el lobo?, ¢ Qué podemos
hacer para ayudar a los personajes expuestos a este antagonista?
e Proponer a los nifios que representen sus ideas mediante dibujos.
e Compartir y reflexionar sobre sus puntos de vista expuestos por los
participantes.
o Qué otro cuento conocen que se parezca al cuento leido
o De los personajes del cuento elige el que te guste mas y explica por qué
te es agradable.
Al final de la jornada:
e Pedirles que narren a sus padres el cuento y el final que proponen para éste.
e Pedir alos padres que escuchen y escriban lo que les narraron sus hijos™®.

sefior Conejo tranquilizandola.

Toda la familia se ha instalado cuando de repente: “jTOC! ;TOC! {TOC!” “;Sera EL LOBO quien
llama a la puerta?”

“Soy yo el Corderito. Estaba abajo junto al riachuelo. Pero no me atrevo a volver a mi casa. jEL
LOBO HA VUELTO”

“Entra rapido, Corderito”, le dice el sefior Conejo. “Ven a calentarte.”

Justo cuando todos estan instalados “;TOC! jTOC! jTOC!” “iEsta vez si, seguro que es EL LOBO!”

“Soy yo Pedro, he desobedecido al abuelo. Quiero cazar al lobo. ¢Sabéis) jHA VUELTO!: ¢Lo
habéis visto? ¢ Esta aqui?”

“No, no” responde el sefior Conejo. “Y esperamos no verlo nunca. Pedro, entra. Bienvenido.”

El pequeno Pedro se suma a los otros cuando de repente: “;TOC, TOC, TOC!”

“iPuede que sea el lobo!”, grita Pedro con entusiasmo.

“Soy yo, Caperucita Roja. Abre abuelita. Te traigo galletas y un bote de mermelada.”

“Te equivocas de casa Caperucita”, le dice el sefior Conejo. “Tu abuelita se ha mudado. Pero entra
de prisa. No es buena idea pasearse por el bosque. jEL LOBO HA VUELTO!”

“¢Y si aprovechamos para cenar?” propone el sefior Conejo. Todos encuentran la idea excelente y
rapidamente preparan una deliciosa cena.

Los amigos se sientan a la mesa cuando de repente: “;BUM! ;BUM! BUM!” “Qué raro”, dice el
sefior Conejo, extranado. “jNo esperamos a nadie!”

Es EL LOBO. Y esta hambriento!

Pero apenas el lobo da un paso, el conejo, los cerditos, la cabra, los cabritillos, el corderito, Pedro
y Caperucita se abalanzan sobre él.

El lobo esta en el suelo y el sefior Conejo toma la palabra. “jLOBO, YA NO NOS DAS MIEDO!
Métetelo en la cabeza.” Después afade: “Pero si prometes ser amable y contarnos cuentos de miedo
sobre lobos, entonces te invitamos a cenar con nosotros”.

Y asi, esta noche, alrededor de una mesa bien dispuesta, en casa del sefior Conejo, jEL LOBO
HA VUELTO!

3 Jolibert (2001: 82) advierte que es fundamental que los maestros “eviten la trampa del idioma que
utiliza la misma palabra ‘escritura’ para designar los procesos que se desarrollan a un ritmo muy
diferente: el escribir-grafiar y el escribir-producir textos”. La consideracion esencial de la autora en este
sentido, es que limitar la produccién escrita de los nifios de entre 2 y 8 afios al escrito que son capaces
de grafiar es otra de las formas de subdesarrollarlos. La maestra Margarita muestra estar consciente de
la capacidad temprana de sus alumnos para producir textos, donde los padres fungen como “secretarios”
0 “escribas” de los pequenfios (Cfr. al respecto, Jolibert, 2003: 219).

Villasefior Lépez (2012: 106) considera, en relacion a esta temprana competencia productiva de los
nifos que “En experiencias cercanas con nuestros hijos y con otros nifios pequefios, no resulta extrafio,
si hemos sido atentos a este proceso de produccion de textos, que en alguna ocasion, sin solicitarlo el
adulto, un nifio nos ha contado un cuento o su version de alguno conocido, o nos ha dictado la carta a
los Reyes Magos desde que tienen conciencia de esta celebracion. De modo que los argumentos de
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(S3) Los nifios comparten en el grupo las producciones que realizaron con la ayuda de
sus padres.

La sesion 1 de esta secuencia didactica permitio que los alumnos al jugar al Lobo,
reconocieran algunas de las caracteristicas mas comunes con las que se vincula el
personaje “Lobo”. Luego, a partir de tal estrategia, fue posible crear un cédigo comuan
de informacion a partir del cual los nifios emprenderian la lectura del texto “jEl lobo ha
vuelto!” que presenta una versién distinta del personaje del lobo en el juego previo que
los nifios experimentaron el dia anterior.

A continuacién, se presentan las observaciones que la maestra Margarita realizé en
torno al desarrollo de las secuencias con sus alumnos y las preguntas suscitadas en
estas circunstancias relacionadas con la “interrogacion”/comprensién del texto (Jolibert,
2003).

Registro de observaciones de la S2
iEl lobo ha vuelto!, Geoffroy de Pennart.

Preguntas formuladas por la maestra a los alumnos: ¢Qué creen que va a
hacer el lobo?, ¢ Qué podemos hacer para ayudar a los demas personajes?

Descripcion de la maestra Margarita en su Diario de la profesora:

Hoy casualmente asistieron solo 10 nifios. Eso me permitié captar la atencién
de casi todos a excepcion de Andry quien estuvo un poco inquieto y no
mostré mucho interés. El mas participativo fue Jared, quien en diferentes
momentos hizo referencia a una pelicula que habia visto de “Caperucita y el
lobo”. Pamela intervino pidiendo que cerrara la puerta porque habia visto
pasar al lobo, comentario que me llamé la atencion, pues [y] alguien mas
comentd que también lo habia visto.

En general, considero que se logr6 despertar el interés por la lectura, motivar
la participacion de los nifios al pedirles que propusieran la manera de ayudar
a los animalitos para salvarse del lobo y después de darles un tiempo para
representar sus propuestas, la mayoria se anim6 a verbalizar sus
producciones-interpretaciones.

Jolibert nuevamente son coherentes con principios didacticos generales, los cuales atienden a la
temprana capacidad de ‘produccion’ de textos que los pequefios manifiestan. Asi, es muy factible
experimentar muy tempranamente que lo que dicten los nifios aun cuando sea producido verbalmente,

corresponde a ‘textos escritos™.
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La prevision de la actividad didactica con los alumnos permiti6 que la maestra
Margarita elaborara propositos y preguntas relacionadas con el lenguaje oral y escrito,
ocupando como medio la lectura de un cuento. Asimismo, la maestra consideré que el
texto del cuento “El lobo ha vuelto!” de Geoffroy de Pennart (2003) les resultaria
interesante a los nifios, idea que confirmd en el momento del desarrollo de las

actividades.

La lectura del texto provoco en los nifios un interés profundo, por lo que se mantuvieron
atentos y respondieron con ideas que evidenciaban sus conocimientos previos,
proponiendo diferentes ideas- versiones en torno a (Jolibert, 2003) qué les pasaria
(anticipaciones) al lobo y demas animales del cuento en el momento en que la maestra
Margarita intencionalmente suspendio la lectura del texto. Tanto en estos comentarios
de los niflos, como en los que a continuacion se presentan, se evidencian las
posibilidades de activacion del pensamiento de los nifios a través de las preguntas que
les hizo la maestra. Por una parte, Pamela aludié a ponerse en una situacion en la que
sea posible prestar ayuda, es decir pasar de ser espectadores (escuchas) del relato a
personajes del mismo. Por su parte, Jared sugiri6 una solucién convencional de
proteccion ante el peligro que la llegada del lobo representaba para los animalitos

amenazados por este antagonista.

Pamela, advirti6 que era necesario “meterse al cuento” para poder
ayudar a los animales;

Jared, mencioné —a modo de solucion- “llamar a la policia para que
se llevaran al lobo al ministerio publico”

(Registro de observacion)

Este proceso ocurre de manera semejante al que describe Colomer (2002) en un
articulo en torno a la funcién de los textos literarios como “construccion de sentido”

para el lector aprendiz:

En el inicio del desarrollo narrativo, los nifios y niflas se dan por
satisfechos con reconocer y nombrar el contenido de las imagenes y
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ven las historias en términos de episodios desconectados. A medida
gue crecen aumenta su capacidad para establecer nexos causales
entre las acciones y son mas capaces de colocar lo que esti
ocurriendo en las ilustraciones en el interior de un esquema de
progreso. [...] Las estructuras narrativas que los nifios de esta edad
son capaces de controlar han sido identificadas por Applebee (1978)
en seis formas béasicas cada vez mas complejas y que se
corresponden a los estadios de desarrollo establecidos por
Vygotsky. El primer tipo de estructura, por ejemplo, se refiere
simplemente a una asociacion de ideas entre los elementos donde
una idea lleva a la otra sin mas relacion. A los cinco afios la mayoria
de los nifios ya utilizan la estructura que Applebee denomina cadena
focalizada, en la que se establecen las peripecias de un personaje
como en un rosario de cuentas. Finalmente, hacia los seis afios los
nifios y nifias dominan propiamente la estructura de la narracion con
todas sus condiciones, por ejemplo, la de que el final debe estar en
relacion con el conflicto planteado en el inicio. (Colomer, 2001: 10)

El relato del cuento, la forma de contarlo y las preguntas que se hacen, activan la
imaginacion de los nifios y los estimula a usar los referentes personales de manera
pertinente para construir el sentido del texto. Tal proceso sin duda, hizo evidente que la
secuencia de actividades propuesta a los nifios contribuye a la formacién de lectores

competentes.

La produccién grafica que la maestra propuso a los nifios fue la representacién de
acciones de los personajes, lo que implicé que los alumnos compartieran comentarios
con sus compaferos de mesa y de ese modo ajustaran paulatinamente la idea inicial
de su representacion grafica. Asimismo, a partir de la produccion grafica individual, la
maestra hizo preguntas a cada nifio relacionando el relato con el dibujo en proceso.
Estas preguntas dieron lugar a que los nifios enfatizaran detalles que, de otro modo,

s6lo habrian permanecido en lo que mencionaban oralmente.

Al preguntarle a Helder sobre su dibujo, él menciondé que al lobo
tenia que amarrarsele muy fuerte con un mecate porque si no se
amarraba fuerte se escaparia (mientras lo mencionaba, pint6 varias

veces el mecate).
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Para cerrar la sesion 2, los nifilos expusieron sus dibujos ante el grupo. En estas
producciones, fue relevante que los nifios estructuraron ideas completas para dar
sentido a las soluciones del final que pensaron cada uno para sus versiones-

interpretaciones.

Sus dibujos -indicé la maestra, serian llevados a casa para narrar el cuento a sus

papas y que éstos ultimos lo escribieran.

La actividad planteada como tarea, implicaba que los nifios tomaran un rol distinto del
gue tuvieron en el aula, porque durante las sesiones de aula los niflos fueron
predominantemente escuchas; luego comunicadores de sus ideas en representaciones
verbales y gréficas; ahora en casa con los adultos, los nifios se convirtieron en
emisores-productores de un relato que implicaba la estructura I6gica del pensamiento
para comunicar una secuencia de acontecimientos; en suma, un uso de la memoria
comprensiva que les permitiera dar cuenta de las situaciones del cuento con los

detalles que lo hicieran comprensibles para sus destinatarios.

De este modo, tiene sentido que el “primer trabajo por realizar con los alumnos es
hacerles tomar conciencia del emisor, que sabe la historia, es decir, de ellos mismos
como conocedores del cuento; del mensaje, o de la historia en si; y del receptor, o
receptores, para los cuales se explica la narracibn que se supone los demas

desconocen.” (Larreula, 2005: 49)

La sesion 3 de esta secuencia se caracterizd por la intervencién que realizé la maestra
Margarita para que los nifios compartieran con el grupo las narraciones que hicieron a
sus papas. Para tal fin, la docente ocupd una estrategia de aprendizaje y evaluacion
denominada Procesamiento simple, a través de la técnica: “Ocho preguntas” y

mediante una rabrica para evaluar la comprension en torno a las preguntas planteadas:

¢,Qué sucedio en el cuento?

¢, Quiénes temian al lobo?

¢,Dénde se refugiaron?

¢,Cuando paso6 todo esto?

¢, Cuantos se refugiaron en la casa del conejo?

a b wnhpeE
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6. ¢Como fue que llegaron al refugio?
7. ¢ Por qué decidieron refugiarse ahi?
8. ¢Para qué les serviria estar juntos?

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL CUENTO
“EL LOBO HA VUELTO”
Contenido a evaluar: Comprension Lectora
Niveles Muy bien Bien Necesita apoyo
Criterios
Calidad de laslLas respuestas son |Algunas respuestas son Las respuestas son
Respuestas completas completas incompletas
Uso de fuentesApoya sus Algunas respuestas son Las respuestas no
de informacién [respuestas con apoyadas con informacion de [contienen
informacién de otras [otras fuentes (otros cuentos u informacion de
fuentes (otros comentarios de sus otras fuentes
cuentos). comparfieros)

Las ocho preguntas planteadas a los nifios tenian la intencion de recuperar los
momentos mas significativos del relato como éste fue aprehendido por cada nifio. Estas
respuestas le permitirian a la maestra identificar la informacién relevante que cada
alumno habia retenido, la cual seguramente constituyé la informacion basica con la que

cada nifio habian narrado el cuento a sus papas.

Como se observa, ninguna de las preguntas alude al final del relato puesto que el final
era la propuesta que cada nifio individualmente habia elaborado. En cuanto a la rubrica
de evaluacion, la maestra hizo énfasis en lo que denominé calidad y uso de fuentes de
informacion, que alude a la estructura de las ideas que comunicaron sus alumnos tanto

como a la informacion que recuperaron para elaborar sus respuestas.

Atendiendo a las respuestas que los nifios dieron, 3 preguntas no tuvieron respuestas
claras (4, 5 y 6), las cuales se referian a la informaciéon que era necesario inferir:

tiempo, cantidad de personajes y manera en que llegaron a refugiarse.
En cambio, las preguntas relacionadas con la informacion directamente presentada en
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el cuento si obtuvieron respuestas por parte de la mayoria de los pequefios, por

ejemplo:

Preguntas Algunas respuestas de los nifios

¢, Qué sucedio en el cuento? ... el lobo se queria comer a los
marranitos y el conejo le dijo: a mi
me puedes comer pero a los
marranitos, no.

¢, Quiénes temian al lobo? ... los cochinitos, el conejo, la cabra
con sus hijitos.
¢ Dbnde se refugiaron? ... en la casa del conejo

... Caperucita, en el ropero
¢, Por qué decidieron refugiarse ahi? |... porque tenian miedo del lobo

¢, Para qué les serviria estar juntos? |... para comer.
. para cuidar la casa.

Los personajes que los nifios mencionaron con mayor frecuencia fueron: Caperucita,
los tres cochinitos y la cabra con sus hijitos, que corresponden a los cuentos mas
conocidos entre los nifios o bien, a los relatos a los que han tenido mas acceso. En

cambio, no mencionaron, particularmente a Pedro y el cazador.

Aqui cobra relevancia la relacibn que han tenido los nifios con la cultura narrativa
escrita, porque la exposicién desde muy pequefios a los cuentos hace posible ampliar
sus repertorios de vocabulario, personajes y tramas, y principalmente, las diversas

tramas contribuyen a complejizar sus andamiajes cognitivos.

A medida que la secuencia didactica llegaba a su fin, la maestra advirtié que los nifios
se encontraban cada vez mas interesados y ansiosos por conocer el final del cuento,

en la version del libro.
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Registro de observaciones S3

Al llegar [al salon] algunos nifios empezaron a buscar el cuento “El lobo
ha vuelto!”. Yael lo encontré y algunos [nifios] al darse cuenta se le
acercaron (Jared, Andry, Helder): empezaron a leer el libro y justo cuando
sono el timbre de entrada llegaron a la pagina siguiente de la que les
habia leido, -jmire! lea en que termina, dijo Yael. -Bueno que les parece si
yo les leo en que termina y ustedes leen en que termind el que ustedes
escribieron, -no mejor usted léalos, dijo Jared. - Bueno entonces vamos a
pegarlos en el pizarrén para que yo los lea.

La mayoria [de los nifios] escucho6 con atencion la lectura de lo que cada
quien narré (dictd) a sus padres, después lei el final del cuento
expresaron su agrado con el final.

La intervencion didactica y la experiencia de la maestra Margarita con sus alumnos
dota de contenido y sentido para los avidos aprendices todo aquello que mencionan los
programas de educacién preescolar en sus diversas reformas por lo que refiere al

hecho de aproximar a los nifios a la lectura y escritura.

El trabajo realizado por la maestra en esta primera secuencia muestra que los niflos
usan el lenguaje oral, la lectura y la representacién grafica como medios de disfrute, de

acceso al conocimiento y a la informacion tanto como a la [y de] produccion de ideas.

Llama la atencion el hecho de que todo este proceso de interrogacién/produccion de
textos ocurre sin la exigencia de realizar ejercicios repetitivos y sin sentido para los

ninos.

En otras palabras “[...] en la etapa de la educacion infantil la lectura tiene un lugar muy
definido y a la vez muy amplio. No se trata de acelerar nada ni de sustituir la tarea de
otras etapas con relacion a este contenido; se trata, simplemente, de hacer natural la
ensefanza y el aprendizaje de algo que coexiste con los nifios, que les interesa, que se
encuentra presente en su vida y en la nuestra, y que no tiene sentido alguno ignorar”
(Solé, 2001: 77).
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Respecto a la dimensién de la contribucion de la escuela —Jardin de nifilos- para la
formacion de lectores, es posible reconocer que la seleccion del texto jEl lobo ha

vuelto!, fue apropiada para el propésito general de la lectura comprensiva.

A partir de la experiencia de los nifios y de las estrategias puestas en juego por la
maestra, se observé que los alumnos se convirtieron en lectores activos porque el
contenido de la narracion y las actividades en torno a ella, les resultaron placenteros y
los estimuld para practicar la oralidad, la lectura y la representacion gréfica. Dicho en
palabras de Silveyra (2002: 23-26), se atendié en general a dos criterios para la

seleccioén de textos literarios:

1. Estético, la seleccion de textos bellos con los que el potencial lector encuentre
placer al escucharlos y probablemente esto acelere su entusiasmo por aprender
a leer y escribir, y desee repetir esta experiencia placentera fuera del aula.

2. Eficacia de los textos seleccionados, implica localizar textos que les hablen de
sus mundos, de sus fantasias, de sus problemas. Los personajes de los textos
asi como las situaciones que se presentan y el universo simbdlico que propone

un texto permiten o no que el nifio se identifique con ellos.

La relacion activa e interactiva que se propuso a los nifios con el texto “jEl lobo ha
vuelto!” acentla la importancia que tiene exponer a los alumnos a la cultura escrita a
través de la literatura porque estas practicas les aportan referentes y herramientas para

construir paulatinamente el sentido del mundo:

Las obras leidas a lo largo de la infancia, suponen, asi en definitiva,
el acceso a la formalizacién de la experiencia humana a través de
obras que se ajustan a las capacidades de los lectores a la vez que
les ayudan a progresar. La constatacion de ese proceso sostiene la
idea educativa de gue la formacion lectora debe dirigirse desde su
inicio al didlogo entre el individuo y su cultura, al uso de la literatura
para contrastarse en su horizonte de voces y no para analizar la
construccion del artificio. Desde esta Optica, el trabajo escolar se ha
orientado, pues, a desentrafiar el sentido global, la estructura
simbdlica donde el lector puede proyectarse, de manera que la
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literatura ofrezca la ocasion para ejercitarse en la objetivacion de la
experiencia y de forma que el esfuerzo realizado en la lectura se
justifique por el progreso obtenido en la capacidad de entender el
mundo. (Colomer, 2001: 13)

2.3.2. Pedro y el Lobo

A partir de que la maestra Margarita planed y desarrollé la secuencia didactica con el
texto jEl lobo ha vuelto!, se emprendio la recuperacion de su experiencia para resaltar
los aspectos didacticos que son relevantes de considerar para la planeacion. Para tal
fin se construy6 una secuencia de actividades. El reto planteado para la maestra fue la
elaboracién de un Proyecto de lectura comprensiva para sus alumnos, el cual debia
vincularse con los propésitos y contenidos curriculares del campo del lenguaje

conforme al Plan de estudios vigente de educacion preescolar.

A partir de estas consideraciones, la maestra derivaria las actividades (estrategias de
aprendizaje y de ensefianza), los recursos, los aspectos para evaluar los aprendizajes
de los nifios asi como el marco general de su intervencion. Bajo esta perspectiva, las

orientaciones didacticas se plantearon del siguiente modo.

Construyamos un proyecto de lectura comprensiva para alumnos preescolares

Propodsito: ¢Qué?

A través de la reflexion sobre las actividades de lectura desarrolladas con alumnos preescolares se
elaborara un Proyecto de lectura atendiendo a los aspectos didacticos de planeacién y evaluacién
de los aprendizajes de los nifios asi como a la mejora de su practica respecto a las actividades de
lectura comprensiva.

Actividades y Apropiacion ¢Coémo?

Reflexion e identificacion de criterios para la | ¢Qué referentes tedricos, metodoldgicos y

elaboracién del proyecto de lectura curriculares son necesarios para la
elaboracion de un Proyecto de lectura

Se recuperaran los aspectos relevantes | comprensiva?

identificados en el desarrollo de las actividades * La conceptualizacion de lectura

de lectura con alumnos preescolares con la comprensiva en nifios preescolares.
finalidad de en torno a referentes tedrico- e Los propdsitos y contenidos curriculares
practicos sobre lectura comprensiva. del PEP.

e Los conocimientos previos de los nifios.
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,Coémo transitamos de los referentes
conceptuales recuperados a la concrecién

Produccion didactica en un proyecto de lectura?

e Caracterizar los dominios de lectura de
Tras el proceso de recuperacion de referentes y los alumnos.
valoracién/analisis de la experiencia, se e Elaborar el (los) propésitos para el
continuara con la planeacién didactica que se aprendizaje de la lectura comprensiva
compartird en las sesiones grupales con las e Disefiar las actividades y establecer su

docentes del proyecto, tanto para su mejora como secuencia de aprendizaje.

para hacer explicito el proceso que seguimos. Seleccionar los recursos.

Plantear los aspectos para evaluar los
aprendizajes de los nifios y la practica
docente.

Desarrollo y socializacion de la experiencia ;Cudles son los aspectos que son

) o necesarios de fortalecer en nuestra
Durante las sesiones de socializacion de la formacién para una intervencion docente en

experiencia en el desarrollo del Proyecto, 1as | |55 procesos de lectura comprensiva con los
maestras comunicaran qué descubrimientos han | 5jumnos?

realizado a partir de la observacion entre lo
planeado y lo desarrollado, a fin de reflexionar
sobre los aprendizajes de sus nifios asi como
sobre su intervencion en el proceso de lectura
comprensiva.

La reflexion inicial durante la primera sesion de trabajo para la elaboracion del
Proyecto con la maestra estuvo centrada en compartir los comentarios sobre la
experiencia reciente de lectura con sus alumnos preescolares. A continuacion, se
transcriben algunas observaciones realizadas en torno a la experiencia de la maestra

con las actividades de lectura que planeé para su aula:

Menciond con entusiasmo, el “descubrimiento” de los dominios que
tienen los nifios para anticipar y predecir situaciones en las
narraciones de los cuentos. También comenté que las preguntas
gue elaboraron para destacar la informacion relevante de las
narraciones mostraron algunas limitaciones en el momento de
presentarselas a los nifios para que ellos las respondieran. Es decir,
la maestra se percatdé de que la estructura de las preguntas tiene
gue ser pensada situandose en los dominios de comprension que
los niflos poseen, porque —dijo- hubo preguntas que les resultaron a
los alumnos dificiles de entender y por tanto les resultdé confuso
identificar qué informacion de las narraciones les era util. (Registro
de la sesion).
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En las sesiones siguientes para preparar el Proyecto:

0 se retomaron las aportaciones de las actividades realizadas durante las sesiones

del Taller de lectura comprensiva y escritura creativa,;

0 se realiz6 otra lectura del texto de Teberosky (2005: 59-68): “La iniciacion en el

mundo de lo escrito”; y

0 se revisaron las competencias del campo formativo lenguaje y comunicacion del
PEP 04.

Con esta informacion se elaboraron las siguientes puntualizaciones:

1 Leer comprensivamente implica que el lector atribuya sentido a la lectura para lo
cual es necesario contar con recursos cognitivos suficientes para tal actividad,
ademas de tener ayudas de personas que confien en su capacidad y al mismo

tiempo intervengan para fomentarla;

1 En el PEP 04 las menciones explicitas de que los textos literarios son medios
adecuados para fomentar la construccion de sentido son minimas. Quiza en
parte por este hecho, en las practicas de lectura de los cuentos en el aula del
Jardin de nifios, las maestras actian al margen de los propoésitos relacionados
con el lenguaje. Entonces, resulta necesario explicitar que “La practica educativa
ha orientado sus propuestas de cambio hacia las actividades de leer y escribir
cada vez mas sociales, aunque sin abandonar los objetivos escolares de la
escritura literaria: ha incorporado a los textos literarios, escogidos para ser
admirados, con contenidos elaborados, las lecturas mas cercanas a los textos
reales, tales como aparecen en el mundo social fuera de ella.” (Teberosky, 2005:
60).

La maestra Margarita eligi6 como via de acceso a la lectura comprensiva, el cuento

Pedro y el lobo. Con el apoyo de las demas participantes, se dio a la tarea de recuperar
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la informacién existente sobre este relato. Observaron el video Pedro y el Lobo™,
leyeron comentarios y secuencias didacticas de la red, localizaron el audio de la
narracién, y empezaron a mencionar las actividades que serian pertinentes para los

alumnos preescolares. El plan que elabor6 la maestra Margarita fue el siguiente:

Nombre de la actividad: Pedro y el lobo

Propdsito: Ofrecer a los nifios diferentes modalidades de un
cuento que les permita conocer una historia, relacionarla con
otras, predecir, confirmar, argumentar y representar sus ideas.

Tipo de actividades:

e Lectura de cuento

e Audicion del cuento

e Observacion de video
e Expresion oral

e Produccion grafica

Para registrar la experiencia docente, se propuso un guidon que permitiera a las
maestras recuperar informacion durante las sesiones, con la finalidad de que
posteriormente se estuviera en condiciones de reflexionar cada intervencion didactica.
Es decir, se tratd de pensar en las actividades que plane6 cada docente. Se continuara
siguiendo el caso de la maestra Margarita en cuanto a la manera en la que se
desarrollaron las actividades y sesiones con los alumnos, las situaciones que enfrentd,

asi como la manera en que las resolvio.

Para atender este conjunto de cuestiones en torno a la practica docente, se disefi6 la
siguiente guia que fue proporcionada a las maestras participantes a fin de que se

basaran en los criterios proporcionados en ella para plantear sus observaciones.

4 BREAKTHRU/SE-MA-FORS STUDIOS/ARTE Y TV UNAM (Productores), TEMPLETON, Suzie
(Director) (2006) PEDRO Y EL LOBO. México.
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Guia para el registro de la experiencia docente en el nivel preescolar
Nombre de la actividad
Tipo de actividades

Propésito de las actividades

Relacion de las actividades planeadas con el curriculum de educacion
preescolar

Secuencia didactica (actividades de aprendizaje y de evaluacion)

La evaluacion de las actividades desde lo que observé en mis alumnos
Qué observé en los nifios? Conocimientos, habilidades, actitudes, etc.
Qué descubri de los nifios que no sabia?

Qué actividades considero que fueron de mayor interés para los nifios?

La evaluacion de las actividades desde mis habilidades docentes:
Qué actividades considero que podria replantear/suprimir?
Cudles fueron las actividades en las que me senti con mayor dominio y por
que?

La utilidad de la informacion que recuperé a través de estas actividades
A partir de lo que observe en mis alumnos, ¢qué caracteristicas observadas
considero Utiles para la planeacion de nuevas actividades?
A partir de lo que no logré observar, ¢qué actividades considero que pueden
permitirme recuperar esa informacioén en los nifios?

La guia propuesta especificamente para reflexionar sobre la practica docente de las
actividades de lectura con los alumnos, también destaco las posibilidades que brinda el

registro para continuar y mejorar una intervencion didactica especifica con los alumnos.

El registro que realiz6 la maestra Margarita del desarrollo de las actividades se

presenta a continuacién a partir de los siguientes aspectos:

El propdsito para la lectura comprensiva

El planteamiento que se habia venido trabajando durante las sesiones con las
maestras consistié principalmente, en favorecer la lectura comprensiva a través de

practicas de oralidad y escucha. Al mismo tiempo, se promovieron algunas estrategias
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orientadas a poner en juego la lectura comprensiva. La maestra Margarita a través del
propdsito que planted para trabajar la secuencia de actividades con sus alumnos
destacé la prediccion, confirmacion, argumentacion y representacion como las formas
en que los nifios manifestarian la construccion del sentido en el relato Pedro y el lobo.
Ademas prevido que los alumnos transitarian del conocimiento de un relato para

establecer relaciones con otros relatos que ya conocieran.

Se colocard en recuadros el registro de cada aspecto observado por la maestra
Margarita. En seguida se procede a un somero andlisis de las implicaciones de estas

dimensiones en el proceso de aprendizaje de los alumnos:

Nombre de la actividad: Pedro y el lobo

Proposito: Ofrecer a los niflos diferentes modalidades de un
cuento que les permita conocer una historia, relacionarla con
otras, predecir, confirmar, argumentar y representar sus ideas.

La prioridad que se advierte en este propdsito es que la ensefianza de la lectura,
consista en que los nifios aprendan a construir significados diversos sobre ella,
ocupando sus conocimientos previos e imaginacion. La maestra Margarita menciono
gue a partir de lo que observo en las actividades con el cuento “El lobo ha vuelto!”,
consider6 que sus alumnos estaban en condiciones de realizar la prediccion,
confirmacion y argumentacion a través de la expresion oral [oralidad] y la
representacion grafica. Esta apreciacion de la maestra hace suponer que el
conocimiento que ella tiene de los dominios de lectura de sus alumnos asi como los

contenidos curriculares es precisamente lo que orienta sus decisiones didacticas.
e Relacion de las actividades con el curriculo de educacién preescolar.

Para establecer la relacion del propdsito de lectura y las actividades que planed y
desarrollo la maestra Margarita se recuperan algunos planteamientos relevantes
respecto a la lectura conforme éstos se hallan en tres Programas de Educacion
Preescolar (1981, 1992 y 2004). Cabe destacar que la maestra ha trabajado con esos
tres programas a lo largo de su ejercicio profesional. Se resefian a continuacion

considerando que estos referentes inciden en sus decisiones didacticas. Las
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menciones al ambito de la lectura en los Programas son las siguientes.

Los Programas de Educacion Preescolar 1981 (PEP 81) y 1992 (PEP 92) se
fundamentan en la teoria psicogenética, y con estos referentes tedricos se puede
pensar que en la conceptualizacion del nifio, de su desarrollo y aprendizaje, se
destacan a partir de la consideracion de que el conocimiento se construye, y que es
necesario ofrecer al nifio objetos y relaciones en tipos de actividades tales que le
permitan tener experiencias significativas para hacer posible que le otorgue sentido al
mundo. Particularmente en el PEP 81, la referencia a la lengua escrita —denominada

lecto-escritura- se encuentra expresada en el objetivo del desarrollo cognoscitivo:

Que el nifilo desarrolle su autonomia en el proceso de
construccién de su pensamiento, a través de la consolidacion de
su funcion simbdlica, la estructuracion progresiva de las
operaciones légica-matematicas y de las operaciones
infralégicas de espacio temporales. Esto lo llevard a establecer
las bases para sus aprendizajes posteriores particularmente en
la lecto-escritura y las matematicas. SEP (1981: 44).

En el apartado de contenidos, no se menciona explicitamente la lengua escrita, pero
implicitamente se asume que si “El nucleo organizador de los contenidos” es “El nifio y
su entorno”, considerando como tal todos aquellos aspectos del mundo socio-cultural y
natural que rodean al nifio y aquellos otros, de una realidad més lejana, a los que poco
a poco va accediendo” (SEP, 1981: 46); entonces y bajo esta forma, la lengua escrita

esta presente en los contenidos.

En el desglose de la funcién simbdlica se destaca que las secuencias para el
aprendizaje de la lecto-escritura tienen que ver con: donde se lee, la funcion de los
textos, la comprension de la asociacion entre sonidos y grafias, y el reconocimiento de
su nombre (SEP, 1981: 59). Estas secuencias, son proseguidas por la escritura de

letras y la escritura del nombre propio (SEP, 1981: 60).

En el PEP 92, permanece el sustento teorico, y se alude al lenguaje escrito bajo la
siguiente descripcion: “Formas de expresidon creativas a través del lenguaje, de su

pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitira adquirir aprendizajes formales” (SEP,
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1992: 16). En la organizacion de actividades por bloques, la lengua escrita se localiza
en el Bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje, en el cual se sugiere
gue las actividades deben permitir al nifio experimentar con la lengua oral y escrita. Ello
ocurre cuando el nifio descubre la funcién que tiene el lenguaje para comunicarse con

otros y darse a entender por si mismo.

De tal manera que en la ensefianza es necesario incluir situaciones que le den
oportunidad al alumno de escuchar y comprender las lecturas que otros hacen; asi
como estimular todos los intentos de los niflos para usar el lenguaje escrito en
cualquier actividad. En el mismo sentido es relevante brindar oportunidades para que
los alumnos «lean» el material escrito disponible en la biblioteca, propiciando que
puedan relacionarlos con textos como los cuentos, periodicos, revistas y propaganda.
De igual modo es conveniente utilizar cartas, invitaciones, mensajes, solicitudes, etc.

gue permitan al alumno descubrir la utilidad de la lectura (SEP, 1992: 49-52).

En estos dos Programas, se asume que el aprendizaje de la lengua escrita por parte
del nifio tiene la prioridad de descubrir/construir su funcion social, con lo que la

alfabetizacién se manifiesta en la adquisicion de la lengua escrita asumida como:

... tener la capacidad de actuar eficazmente en su grupo. Qué
significa exactamente? Significa ser capaz de rellenar, sin la
ayuda de nadie, el impreso para renovar el pasaporte, ser capaz
de leer e interpretar un aviso de la compaiiia de la luz o del agua,
escribir una carta personal o familiar, interpretar las instrucciones
de un cajero automatico, hacer una lista de las cosas que hay
gue comprar, mirar la fecha de caducidad de un producto y sus
normas de conservacion, orientarse en unos almacenes leyendo
los rétulos e interpretando los indicadores. Es decir, ser capaz de
desenvolverse con autonomia en una sociedad cada vez mas
urbanizada y en la que impera la letra escrita (Cassany et al,
2000: 38).

En este contexto curricular, lo innovador del lenguaje escrito en la educacion preescolar
se funda en la intencion mas o menos clara de continuar adentrando al nifio en el
mundo de lo escrito. Desde pequeiio, el ser humano mantiene una relacion de uso
vinculada a lo cotidiano, al mundo real. Y en la vida cotidiana, los textos proporcionan

una posibilidad de construir un sentido del mundo real. Por ello: “La practica educativa
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ha orientado sus propuestas de cambio hacia las actividades de leer y escribir cada vez
mas sociales, aunque sin abandonar los objetivos escolares de la escritura literaria: ha
incorporado a los textos literarios, escogidos para ser admirados, con contenidos
elaborados, las lecturas mas cercanas a los textos reales, tales como aparecen en el

mundo social fuera de ella.” (Teberosky, 2005: 60).

En el PEP 2004, se advierten “dos grandes preocupaciones que se reflejan en el
enfoque pedagdgico: la comunicacion como parte fundamental del proceso evolutivo
del lenguaje, y el juego como potenciador del desarrollo infantil; ambos ya estaban
presentes en el planteamiento de Piaget, a partir de la conjuncion del juego simbdlico
como un prerrequisito para el aprendizaje del lenguaje escrito. También se advierte el
reconocimiento de la desigualdad social, étnica y linguistica de los nifios indigenas y se
enfatiza en que “Las condiciones y la riqueza de las experiencias sociales en las que se

involucra cada nino dependen de factores culturales y sociales...”( PEP, 2004: 12).

Inicialmente, los referentes tedricos del PEP 2004 solamente se podian suponer,
debido a la ausencia de referencias tedricas explicitas en el documento. Asi, se
advierte la presencia de Piaget y Vygotski, que ya habian sustentado los Programas
previos. A partir la implementacion del Curso de Formacion y Actualizacion Profesional
para el Personal Docente de Educacion Preescolar SEP, 2005), se explicitan los
siguientes autores como sustento para orientar el lenguaje escrito: Miriam Nemerovsky

y Emilia Ferreiro.

En el PEP, 2004, los contenidos aparecen agrupados en campos formativos, de ahi, se
derivan aspectos que se desagregan en competencias. Y es aqui donde puede
localizarse y entenderse la mayor dificultad que enfrentan las maestras para interpretar
el Programa y maxime para aplicarlo. La alusion al concepto de competencia que se
ha “socializado” entre las docentes, se ha reducido a la mera repeticion textual de lo

gue dice el Programa:

Una competencia es un conjunto de capacidades que incluye
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra

mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio
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en situaciones y contextos diversos” (SEP, 2004: 22).

Y para complicar mas la comprension de la nocidon de competencia se agrega que ésta
debe ser “observable en una conducta esperada”. Segun el Programa referido, las

competencias relacionadas con la lectura son las siguientes (SEP, 2004: 63):

o Escuchay cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

o Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven.

0 Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura.

o0 Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para
construir un texto escrito con ayuda de alguien.

o Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.

o Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos literarios.

Si el PEP 2004 dice que “El aprendizaje del lenguaje escrito es un trabajo intelectual y
no una actividad motriz” (PEP, 2004: 62), entonces las actividades pueden o no ser
observables en conductas predeterminadas, e identificarse con lo que en el Programa

se enuncia como manifestaciones a favorecer y observar en los nifos.

La lengua escrita es conceptualizada como actividad intelectual a través de las
situaciones que conforman “Los cuentos”, los cuales Bodrova y Leong sugieren como
propicios para el aprendizaje de los nifios pequefios. Esta relacion tienen sentido, en
tanto que las maestras argumentan que “Contar cuentos suele considerarse benéfico
para el desarrollo del lenguaje y la creatividad” (Bodrova y Leong, 2004: 145-146). La
principal razén que se aporta al respecto es que el uso de los patrones de los cuentos
“... que constituyen la gramatica del cuento, implica dar a los sucesos una secuencia
I6gica y entender por qué una determinada secuencia es apropiada. La gramatica del
cuento impone limites al contenido; por ejemplo, los nifios aprenden que si el
protagonista desaparece, ya no puede aparecer hasta que algo extraordinario lo
reincorpore. Al desarrollar la gramatica del cuento, los nifios dominan conceptos logicos
basicos como la relacion causa-efecto, los acontecimientos mutuamente excluyentes,
etc.” (Bodrova y Leong, 2004: 145-146).
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En la practica docente desarrollada a partir de los tres Programas han permanecido las
actividades de lectura consideradas como complemento de la jornada diaria. La lectura
se ha extendido incluso a la consulta esporadica de los materiales del area o rincén de
biblioteca y en ocasiones se ha promovido el préstamo a domicilio. También ha sido
recurrente el punto de vista de que para las maestras resulte complicada la elaboracion
de propositos especificos para las actividades de lectura asi como la evaluacion en

general de estos aprendizajes.

Estas problematicas en la practica docente aluden a una situacion de desconocimiento
de los procesos de apropiacion de la lecto-escritura, ya que, como se ha expuesto
anteriormente, en los Programas referidos esta presente el planteamiento de que el
lenguaje es un proceso que el nifilo construye y pareceria asumirse que dicha
construccion la realiza el alumno por si mismo. Sin embargo, tal construccion requiere
de la mediacion indispensable de las docentes, asi como la comprension por parte de

ellas de que dicho proceso es gradual y ocurre paralelamente al desarrollo del nifio.

La relacidon que estableci6é la maestra Margarita respecto a su propésito y actividades
propuestas en las secuencias didacticas disefiadas para sus alumnos, las cuales estan

basadas en el PEP, las hizo explicitas del siguiente modo:

Estas actividades se relacionaron de manera muy estrecha con los

contenidos de los Campos formativo del PEP 2004

e Lenguaje y Comunicacién, al escuchar la historia, al expresar sus
emociones sobre las escenas del video-cuento, al expresar
graficamente sus ideas, al compartir y comentar su experiencia
sobre la actividad.

e Pensamiento Matematico al relacionar el tiempo y espacio en que
se desarrolla la historia.

e Exploracion y conocimiento del mundo, al identificar algunas
caracteristicas del medio natural en donde se desarrolla la historia,
asi como de los animales que participan.

La posibilidad de disefar actividades didacticas que atiendan a los propdésitos y
contenidos curriculares se relaciona directamente con el conocimiento de los procesos

de construccion de los objetos de conocimiento. En este caso, dicho objeto es la
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lectura, y esta asuncion incide en dar respuesta a la situacion paraddjica que plantea el
aprendizaje escolar: “si la escuela ensefa a leer y escribir con el unico propésito de
que los alumnos aprendan a hacerlo, ellos no aprenderan a leer y escribir para cumplir
otras finalidades (esas que la lectura y la escritura cumplen en la vida social); si la
escuela abandona los propésitos didacticos y asume los de la practica social, estara

abandonando al mismo tiempo su funcion ensefante.” (Lerner, 2001: 29)
e Las actividades didacticas y los recursos

Proponer las actividades para los nifios implica un conocimiento didactico mas
especializado debido a que es necesario pensar en el objeto de conocimiento y
traducirlo a objeto de ensefianza, “al transformarse en objeto de ensefianza, el saber o
la practica a ensefiar se modifican: es necesario seleccionar algunas cuestiones en vez
de otras, es necesario privilegiar ciertos aspectos, hay que distribuir las acciones en el
tiempo, hay que determinar una forma de organizar los contenidos. La necesidad de

comunicar el conocimiento lleva a modificarlo” (Lerner, 2001: 51).

En el propésito que elaboré la maestra Margarita indica que usara formatos diversos de
presentacion del relato Pedro y el lobo (audio, video, texto), aunque la maestra no lo
explicita tan directamente, ella propone a los nifios las expresiones y funcionamiento
social de diversos lenguajes: musical, escrito y grafico que resultan atractivos, pues
logra que sus alumnos se interesen y participen activamente en las actividades para
construir el sentido del relato. En el registro que ella realizé del desarrollo de la
secuencia se destaca el impacto que tuvieron las actividades que emplea como medios

linglisticos con diversos formatos:

Secuencia Didéctica:

La primera actividad fue invitar a los nifios a conocer una nueva
historia que traia escrita en la memoria de la computadora. Este
dato despertd el interés, pues era la primera vez que les iba a
leer no de un texto impreso en papel sino de un texto guardado
en la computadora. Posteriormente les planteé que les traia la
historia de Pedro y el lobo grabada en un casset, también fue la
primera vez, pues aunque hemos escuchado historias en audio,
lo hemos hecho pensando en la musica de una cancion y no
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como un cuento. Finalmente se presentd el mismo cuento, ahora
en video, esta experiencia fue Unica, pues empezaron a verla y
alguien pregunt6 ¢ Por qué no hablan? Se referia a los personajes
de la historia.

e La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos.
La observacion y el registro se han considerado en los Programas de Educacion
Preescolar como herramientas que permiten a la educadora una evaluacion cualitativa.
La dificultad que se presenta al realizar tal evaluacion reside en que una vez obtenida
la informacion —primer momento- surge la pregunta ¢qué y coémo continuar
pertinentemente, es decir desde una perspectiva formativa, para ayudar a los alumnos
en sus procesos sobre la lectura? En el transcurso del desarrollo del Proyecto y a
través de las conversaciones sostenidas con la maestra Margarita se fue precisando
gue las respuestas a esta pregunta se relacionan con la profundidad del conocimiento
gue tiene cada docente sobre el desarrollo de las habilidades y estrategias de lectura.
Esta reflexion nos lleva a suponer que se reitera la necesidad de que las maestras se
apropien de referentes y experiencias en torno a la lectura, cuyo proceso en educacion

preescolar constituyo el punto de partida de este Proyecto de intervencion.

Al preguntarse la maestra: ¢Qué observé en mis alumnos?, le es posible advertir el
papel que juegan los referentes que cada quien posee, los cuales necesariamente
orientan tanto la observacion como la intervencién didactica correspondiente. La
maestra Margarita mencioné que observé en sus alumnos diversos conocimientos que
se hicieron explicitos en la interaccidn; actitudes e intereses, asi como ciertas

competencias especificas:

e Conocimientos de los nifios, al expresar sus experiencias sobre otros cuentos en
donde el lobo es protagonista, lo cual se advierte mediante los comentarios donde
los alumnos relacionaban la personalidad del lobo (malo, feroz) con otros
personajes buenos (caperucita roja, los tres cerditos, los cabritillos).

e Conocimientos también sobre el contexto donde se desarrolla la historia (bosque),
donde se va de compras ( las tiendas de la ciudad, el centro); sobre los animales
gue pueden aprender a volar (el pajaro).

e Actitudes de aprobacion o desaprobacion: los nifios expresaron sus emociones e
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ideas ante los acontecimientos de la historia, por ejemplo sobre la forma en que el
abuelo trata a Pedro, su jubilo al ver a Pedro atrapar al lobo, su tristeza cuando el
lobo se come al pato.

e La capacidad de los nifios para inferir, desprendiéndolo de sus dialogos, el
contenido y significado de los acontecimientos en un video sin lenguaje oral.

e La capacidad para expresar lo que piensan, su interés por revisar los
acontecimientos para confirmar o verificar sus ideas.

e Mayor interés en la lectura de un texto nuevo, al ver en video la historia leida y al
representar graficamente sus intereses (la escena que mas les agrado)

e El interés por descubrir sucesos nuevos, la sensibilidad auditiva y visual, la
imaginacion para representar sus ideas, la creatividad, la espontaneidad para
expresarse verbalmente.

Desde la perspectiva del aprendizaje que parece asumir la maestra Margarita, las
manifestaciones que registra de los nifios dan cuenta de las posibilidades que ofrece la
intervencion didactica. Por una parte, ello ocurre con las preguntas que se prevén
desde la planeacion de las secuencias de aprendizaje, con la intencién de detonar los
comentarios de los nifios a través de los cuales puedan expresar sus conocimientos
previos y derivar inferencias y anticipaciones. Por otra parte, el ambiente que propicia
la maestra posibilita que el cuento sea experimentado como un ejercicio accesible de
sentido, el cual hace facil que los nifios expresen abiertamente sus emociones ante

acontecimientos que sélo son posibles en la realidad que plantea un relato.

En términos de los contenidos de este registro de observacién, estan expresados
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, con los cuales la docente
puede identificar qué retos plantear en adelante a los alumnos.

e La evaluacion de las actividades desde las habilidades docentes.

Inmersa en los procesos de evaluacion se encuentran la valoracion desde los dominios
de las maestras. Es decir, tales dominios condicionan la manera en la que planean y
realizan la intervencion didactica. Este ambito de la evaluacion resulta mas complicado
de observar para las maestras, puesto que plantea posicionarse entre las expectativas
gue tienen sobre su trabajo con los nifios -creencias y referentes tedricos- y lo que van

alcanzando en cada momento del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En la experiencia del Proyecto con sus alumnos, la maestra Margarita destaco que la
secuencia que plante6 para sus alumnos partiendo de actividades auditivas, visuales y
de representacion grafica le permitieron observar la construccion de las ideas de sus
alumnos en torno a una secuencia de acontecimientos. Por lo demas, ella advirtié que
en cada actividad que se involucraba una forma de representar de los alumnos quienes
incorporaban informacion cada vez mas precisa. En este sentido reconocio que planear
y desarrollar una secuencia en la que los alumnos van haciendo uso de la escucha, la
observacion y luego de la expresion oral y gréfica en la que muestran sus
conocimientos, intereses y actitudes resulta de gran ayuda para darse cuenta de cuales
son las actividades que los nifios pueden realizar por si solos; en cuales necesitan
apoyo y cudles son las actividades que estdn por encima de sus posibilidades de

actuacion.

Seguramente muchas maestras realizan actividades semejantes de escucha, expresion
oral, observacion y representacion grafica. No obstante, la diferencia sustancial del
trabajo realizado por la maestra Margarita es el entendimiento profundo que logra
respecto a los ejercicios de lectura. Este conjunto de tareas son actividades didacticas
s6lo cuando se derivan de una planeacion en la cual se prevé un secuencia de
aprendizaje tal que permita a los alumnos transitar hacia una zona de desarrollo en la
gue hacen uso de estrategias de lectura. Dichas estrategias son dirigidas
explicitamente por la maestra con el propésito de mediar y apoyar la construccion

guiada del significado de la lectura con los saberes previos de los nifios.

2.4. Valoracion de la etapa: Desarrollo del Proyecto Leer

comprensivamente con maestras de educacion preescolar

El desarrollo del Proyecto con las maestras participantes se concretd, conforme se
expuso, en 2.1. Comprension y produccion de textos, y 2.2. Emprender secuencias
didacticas. Los resultados de las actividades realizadas permiten reflexionar sobre las

siguientes cuestiones en torno al trabajo docente de las maestras:
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e La pertinencia de la seleccién de actividades y textos previos, es decir, la
secuencia ldgica y psicoldgica antecedente a la practica de ensefianza en las
aulas, tal que permitiera orientar y realizar la intervencion con las maestras para
la construccion del sentido de los textos desde su experiencia personal. Se han
descrito ya en qué consistieron las actividades de lectura comprensiva y
produccion creativa a partir de modelos literarios.

e Las caracteristicas de la intervencién realizada con las maestras para mediar a
partir de tal experiencia, la intervencion que planearon, desarrollaron y evaluaron

con sus alumnos.

Respecto de la pertinencia en la seleccion de actividades y textos en la fase de
comprensién y produccion, los principales retos que se presentaron fueron en relaciéon
con los textos que eran menos comunes en el repertorio de los saberes de las
maestras; se trata de los textos de canciones presentados inicialmente: “Caballo de
cartdon” y “Si Peter Pan viniera” (Ismael Serrano), y posteriormente el texto “El peatén”

(Jaime Sabines).

Los textos de las canciones fueron dificiles de abordar porque su estructura textual
toma el formato de poesia, lo que incidié en la comprensién global del texto. Es decir,
en esta seccion las maestras manifestaron dificultades para el procesamiento del
conjunto o macroestructura mental del texto: “Esta corresponde a la descripcion
semantica abstracta de su contenido, al resumen mental que el lector efectia del tema
y de las ideas principales”(Colomer y Camps, 1996: 52). Durante estas actividades la
intervencion con las maestras consistid en el reconocimiento de la estructura textual, a
fin de proceder desde una modalidad especifica para su lectura, “lectura lenta, para
disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear sus caracteristicas incluso
fonicas aunque sea interiormente...”(Colomer y Camps, 1996: 55). En sintesis, se
pretendié incidir en la manera particular en que las maestras, puestas como lectoras,
identifican un tipo de texto y elaboran, se representan el propdsito lector cada vez que

se enfrentan o deciden enfrentarse a un texto.
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Por lo demas, se intervino para ofrecerles lo que se denomina mecanismo de control de
la nueva informacion obtenida, ya que las maestras, al establecer la relacion entre lo
gue el texto dice y sus conocimientos del mundo, mostraron desconocimiento de la
informacion que presentaban esos textos. El trabajo en grupo permiti6 que se
socializara la informacion o conocimientos del mundo, los saberes o referentes
culturales previos que se requerian para lograr una lectura significativa del texto en
cuestion; todo lo cual favorecié la construccion del sentido desde unas participantes
hacia las demés.

Particularmente, la lectura del texto “El peaton” mostrd a las maestras participantes en
el Taller que los conocimientos textuales del lector inciden en la construccion del
sentido del texto, porque la estructura expuesta por Sabines hizo pensar a las maestras
que era necesario aclararse si el texto era real o ficticio, lo cual mostré la dificultad
enfrentada para la comprension del papel que juegan los procedimientos de coherencia
y cohesiéon de un tipo particular de texto como la prosa poética en este caso, para la

aprehension de su sentido global.

Sabemos que un texto establece siempre referencias a lo real. Sin embargo, en el caso
de la literatura, la construccion del sentido global del texto no reside en determinar el
grado de realidad o de ficcidon sino en el sentido de relacién entre los elementos
constitutivos internos del texto poético en la medida en que, para el lector, se ajusten a
una superestructura general y de contenido conforme a las convenciones culturales por

las cuales se reconoce e interpreta un discurso estético como el literario.

Es necesario recordar entonces que “el lector debera detectar el grado de cohesion, las
relaciones entre los diferentes niveles de la estructura del texto, los sistemas de
referencia, etc., y tendra que saber interpretar, por ejemplo las relaciones tan complejas
como la expresién de acciones temporales no sucesivas, la interdependencia entre las
relaciones de causa y consecuencia, la relacion entre el tema y los argumentos usados,
la ejemplaridad o la excepcionalidad de una afirmacion respecto a otra anterior, la
contradiccion entre la nueva informacion y una opinién sugerida anteriormente, etc.”

...”(Colomer y Camps, 1996: 61-62). Por ello una pregunta que surge a partir de la
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puesta en practica didactica con un tipo de textos como el poético, conduce a enfrentar
cuestiones del tipo: ¢como incidir en la construccién de conocimientos textuales para

enfrentarse a estructuras textuales como la poesia?

En el caso de los textos narrativos ocupados en el Taller de lectura comprensiva y
escritura creativa, la caracterizacion del texto narrativo reconocida por las maestras a
partir de sus rasgos basicos, representd un buen nivel de ayuda para construir el
sentido y la coherencia semantica global, ademéas del apoyo que significé la
presentacion de diversas teméticas mediante textos breves a modo de micro relatos.

Mediante los micro relatos del Taller, las maestras aprendieron a reconocer,
intuitivamente, las caracteristicas mas destacadas del género narrativo: la sucesion
temporal de acontecimientos o la ruptura de éste, los personajes interrelacionados y la
presentacion de un conflicto que posteriormente se resuelve en algun sentido. Por lo
demas, las participantes produjeron textos de creacidon propia a modo de variantes a
partir de un modelo narrativo, las cuales se basaron, por ejemplo, en la sustitucion de

personajes y la resolucion del conflicto presentado.

La reflexion en torno a la intencién planteada para la produccién de textos como ayuda
para la comprensiéon, nos conduce a pensar en la utilidad didactica y la potencialidad de
disefiar actividades para el aprendizaje de la comprension lectora que pongan énfasis
en la coherencia semantica global de un texto y en la cohesion (de caracter sintactico a

nivel de los parrafos y oraciones) de éste.

Desde tal puesta en relieve de los componentes de un texto a través de las
producciones interpretativas del lector es posible arribar a las inferencias que construye
cada lector en torno a las motivaciones y sentimientos de los personajes del relato
original. A partir del conocimiento que poseen los lectores sobre el funcionamiento de la
realidad, es muy factible que reconozcan que la sustitucion de personajes y resoluciéon
de conflictos puede modificar el sentido global del relato original. Centralmente sin
embargo, el quehacer creativo al generar un nuevo relato establece el desafio de
construir de modo pertinente a la tematica en cuestion, la coherencia semantica global

del nuevo relato, tanto como los procedimientos locales de cohesion sintactica.
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En sintesis, la intervencion con las maestras evidencié la necesidad de producir desde
el enfoque explorado para la ensefianza de la comprension lectora, un tipo de disefio
didactico que se funde en “‘un mecanismo evaluador de la nueva informacién que
consista en la relacion que el lector establece entre lo que el texto dice y sus
conocimientos del mundo, asi como en sus propositos y expectativas al iniciar la

lectura” (Colomer y Camps, 1996: 53).
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CONCLUSIONES

Las concepciones con las que emprendi el proyecto de intervencion Leer
comprensivamente con maestras de educacion preescolar me permitieron advertir
permanentemente variados desafios en torno cuando menos, a dos aspectos
generales: la planeacion, construccion, desarrollo y evaluacion del trabajo por
proyectos, por una parte y por la otra, la pertinencia de los referentes conceptuales que

son vigentes para abordar la lectura comprensiva en las aulas de preescolar.

La construccion de un proyecto de intervencién por parte de las maestras participantes
en el proceso de formacion emprendido mediante el Taller, implico revisar las ideas
iniciales que tenian sobre un dmbito que podria pensarse lugar comun para quien se

dedica al trabajo docente desde hace mas de una década.

Asumiendo que los referentes tedricos que sustentan el trabajo por proyectos, quiza
proceden de conceptualizaciones teoricas que estaban ya planteadas en los contenidos
curriculares de mi formacion inicial como maestra de educacion preescolar, pude
advertir sin embargo, que la articulacion de tales planteamientos se empezd a
concretar visible y explicitamente a lo largo de los Seminarios de Perspectivas Actuales
sobre didactica de la lengua | y Il, asi como en los seminarios subsecuentes de esta
misma linea de formacion en la Especializacion en la Ensefianza del Espafiol en

Educacion Basica.

La experiencia en la construccion y desarrollo del Proyecto de intervencién desarrollado
hizo visible que el cambio de concepciones implica necesaria e imprescindiblemente un
cambio sustancial en la practica docente. Asi los alcances y las limitaciones del
Proyecto indican la profundidad y la amplitud de la apropiacién del conjunto de
referentes tedricos, metodologicos y practicos para disefiar, planear, desarrollar y
evaluar la intervencion tanto a nivel de las maestras participantes como a nivel de las

nuevas practicas que fue posible advertir en sus aulas.

Un alcance importante para mi trabajo docente fue la experiencia del trabajo de

observacion, dialogo y seguimiento establecido en la relacion con las maestras de
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educacion preescolar, asimismo, las conversaciones con la asesora sobre el desarrollo
de las actividades con las maestras, siempre me prestaron ayuda para reorientar el
planteamiento inicial. En tal contexto, la prevision inicial de propiciar un ambiente
particularmente propicio de aprendizaje para la formacion en el proceso de orientar
didacticamente la lectura comprensiva fue replanteandose en relacibn con las
expectativas de las participantes. Es decir, asumi que la orientacion para la formacion
de las maestras en el Proyecto de intervencion se reconstruiria permanentemente a
partir de la valoracibn de los avances, logros y experiencias. Particularmente el
seguimiento de lo que ocurria en el aula a través de las observaciones realizadas
implico la elaboracion de ciertas preguntas para recuperar, por una parte la experiencia
del trabajo con el grupo de maestras, y por otra, preguntas o guiones disefiados con el
propésito de que las maestras recuperaran explicita y reflexivamente la experiencia de

trabajo con sus alumnos.

La valoracion de la informacion recuperada a través de las actuaciones de los nifios se
constituye en un conjunto de indicadores cuya funcion es hacer visibles cuales son los
aspectos en los que habra de trabajarse con mayor precision. Asi por ejemplo, es
relevante el tipo de preguntas que se generan a partir del propésito de basqueda de la
informacion que se desee recuperar y que indudablemente se articula con los

propésitos de la intervencion didactica especifica.

Considero que la experiencia lograda con la maestras en torno al proyecto de
intervencién afirma positivamente algunas de las posibles respuestas a la pregunta que
hace Pablo Latapi Sarre (2003: 20) ¢ Como aprenden los maestros? Dicha pregunta se
resume para este autor en los ambientes centrados en comunidades de aprendizaje.
Una comunidad de aprendizaje en este sentido, es la que se advierte en este proyecto
realizado con las maestras de preescolar, puesto que ellas se adscribieron libremente a

un grupo de colegas en torno a un interés comun, en este caso: la lectura comprensiva.

La disposicion para aprender con otras, para poner en comun sSus concepciones y
practicas asi como disponerse a cuestionarlas constituyé un componente importante

para el desarrollo y conclusion del presente proyecto.
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Tanto los proyectos de intervencion a nivel de la formacion docente como la lectura
comprensiva puesta en practica mediante proyectos de aprendizaje en las aulas de
preescolar se sustentan en conceptualizaciones que conciben el aprendizaje como
construccion del conocimiento. Pero esta construccion ha de ser guiada, andamiada
desde el quehacer docente pues tal es la funcidn social primordial de la educacion. En
este sentido, la lectura comprensiva tal como la promovimos en este trabajo hace
énfasis en las estrategias de lectura para la construccién del significado, la cual el
lector se puede representar por medio de la puesta en uso de las estrategias
pertinentes a cada tipo de texto y a los propdsitos que dan lugar al proceso de

comprension emprendido cada vez.
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