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INTRODUCCION

El presente documento pretende dar a conocer al lector el resultado del analisis
de un estudio de caso realizado en una escuela primaria destacando la
importancia de los estereotipos, su influencia en la interaccion entre pares y
como éstos, pueden determinar relaciones de poder o de discriminaciéon

enmarcando la singularidad y complejidad en la dinamica de los grupos.

¢ Qué se concibe como hombre? ;qué se considera como masculino?,
¢por qué alguien que no se encuentra en el canon de “lo estereotipado”, puede
llegar a sufrir violencia, rechazo o segregacion?, ;de qué manera ejercen y

establecen relaciones de poder las y los nifios dentro de la escuela?

Los anteriores, son planteamientos que guiaran este trabajo, de tal
manera que el primer capitulo titulado “Los conceptos de hombre y masculino,
como construcciones sociales”, pretende dar una definicion histéricamente
construida sobre lo que es ser un hombre socialmente aceptado, y las
caracteristicas de su masculinidad, para posteriormente, abordar estas
concepciones desde una visidon de género. Aqui, se mencionara, como ésta
vision de género crea, construye, critica o deforma los estereotipos, ahondando
si éstos forman parte de una ideologia determinante de un contexto socio-

ideoldgico determinado.

En el capitulo dos llamado “Contexto histérico y social de los alumnos
del 5° grado de la Escuela Primaria San Juan de Aragdn”; se describira
primeramente la historia y contexto de la Escuela Primaria, o que permitira

conocer a los sujetos de analisis y estudio: los alumnos de esta escuela.



De esta manera, se describira la variedad de alumnos y los problemas
que carga social e ideoldégicamente la escuela; qué en cierta proporcion
determinan los conceptos y estereotipos qué permean a toda la comunidad
escolar, para terminar con una breve descripcion de las concepciones de
hombre y de masculino que hay en los alumnos de la Escuela Primaria San
Juan de Aragon.

Una vez, vistos todos los elementos anteriores, abordaremos el capitulo
tres, que se titula “Una masculinidad lejana del estereotipo”, el cual constituye
un caso detectado, poco trabajado, y que obviamente esta creando una brecha
en las relaciones de poder. Para tal efecto, se tomara en especial, un caso muy
especifico, un alumno del 5° grado, que probablemente esta lejano de cubrir el
estereotipo de hombre y de masculino que hay en sus comparferos y
companferas de Escuela.

Es aqui, donde se realizaran observaciones, analisis y entrevistas como
instrumentos de estudio para la recoleccion de informacién, con algunos de los
alumnos del 5° grado para conocer su concepcion de hombre y de
masculinidad, asi como con el profesor del grupo para observar qué tan
semejantes y que tan diferentes son al mismo tiempo, ya que tal vez dichos
estigmas son los que estén marcando un serio caso de discriminacién hacia el

alumno antes mencionado.

Dentro de este capitulo, se hara una breve descripcion de como son las
relaciones sociales y de interaccidon del alumno caso, dentro y fuera de su salén

de clases, con amigos, compaiieros, profesores y familia.

Finalmente en el presente trabajo, se mencionaran algunas opiniones a
modo de conclusion, sobre la compilacion y el breve estudio realizado, de tal
manera, que permita apreciar, la relacidn entre los estigmas sociales y las
relaciones de poder dentro de un grupo determinado, y como éstas pueden
llegar a ser factores para marcar brechas importantes en las relaciones de

geénero.



1. LOS CONCEPTOS DE HOMBRE Y MASCULINO COMO
CONSTRUCCIONES SOCIALES

Todas las sociedades cuentan con registros culturales de género asociados al
sexo de un individuo, al rol que se desea desempefe éste individuo, pero no
todas tienen el mismo concepto de masculinidad. En su uso moderno el
término asume que la propia conducta es el resultado del tipo de persona que
se es, es decir, una persona no masculina se comportaria diferente: seria
pacifica en lugar de violenta, conciliatoria en lugar de dominante, casi incapaz
de dar un balonazo muy duro a una pelota de futbol, junto con otras
caracteristicas no asociadas al estandar de los masculinos (Lomas, 2003).

Se observa entonces a la masculinidad como un conjunto de atributos
que contiene fuerza, valentia, virilidad, triunfo, competicion, seguridad y el no
mostrar afectividad. De manera qué a lo largo de la historia (al menos), y para
nuestro estudio de los paises occidentales, hoy dia, las personas consideradas
como hombres sufren una gran presion social para responder con
comportamientos asociados a los atributos mencionados (Gutmann, 1997)
Cuando se habla de masculinidad se alude a identidad de género, de las
caracteristicas atribuidas a lo masculino en un contexto sociocultural

determinado.

De la misma manera los atributos de la feminidad suelen ser asociados
solo a las mujeres, y por tanto, nunca hasta la fecha; en que empieza a haber
cierta apertura y flexibilidad de miras, ha sido bien considerado que un hombre

tenga actitudes asociadas con esta feminidad.

Asi el sexo es una variable compleja, que implica unos procesos de
diferenciacion sexual o de sexuacion (como lo denominan algunos sexologos),
que se extienden a lo largo de todo el ciclo vital (Fernandez, 1996), siendo asi
que los factores biologicos, psicolégicos y sociales se van a mostrar en mutua y
permanente interaccién, dando lugar al establecimiento de las categorias de

hombre y mujer.



Las definiciones de masculinidad han aceptado en su mayoria
estrategias diferentes para caracterizar el tipo de persona qué se considera
masculina. Las definiciones esencialistas usualmente recogen un rasgo que
define el nucleo de lo masculino, y le agregan a ello una serie de rasgos de las
vidas de los hombres (Lomas, 2003).

Pareciera entonces que, una idea tradicional sobre la masculinidad es la
que describe Victor Seidler (2001), de que hoy dia dentro de todo espacio de
interaccién, por todo este impetu de competitividad, en busca de ser el mejor,
el hombre tiene que reafirmar lo viril que es, haciéndose sentir que “lo esta
haciendo mejor que otros”, y no mostrando caracteristicas de poco hombre,
muy delicado y femenino, dejando a un lado sus sentimientos, debilidades y
fortalezas.

Surgen entonces, tres interrogantes importantes. Primero, tal como la
epistemologia moderna lo reconoce, no hay ninguna descripcion sin un punto
de vista; las descripciones aparentemente neutras en las cuales se apoyan las
definiciones, estan apoyadas en preceptos sobre el género. Resulta asi
demasiado obvio, que para comenzar a confeccionar una escala
masculino/femenino, se debe tener idea de lo que se toma en cuenta cuando
se elabora la escala o los aspectos a evaluar, los cuales seran los

determinantes.

Segundo, confeccionar una lista de lo que hacen hombres y mujeres,
requiere que esa gente ya esté ordenada en las categorias hombres y mujeres.
Esto, como Suzanne Kessler y Wendy McKenna (1965) mostraron en su
estudio etnometododlogico clasico de investigacion de género, en donde
afirmaron que es inevitablemente un proceso de atribucidn social en el que se
usan las tipologias de género de sentido comun, atribuyendo ciertas
caracteristicas y/o comportamientos esperados y “propios” de hombres y
mujeres, rasgos que las y los diferencian del otro (a), categorizando sobre lo

que cada cual ha de desempefiar.



Tercero, definir la masculinidad como lo que los hombres empiricamente
son, es tener en mente el uso por el cual llamamos a algunas mujeres
masculinas y a algunos hombres femeninos, o a algunas acciones o actitudes
masculinas o femeninas, sin considerar el sexo de las personas que las

realizan.

Entonces, no todas las masculinidades son creadas de la misma
manera, pero cualquier igualdad hipotética se va rapidamente, porque nuestras
definiciones de masculinidad no se valoran del mismo modo socialmente. Una
definicion de hombria sigue siendo la norma con relacion a la cual se miden y
evaluan otras formas de virilidad (Lomas, 2003). La masculinidad, si es qué se
puede definir brevemente, es al mismo tiempo la posicidén en las relaciones de
género, las practicas por las cuales los hombres y mujeres se comprometen
con esa posicion de género, y los efectos de estas practicas en la experiencia

corporal, en la personalidad y en la cultura.

En lugar de intentar definir la masculinidad como un objeto (un caracter
de tipo natural, una conducta promedio, una norma), necesitamos centrarnos
en los procesos y relaciones por medio de los cuales los hombres y mujeres

llevan vidas imbuidas en el género.

Lo cierto es que si dentro de las opciones humanas (en términos de
cuerpo sexuado y comportamiento), como lo menciona Gonzalez (2009), hay
dos y solo dos opciones, y una excluye a la otra, constantemente estaremos
alargandonos o achicandonos para adecuarnos a uno de los moldes
establecidos.
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1.1. LA CONCEPCION HISTORICA DE HOMBRE

Un mundo dominado por hombres es, por definicion un mundo de poder. Ese
poder es una parte estructurada de toda una ideologia y de sistemas de
organizacion politica y social; hace parte del nucleo de la religidn, la familia, las
expresiones ludicas y la vida intelectual. Individualmente mucho de lo que
asociamos con la masculinidad gira sobre la capacidad del hombre para ejercer
poder y control (Gutmann, 1997).

Tales escenarios son muy comunes en las peliculas de accion dirigidas
a hombres, y que a menudo son tratados en una manera sumamente
dramatica. ;Por qué las peliculas que presentan estas escenas hacen
demasiado dinero, ¢ por qué son tan populares?. Al parecer son tan intensas
para los hombres porqué una caracteristica fundamental de la masculinidad en
nuestra cultura, es que los hombres deben ser estoicos, y rehusarse a
reconocer sus sentimientos o rendirse ante éstos, ya que podria ser

aprovechada esta “debilidad” por el otro (Asturias, 1998).

En la pelicula Mision Imposible (2000), Tom Cruise se enfrenta a los
malos, estos descubren que él esta casado y encuentran la forma para
manipular su debilidad: el hecho de qué ama a su esposa. La secuestran y le
dicen a él que la mataran si él no obedece a lo qué ellos le pidan. Cruise, con
una mirada fria como el acero, dice: adelante, matenla. Con esta prueba de
valentia, los malos se amedrentan ante tal frialdad y al final él termina ganando
la batalla (Ruby, 1995).

Todo aquello que un hombre ama, lo que le es valioso se considera una
debilidad en estos escenarios, y no aparentar apego sentimental es la via hacia
el poder y la dominacién. Sin embargo, nuestras definiciones de virilidad estan
constantemente cambiando, siendo desplegadas en el terreno politico y social

en el qué se llevan a cabo las relaciones entre mujeres y hombres.
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No nacemos hombres, nacemos machos de la especie humana, nos
hacemos hombres a través de los procesos de socializacidon y de construccion
de identidades. La masculinidad, en cuanto construcciéon social, supone
procesos de socializacion que se orientan a construir una identidad que se
caracteriza por la demostracion permanente de la fuerza, la negacion de la
vulnerabilidad y de los sentimientos que supuestamente pueden debilitar a los

hombres (Salas y Campos, 2002).

Esta idea de que la virilidad esta construida socialmente y que cambia
con el curso de la historia no debe ser entendida como una pérdida, o como
algo que se les quita a los hombres. De hecho, proporciona algo

extraordinariamente valioso: la accion y la capacidad de actuar.

Una de las acciones a desarrollar para demostrar lo importante de la
masculinidad lo constituye el ejercicio de la sexualidad activa. La cultura
patriarcal ha tratado de imponer a los hombres el mandato de la demostracién
de la virilidad mediante la afirmacién de su sexualidad de manera constante. Es
aqui donde cabe resaltar la importancia de incorporar una dimension de la

identidad masculina a partir de la perspectiva de género.
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1.2. LA CONCEPCION DE HOMBRE: DESDE LA VISION DE GENERO

La categoria género empezd a ser utilizada en las ciencias sociales hace
apenas cuarenta afos. El feminismo académico impulsé el uso de la categoria
género (gender) en los afos setenta, pretendiendo diferenciar las
construcciones sociales y culturales de la biologia (Scott, 1996).

Al igual que ocurre con la definicion de sexo, las que se encuentran
referentes a género son inmensas y generales (Delphy, 1993; Grimm, 1987;
Unger, 1979), no deja de ser significativo que aun esta palabra no haya sido del
todo introducida en el ambito psicoldgico, pese a la abundante produccion
cientifica al respecto (Fernandez, 1996). Para diferenciar sexo y género se
considera que el sexo se refiere al hecho biolégico de la diferenciacion sexual
de los humanos, en tanto que el género tiene relacion con los significados que

cada grupo social le atribuye a tal hecho (Garcia, Meza y Rodriguez, 2004).

Entre las diversas descripciones del termino género, con frecuencia se
mencionan al menos tres elementos: la asignacién de género (denominar
hombre o mujer a un recién nacido y, segun esto, colocar expectativas,
permisos y prohibiciones en su comportamiento), la identidad de género (la
forma de ejercer esas asignaciones) y el rol de género (actividades definidas

para cada género) (Garcia, 2010).

Asi pues, los sistemas de género “son los conjuntos de practicas,
simbolos, representaciones, normas y valores sociales que las sociedades
elaboran a partir de la diferencia sexual anatomofisioldgica y que dan sentido a
la satisfaccion de los impulsos sexuales, a la reproduccién de la especie
humana y en general al relacionamiento entre las personas” (Barbieri, 1992:
90).
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De lo anterior el género resulta como una forma de ordenamiento de la
practica social. En los procesos de género, la vida cotidiana esta organizada en
torno a lo reproductivo, definido por las estructuras corporales y por los
procesos de reproduccidon humana siendo una practica social que muy a

menudo se refiere a los cuerpos y a lo que estos hacen.

Desde la concepcidn anterior, el género existe precisamente en la
medida qué la Biologia no determine lo social. Esta definicion hace referencia a
una realidad muy compleja, de caracter fundamentalmente psicosocial, pero
qué tiene su exclusiva razén de ser en un binomio sexual aparente
(mujer/varon), y que se encuentra en permanente interaccion con él a lo largo

de todo el ciclo vital, como lo estuvo a lo largo de la historia de la humanidad.

Aunque el género esta casi siempre implicado en un sistema simbalico o
de significados que consta de dos categorias complementarias, segun Olvera
(1997), aunque a la vez excluyentes: 1) los genitales de cada individuo se
toman como criterio para asignar categorias en el momento del nacimiento, y 2)
a cada categoria se le asocia gran variedad de actividades, actitudes,

simbolos, expectativas, etc.

Respecto a la adquisicion del género, segun Badinter (1993) afirma que
el proceso que da lugar a ésta comienza en los primeros afos de la vida
porque es alli cuando se empieza a desarrollar una imagen corporal que
permite que los nifios puedan distinguir las caracteristicas del cuerpo; entonces
se identifican con algunas de las imagenes femeninas o masculinas y se
categorizan dentro de uno de los dos géneros. Es asi como el proceso de
adopcion de los roles de género tiene dos facetas en las que primero, esta el
descubrimiento de los roles de género y posteriormente viene la discriminacion
en la adopcion de éstos, segun se trate de un hombre o una mujer (Olvera,
1997).
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Asi, género es la forma en que se aprende a ser mujer y a ser hombre
en cada cultura y ciclo determinado influido por las representaciones, dogmas y
formas de tipo religioso, politico, econdmico, psicologico, cultural y de clase
social. (Lomas, 2003). Esto es, una fusion de ideas y valoraciones sociales
sobre la masculinidad y la feminidad; ya que resulta imprescindible no sustituir
sexo por género, pues el sexo es biolégico y el género es y sera una

construccion social y simbdlica.

De tal suerte, en un primer momento, el género se define como una
categoria en donde los componentes histéricos, sociales y sexuales se
interrelacionan; es decir se trata de un concepto que da cuenta de las
construcciones sociales elaboradas con base en las caracteristicas biologicas.

Considerando lo anterior, entonces, el hombre no deberia ser reducido a
aquel que nace con un pene, que es mas alto, mas fuerte, y mas habil para
determinadas cosas arriesgadas, el hombre no se determina biolégicamente, y
mas profundamente Como subraya Bourdieu (2003):

...la fuerza del orden masculino se descubre en el
hecho de que se prescinde de cualquier justificacion: la vision
androcéntrica se impone como neutra y no siente la necesidad
de enunciarse en unos discursos capaces de legitimarla. El
orden social funciona como una inmensa maquinaria simbdlica
que tiende a ratificar la dominacion masculina en la que se
apoya (p.22).

Es entonces, urgente comenzar a diferenciar que el sexo es meramente
una cuestion biologica (genital), determinada en funcion de la reproduccion de
la especie. Por el contrario el género es, como lo expresa Gonzalez (2009), una
construccion que se hace de las mujeres y los hombres, y mientras hagamos
alusion y/o confundamos estos dos términos, estaremos dicotomizando vy
dandole sentido social y reproduciendo las normas y comportamientos que se

‘esperan” de acuerdo al género.
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1.3. ESTEREOTIPOS DE GENERO: CONSTRUCCIONES SOCIALES

Las definiciones de estereotipos son probablemente tan numerosas como los
autores que las han estudiado. Una definicién con la que estan de acuerdo
algunos autores y que esta proxima al sentido comun, presenta los estereotipos
como un conjunto de creencias compartidas sobre las caracteristicas
personales, generalmente rasgos de personalidad, asi como también de los
comportamientos propios de un grupo de personas (Bourhis y Leyens, 1996).

Walter Lippman (1922), es quien acuia la nocion de estereotipo en su
acepcioén socio-psicologica. Para Lippmann, no vemos antes de definir sino que
definimos antes de ver. Ademas, de qué los estereotipos poseen generalmente
una fuerte tonalidad afectiva, ellos encuentran su origen en la sociedad y
ofrecen la posibilidad de justificar la naturaleza de las relaciones entre los

grupos.

Hoy dia existen una serie de estereotipos que pueden deberse a
diferentes caracteristicas como la clase social, edad, religion, etnia, sexo, etc,
para nuestro interés la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2010), concibe

los estereotipos de género como:

...un termino compuesto que proviene de dos palabras
griegas: estereo y tipos. La primera significa soélido y la
segunda significa molde o modelo. El uso figurativo de esta
palabra se extiende para significar una imagen o idea aceptada
comunmente por un grupo o sociedad con caracter inmutable y
que actua como modelo. Entonces son concepciones que se
asumen sin reflexién alguna (como si ya estuvieran fijas de una
vez y para siempre) y a como deben comportarse la mujer y el
hombre (p. 22).

Aunque se reconozca a los estereotipos una cierta utilidad en la
comunicacién es evidente que tienden a transformar visiones superfluas en
descripciones rigidas, que se adoptan como parte de lo tipico y normal. En la
formacion de un estereotipo intervienen procesos psicolégicos muy diversos
como son los cognitivos, motivacionales y emocionales, los cuales interactuan

entre si.
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Por otro lado las imagenes estereotipadas tienen dos tipos de procesos:
los que intervienen en la formacién y actualizacion de los estereotipos y los que
actuan durante su funcionamiento, una vez que éstos han sido formados o

actualizados (Garcia, Meza y Rodriguez, 2004).

Los estereotipos también tienden a identificarse con los prejuicios
sociales qué nacen de una falsa generalizacion de algun hecho, y que derivan
de la participacion afectiva que rechaza las indicaciones que senala la

experiencia, es decir los prejuicios.

Dentro de la cultura occidental dominante, la masculinidad que define a
los hombres de clase media, adultos jovenes heterosexuales, es el modelo qué
establece los estandares para otros hombres, en base a la cual se miden otros
varones y, a los qué, mas comunmente de lo que se cree, ellos aspiran. El
sociologo Erving Goffman, en 1963 escribiéo que en Estados Unidos, hay soélo

un varon completo, integro:

Un joven casado, blanco, urbano, heterosexual,
universitario, empleado de tiempo completo, de buen aspecto,
peso y altura, y deportista. Cada varén estadounidense tiende
a observar el mundo desde esta perspectiva y con este
estereotipo... Todo hombre que falle en cualquiera de las
anteriores esferas, es probable, que se considere como
indigno, incompleto e inferior (Lomas, 2003: 23).

La definicion de nuestra cultura sobre el estereotipo de masculinidad
implica varias caracteristicas a la vez. Se trata de la busqueda de aquel
hombre individual que acumule aquellas caracteristicas que denoten valor y/o
virilidad; lo que seran sefales de que él es un hombre. Como bien lo sefala
Parsons (1960); la cultura se aprende, se comparte y se transmite. De ello
deriva la esencia del proceso de socializacion que tiene su origen en la
capacidad del individuo para aprender el rol que se le ha asignado, el
compromiso que tiene con su medio social y el compromiso de hacer perdurar
un orden establecido, mediante Ila coercion implicita en el transmitir, que en

todo caso, viene siendo una forma de imposicion.
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Una interrogante seria entonces, ¢ quien no tiene dichas caracteristicas o
virtudes, no es hombre para esta sociedad?, y ;es motivo lo anterior, para
segregar, marcar o estigmatizar dentro de un grupo, como por ejemplo el

escolar?.

La necesidad de diferenciarse respecto del otro sexo no proviene del
aprendizaje, sino que es una necesidad social. La mayoria de las sociedades
utilizan el sexo y el género como principal esquema cognoscitivo para
comprender su entorno (Badinter, 1993). Los nifios no solo lo usan para
comprender el mundo, sino sobre todo, para comprenderse a si mismos, y

conocerse requiere, en primer lugar distinguir y clasificar.

Para muchos investigadores e investigadoras la identidad de género
ahora se formula en términos de construccion social, y a esta se le asocia con
la idea de socializacion. En efecto, las personas se construyen como hombres
0 mujeres, es decir, adquieren una identidad de género en virtud de la
existencia “objetiva” de modelos sociales y culturales muy “interiorizados”
(Gutiérrez, 2008)

Si se reconoce que las ideas y los significados que atribuimos a lo
femenino y a lo masculino son construcciones sociales, podemos admitir que
nos son naturales. Esto significa que estan determinadas histérica vy
culturalmente y que no tienen nada que ver con el sexo de las personas, sin
embargo, tenemos ya la costumbre de pensar y vivir de acuerdo con esas
ideas, pues resulta muy dificil separarlas de los cuerpos sexuados de las
personas (SEP, 2010). Lo anterior plantea la necesidad de estudiar y analizar
como es que, en distintas sociedades y a través de los tiempos, se construyen
dichas diferenciaciones y distinciones, y con ellas, también las desigualdades,

exclusiones y desventajas hacia el otro.
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Trataremos de investigar como para los alumnos de la escuela primaria
“San Juan de Aragon” los estereotipos se construyen y legitiman de acuerdo a
las expectativas de lo que se espera de cada uno. Entonces, aqui el objetivo de
transmitir valores para conceptualizar y establecer estereotipos inherentes al
género, es el de perpetuar los prejuicios de género, y hacer que la sociedad
funcione segun las reglas impuestas mediante los roles de género (Diputacion
de Cadiz, 2010).

Como docentes, al trabajar cuestiones de género, se debe tener claro,
que para la juventud actual, la masculinidad se construye a través de sucesos
que ocurren una y otra vez en la vida de un nifio. Las relaciones normales entre
el nifilo y su padre sirven para introducir al pequefio en el modelo de la hombria.
Y observamos que aun cuando no hay una figura paterna en su nucleo familiar,
la tarea es realizada por modelos de masculinidad, amigos, musica, peliculas,
television, juegos de video y practicamente cada persona con quien el nifio se

relaciona.
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2. CONTEXTO HISTORICO Y SOCIAL DE LOS ALUMNOS DEL 5°
GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA SAN JUAN DE ARAGON

Contexto Historico:

Comencemos el presente capitulo haciendo mencién de la diversidad cultural,
ideologica y econdmica de la poblacién que confluye en la Escuela Primaria
“San Juan de Aragodn”.

Hablar de una homogeneizacién del alumnado en la escuela seria tratar
de uniformar a todas y todos como si fueran iguales, con las mismas
problematicas, necesidades e intereses. Pero la mayoria de tutores que llevan
a sus hijas e hijos a la escuela, se dedican al comercio informal, y a pequeios
micronegocios, lo cual segun ellos mismos, ha ocasionado que por la
preocupacion de llevar el sustento diario, hayan descuidado algunos otros
aspectos dentro de su hogar, como la propia educacion de su hija o hijo.

A otros padres, lo que interesa, es que su hija (0), sepa lo elemental
como leer, escribir, sumar y restar para que apoye al trabajo en el negocio, que
en pocos casos es propio. ¢ Para que preocuparse por uno, si hay dos o tres

mas a quienes mantener?, segun opinan los mismos tutores.

Aunado a lo anterior, actualmente la Escuela Primaria “San Juan de
Aragdn”, enfrenta una problematica emergente, que es la constante, repentina
y creciente separacion de los padres, dejando solo con la madre o el padre,
segun el caso, a un porcentaje importante de alumnos que acuden a la
escuela. Las y los profesores de la institucion calculan que aproximadamente,
el 20% de la poblacion de alumnos enfrenta esta problematica; lo que ha

desencadenado un nivel importante de desercion y ausentismo escolar.
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Pero esta situacion, no siempre fue asi, ya que durante los primeros 20
afnos de la escuela, se contaba con una poblacion de aproximadamente 600 y
650 alumnos, divididos en 18 grupos, es decir, 3 grupos para cada grado. Pero
la escuela fue enfrentando el fenomeno, del decremento en la matricula de
manera acelerada, a tal grado, que para el afio 2000, el turno vespertino se
cancel6 dejando solo en funcionamiento el turno matutino, con 12 grupos, de

entre 35 y 40 alumnos cada uno.

Contexto Social:

Para abordar el contexto social de la escuela primaria “San Juan de Aragon”,
comenzamos platicando o entrevistando a algunos profesores y profesoras que
llevan anos impartiendo clases dentro del plantel, y nos comentaron que la
agresion, la intolerancia, y la delincuencia, han venido en aumento en los
ultimos 10 o 12 afos, quedando practicamente como victima, aquellos mas
indefensos, mas introvertidos, los que no son agresivos, aquellas y aquellos
que no hacen sentir su respeto con agresiones fisicas o verbales; o sea los que
no cubren el estereotipo o que no tienen el caracter para hacer sentir y marcar

su autoridad.

Con los alumnos, que mas ha habido situaciones de indisciplina,
agresion, e intolerancia hacia sus compafieros, ha sido con los alumnos de
tercer, quinto y sexto grados. Los cuales ademas de lo anterior, muestran
problemas para el control de sus emociones, temperamento y falta de respeto

hacia autoridades educativas, e incluso hacia sus propios padres.
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Esta problematica social la enuncia concibiendo su gravidez la propia
Secretaria de Educacion Publica (2010):

La violencia no es un fenémeno aislado y obedece a
multiples factores, y se intensifica cuando el contexto
sociocultural la justifica, promueve o tolera. La violencia
prospera gracias a la desigualdad que, tanto en nuestra
sociedad como en muchas otras, marca las relaciones entre
hombres y mujeres. La falta de igualdad ocurre a partir de los
prejuicios sociales, creencias, ideas, y practicas que se
ostentan como verdades, con las cuales se justifica la
tendencia a devaluar al otro y a aceptar como normal la
discriminacion. Cuando esta se normaliza, esto es, cuando se
vuelve cotidiana, puede potenciarse y alcanzar niveles
destructivos o adquirir un caracter endémico (p.10).

Un aspecto social a resaltar es que los padres tienen poca asistencia a
las reuniones, asambleas, campafnas de limpia y todo lo relacionado con la
educacion de su hijo (a). Manifestando la prioridad de acudir a trabajar para
ganar el sustento del hogar, en vez de acudir a lo que ellos mismos llaman

pérdida de tiempo, para que nada se solucione.

Por otro lado, la comunidad escolar, cuando segun ellos se estan
transgrediendo sus derechos y se sienten en peligro por alguna autoridad
educativa, han tomado la medida de cerrar el plantel, encadenando puertas y
zaguanes, impidiendo el acceso a las autoridades educativas y paralizando en

algunas ocasiones por tiempo indefinido las labores dentro del plantel.

Ademas, hoy dia, hay mas de una pandilla de jovenes dentro del plantel,
acechando a los mas pequefios, o a la pandilla contraria, y a los “maricones o
afeminados”, como ellos mismos los llaman, argumentando que dan asco, que
son jotos, que eso se pega y que esos “‘enfermos” no deberian ser sus

companeros.
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Existen actualmente dos grupos de 5° grado dentro de la Escuela
Primaria “San Juan de Aragon”, el primero (5°A), se conforma con 33 alumnos,
y el segundo (5°B), cuenta con 32 alumnos, cabe hacer mencion que 5° grado
es el mas numeroso en cuanto a poblacién dentro de la escuela, he aqui donde
radica la diversidad de problemas sociales con que carga cada grupo, dando
lugar a dos grupos de pandillas que pertenecen a la misma comunidad: los

narcomenudistas versus los agresivos y de choque.

Se ha presentado mas de un incidente con armas blancas, amenazas y
peleas entre estos grupos de alumnos dentro de la escuela. Para nuestro caso
el joven de estudio se encuentra en el 5°B, donde incluso a partir de este ciclo
escolar, y sin que las autoridades, ni profesores estuvieran enterados, se
comenzaron a agrupar, a reunir o a reencontrar alumnos que llegaron de otras
instituciones, los cuales iniciaron a articular estas “bandas o sub grupos”; que

hoy dia representan una seria problematica para toda la comunidad educativa.

Para este ciclo escolar 2011-2012, se tomo la decision colegiada por
parte de todos los profesores del Consejo Técnico de fusionar a estos grupos,
de tal manera, que como ya se venian presentando situaciones de indisciplina
y faltas graves de caracter moral (como agresiones verbales y fisicas en donde
ya se involucraban las familias de los alumnos), la pretension, era frenar estas

situaciones.

El alumno de nuestro estudio, ya desde el ciclo escolar pasado
comenzaba a presentar comportamientos de aislamiento, soledad e incluso
depresion, por que segun él, en ese momento, sus compafieros no lo
aceptaban por que no jugaba rudo, ni se golpeaba, y mucho menos se llevaba

asi como el resto lo hacia.
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A pesar de que los profesores titulares del 5° grado, han redoblado
esfuerzos, junto con autoridades, y apoyos técnico pedagdgicos, en tratar de
mediar la conducta de los alumnos, se ha avanzado en poca proporcion, pues
se ha detectado que estos comportamientos de agresividad, rebeldia vy
desinterés, vienen muy fortalecidos y reproducidos desde el hogar, ya que al
tener entrevistas y reuniones con las madres y padres de familia de estos
alumnos, los mismos tutores muestran apatia, y desinterés en tratar de
colaborar con las autoridades educativas para que este fendbmeno de inequidad
y violencia de género dentro de la escuela sea solucionado.

A continuacion se hara una breve descripcion del entorno social y
cultural en que se halla inmersa la escuela, para posteriormente tratar de
relacionar dicha contextualizacion con Pepe, quien es nuestro alumno del 5°
grado, en donde observaremos, describiremos y relacionaremos dicho contexto
social, e ideologico con las relaciones de género de Pepe dentro del salon de
clases.
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2.1. DESCRIPCION DEL ENTORNO SQCIAL Y CULTURAL DE LA
ESCUELA PRIMARIA SAN JUAN DE ARAGON.

La Escuela Primaria San Juan de Aragon, fue fundada el 23 de Noviembre de
1967, por el entonces presidente José Lopez Portillo, siendo parte de una de
tantas escuelas que en la misma década, se fundo, debido a la acelerada
explosion demografica de estos afnos. Geograficamente se encuentra en una
zona con un nivel de marginacion alto, la Séptima Seccion de San Juan de
Aragon, en la Delegacion Gustavo A. Madero en el Distrito Federal; cuenta con
12 profesores frente a grupo, 2 profesores de Ingles, 2 profesores de USAER
(Unidad de Servicios y Apoyo a la Educacion Regular), 3 Apoyos Técnicos
Pedagodgicos, 3 Conserjes y 1 Directora.

La poblacion estudiantil la conforman 340 alumnos, divididos en 12
grupos (2 de cada grado de entre 24 y 33 alumnos aproximadamente cada
uno), a partir del ciclo escolar 2010-2011 la escuela se incorporo al Programa
de Escuelas de Jornada Ampliada en el Distrito Federal, laborando en un
horario continuo de 08:00 am. a las 14:30 pm.; con actividades como Apoyo de
la TIC’S (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) en el Aprendizaje,
Vida Saludable, Lengua Adicional (Inglés).

La mayoria de los padres que acuden a la Escuela Primaria “San Juan
de Aragon”, como ya se menciond anteriormente laboran desempefiando un
oficio (mecanicos, panaderos, choéferes, plomeros y comerciantes); y en su
minoria son profesionistas. Cierto porcentaje de la poblacion escolar
corresponde a familias con nucleos monoparentales; donde madre o padre es
quien se hace cargo de las responsabilidades de educacion, vivienda y
alimentacion; mientras tanto los alumnos quedan a cargo de tias y abuelas,

quienes en escasas ocasiones les apoyan en tareas escolares.
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La colonia donde se ubica la escuela cuenta con un alto indice de
delincuencia y pandillerismo juvenil, en donde en los ultimos meses la
comunidad ha enfrentado problemas sociales como la drogadiccion, el
desempleo, el pandillerismo y el alto nivel de delincuencia, los cuales se han
visto reflejados en el nivel de seguridad que ha sido necesario implementar en
la escuela, (como la vigilancia de patrullas de la Secretaria de Seguridad
Publica, a la hora de entrada y de salida de las y los alumnos); ademas de que
muchas y muchos de las y los jovenes que pertenecen a estas organizaciones
delictivas, hoy dia son parte de la poblacién estudiantil.

En constantes visitas, por parte de Centros de Integracion (ClJ), y de
Personal de la Secretaria de Seguridad Publica (SSP), se ha hecho hincapié
con madres y padres de familia, alumnas y alumnos acerca del desmedido uso
de violencia entre companieros, violencia intrafamiliar, drogadiccion, bullying y
algunos otros temas que aquejan a la comunidad. Derivado de lo anterior, CIJ,
realizé un estudio socioldgico, del cual se obtuvo que la colonia San Juan de
Aragén, Seccion VII, se hallaba dentro de los primeros lugares a nivel
delegacional donde se hallaban altos niveles de drogadiccion y alcoholismo en

nifios y adolescentes.

Una vez descrito el contexto de la escuela primaria, abordaremos a los
actores centrales del proceso educativo: los alumnos del 5° grado de esta
escuela primaria, su modo y manera de concebir a un hombre, lo que se
necesita segun ellos para ser un hombre respetable dentro del grupo y que es
lo que Pepe no posee que le impide entablar relaciones arménicas con el resto

de sus compafieros.
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2.2. LOS CONCEPTOS DE HOMBRE Y MASCULINO EN LOS ALUMNOS DE
LA ESCUELA PRIMARIA SAN JUAN DE ARAGON

Segun resultados del Informe Nacional sobre Violencia de Género en la
Educacién Basica en México (SEP- UNICEF, 2009) existen diversas formas de
violencia y discriminacion de género presentes en la escuela, asi como la
persistencia de estereotipos y concepciones culturales de género tanto en el
ambito de los hogares como en las percepciones de alumnas y alumnos,
personal docente y directivo. Por ejemplo, en una muestra, una quinta parte de
alumnas y alumnos de 4° y 5° grados de Primaria reportaron que en su escuela
se ha llegado a agredir de diversas maneras a los nifios que no cumplen con el
estereotipo masculino (SEP-UNICEF, 2009).

De la mano con lo anterior, segun Elisabeth Badinter (1993), entonces
para los nifos ser hombre es la batalla sin fin de toda una vida. En donde el
hombre lucha constantemente contra si mismo, y para no ceder ante la
debilidad y pasividad que son indicadores de anti-masculinidad, y propiciaran
agresiones fisicas y/o verbales.

En palabras de Askew (1998), el ideal masculino debe ser un hombre de
verdad, que este limpio de toda feminidad, que su masculinidad se mida a
través del éxito, del poder y de la admiracion que le tengan los demas, un ser
independiente. La masculinidad tendra que demostrarse de una u otra forma y

generalmente es mediante la fuerza fisica.

La asignacion de género, como lo expresa Gutiérrez (2008), es una
imposicion social cuyo principal mecanismo es el trabajo de socializacion, pero
¢qué es lo que se impone?; pues un interminable numero de imagenes,
valores, normas y reglas que estan firmemente asociadas con guiones o

modelos socialmente disponibles.
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Es también muy observable entre los alumnos la continua lucha por el
poder, asi como un proceso constante de toma de posiciones y busqueda de
status y prestigio entre los hombres reflejada en su trabajo, habilidad, forma de
vestir, conducta, actividades y peleas en donde ellos son los principales
participes. La necesidad de confirmar ciertos aspectos de la masculinidad que
implican definiciones competitivas de fuerza y poder debe ser reconocidos
como un elemento constituyente de los intentos de explicar el grado de
violencia ejercida por los éstos en la escuela (Askew, 1998).

De acuerdo con Burin (1993), el malestar de los hombres, expresado en
la violencia que ejercen hacia los demas, radica en la construccion de su
subjetividad (enmarcada en el poder y la violencia). Apunta que los hombres
aprender a vivir en constante demostracién de su masculinidad, primero hacia
los otros hombres, y luego hacia si mismos, y como pruebas de su
masculinidad han de exhibir su heterosexualidad, el dominio sobre las mujeres
y otros hombres incluso utilizando la violencia (Garcia, 2010).

Para Kaufman (1989), el hombre, al construir su identidad sobre el poder
y el dominio, limita su expresién de miedo, tristeza y ternura, esto genera
sufrimiento que puede derivar en conductas violentas y un escaso nivel

discursivo para verbalizar necesidades y afectos.

Desde este enfoque, la conducta de los individuos esta en funcion de los
modelos o guiones que cada quien ha interiorizado. Ser hombre esta definido
entonces por las estructuras sociales y culturales, y el papel de género no es
sino la conducta y prueba irrefutable de la concordancia entre modelos que se

socializan.

Parece también que la manera en que los alumnos se comportan con las
alumnas es el modo de confirmar su identidad masculina, por ejemplo el
silbarles o el tratar de ser amables con ellas, es reafirmar su masculinidad

frente a los demas alumnos.
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Otro de los factores observables mas importantes es el alto grado de
contacto fisico que los alumnos llegan a emplear para entablar comunicacion
entre ellos, por ejemplo, cuando uno se cruza con el otro, es muy “normal”
observar que se dan un pufetazo en el brazo a modo de saludarse. En la
medida en que aprovechan -cualquier oportunidad para demostrar sus
cualidades masculinas superiores a las del otro, se hace mas peligroso
expresar cualquier tipo de vulnerabilidad. Los hombres necesitan mantener su
distancia emocional quiza debido a que tienen miedo de los demas y de su
propia emotividad (Askew, 1998).

A pesar de que muchos de los alumnos utilizan la intimidaciéon sobre el
alumno del estudio, como un medio para que demostrara su hombria y para
presionarlo a que adoptara los estereotipos masculinos, no fue asi, sino que al
no lograrlo, lo unico que se ocasiond, fueron secuelas de segregaciéon en las

relaciones inter personales dentro y fuera del aula para este alumno.

Aparte de darse la intimidacion fisica hacia el alumno de nuestro estudio,
también hemos constatado un gran abuso verbal, tan frecuente que ya forma
parte del discurso normal. Evidentemente homofdbico, en donde denotan su
desprecio hacia la homosexualidad, reforzando las normas de masculinidad
existentes y reflejando la urgencia en que los alumnos se ven auto-obligados a

defender y legitimar su identidad masculina.

De acuerdo a lo anterior, surge la pregunta ;qué es un hombre?;
Badinter (1993: 45) responde: “un lugar de sufrimiento inutil...un mufieco de
feria...teatro de la angustia y la desesperacion”. Y tanto mas es asi si se tiene
en cuenta que en el sistema patriarcal, que ha dominado el mundo durante
milenios, se fomenta la diferencia radical de los roles y de las identidades

sexuales.
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Para los alumnos del 5° grado uno de las ofensas mas grave es llamarse
‘joto”, “maricon”, “nenita”; ya que este tipo de calificativos suele despertar la
necesidad de responder agresivamente para demostrar lo falso de ese insulto.
De hecho observamos, que la falta, suele verse como una provocacion o una
sefal para despertar y activar esa agresividad que todo hombre segun ellos
debe demostrar. Dado que Pepe, no es asi, es ahi donde entra el conflicto con

el estereotipo dominante.
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3. UNA MASCULINIDAD LEJANA DEL ESTEREOTIPO.

Desde que un nifio nace, los padres marcan el camino a seguir de acuerdo al
futuro rol del recién nacido. Esta proyeccion hacia el futuro, que se adapta a los
esquemas acerca de los roles masculino o femenino, impregna, todos los
gestos, todos los pensamientos, todas las esperanzas de los padres, y crea la
atmosfera que permitira inculcar al nifio lo que son estos roles (Safilios, 1995).
El desarrollo biolégico hace la primera gran diferenciacion entre seres
humanos, pues ésta se da en los niveles: genético, endocrinologico,
anatomofisiolégico y neurolégico; lo que da como resultado la forma de hombre
o mujer, es decir, el sexo (Garcia, Meza y Rodriguez, 2004).

La formacion del macho o del hombre viene determinada por un
elemento natural, universal y necesario: el lugar del nacimiento maternal. El
hecho de ser alimentado fisica y psiquicamente por una persona del sexo
opuesto determina el destino del nifio de un modo mucho mas complejo y

dramatico que el de la nifia (Badinter, 1993).

Asi, durante los tres primeros meses de vida, las madres estimulan
fisicamente mas a los nifios que a las nifias, los manipulan sin dulzura, los
toman en brazos sin miramiento e intentan mantenerlos mas despiertos que a
sus hijas (Safilios, 1995).

En muchas familias, durante el primer afio de vida ya hay costumbres
establecidas: los padres y madres consideran a sus hijas cositas fragiles que
deben manipularse con precaucion, protegerse, mimarse, conducirse Yy
amarase, impulsandolas a la pasividad, a la dependencia y a la falta de
confianza en si mismas (Safilios, 1995). En contraparte a los nifios, se les
considera seres fuertes, que prefieren y necesitan ser activos y participar en
juegos violentos, y a los que se debe dejar cuanto antes que descubran su

entorno por si mismos.
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Los padres desde el momento del nacimiento ejercen una influencia
primordial en el desarrollo de la identidad sexual y de género, de modo que
cuando los nifios llegan a la adolescencia ya han recibido de ellos un
importante cumulo de mensajes en torno al significado de la sexualidad y en

torno al hecho de ser hombre y el papel a desempefar.

Numerosos estudios, como los de Peterson y Leigh (1990); han puesto
de manifiesto que los padres pueden contribuir de forma positiva a un
desarrollo emocional saludable y de una identidad y concepciones mas

positivas acerca de si mismo, en la medida en que:

1.- Faciliten y permiten la expresion de pensamientos y percepciones
individualizados e independientes.

2.- Fomentan la participacion constructiva en la resolucion de problemas.

3.-Ejercen un control y una guia clara y legitima, a través de la
induccion, y no a través de la mera imposicion autoritaria.

4.- Estimulen la curiosidad y la exploracion.

Podriamos considerar como primer aspecto de la masculinidad, que se
trata de un conjunto de costumbres, principios, normas, habitos, practicas,
formas de pensar, expectativas, conocimientos, etc., compartidos por un grupo
de individuos, y que se transmite de generacion en generacion. Por ello al
referirnos a la masculinidad deberiamos considerar que se trata de un rol
asignado a masculino, cuyo sentido se ha de expresar a través de una
conducta ante los demas, sea o no de su sexo, que responde al orden

aceptado culturalmente (Montesinos, 2007).

En dicho esquema el nifio macho lo es sucesivamente todo y su
contrario. Femenino en sus origenes, se ve obligado a abandonar su patria
para adoptar otra que se le opone, que le es enemiga. Este arrancamiento es al
mismo tiempo impuesto y vivamente deseado (Badinter, 1993).
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El propio hombre y los que le rodean estan poco seguros de su identidad
sexual que exigen pruebas de su virilidad. Al que se dice masculino se le
desafia permanentemente con un “demuestra que eres hombre”; en palabras

de Badinter (1993), la virilidad no se otorga, sino se construye.

La masculinidad no es un objeto coherente acerca del cual se pueda
producir una ciencia generalizadora. No obstante, podemos tener un
conocimiento coherente acerca de los temas surgidos en esos esfuerzos. Si
ampliamos nuestro punto de vista, se puede ver a la masculinidad no como un
objeto aislado, sino como un aspecto mayor, o sea desde una perspectiva de
género, que es el objetivo del presente trabajo, mirar a la masculinidad desde
un diferente punto de vista.

Hablar de masculinidad (hegemonica) refiere a ese modo legitimo de ser
hombre (adulto) y heterosexualizada. Esta caracterizada por tener permitido el
uso de la fuerza fisica, la violencia y el control (represién) de las emociones.
Implica marcar constantemente la diferencia con las mujeres, quienes son las
subordinadas, y desde luego, el ejercicio de la razén y la violencia (Garcia,
2010).

Por esto, abordaremos como es que Pepe, concibe a la masculinidad,
¢como algo inherente a su persona o como algo que él a lo largo de sus
expectativas y experiencias personales e impersonales ha ido construyendo
hasta ahora?, asi como la incidencia de esta masculinidad lejana del
estereotipo en el desarrollo afectivo, personal y académico de Pepe.
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3.1. PEPE, DENTRO DE LA ESCUELA PRIMARIA “SAN JUAN DE
ARAGON”

Un dia como cualquier otro, en la hora del receso, y como lo hacemos todos los
profesores de la escuela, observaba sin la mirada de perspectiva de género el
patio de la escuela primaria “San Juan de Aragon”, y encontré algo que en
primera instancia me llamo la atencion y fue que Pepe, un alumno del 5°B al
acercarse a querer jugar con sus companeros de grupo, éstos lo rechazaron,

con un aventon de frente y sentenciando: “...aqui las maricas no juegan”.

Fue entonces como me acerque, y de inmediato le pregunte a Pepe que
era lo que habia pasado con sus compafieros, si habian tenido alguna friccidon
en su salon de clases antes de salir al recreo, si la molestia era por alguna
companerita, o si acaso por alguna tarea o trabajo en equipo, en donde habian
surgido diferencias.

A lo anterior, antes de que Pepe pudiese contestarme, se acercaron los
companeros que habian decidido no jugar con él, respondiendo: “...no maestro,
él no juega con nosotros, no ve que es nifia, y si se lastima o algo, su mamay

el maestro nos van a echar la culpa’.

Fue asi, cuando no tuve de otra mas que pedirles a estos chicos que se
retiraran a su partido de futbol, como lo tenian planeado, y me quedé con este
chico, al que tome del hombro derecho, le pedi que me acompafara al

comedor, e iniciamos una breve, pero interesante platica.

De inmediato, sin saber y como ya lo mencione sin perspectiva de saber
de que era eso del género, le pregunté: ; por qué tus comparieros dicen eso de
ti?; ¢acaso te peleaste con alguno de ellos y tu mama vino a reclamarles?; o

¢ por qué tanto rechazo mostrado hacia ti?.
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A lo que Pepe, con la voz entrecortada y muy baja, respondi6: “... que
no ve maestro, que desde el ano pasado, todos ellos me rechazan por que

dicen que soy marica, que soy joto, y que ellos odian a los jotos”.

Lo que me comentd aquel dia Pepe, llamé de manera importante mi
atencion, al concluir el recreo, le pedi que no se preocupara que platicaria con
sus compafieros, para tratar de dar solucion y que no se volviera a repetir lo
que habia ocurrido ese dia. Asi que al siguiente dia, me dirigi con la profesora
que habia trabajado con él hacia ya un ciclo escolar antes, es decir cuando
estudio el 4° grado.

De inmediato le platique a la profesora que hoy dia imparte clases en el
tercer grado, lo que habia ocurrido un dia antes con su ex-alumno Pepe, a lo
que ésta de manera muy despreocupada y normal, me respondio: “apoco no
sabias que por gay todos los demas le pegan y nadie lo quiere”. Lo anterior
llamo aun mas mi atencién, por que fue ahi cuando detecte que dicha
problematica de género, era ya afeja y que estaba trayendo consecuencias.

Al dejarme atonito y anonadado la profesora, me dirigi con su profesor,
del 5° grado, a quien también de manera inmediata, le relate lo ocurrido un dia

antes en el patio, a lo que el profesor me respondio:

“... Si profe, ya me habia dado cuenta de la situacién,
la verdad es que yo ya platiqué con el grupo para ver que onda,
por que se portan asi con su companero, y lo que me dicen es
que por todo llora, que es joto, y ya ve estos chavos son bien
homofébicos, y por mas que he tratado de hablar con la mama
de este chico, nada mas no obtengo respuesta, con decirle que
ni a las firmas de boletas viene”

Preguntando, fue como me enteré que Pepe tiene 11 afios de edad, y
lleva 2 afios perteneciendo a la escuela “San Juan de Aragon”, la cual como el
resto de las escuelas es un espacio fundamental de transmisién de valores y
comportamientos sociales- impregnados por el género masculino dominante- y

que los docentes somos transmisores de tal ideologia (Fainhola, 1993).
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Desde su llegada se distinguio del resto de sus comparieros, por mostrar
comportamientos de auto-aislamiento, de bajo rendimiento escolar y un serio
caracter introvertido. Pepe se encuentra inscrito en el 5° grado, grupo “B”; en
donde la poblacion es de 32 alumnos, dicho grupo se compone de 16 hombres
y 16 mujeres, los cuales llegaron a este grupo por decision colegiada, ya que
desde el inicio del ciclo escolar, todo el Consejo Técnico Escolar, tomé la
iniciativa de dividir a los dos grupos que habian salido de cuarto grado y que se
promovian a 5° de fusionarlos con la finalidad de desarticular bandas o
subgrupos que ya se habia asentado dentro de los salones de clases.

Dichos bandos existentes principalmente en uno de los 4°s grados en
ese momento, promovian situaciones de violencia fisica y verbal, dentro y fuera
del salon de clases, ademas de que mostraban muy bajo rendimiento
académico en las evaluaciones bimestrales. Entonces, los nifios tienen mas
probabilidades de valerse de expresiones fisicas al momento de molestar a
otros, mientras que las nifias tendrian que usar la crueldad verbal (Elliot, 2008).

Lo que detono la decision de fusionarlos para 5° grado, fueron los
pésimos resultados obtenidos en la Prueba Estandarizada Enlace (Evaluacion
Nacional del Logro Académico en Centros Escolares 2011); en donde la
escuela “San Juan de Aragon”, se habia planteado como objetivo central él
lograr por lo menos 530 de los 600 puntos que se buscaba alcanzar a nivel
nacional, y en donde los 4°’s grados obtuvieron solo 465 puntos, lo que en ese
momento se calificé como un fracaso de autoridades, profesores y alumnos, lo
que también permiti6 observar el poco interés por parte de los padres de

familia.
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Una vez vistos y analizados los resultados de la prueba Enlace 2011,
cuando los alumnos llegan a 5° grado, se desarticulan estos grupos, y dos de
los profesores que mas reacia trabajan la disciplina dentro del salén de clases
son los que toman a los 5°’s grados, para este ciclo escolar, con la mision y el
objetivo de fortalecer el trabajo académico, desaparecer indicios de vandalismo
y bullying dentro y fuera del salon del clases, trabajar con estos jovenes
‘problema” una educacion lo mas inclusiva posible, y coadyuvar a elevar el
puntaje de la prueba Enlace en el 2012, con la colaboraciéon de padres de

familia y autoridades.

En el siguiente apartado abordaremos como la pertinencia grupal y la
influencia que del grupo se recibe son muy importantes en la construccion del
sujeto social y de su identidad, lo que le permite existir, legitimarse vy

compararse con el resto del grupo.
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3.2. PEPE, SUS RELACIONES SOCIO-AFECTIVAS DENTRO Y FUERA DEL
SALON DE CLASES

Como ya mencionamos en el apartado anterior, el interés del presente estudio
comenzo a partir de observar, como cualquier otro dia el patio de la escuela
primaria “San Juan de Aragon”, en donde todos los profesores de la escuela,
realizan su guardia en la hora del receso escolar, observando un buen dia a

algunos jovenes haciendo a un lado a uno de sus comparieros de grupo.

Lo anterior llam6 poderosamente la atencién, ya que anteriormente ya
habia observado rifias entre comparferos y compafieras, pero jamas que
llegaran a emplear palabras ofensivas como “oto”, “marica” o “puto”; para

apartar a algun compafiero de manera tan homofdbica como fue aquel dia.

Es entonces, cuando comenzamos a investigar, indagar y entrevistar
sobre el caso de Pepe, para enterarnos y saber desde donde se estaban

gestando estas relaciones socio-afectivas tan tensas.

Como es bien sabido, la familia y los grupos de amistades son los
ambitos de mayor influencia para la evolucion y socializacion de los infantes,
dado lo anterior, se pretende que los niflos adquieran aquellos
comportamientos que la sociedad considera mas adecuados para su sexo, es
decir, “las nifias, lo relacionado con el area de la afectividad y los varones los
comportamientos que tienen que ver con la independencia y la agresividad”
(Garcia, Meza y Rodriguez, 2004:33).

Desde el momento de nuestro nacimiento pertenecemos a un grupo, a
una familia y recibimos poderosas influencias a la vez que las modificamos
sustancialmente, porque no somos una parte o unidad mas que se suma a las
partes existentes, sino un factor que altera de manera alguna el conjunto, la

totalidad y la estructura colectiva (Cirigliano, 1987).
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Y no solo socialmente, podriamos decir que hay roles y conductas que
se esperan de los individuos, sino como docentes, en nuestras aulas
consciente o inconscientemente delegamos ciertas responsabilidades a los
alumnos, por que pensamos que deben ser mas habiles, mas rapidos e
inteligentes, asignando y reproduciendo sin que muchos o la gran mayoria lo
sepamos roles de género.

Los comportamientos asociados al rol de género tienen su origen
aproximadamente a los dos anos, lo que es una clara referencia de su
causalidad educativo-cultural ejercida durante la fase de asignacién de género
por los agentes sociales que rodean a nifios y nifias (Fernandez, 1996). Se
considera que ser hombre o mujer son maneras de actuar, son titulos que se
adoptan por conveniencia o imposicion social a formas mas o menos definidas
de relacionarse en situaciones o contextos delimitados entendiendo a la
identidad de género como resultado de un sistema organizado de relaciones y
roles (Gutiérrez, 2008).

Cabe aqui la pregunta ;como concibe su asignacién de rol Pepe, quién
posee o ha desarrollado una masculinidad lejana del estereotipo a diferencia
del resto de sus comparfieros?, jde donde o de quién aprendio esas conductas
que dentro y fuera de su saldn de clases son condenadas y segregadas por
sus companeros?; ¢;Pepe siempre ha tenido estas conductas o las ha
desarrollado a lo largo de su vida?

Es decir naci6é siendo, como lo diria Seidler (2001), una masculinidad
que no se apega a ningun rol, o estereotipo, sino que €l ha ido forjandola y
legitimandola a costa de la carga social que le trae. El perfil evolutivo puede ser
descrito de la siguiente manera, segun Juan Fernandez (1996:35):

Poco antes de los 24 meses, antes de poder
discriminar conscientemente en funcion del sexo o del género,
comienzan a surgir conductas de juego en la direccién del rol
de género (nifios participando en mayor medida en juegos
masculinos y nifias en juegos femeninos). Este aspecto se
comprueba de manera mas rigida en los varones, iniciando una
presion mas estricta a la que son sometidos para adquirir los
comportamientos asociados al rol de genero, provocando en
este grupo una mayor ansiedad en la violacién de este tipo de
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normas.

Hacia los 26 meses se inicia el proceso de
discriminacion  del contenido del estereotipo de género,
diferenciando las orientaciones masculina y femenina en
aquellas areas mas cercanas y evidentes a su mundo
inmediato, como son las caracteristicas fisicas, los juegos y las
ocupaciones adultas. A los 36 meses la gran mayoria de los
nifios y nifias son capaces de realizar correctamente la tarea
de discriminacion de género. Este fendmeno tiene su
importancia en lo que puede ser considerado como la génesis
del esquema de género o estructura de conocimiento que
guiara las percepciones y comportamientos futuros asociados
al género.

Desde esta postura la identidad permite definir socialmente al individuo,
situarlo en la sociedad, y esta toma sentido y se forma a través de un contexto
socio cognitivo, por la elaboracion de un sentimiento de identidad de naturaleza
psicoldgica (cognitivo), que es representacion de la pertinencia, socio cognitivo
(comparacion), y afectivo (reconocimiento) (Montesinos, 2007).

Asi pues, se realiza la construcciéon primeramente de una identidad
personal, la cual se adapta a una identidad de género, en donde el individuo
interactua y se compara socialmente ya que se activa y gesta al interaccionar
con personas tanto del mismo sexo como del sexo contrario; ademas de
depender de las caracteristicas del contexto en el que se desarrolla. La
consistencia o estabilidad de los papeles o la consecuencia, depende del grado
en que las normas y expectativas sociales asociadas a ellos son reforzadas; si
una persona se aleja de las normas prescritas socialmente se le considera
perteneciente a un sub-grupo dentro del grupo, a este proceso se le da el
nombre de subtipos de estereotipo (Fernandez, 1998).

Derivado de esto, surgen o se propician lo procesos de socializacion,
que en todo caso son procesos de aprendizaje en el cual los individuos
aprenden codigos de convivencia, representan la capacidad coercitiva de la
cultura. De esa forma, la sociedad se impone a los impulsos de los seres
humanos y precisamente tal relacién es la que provoca una posible distorsion
de la personalidad, un conflicto entre la sociedad y el individuo que no acepta el
rol asignado.
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De tal manera que, tratdndose de la identidad masculina, la cultura
define una serie de caracteristicas y cualidades que el varon debe cumplir. La
sociedad proyecta en el imaginario colectivo un estereotipo para cada sexo,
una forma de ejercer la identidad genérica que determina el deber ser de los
hombres y mujeres (Montesinos, 2007).

Por ejemplo el hecho de que los hombres reciban con mas frecuencia
reganos y castigos por parte de sus padres; puede hacerlos sicologicamente
menos dependientes. Guardando pues, las distancias con respecto a sus
progenitores, adquieren una independencia y una autonomia mayores y en
ocasiones los padres “curten” a los muchachos para prepararlos en su papel de
hombres, castigandolos e incluso pegandoles mas a menudo (Safilios, 1995).

La educacion es siempre un proceso intersubjetivo, un proceso en el
que intervienen en distinto momento y medida el contagio psiquico y la
identificacion o no identificacion emocional, y que puede llegar a la empatia
afectiva 0 a la comunidad de sentimientos e ir mas alla, a la comunidad de
ideas, de busquedas, de valores y de compromisos (Lopez, 2000). Asi es como
estos varones ya muy masculinizados llegan a la escuela, con lo que llamaria
Pierre Bourdieu un habitus cultural, el cual se enmarca en modelos
preestablecidos y modelados socialmente, en donde los individuos (en este
caso los hombres) buscan mediante su fortaleza fisica, su valentia, su
atraccion hacia las chicas el establecerse como individuos dominantes dentro
del grupo, enmarcando asi, como es que la identidad de la masculinidad que
sera aceptada debe moverse.

La identidad masculina tradicional se enmarca en las relaciones de
diferenciacion, de discriminacién y de dominacion, que hace que hombres vy
mujeres dispongan de materiales capitales y simbolicos diferentes, produciendo
relaciones asimétricas calificadas como relaciones de poder (Montesinos,
2007).
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De lo anterior nos daremos a la tarea de observar cualitativamente como
es que dichos materiales capitales y simbdlicos, se mueven dentro del grupo
5°B de la escuela primaria “San Juan de Aragoén”; entendiendo desde la
perspectiva de estudios de género en educacion que el género no reside en la
persona pero existe en aquellas interacciones que son construidas como parte
del género. O sea desde aqui, la moralidad es una cualidad de las
interacciones, no de las personas, y esas cualidades no estan esencialmente

conectadas con el sexo (Gutiérrez, 2008).

Y si resulta asi, como es que Pepe ha sido capaz de moverse dentro del
grupo que rechaza una “diferencia” en cuanto a su manera de haber construido
su personalidad masculina. Si bien, el grupo dispone la definicion del si, los
roles sociales se traducen en posicionamientos en una estructura social, las
cuales estan en estrecha relacion con la interiorizacion de las normas y valores
vigentes del grupo. De aqui la necesidad de ir mas alla de la identificacion o
estudio del comportamiento grupal, para tratar de llegar a la comprensién
profunda de un fendmeno de interaccion y convivencia que puede ser humana

y humanizante o mecanica y alienante (L6pez, 2000).

Otro aspecto importante y trascendental para el estudio de las relaciones
de Pepe, son las relaciones afectivas y académicas establecidas con su
profesor, al cual llamaremos Leo; ya que el profesor Leo del 5° B, cuando llego
a la escuela primaria “San Juan de Aragon”, llego sin saber con las
problematicas afectivas y de aprendizaje con que llegaban sus alumnos al 5°

grado.

De acuerdo con Lopez (2000), el profesor facilita u obstaculiza el
encuentro humano, genera experiencias o crea barreras a la comunicacion,
promueve la identificacibn emocional, la empatia afectiva, buscando Ia
comunidad de sentimientos o bloquea todo intento de interaccion humana en
aras de la repeticion de informacion, de la disciplina, que es maquillaje de

silencio, del orden, que oculta el miedo o el aburrimiento.
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Fue asi, como al transcurrir el ciclo escolar, Pepe fue desarrollando su
trabajo como anteriormente lo venia haciendo, lo que ocasion6 que el profesor

“‘Leo”, diera cuenta del rechazo que sufria Pepe por parte de sus comparieros.

De inicio, habra que reconocer que toda persona, y por ende el docente,
no se mueve de acuerdo con la realidad sino de acuerdo con la imagen que del
mundo (y de los géneros) tenga (Fainhola, 1993). Fue en una platica, dentro de
una comida, cuando su profesora de tercer grado, platico con el profesor Leo,
sobre los alumnos que estaba recibiendo; a lo que recuerdo, que comentaron lo

siguiente:

...Oye, no manches, ese grupo que me dejaste esta del
nabo (comenzé diciendo el profesor Leo), escriben muy feo, la
Historia les cuesta un buen de trabajo y por si fuera poco, hasta
un gay dejaste, pues que les hiciste...

A lo que la profesora de tercer grado, a quien llamaremos “Luz’, le
respondio:

...”De seguro te refieres a Pepe, si es medio gay, pero
que querias que hiciera, si desde que llego, ya llego asi, y no
manches, los demas lo hacen a un lado por lo mismo, y yo
hable con él el afio pasado, y le pregunte si no sentia feo, y me
dijo que ya se habia acostumbrado, y que si los hombres, no
querian ser sus amigos, las nifias si lo serian”...

Dicha platica fue breve, pero sirvié de antecedente para dar cuenta del
concepto que los propios profesores tenian de Pepe, asi que probablemente la
practica de dichos docentes, hacia con Pepe, se verian permeadas por sus
estereotipos de género. Pues en ocasiones los adultos esperan cosas
imposibles del nifio y aclaran que ser vulnerable y dependiente es algo
inaceptable. Ser fuerte y humillar a otros es la manera admisible o “normal” de
comportarse; y para que el nifo pueda sobrevivir ésta es la unica manera de
comportarse (Elliot, 2008).
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El profesor es un ser sexuado; ensefia aquello que él mismo sabe y le
han ensefiado, y esto implica una postura y una actitud operativa (Fainhola,
1993). Lo que ocasiona que en mas de una ocasion, los docentes apelemos a
multiples respuestas estereotipadas en donde afloran ciertas practicas

rutinarias que comprometen dimensiones muy complejas.

Ya que la ensefianza constituye una actividad intencional, consciente y
reflexiva, que persigue a través de planeamientos previos, desencadenar
aprendizajes diversos, es decir cambios duraderos en la personalidad
(Fainhola, 993), o por lo menos formalmente es lo que se pretende, pues Pepe
ha decidido ser el mismo, lejos de esa masculinidad reacia, valiente y

agresiva.

En el grupo, los alumnos adquieren no solo un reconocimiento de si, sino
también el descubrimiento de otras posibilidades de ser que le permiten
preguntarse ¢ quién soy, quién fui y qué me permito ser?. Pero también en el
grupo, lo heterogéneo asusta y lo homogéneo tranquiliza; los alumnos insisten
en ser diferentes, pero simultdneamente buscan igualar ideas, actitudes,
pareceres, como formas de contencion a la extrema variabilidad que presenta
la vida actual (Amaya, 2007). No quieren ser tratados como cosas, numeros u
objetos sin vida. Pero el encono contra el anonimato se deja de lado cuando su

diferencia puede destellar en el grupo.

Perder la simpatia de los otros suele ser visto como un juego peligroso
que no vale la pena correr. En este malestar de la diferencia la opcion consiste
en construir pequefos universos de significado que les permitan transitar el
proceso grupal con la menor cantidad de tensiones (Amaya, 2007). La
influencia del grupo sobre los alumnos, se manifiesta en diversos aspectos
concernientes tanto al aprendizaje intelectual como a la vida emocional
(Cirigliano, 1987). Las actitudes de Pepe estan ancladas en funcion del grupo

al que pertenece.
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Cabe aqui mencionar la atmosfera o clima grupal del 5°B, que es la
disposicion de animo o de sentimientos que se encuentran difundidos dentro
del grupo. Esta atmosfera no es la suma de todos los estados de animo o de
las disposiciones afectivas de todos los integrantes del grupo, sino la resultante
de su compleja interaccion (Lopez, 2000). La atmosfera grupal afecta la
conducta de un miembro, (en este caso de Pepe), ya que la espontaneidad de
los demas es influida en buena medida por la manera en que se percibe esa

atmosfera.

Lo que observamos como atmosfera grupal dentro del grupo 5°B, es una
enorme carga de prejuicios de género y de sexo, que segun Carmona (2009),
estos prejuicios consisten en tener una opinidén o idea acerca de un miembro
del grupo sin realmente conocerlo; a estos alumnos se les inculcaron ciertos
valores y actitudes que son los correctos, formando opiniones y estereotipos

tratando de emular la forma de pensar y hablar de los mayores.

El clima o estilo de vida del grupo puede tener una influencia importante
sobre la personalidad de sus miembros. Este estilo de vida ha desarrollado en
el 5°B alumnos violentos, agresores fisica y verbalmente; y ha legitimado los
estereotipos de género, donde Pepe se ubica fuera de este ambiente grupal

masculino.

Las conductas y creencias de Pepe estan condicionadas en gran medida
por los pequefios grupos que se forman dentro de un aula (tales como sus
grupos de amigas con quienes convive todo el tiempo, por compartir juegos,
ideas e intereses); y los grupos de cohesion que hay dentro y fuera de la

escuela.

45



Posteriormente nos dimos a la tarea de hacer breves entrevistas, en
donde como resultado obtuvimos que para los alumnos del 5°B, el ser hombre
esta estrechamente relacionado con la capacidad de mostrarse agresivo,
violento fisica y verbalmente; para algunos pocos sé es muy hombre cuando
son capaces de conquistar a sus compafneras de salén e incluso a las de

grados mas avanzados.

Tienen que demostrar ser fuertes, por que segun ellos, afuera de la
escuela no hay maestro, ni mama que los este cuidando, no pueden llorar
frente al resto, por que esto seria motivo de futuras molestias, burlas e incluso

acosos psicologicos vy fisicos.

Los alumnos del 5°B piensan que Pepe, no es hombre por que esta lejos
de lo anterior descrito, y que esta mejor que se relacione con sus companeras,
para que a ellos no les cause molestias. Gran parte de los chicos entrevistados,
dicen, no tener interés por acercarse a Pepe, y que él estar “de lejitos” es lo

mejor para evitar mas conflictos de los que ya tienen.

Aunque hoy dia Pepe, toma esta segregacion como “normal”; ha logrado
establecer relaciones mas cercanas con sus compareras argumentando que
no necesita de los hombres para divertirse, y que se la pasa mejor con sus
companferas, con quienes a la hora del recreo platica, juega, ingieren sus

alimentos y platican de sus vidas personales.

Todo lo anterior es un llamado a docentes y demas profesionales
relacionados con la educacién, a comenzar a atender a los sectores o a los
subgrupos que creemos ‘“inexistentes” o ‘“invisibles”, pero que son parte
esencial y fundamental en el establecimiento de dinamicas de poder y de

grupo; y en donde todas y todos somos participes.
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CONCLUSIONES.

Con la presente investigacion se pretende dar cuenta de como el concepto de
masculinidad insertado en los estudios de género, ha sido histéricamente
sujeto de analisis y de construccidn, éste concepto al igual que género, son
dinamicos y necesitan siempre referentes de accion para legitimarse dentro de

una sociedad.

El peso de la socializacion dentro de los grupos incluye tanto el
aprendizaje como la internalizacion de las pautas, valores y sentimientos
apropiados. ldealmente el nifio no solo sabe que se espera de él y se comporta
de acuerdo a ello, sino también siente que éste es el modo apropiado de

pensar y de proceder.

Los docentes, debiéramos iniciar realizandonos cuestionamientos sobre
nuestra practica cotidiana, en ese momento podremos dar cuenta de los
propios estereotipos no solo de género, sino pluriculturales, que estan
marcando nuestro accionar. Aunque sabemos la dificultad para llevar a la
practica un proceso rectificador de la discriminacion de género, reside ademas
en que, para ello, es necesario instalarse en otros paradigmas epistemologicos,
cientificos, etc., explicativos de la realidad, que descentran monopolios vy

desmontan rigideces (Fainhola, 1993).

Dichas rigideces, en ocasiones ya bastante arraigadas son las que
hacen que profesores dentro del salon marquemos diferencias, destacando lo
que Gonzalez (2009), llama dicotomia, pensando que los hombres deben tener
esta o cual caracteristica y que las mujeres deben ser todo lo contrario, deben

ser ese complemento en la especie humana y social.
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El conocer y tratar de analizar el contexto en el que se desenvuelve un
estudio de caso, es fundamental, ya que le permite al investigador conocer los
hechos, ideologia y personas que anteceden al estudio. Fue interesante
conocer de viva voz de los protagonistas el ambiente ideoldgico y social que
rodea solo a una de las tantas escuelas que hay en nuestro pais, y en donde

podemos intervenir como es el caso de la primaria “San Juan de Aragén”.

Dicho analisis, nos permiti6 conocer histéricamente a la escuela y la
evolucion que ésta ha sufrido. Algo de lo mas nutriente para nuestra
investigacion, fue saber que pensaban los alumnos del 5° grado sobre los
hombres, sobre ser masculino, como es que ellos piensan que todo hombre
debe ser fuerte, viril, arriesgado, y es asi para ellos por que en gran medida, el
concepto lo llevan desde casa; es ahi desde donde madres y padres de familia
pudieran comenzar a cuestionarse sobre la creacion y reproduccion de

estereotipos.

Decimos creacion, por que sabemos que en el momento en que nos
situemos como actores y docentes sociales capaces de romper con esos
estereotipos, seremos capaces de mirar a la diversidad social, como una
oportunidad de riqueza, como una oportunidad de convivencia y de aprendizaje

continvo.

Hoy dia, educar significa formar sujetos capaces de enfrentar la
incertidumbre, la inseguridad, para que a partir de esto puedan ir creando un
pacto social fundado en la pluralidad, la tolerancia y el respeto. Implica también
romper con estereotipos para tener apertura al otro, trabajar por la confianza y
el aprendizaje del dialogo que confronta y edifica, por la solidaridad que

transforme radical y progresivamente nuestra practica.
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Con la presente, pudimos dar cuenta de una “masculinidad lejana del
estereotipo”, que ha tenido que sufrir para lograr adaptarse dentro de un
ambiente social y grupal tan hostil, como el de la primaria “San Juan de
Aragdn”, en donde sin que seamos conscientes los docentes, somos participes

activos.

El primer objetivo, creemos se alcanzo satisfactoriamente, ya que
logramos identificar, describir y analizar la importancia de la presencia de los
estereotipos de género dentro de una escuela, como lo fue el caso de la
escuela “San Juan de Aragon”.

Aunque creemos también, que la gran limitante del presente trabajo esta
en la medida de, que una vez que ya se identificaron ciertos rasgos de
relaciones de género desgastadas o segregantes, el poder disefiar mas
adelante una propuesta a trabajar con padres y/o tutores, y los alumnos y
alumnas de la escuela y docentes, nos ayudaria a dar un mayor impacto dentro
de la comunidad, y poder hacer presente el peso e importancia de la presencia
de los estereotipos de género, y nos ayudaria a cuestionarnos, como ya se
menciono anteriormente sobre las ideas, usos y costumbres que, como

sociedad pensamos como “normales”.

Pudimos corroborar y coincidir con la idea de Amaya (2007), de que la
sociedad moderna brinda modelos de identificacion considerados como
legitimos, basados en su poder hegemonico, invisibilizando y negando

nominacion a lo que no pudo acomodar.

Esta sociedad dia a dia impone la idea de coherencia entre el pensar, el
hacer y el sentir como una complementacion armonica del sexo o del género
de una persona. Asi, cada uno posee una funcion que cumplir y de cada cual
se espera un determinado comportamiento social. Todo aquello que no se
podia determinar, ambiguo, confuso y fuera de lugar, se descarta para dejarlo a

otro momento, como observamos en el caso de Pepe.
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Esperamos que la presencia de los estereotipos de género dentro de
una escuela primaria, en donde laboramos como docentes, haya quedado de
entrever, y que permita para investigaciones futuras partir con una vision mas
critica, en donde tal vez se pueda buscar disefiar una propuesta de
intervencidn para hacer presentes en toda la comunidad escolar lo que son los

estudios de género en educacion.

Unicamente depende de nosotros mismos, el cambiar, romper y/o
desquebrajar con ideas y paradigmas que pensamos como normales, y que
inconscientemente en nuestra practica docente reproducimos @ sin
cuestionamiento alguno. Los estudios de género son un llamado a atender el
grito de invisibilidad en donde no solo hay hombres y mujeres, y que se debe
pelear por la igualdad, sino que la diversidad multi e inter cultural y sexual va
mas alla de solo dos sexos.
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