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INTRODUCCION

2 (s .:

En la presente propuesta pedagégica se explica y se justifica en Qéapilulo ly

II, la problemaética relacionada con los procesos de evaluacién y ensefianza-aprendi-
zaje de la Expresion Escrita aspecto del drea de Espafiol del quinto grado de Educa-

c
cién Elemental. Aspecto que en la realidad, en la practica docente no l_o_e_pi@_a_\_rp_gs

como deberia ser, sin embargo en los instrumentos deéaluacmn de examenes"

tomamos actitudes demasiado estrictas para evaluarlos. d f»q

En los capitulos III y IV se puede apreciar la estrategia metodolégica para eva-
luar dicho proceso educativo. Que, por medio de varias ideas tedricas de la evalua-
cién por criterios de: se evaluaran todos aquellos esfuerzos que los escolares hacen
por aprender dicho aspecto de redaccién. Pues se trata en términos generales de
detectar errores en el proceso educativo, tanto por parte del Profesor como de los
alumnos y asi lograr aws y aprender ambos de dichas actividades educa-

tivas.

En el aula escolar expresardn oralmente los escolares todas aquellas experien-
cias de interés particular para comunicarlas a través de Textos Libres mediante la

orientacién de la Escuela Nueva Pedagogia de Freinet. Y ala vez organizédndose el

4
t: ) {J(-L -}'{,lﬁ
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CArebefs
grupo, con la guia del Profesor, para llevar a cabo dichos trabajos de redacciéon, J
incoherencias, ortografia, etc., para que por medio de breves investigaciones biblio- ,’:_g_’iu"’
gréficas y de campo, corregir los errores detectados por los propios escolares, en Ur ﬂ <1

donde por medio de la evaluacién formativa o de criterios, autoevaluar dichos
trabajos de redaccién y se evaluardn las actividades que el Profesor realizé tanto

para corregir los objetivos débiles como en la manera que guié el aprendizaje esco-

lar. ¢Puv> aﬂ“tkvm PN o GVHLQ’)')
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I EL PROBLEMA. PLANTEAMIENTO

A.- Antecedentes

El Area de Espafiol en la Escuela Primaria, en tanto que herramienta que
cia especial. Esta area se trabaja a través de cinco aspectos:

Expresion Oral, Expresién Escrita, Lectura, Literatura y Lingiiistica.

De los aspectos antes mencionados, el presente trata sobre uno de ellos, el de
Expresion Escrita y como evaluarla en la escuela primaria; durante mi experiencia
docente como Profesor de Educacién Basica me he dado cuenta de que se cometen
graves errores pedagodgicos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita. Estos errores llegan, a veces, a perjudicar gravemente el aspecto
social y psicoldgico de los educandos y tienen su origen en el hecho de que desde
1940, fecha en que se determinan los cimientos de la educacién en México, de acuer-
do con el patrén politico-econémico (1) se ha mantenido en nuestro trabajo docente
una vision rutinaria, asi como también técnicas expositivas y monétonas, sobre todo
en lo que se refiere a la enseflanza-aprendizaje de la expresién escrita, a sus instru-
mentos y técnicas de evaluacién.

— Desde que se inicia_en 1980 nuestra prictica como-maestros, lo-asentado-ante-——
riormente ha sido motivo de preocupacién y hemos venido realizando breves, simples
investigaciones, tanto en el medio rural como urbano, sobre esta problematica. Nos
han interesado, especialmente, aquellos grupos escolares que muestran altos indices
de reprobacién (50% o mas) en el aspecto de expresidn escrita, resultados obtenidos
en examenes diagndsticos, parciales, semestrales, etc. cdo fen G H/»oér

/
En el ciclo escolar 1990-1991, el grupo de quinto afio "B" que se encuentra a mi ;a% >

cargo en la escuela primaria Federal "Ing. Eufrasio Sandoval R.", de Ramos Arizpe,

Coahuila, permanece en esta situacién que se describe. Ahora bien, respecto a esto,

a—

existe al parecer, una creencia compartida por muchos docentes en el sentido de que

el unico culpable de la reprobacién es el alumno, ya que no aprende lo que nosostros

(1) David Bedes Gonzélez. "La educacién mexicana a partir del perfodo de unidad nacional en ESCUELA Y COMUNIDAD.
ANTOLOGIA. UPN. p. 62.
-1 -



ensefiamos y se piensa que un examen tradicional es el mejor instrumento para
evaluar esta actividad, sin reflexionar sobre la fundamentada critica que se hace a
los exdmenes como fuente de evaluacién que obstaculiza las individualidades y en
los que se pretende que los escolares repitan los conocimientos tal y como los
recibieron de los profesores para "constatar" el esfuerzo personal de aprendizaje (2).

El examen lleva a homogenei;ar, ya que proyecta de este modo una de las
caracteristicas de la escolastica; en la que tanto las clases, los asientos, los escolares
son idénticos; aiin con sus peculiaridades (3). Por eso en la escuela primaria de hoy,

se critica que en grupo escolar se apliquen exdmenes iguales para cada uno de los

Ademds de lo anterior, detectamos en el grupo una gran carga de métodos
memoristicos que han estado presentes en su instruccién y luego, mediante la apli-
cacion de exdmenes, pretendemos incluso hasta medir su capacidad intelectual,
etiquetandolos y quiza menosprecidndolos para toda su vida; es decir, las practicas

escolasticas de los estudios memoristicos contintian imperando en la actualidad con

o SP°°

su amoralidad y perversidad de las notas o calificaciones (4). ad je Luzn g v

B.- Delimitacién

Tal y como se ha dejado entrever anteriormente el propésito fundamental de
la presente propuesta pedagoégica es el de presentar una alternativa de solucién al
problema escolar de cdmo evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje del aspecto
de expresion escrita del drea de Espafiol de quinto grado de la Escuela Primaria.

Dicho problema se manifiesta concretamente en el quinto afio seccién "B" de la
Escuela Primaria Federal "Ing. Eufrasio Sandoval Rodriguez", en el turno matutino.
Esta institucién es de organizacién completa. Cuenta con un maestro para cada
grupo y existen dos secciones por cada uno de los grados; ademas, la escuela cuenta

con dos maestros de educacién especial y una mdas que atiende la Educacién

Tecnoldgica. ' ‘“““‘x-\:\l
--------------- Q)#\ L l"e‘_‘_l_'ﬂ-

(2)  Jestis Palacios. "Algo sobre la escuela tradicional” en INTRODUTTION A LA HISTORIA DE LA CIENCIA Y SU ENSENANZA
ANTOLOGIA. UPN. p. 168.

(3) Ibidem. p. 168.

@) Ibidem. p. 172.



En cuanto al grupo de quinto grado "B", estd integrado por treinta y cuatro
alumnos cuyas edades fluctian entre los nueve y los once afios de edad, proceden-
tes, al igual que el resto, de familias que se pueden catalogar como pertenecientes a
la clase socioecondémica baja y media de la comunidad de Ramos Arizpe, Coah,,

poblacién en la que se asienta la escuela.

C.- Justificacién y Objetivos

La problemadtica descrita parece estar asociada con la utilizacién de métodos
obsoletos para la ensefianza-aprendizaje de la expresién escrita y las técnicas e
instrumentos utilizados para evaluarla. Se hace necesario, pues, analizar con-
cienzudamente lo que estas préacticas producen en la educacién de los alumnos de

este nivel.

— - Por otra_parte,-si consideramos-la-importancia-que-la-expresién_escrita tiene-

para el desarrollo no sélo escolar, sino social, del individuo, es claro que tanto la
enseflanza-aprendizaje como la evaluaciéon de la expresién escrita demandan del
docente innovar sus propias practicas con métodos criticos que permitan, por una
parte, que los educandos aprendan de sus propios errores y, por otra que adquieran
y dominen las habilidades necesarias para realizar este importante medio de comu-
nicaciéon con ortografia, coherencia y claridad adecuadas.

Es necesario también introducir en el proceso de ensefianza-aprendizaje ciertos
cambios que contribuyan a prevenir lo que Freinet (5) llama - criticando a la escuela
tradicionalR\}'enfermedades escolares". "Aparentemente no son muy graves; no
impiden al individuo vivir en sociedad, pero lo marcan con una tara que influye
sobre todo en su desarrollo futuro.

(Cudles son estas enfermedades? He aqui la relacion que Freinet propone:

- Dislexia

Escolasticismo

Fobias (fobia del numero o de la masa, fobia de los libros de texto, fobias

suscitadas por los castigos).

Anorexia escolar

(5) Ibidem. p. 179y p. 180.



- Domesticacién (mania por los cuadernos limpios, ensefianza sin perspecti-
vas, preparacion superficial con vistas a exdmenes)".

Esta propuesta pedagdgica seria de gran utilidad para los profesores que se
han percatado del problema que motiva la propuesta, pensando también que los méas
beneficiados serian los alumnos, sujetos sobre quien recae directamente el problema.

A continuacidn se enlistan los propdsitos que se pretenden lograr mediante la
aplicacién de esta propuesta pedagdgica:

- Analizar criticamente el proceso y enseflanza-aprendizaje de la expresién

escrita.

- Lograr una mayor comunicacién entre alumnos, maestros y padres de fa-
milia para aprender con mejor calidad y a través de experiencias significati-
vas que los propios escolares propongan.

- Deshechar los conceptos tradicionales de evaluacién y utilizar, en cambio, la
evaluacion por criterios.

- Renovar la practica docente tradicional en el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje de la expresion escrita.

| - Utilizar la Técnica Freinet como recurso para elevar la calidad de la educa-

cién. ¢ Clme & SO Fva.,qj' A‘A\Sb .8 se C—d«wfxm-o ef,iﬂg_&
Ain pano ey Ly WAL Ad vwWSo ey ad frmnile n

pasibib‘m,m I/\Lu\ ot /'yvum»rm ‘Y_
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II ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

A.- Marco Teérico Conceptual
Segun Porfirio Morédn Oviedo (8) antiguamente se consideraba a la evaluacién
|
escolar como una actividad mecénidd y final del proceso de ensefianza-aprendizaje
y se basaba exclusivamente en la aplicacién de intrumentos para asignar califica-
ciones al término del periodo escolar.

Sin embargo, esta concepcion contintia imperando en la educacién primaria.
Javier Olmedo (7) confirma que frecuentemente pensamos que la evaluacién escolar
es exclusivamente en funcién de examen. Sin darnos cuenta que lo anteriormente
dicho es un grave error en la educacion.

Por su parte, los personajes siguientes critican fuertemente los exdmenes, y

. .
maés-todavia-cuando

los escolares por aprender, en el caso que nos ocupa, por ejemplo, el drea d Eiip'io),
que es una de las herramientas principales para el aprendizaje de las demds &reas
que conforman el plan de estudios de la educacién primaria. Freinet conceptualiza
a la educacion en la que solamente se educa esencialmente para aprobar los "mara-

villosos exdmenes". Y por qué no lograr un mejor ascenso o plaza (8).

"El examen es imparcial ya que permite inmiscuir la_suerte y depende basi- l\dw"’ °

camente de la memoria; se pretende también esclavizar las preocupaciones del\\

profesor y guiar el esfuerzo de los escolares a una labor artificial" (9).

El drea de espafiol presenta el siguiente objetivo general:

"Es necesario que los escolares afinen su comunicacién oral y escrita al des-
cribir, narrar, interpretar ideas, experiencias, y que utilicen la comprensién de textos
para comparar, resumir y obtener informacién. Por otra parte, se pretende que
amplien su apreciacién y creacién de manifestaciones literarias; que precisen y

aumenten sus conocimientos sobre la estructura de la lengua a través del andlisis y

(6) Porfirioc Moran Oviedo. "La cvaluacién de los aprendizajes y sus implicaciones educativas y sociales en CRITERIOS DE
EVALUACION. ANTOLOGIA. UPN. p. 26.

(7) Javier Olmedo. "Evaluacién del Aprendizaje” en EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE. UPN. p.283.
8) Ibidem. p. 182,

(9 Ibidem. p. 172,

)

~



uso de enunciados y textos; que afirmen algunas reglas ortogréaficas en sus escritos
cotidianos" (10).

__ Son cinco aspectos los que integran el drea de Espafiol; los cuales son men-
cionados al principio de la propuesta. Entre ellos se encuentra el de expresién
escrita que constituye el campo de trabajo de esta propuesta.

La expresién oral, en cambio, va mds alld, e incluye, tal y como lo manifiesta
Margarita Gémez P. (11). "La escritura tiene una funcién social de comunicacién".

Por otra parte, el educando con el que se trabaja estd en un proceso continuo
que va formando poco a poco su personalidad y que es un todo integral: los aspectos
cognoscitivo, socioafectivo y psicomotor estdn intimamente relacionados, de ahi que
el desarrollo o estancamiento de alguno de ellos repercute en los demds, positiva o
negativamente y, por consiguiente, en el desarrollo del nifio. o

El alumno del quinto grado se encuentra en el tercer periodo de las opera-

ciones concretas. Piaget afirma que: "La coordinacién de acciones y percepciones,
base del pensamiento operativo individual, también afecta a las relaciones interindi-
viduales. El nifio no se limita alacimulo de informacidn, sino que las relaciones entre
si, y mediante la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes perso-
nas, adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros,
corrige el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva
en gran parte gracias al intercambio social. La progresiva descentralizacién afecta
tanto al campo del comportamiento social como al de la afectividad" (12).

En relacién con lo anterior, el programa de Quinto Grado asienta: "La afirma-
cién de su personalidad (del nifio) es un proceso de busqueda de si mismo, de
progresiva emancipacién (manifestado por) un deseo de tomar decisiones por si
mismo, investigar y tratar de comprender, lo mas posible, la realidad que le rodea;

experimentar todo aquello que le interesa sin sujetarse a las indicaciones o aproba-
cién de los demés" (13).

(10) Poder Ejecutivo Federal. Secretarfa de Eduacién Publica. AJUSTE AL PROGRAMA VIGENTE DE QUINTO GRADO en

Programa para la Modernizaci6n Educativa 1989-1994. Ajuste al Programa Vigente en la Educacién Primaria. p. 39.
(11) Ibidem. p.92.

(12) J. de Ajuriaguerra. "Estudios del desarrollo segtin J. Plaget". DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR.
ANTOLOGIA. UPN. p. 109.

(13) Libro para el maestro. Quinto Grado SEP. p. 12.

Sea,
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Sobre lo mencionado arriba se fundamenta el hecho de que los escolares de
quinto grado si pueden autocriticar, autocorregir y autoevaluar sus trabajos elabo-

rados a partir de sus intereses individuales.

B.- Marco Contextual

La escuela Primaria Federal "Ing. Eufrasio Sandoval Rodriguez", Turno Ma-
tutino, estd ubicada en la Ciudad de Ramos Arizpe, Coah. Es de organizacién
completa y laboran en ella catorce profesores que atienden un grupo por cada uno
de ellos y de acuerdo a los ciclos escolares: primero, segundo o tercero. Existe un
Director Técnico y dos grupos de Eduacién Especial; por lo tanto la Escuela es
considerada una organizacién completa.

El grupo de quinto grado seccién "B" estd formado por 20 nifios y 14 niflas,
dando un total de 34 escolares que presentan diferentes intereses, edades y niveles
de captacién y constituyen un grupo heterogéneo.

Las edades van de los 9 a los 13 afios.

Los alumnos participan activamente en labores colectivas, tales como aseo del
salén de clases y actividades socioculturales; sin embargo, dentro de la clase partici-
pan espontdneamente, un porcentaje muy bajo en las clases de expresion oral y
escrita. E1 15%, aproximadamente, que lo hace, manifiesta un lenguaje pobre, con
muchas incoherencias, tanto al hablar como al escribir, y presentan muchos errores
ortograficos.

El medio socioeconémico al que pertenecen oscila entre la clase baja y media.
No se aplicé ninguna encuesta en este sentido, sino que se determiné a través de una

apreciacién empirica, dado que se conoce a las familias y el lugar en que habitan.

A C.- Alternativa (s) de solucién

\{ Considero que para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de expresion
9 escrita en el quinto grado de Educacién Basica de la Escuela Primaria Federal "Ing.
b
©
L

Eufrasio Sandoval Rodriguez", debe ser: Mediante la evaluacidn por criterios, pues

es una de las evaluaciones que no perjudican a los escolares sino al contrario,

e

mediante la deteccién de los errores que cometen los sujetos de la eduacioén profesor

y nifios; aprenderian ambos, de la solucién de dichas circunstancias en el aprendi-
A7



zaje escolar. En donde se deberia de volver a planear para lograr aquellos objetivos
educativos que resultaran débiles, en este caso, de la expresién escrita. Por eso,
Sergio U. Nilo afirma: "Por evaluacién formativa se entiende, en contraste, la pro-
visién de feedback y correciones en cada etapa del proceso educacional. La evalua-
cién formativa busca basicamente identificar debilidades de aprendizaje antes de la
completacién de la instruccién durante un segmento de curso que bien puede ser
una unidad, un capitulo o una leccién" (14).

Ademés, existen autores como Margarita Gémez P. que también apoya la idea
de aprender por medio de los errores, ya que expresa lo siguiente: "Ahora se sabe
que el error es parte intrinseca del desarrollo mismo y que juega un papel dindmico
en éste. La escuela debe saber observar al nifio y comprender la naturaleza de sus
"errores". Sobre todo debe de organizar el aula para proporcionar al nifio la libertad
de tomar por si mismo el control de su aprendizaje. Es necesario permitir y estimu-
lar al nifio a correr el riesgo de equivocarse, puesto que asi ird aprendiendo a
expresarse a través de la lengua escrita" (15).

Ademads, Celestin Freinet al respecto de la correccién de los textos libres nos
expresa esencialmente lo que a continuacién se menciona: "Con los alumnos de mas
edad, daremos a entender que la primera redaccién de un texto puede ser revisada
para ser perfeccionada y para volverla mdas presentable" (16).

Por eso para evitar el impacto negativo por parte de los alumnos en todos
aquellos esfuerzos que los nifios hacen para aprender a redactar textos libres en este
caso no debemos de correglr nosotros maestros mmed1atamente los errores cometi-

dos, sino hacer lo g que nos dice Margarlta Gémez P. Lo mas 51gmf1cat1vo es cuando

surge el requerimiento - de de]ar a_los escolares que autodeterminen y dirijan su

particular ensefianza, desde luego examinando y autocorrigiendo sus equivaciones
ambiguas, sintdcticos mecanicos y ortograficos. Por eso debemos de apoyar al

alumno cuando él mismo lo solicite, sin exceder la guia de su proceso negdndole a

(14) Sergio U. Nilo. "LA EVALUACION COMO COMPROBACION DE LA CONGRUENCIA ENTRE RESULTADOS Y
OBJETIVOS" en EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE. ANTOLOGIA. UPN. p. 130.

(15) Margarita G6mez P. Desadiertos y Evaluaciones de la Escritura en PROYECTO ESTRATEGICO No. 1, "ENSENANZA DE
LA LENGUA ORAL Y ESCRITA", ANTOLOGIA. UPN. P. 104.

(16) Celestin Freinet, La prictica de la técnica de Freinte, MEDIOS PARA LA ENSENANZA. ANTOLOGIA. UPN. p. 120.
-8 -
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la vez el cometer errores que en ocasiones son sancionados duramente por dichas

circunstancias escolares (17).

(17) Ibidem. p. 105
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IIT ESTRATEGIA DIDACTICA

El problema que motiva el presente trabajo, es decir, el de la evaluacién del

aprendizaje escolar de la expresién escrita, es esencialmente notorio en la realidad
de la préctica docente. Por esto, la estrategia didactica parte del hecho de que la

utilizacién de textos libres puede dar una gran oportunidad a los escolares para

expresar espontdneamente sus intereses, lo que presenta ya una motivacién inicial.

La necesidad social de comunicacién estd presente en todos los seres humanos.
La expresién oral-escrita pretenden, pues, habilitar al educando en la utilizacién de
las mismas para un uso més adecuado y el logro de una comunicacién més efectiva.
Sin embargo, es necesario considerar en las evaluaciones aquellos elementos funda-
mentales que ayudan a retroalimentar el aprendizaje de dicho aspecto del Area de
espafiol. Asimismo, es indispensable trabajar a partir de los errores y desaciertos,
que ellos mismos corregirdn, y considerar los esfuerzos que los escolares hacen para

expresar por escrito sus ideas, todo esto sobre la base de una Evaluacién por Cri-

terios, que segun Sergio U. Nilo expresa lo siguiente (18): Los logros que resulten

significativos desde el punto de vista particular deberén de ser evaluados.
Igualmente: La evaluacién formativa forma parte de la actividad educativa,

por tal motivo se niega el hecho de colocar calificaciones y de lograr la penalizacion

de los alumnos; por las posibles equivocaciones que pudiesen cometer. Y tiene la

—_—

ventaja de explicitar " los puntos de vista" de la escoldstica al mezclar en el proceso

de aprendizaje a los escolares, al mismo proceso educacional y en fin a toda (li)

curricular. (19).

A.- Objetivo (s)

- Estimular el aprendizaje de la expresidn escrita partiendo de sus intereses a
través de la utilizacién de textos libres.

- Lograr que el nifio autocorrija y autoevaliie sus trabajos de expresion escrita.

- Lograr que[_/l; curriculé}eérico-préctico del profesor forme parte de la evalua-

cién. e \o s — (Maﬂ //DVD‘QVM’\Q/(J'“K‘G&L_ {\/)/@0:4{;[,&:

(18) Sergio U. Nilo. "La evaluacién como comprobacién de la congruencia entre resultados y objetivos”. [Evaluacién por criterios)
en CRITERIOS DE EVALUACION. ANTOLOGIA. UPN. p. 76.
(19) Ibidem. p.77.
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B.- Estructura programética-metodolégica

1) Organizacién

El programa vigente para el quinto grado estd constituido por las Areas de
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Eduacién Tecnolégica,
Eduacién Artistica, Educacién Fisica y Educacién para la Salud. De ellas, el Espafiol
debe considerarse como una herramienta fundamental para acceder a las demas,
aunado al hecho de que los escolares mismos sienten la necesidad de afinar su
comunicacién oral y escrita.

El trabajo en este sentido se inicié desde 1986 con la aplicacion de una meto-
dologia que constantemente ha venido renovéndose, agregandole nuevos proce-
dimientos con la ayuda de los estudiantes, sujetos que se han convertido en com-
pafieros participativos interesados en su proceso de aprendizaje. La metodologia
empleada consta de los siguientes pasos:

- Plantearse preguntas en relacién al titulo del documento, (lo anterior se hace

antes de hacer las lecturas correspondientes).

- Lectura global del texto.

- Localizacién de los vocablos desconocidos.

- Consulta de los vocablos anteriores.

- Subrayado de las ideas importantes.

- Resumen del texto.

- Elaboraciéon de una ficha parafrasis.

- Redaccién de una critica del texto.

Esta metodologia se complementa con la elaboracién de dibujos y modelado en
plastilina alusivas a la lectura.

Este proceso de recomienda usarlo sélo al inicio, como motivacién y ante-

cedente de preparacién para llegar a la redaccién de textos libres.

2) Desarrollo

La presente propuesta pedagégica serd aplicada en el grupo de quinto afio
Seccién "B" de la Escuela Primaria Federal "Ing. Eufrasio Sandoval Rodriguez", de
Ramos Arizpe, Coahuila, durante el transcurso de la clase de Espafiol, de 8:00 a 8:45

Hrs. A. M., de lunes a jueves. Se procurard mantener el interés del nifio por dichas
- 11 -



actividades de expresidén escrita para convertirlas en permanentes. En caso con-
trario, se trabajard solamente una Unidad del programa, que en este caso seria la

primera.

C.- Instrumentacién
1) Recursos
a) Humanos
Los recursos humanos que se necesitan para desarrollar la propuesta se re-
ducen a los escolares, padres de familia y el profesor del grupo.
b) Econdmicos
Por lo que respecta a los recursos econdmicos, estaran en funcién de la
cantidad de visitas motivadoras y de la distancia a la que se encuentran los centros
de interés visitados (incluyendo varias excursiones al campo). Se requiere, ademés
la cantidad suficiente de dinero para la fotocopia de los 120 trabajos de redaccién
elaborados por cada uno de los nifios. Y para comprar libros necesarios para
investigacion bibliogréfica, y adquirir algunos de los materiales siguientes:
¢) Materiales
Dentro de los recursos materiales necesarios, mencionamos los siguientes:
- Cuaderno del 4rea de Espafiol.
- Lapiz y boligrafo.
- Sacapuntas.
- Un pliego de papel marquilla blanco (para hacer las fichas autoco-
rrectivas y autoevaluativas).
- Una regla graduada de 30 cm.
- Tijeras.
- Servicio de autocopiado.
- Grabadora y cassett.
- Colores y marcadores.

- Libros en cantidad suficiente de ortografia, redaccién y diccionario.

Como es posible observar, los materiales necesarios son los mismos ttiles

que se piden a principio del afio escolar. Por su parte, el maestro requiere de un
- 12 -



registro de evaluacién (V. Anexo Num. IV).

d) Técnico didacticos

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la expresidn escrita se seguird
la Técnica-Freinet, que consiste esencialmente en "la reunién de varias técnicas, que

en estrecha relacién, transforman la escuela popular; pero, como no siempre es

/.~ posible cont Jg;of con los elementos indispensables para su implantacién, la im-

prenta es factor decisivo y motivo suficiente para inicial la renovacién de la escuela’
(20).

Dicha Técnica Freinet, no debe de tomarse en cuenta como un método
Unico, terminado, inalterable, sino como dice una de sus esenciales caracteristicas,
como una movilizacion pedagégica en que dia tras dia estd en frecuente evolucién,
y ademas rompe con la rutina educativa, fortaleciento el espiritu de innovacién de
la escuela; a la vez apoyando la autodeterminacién del profesor y del escolar; sin lo
anteriormente dicho no existiria una real obra educativa sino un simple adiestra-
miento del espiritu infantil (21).

Segin Herminio Almendros, refiriéndose a dicha técnica innovadora: Toda
labor activa puesta en marcha después de haber redactado los textos continda
proyectdndose entre los pequefios la concentracién alegre de preparar y tirar los
impresos, labor de responsabilidad y de constante revision de los escritos de con-
vencimiento para lograr la obra perfeccionando la reflexién; labor de ejecucién
manual en que la actividad dilata y se completa con ilustraciones tomando en cuenta
los distintos procedimientos humildes y creativos que son para los infantes una gran
estimacién (22).

Asimismo, afirma que: "La gramética no ensefia a hablar y a escribir, como
la fisiologia no ensefia a digerir. El nifio puede aprender y aprender a hablar y a
escribir sin la ayuda de las reglas gramaticales. Las convenciones de los nifios, sus
redacciones, son las mejores lecciones de gramatica, y ellos deben ser la base, el

punto de apoyo para el estudio de las elementales leyes a que obedece la conjuncién

(20) BONFIL, Castro, Ma. del Consuelo. La técnica Freintes en ALTERNATIVAS DIDACTICAS EN EL CAMPO DE LOSOCIAL.
ANTOLOGIA. UPN. p.252.

(21) Ibidem. p. 251.

(22) Herminio Almendros. "La imprenta en la escuela”. EL MAESTRO Y LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE DE LA
LENGUA, ANTOLOGIA. UPN. p.29.

(23) Ibidem. p. 35
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de las palabras en una expresion correcta. Es preciso estar previamente en posesion
del lenguaje para tomarlo como objeto de estudio. Todo lo demés: definiciones
preceptistas y falsas clasificaciones sin fundamento, es pura farsa gramatical que
debe desaparecer de la escuela”. (23).

Como podemos ver todas las activades referentes a la redaccién de textos
libres serdan en funcién de la enseflanza individualizada. "En ella el estudiante
selecciona tanto los medios como el tiempo requerido, de acuerdo con sus necesi-
dades e intereses. Pone énfasis en el autocontrol, la evaluacién persona a persona,
la autoevaluacién; los trabajos personales de investigacién y las lecturas dirigidas.
Los programas son elésticos y los medios de aprendizaje muy variados" (24).

Junto a las Técnicas Freinet arriba descritas, se tendrd muy presente lo que
su autor afirmé: "No hay que dejar nunca que los nifios fracasen; hay que hacerlos
triunfar, ayudéndoles si es necesario, mediante una generosa participacion del
maestro. Hay que hacerlos sentir orgullosos de sus obras. Asi ser& posible conducir-
los hasta el fin del mundo" (25). Ademaés, se utilizard la evaluacién por criterios,
pues el propésito no es obstaculizar los esfuerzos que el escolar hace por aprender,
mucho menos penalizarlos con calificaciones, sino utilizar un tipo de evaluacién que

retroalimente los objetivos débilmente logrados.

2) Actividades

a) Del alumno

Primeramente cada uno de los escolares que comprenden el grupo escolar
redactard un texto libre, titulado de acuerdo a su contenido. Una vez redactado el
texto, el escolar lo leerd varias veces en silencio para autodetectar sus errores orto-
graficos, de redaccién, incoherencias, etc., y los sefialard en su escrito. Después,
intercambiara su texto con otros compafieros para localizar el tipo de errores indica-
dos anteriormente. (En las actividades autocorrectivas se utilizardn colores para
marcar los posibles errores que se llegasen a cometer). Posteriormente, pasaréd su
trabajo al Profesor quien revisara el escrito, examinard los errores sefialados y, en su

(24) Reynaldo Surez Dfaz. "Selecci6n de estrategias de ensefianza-aprendizaje” en MEDIOS PARA LA ENSENANZA. ANTOLO-
GIA. UPN. p.3.

(25) Célestin Freinet. "La préctica de las técnicas Freinet” en MEDIOS PARA LA ENSEINANZA. ANTOLOGIA. UPN. p. 207.
- 14 -



caso, sefialara otros que fueron omitidos. A continuacién utilizaran las fichas auto-
correctivas para los errores que asi lo requieran. Una vez corregido el texto, auxilia-
do el educando quiza con breves consultas bibliograficas, el trabajo se presentara en
limpio y podra ser seleccionado entre los mejores escritos. En esta seleccién partici-
pardn padres de familia, alumnos y profesores. Los trabajos elegidos serdn fotoco-
piados y repartidos entre ellos mismos.

Después de haber realizado las actividades anteriores, cada uno de los
escolares utilizaré las fichas autocorrectivas (V. Anexo Num. 1), tanto la individual
como aquella en la que se evaluard la participacién del maestro en las actividades de
enseflanza-aprendizaje (V. Anexo Num. II).

b) Del grupo

Como podemos ver en los parrafos anteriores, los escolares participaran en
la redaccién de textos libres y posteriormente en la autocorreccién, en la evaluacién
del Profesor y tanto de la participacién de él mismo y de sus compafieros ayudaran
en detectar errores en los escritos y a veces en guiar a sus propios compafieros en
como solucionar dicha circunstancia de aprendizaje escolar. También participarén
en la seleccién de los textos libres que se repartiran entre la comunidad escolar.

¢) Del maestro

El profesor leerd los trabajos de redaccién cuantas veces sea necesario para
detectar errores y aciertos que fueren omitidos por ellos mismo o por sus com-
pafieros. También se encargaré de grabar la realidad que presenta dicha practica
educativa y posteriormente presentarsela al grupo para que la escuchen y detectar
ambos los objetivos débiles de dichas actividades educativas y volver a planear para
retroalimentar las actividades que asi lo requieran antes de la evaluacién final.

El Profesor contard también con un registro de evaluacién (V. Anexo Num.
IV) en el que los escolares podrén darse cuenta de sus avances en el aprendizaje de
la expresién escrita, y en donde se podra observar la autoevaluacién del maestro
como guia del proceso educativo. (V. Anexo Num. IV y V).

Junto a las actividades correspondientes a la elaboracién del texto libre, es
conveniente también realizar otras, especialmente aquellas destinadas a la corres-
pondencia, preferentemente con los alumnos de similar condicion de una localidad

distinta. Al finalizar las actividades se sugiere montar una expresién en la cual la
- 15 -



comunidad pueda apreciar las selecciones de textos elaborados por los escolares
durante el desarrollo de la propuesta, también se exhibird la coleccién de rocas,
minerales, objetos, etc. que individualmente y con base en los intereses particulares
los escolares fueron coleccionando durante las excursiones al campo y visitas a
fabricas; llevando cada objeto una breve descripcién de su naturaleza, circunstancias
en que fue recolectado, etc.

d) Otros sujetos

Se presentara a toda la comunidad en general la grabacién de las diferentes
seccciones de trabajo para que la comunidad critique dicha labor educativa y asi
mejorar la calidad de la educacién elemental y los procesos evaluativos de la misma.

La comunidad también participard en la evaluacién de la practica docente.

3) Criterios de evaluacién de los aprendizajes.

Angel Diaz Barriga, refiriéndose a la evaluacién tradicional, afirma que "un
alumno que obtiene un (10) no es forzosamente el que mas desarrollé su propio
proceso de aprender grupal. A veces los alumnos que obtienen mejores califica-
ciones son los que menos colaboran, los que menos esfuerzo realizan" (26).

En este sentido, para llevar a cabo la evaluacién del aprendizaje escolar, es
necesario incorporar a la misma ciertos elementos que motiven los esfuerzos que los
alumnos hacen para aprender, en este caso, las habilidades de la expresidén escrita,
y considero que la evaluacién por criterios, es la que mejor responde a esta pro-
puesta.

En esta evaluacién expresa, segiin Scriven (27) dos tipos: la evaluacién
sumativa que es la que se aplica al finalizar un disefio pedagégico o un ciclo escolar.

La evaluacién formativa es entendida, en andlisis y provision de feedback
y efectuar las correcciones en cada periodo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

a.- Lanica actitud es la retroalimentacién, o sea proporciona a los sujetos

involucrados en la educacién profesor-alumno la informacién acerca
de la manera que se estad llevando a cabo el proceso educativo.

(26) Angel Diaz Barriga. "Algunas derivaciones de estas tesis en la docencia" en EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE.
ANTOLOGIA. UPN. p. 241.
(27) Ibidem. p. 130.
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que de los productos.

c.- Indaga informacién especial acerca de las partes, las etapas, los cono-
cimientos suficientes para la culminacién de los propésitos que plantea
un periodo escolar.

d.- Se debe negar toda circunstancia que llegase a asignar una "califica-
cién" y mucho menos utilizarla para obtener promedios. También se
debe negar el hecho de perjudicar la calificacién o evaluacién sumativa
de un ciclo escolat.

Para este tipo de evaluacién se puede emplear fundamentalmente los ins-
trumentos de autoevaluacién. Incluso se tiene la perspectiva de lograr que los
escolares inventen instrumentos evaluativos para ser evaluados por si mismos; que
pudiese ser en equipos o entre parejas (28).

Por otra parte, la evaluacién sumativa consiste bdsicamente en lo que debe
lograr el escolar con los conocimientos o bien desarrollar destrezas suficientes para
lograr hacer las tareas de que debe ser capaz (29).

En esta propuesta se sugiere la utilizacién de literales que simbolizan un
juicio de valor y en las cuales el maestro y el escolar pueden darse cuenta de los

avances logrados en el aprendizaje de la expresién escrita; dichas literales son:

E = Excelente
Mb = Muy bien

B = Bien

R = Regular

D = Deficiente

(28) Ibidem. p. 289
(29) Ibidem. p.290
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IV CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad de aplicacién de la propuesta.
Creo sinceramente que el presente trabajo pedagégico en las condiciones insti-

tucionales existentes actualmente estd en condiciones de poderse llevar a cabo.

B.- Limitaciones

No existe actualmente ningin elemento que justifique en el contexto escolar la
obstaculizacién de poder aplicar dicho trabajo. Salvo la cantidad suficiente de
dinero para comprar los materiales que se mencionan en el apartado b) Econémicos

y c) Materiales. p.12.

C.- Expectativas

Los méas beneficiados, al aplicar la presente propuesta educacional, serian los
escolares, ya que tendrian la oportunidad de participar en las siguientes actividades
relacionadas con los textos libres: Autodetectar errores, autocorregirlos y autoeva-

luarlos y ademds evaluar la participacién del maestro en el proceso educativo de la

expresion escrita. Las actividades anteriores causarian una gran motivacién primera-
mente en los propios escolares y el profesor, y en segundo lugar a los padres de
familia de la comunidad coahuilense. Y al observar la practica de dicho trabajo
educativo, causaria motivacién también entre otros maestros mexicanos; que el im-
pacto esencial de la misma se presentaria para que la llevasen a cabo y sobre todo

para elevar la calidad de la Educacién Primaria.
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CONCLUSIONES

Dicha problemadtica evaluativa se resolveria con la aplicaciéon de las técnicas
de Freinet, elevando la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la expresion
escrita y evaluando con los criterios de evaluacién en donde los escolares tendran la
oportunidad de autocorregir, autoevaluar sus textos libres y ademds autocriticaran,

evaluarén la labor del Profesor como guia del proceso educativo, y este altimo

tendra la oportunidad de autocorregir, o retroalimentar todos aquellos objetivos de
aprendizaje que vayan resultando débiles. Ademds tanto el papel de los escolares
como del Profesor seré cien porciento activo dentro del proceso educativo y esto
hard que se rompa la rutina escolar y existird constante espiritu de innovacién en la
préactica docente. Y asi tendremos que dentro del &mbito educativo tradicional surge

la Escuela Moderna de Freinet. Ademds gracias tanto al objeto de conocimiento;

,~como lo es la maravillosa expresién escrita y a los sujetos de aprendizaje que en este
l caso son los escolares y con la guia del profesor para el logro de los objetivos edu-

\ -cativos se podra llevar a la practica docente el presente trabajo educacional.

LX» o {1‘% redp
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(I).- FICHA AUTOCORRECTIVA

Haga un enlistado de las palabras que en su trabajo presentaron
faltas-de ortografia y consultelas en el diccionario y enciclopedias, etc. .

En su cuaderno de notas escriba aquellas expresiones que de acuer-
do con la formulacién de textos libres presentaron errores de redaccién,
incoherencias, etc. Trate de autocorregir dichos errores en sus trabajos.
Puede auxiliarse del Manual de Ortografia, del folleto de Redaccion de
Erasmo Cervantes o del Libro de Ortografia Reglas y Ejercicios de Juan

Luis Fuentes, etc.

* Estos libros estaran disponibles en el aula escolar; contando con los suficientes volimenes.
- 20 -



(II).- FICHA DE EVALUACION DE LA PARTICIPACION

DEL PROFESOR EN EL PROCESO EDUCATIVO.

Considero realmente que la participacién del Profesor en las ac-

tividades del proceso de enseflanza-aprendizaje fue segin mi autoevalua-

cién de: <
\'\
f—\ \ )
¢Por qué? El profesor participd

en las siguientes actividades:

SIEMPRE

NUNCA

A VECES

Inasistencias al trabajo.

Orientacién particular para cada uno de
los escolares.

Sefial6 parcialmente en los trabajos erro-
res, los cuales fueron orientados para su
inmediata autocorreccién.

Present6 la grabacién de las secciones de
actividad educativa.

Planeaba nuevas actividades para los
objetivos que resultaron débiles durante
la practica docente.

Tomaba en cuenta las opiniones delos esco-
lares, padres de familia y de los profesores
para las actividades teéricas-practicas del
proceso educativo.
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(III).- FICHA PARA LA AUTOEVALUACION DE DEL ESCOLAR

“siguientes actividades:

Y
Nombre del Nifio: N
Fecha: o Lugar:
- _‘-\ x
o . ’. s s ’ . 1
\ ¢Por qué? participé activamente en las SIEMPRE NUNCA e

Inasistencias al trabajo.

Redacté los textos libres solicitados.

Detecté errores y los corregi.

Utilicé fuentes bibliograficas con el fin de
guiarme en la correccién de errores co-
metidos en los trabajos.

Una vez revisado por el Profr. los textos
libres, corregi todo el trabajo para presen-
tarlo en limpio a la comunidad escolar y
de padres de familia.

Mis ideas en los trabajos fueron 100%
particulares. Me considero autor de di-
chos trabajos

-0 .




PRESION ESCRITA DEL GRUPO: ______ GRADO: _____
NOMBRE DE LOS ESCOLARES A| B | C|CH| D
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
DEFINICION DE LAS CLAVES
A.- Autoevaluacién del escolar.
B.- Evaluacién que hacen los escolares al pro-
fesor.
C.- Evaluacién que realizan los compafieros
maestros al Profr. del grupo.
CH.- Evaluacién de la comunidad.
D.- Autoevaluacién del maestro.

91343

91343



(V).- AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

FACTORES E INDICADORES PARA LA

E
AUTOEVALUACION DEL MESTRO: SI | NO | OBSERVACIONES

Elaboré el plan de trabajo.

Elegi las experiencias de aprendizaje de

acuer do a los objetivos.

Consideré las caracteristicas del grupo.

Distribui el tiempo.

Organicé los contenidos de acuerdo a una se-
cuencia légica.

Relacioné oportunamente el contenido con

otras areas del conocimiento.

Seleccioné el material tomando en cuenta las

caracteristicas de los nifios.

/
Revisé varias veces los textos librog para de-
tectar errores.

Orienté cémo resolver los errores que se

cometieron al redactar.

- 24 -
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