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INTRODUCCION

En esta propuesta pedagdgica se aborda el estudio y andli-
sis de la enseflanza de las ciencias sociales en el quinto grado
de la educacidn primaria enfatizdndose en la importancia que
reviste la participacidn reflexiva y critica de los alumnos pa-
ra de este modo evitar caer en las posturas tradicionales de pa
sividad, exposicidén y un cardcter meramente narrativo o descrip
tivo de datos y fechas que hacen referencia a los distintos

acontecimientos sociales.

El propdsito estd orientado a rescatar la postura analiti-
ca y critica que debe prevalecer en la ensefianza de las ciencias
sociales con el fin de coadyuvar en el proceso de socializacidn

que gradualmente se va desarrollando en la educacidn primaria.

Por tal razdn en el capitulo I se realiza una definicidn

del objeto de estudio, se expone la justificacidn de dicho pro-



blema, los objetivos hacia los cuales tiende dicha propuesta.

En el capitulo II se realizan algunas consideraciones his
tdricas asi como conceptualizaciones tedricas, filosdficas y
psicopedagdgicas que hacen referencia al estudio e investiga-
cidén de las ciencias sociales de la escuela primaria, plasmiando
se situaciones del contexto programdtico y de los contenidos de
aprendizaje desde un enfoque de la sociologia y de las relacio-

nes que establece el hombre con sus semejantes.

En el capitulo IITI se plantean las estructuras metodoldgi
cas due pueden resultar apropiadas para el desarrollo del apren

dizaje de las ciencias sociales en la escuela primaria.

Se culmina el trabajo pedagdégico con el capitulo IV en el
cual se asignan los alcances y limitaciones dque pueden encon-
trarse en la aplicacidn de dicha propuesta, concluyéndose en la
necesidad de plantear el proceso educativo desde un enfodque di-
ndmico o participativo que involucre la investigacidn y el ana-
lisis de los alumnos dentro de un clima favorable que logre de-
sarrollar en el aula escolar a través de la creacidn de actitu-
des criticas y reflexivas que se generen en el dmbito de liber-

tad y respeto entre los integrantes del grupo.



CAPITULO I

LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL PROCESO ENSENAN
ZA-APRENDIZAJE EN EL QUINTC GRADO



A, Definicidn.

Uno de los verdaderos propdsitos de la ensefianza en México
es alcanzar una educacién de calidad capaz de formar individuos
integros y Utiles a la sociedad capaces de entender y partici-

par en la evolucidn y transformacidn de nuestro mundo.

Realmente la calidad de la educacidén constituye en estos
tiempos un asunto de interés nacional, ya que, en este mundo
asombradamente complejo en el que vivimos, la educacidn se ha
convertido en un instrumento de defensa para mantener la seguri-

dad del mundo libre.

Tanto los maestros como los alumnos se enfrentan en esta
época, en la cual el horizonte de nuestro espacio de vida estd
marcado por grupos distantes, a grandes esperanzas, riesgos enor

mes y tareas rigurosas.

Mientras la escuela ayuda a los nifios a resolver sus pro-
blemas cotidianos de la vida, debe también prepararlos para tra-
tar inteligentemente los problemas a los que se enfrentardn en

el futuro.

Por lo tanto las ciencias sociales representan una parte im

portante del programa escolar que merece ser ensefiada correcta.-
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mente.

Las ciencias sociales en la escuela primaria tienen como
principal objetivo el proceso de sociabilizacidén, por el cual
se podrd lograr la ubicacidén de los alumnos en la interpreta-
cibn de los hechos sociales, para que puedan posteriormente in-

tegrarse productivamente a la vida de su comunidad.

En base a lo expuesto considero importante subrayar el pro
blema que constituye el eje central de esta propuesta pedagdgi-
ca el cual quedaria expresado de la siguiente manera: las di-
versas causas y motivaciones que provocan en el alumno el recha
zo y el minimo interés por involucrarse en las actividades de
aprendizaje del drea de ciencias sociales en el quinto grado de

educacidén primaria.

B. Justificacidn.

Contribuir a elevar el nivel de la educacidén, la identifi-
cacién personal con mi vocacién y todo lo que esto implica, es
y serd el principal estimulo que me motive a realizar acciones
que mi profesién‘requiere, como tal es el caso de esta propues-—

ta diddctica.

El problema del rechazo al estudio de las ciencias socia-



EY

11

les se detectd en el quinto grado, seccidén B, de la Escuela
Primaria Municipal "José Ma. Morelos y Pavdn", turno matutino,
ubicada en la calle Escobedo s/n, enclavada en la Colonia Hidal
go de la Cd. de Nueva Rosita, Coahuila.

La experiencia docente me permitidé enfrentarme al problema
de la falta de interés por estudiar las ciencias sociales, por
lo cual esta conducta se reflejaba en el aprovechamiento de los

alumnos.

La evaluacidn diagndstica al iniciar el curso ofrecidé un
panorama del escaso sentido que el alumno tenia de las ciencias
sociales. Al iniciar los trabajos escolares con los primeros
temas de esta Area, fue notoria la empobrecida participacidn en
clase, lo que implicd la necesidad de dirigirme con cada alumno
y cuestionarle cudles eran sus dificultades para comprender los

temas, siendo los motivos generales los siguientes:

~ Escaso vocabulario técnico para entender los textos.

- ¥l arraigado uso de cuestionarios, siendo una de las ma-

neras mids practicadas en el avance de los contenidos.

- Falta de manejo de informacidn que estimulen su interés

por las ciencias sociales.

[ - e m A ST T A VR



1121

v
i

La comprensidn de las ciencias sociales ofrece la sociali-

1

zacidn del nifio como elemento de la sociedad en su totalidad y

como parte de un grupo social, proporcionéndole un conocimiento

4
t

del mundo en que vive.'

'

1

'
'

i

. Las técnicas diddcticas adecuadas a la realidad del grupo
' contribuyen a que el educando adquiera y desarrolle los conoci~

mientos tedricos y metodoldgicos ayudando .en el alumno en la

'
) R

formacién de una mentalidad cientifica y una conciencia critica

!
t

y creadora para la bisqueda y logro de una sociedad mds justa.

!

¥
i

'

La sociedad nunca cambiard si se desconoce la importancia
. . 1
de la existencia humana, es esencial saber de ddnde venimos,
gquiénes somos, y hacia ddénde vamos. Encontrando las respuestas
a estas cuestiones se podrd descubrir nuestra esencia, brindan-

do la pauta que ubicard al individuo en su verdadero rol fabri-

cando un sano ambiente social.

C. Objetivos.

Mediante la aplicacién de la presente propuesta diddctica

!

se pretende el logro de los siguientes objetivos:

- Facilitar en el alumno la comprensidén de textos mediante

1



el conocimiento de conceptos técnicos del 3Area social.

- Propiciar en el educando el enlace que existe entre los

sucesos histdricos con los actuales.

- Estimular la participacién mediante técnicas y dindmicas

grupales.

- Motivar la libre expresidén de los alumnos a través del
empleo de un vocabulario que esté acorde a las caracteristicas
particulares que presente los contenidos de aprendizaje en el

drea de ciencias sociales.

- Implementar las estrategias didacticas que respondan de
manera positiva en la participacidn entusiasta, activa y criti-
ca en lo referente a las actividades del area de Ciencias Socia

les.



CAPITULO II

FILOSOFIA, CONCEPTUALIZACION Y FUNDAMENTACION
GICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

PSICOPEDAGO-
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A, Fundamentacidén histdrica de las ciencias sociales.

- El estudio de la sociedad es relativamente reciente. Durap
te la Edad Media, las ciencias naturales fueron tratadas por la
cultura occidental como una simple serie de fendmenos y los he-
chos sociales eran tomados como una realidad que dependia de la

providencia.

Fueron las ciencias naturales las primeras en liberarse de
la tutela providencialista e inclinarse hacia la bisqueda de
las leyes del universo y la naturaleza, mientras que el hecho
social continué dominado por la especulacién filoséfica, confor

mando lo que se denomina "el pensamiento social".

Fue hasta iniciarse el siglo XIX que Saint-Simon expuso
la necesidad de crear una ciencia del hombre, la cual siguiera
la misma metodologia de ias ciencias naturales: la bisqueda de
las leyes que explican los hechos sociales, pero esto sdlo que-
dS en proposicidén hasta que afios mds tarde Augusto Comte basdp
dose en la idea de Saint-Simon elabord el concepto de sociolo-
gia, entendida como disciplina que estudia las causas y efectos
del hecho social, esto marca la pauta hacia una definicidn cien
tifica de las ciencias sociales. Segun Comte, la comprobacidn

de los hechos sociales se logra a través de la utilizacidn com-
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plementaria de los datos histdricos y comparativos.

La sociologia de Comte es considerada una filosofia de la

historia.

La sociologia de Comte es todavia en buena
parte, una filosofia de la historia. Lo es
primeramente por la indole de los hechos
en que su autor la funda, en segundo lugar,
por el exclusivismo de su principio funda-
mental y en tercer término, por el cardc-
ter sistemdtico de la doctrina. (1)

La sociologia para Comte es la ciencia mds compleja de to-
das las existentes, basdndose su opinidén en que las ciencias so
ciales que existian antes de crearse la sociologia, no abarca-
ban todo lo existente en la realidad social. La economia se
concretaba al estudio de las necesidades humanas y a los esfuer
zos por satisfacerlas, el derecho se referia a la forma de las
actividades sociales, la politica en el gobierno de los pueblos
y la historia relataba muy incompletamente el pasado humano,

por lo que se carecia del pensamiento unificador.

Asi Comte especuld sobre la importancia de una disciplina
que unificara relativamente los fendmenos sociales, surgiendo
asi la sociologia. Actualmente la sociologia ha alcanzado gran

des progresos cuyo porvenir aparece claro y optimista.

D i o
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La sociologia ha servido en muchas ocasiones de apoyo meto
dolégico a las diversas ciencias sociales. "E1 objeto de la so-

ciologia consiste en explicar y transformar las condiciones so-

ciales contempordneas". (2)

La necesidad de un mundo cada vez mas civilizado y el com-
plejo desarrollo de la actividad humana exige el conocimiento

de la estructura social como campo donde tiene lugar todo suce-—

so del hombre.

Es el estudio de las relaciones sociales del hombre con

los demds hombres y con el medio ambiente el objeto de las cien

cias sociales.

B. Conceptualizacidn de las ciencias sociales.

"Se puede definir a las ciencias sociales como el conjunto
de disciplinas que estudian las estructuras y procesos sociales,

econdmicos y politicos." (3)

Actualmente existe discrepancia entre los diversos autores
sobre las disciplinas que forman las ciencias sociales. A conti

nuacién se citan algunas de las ciencias sociales:

P

Sy T rme RS, S B ho, WS W ¥ wem N O
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Historia
Geografia
Economia
Ciencia Politica
Lingiistica
Ciencias Sociales
Antropologia y Etnologia
Demografia

Sociologia

Psicologia social

Delimitar y conceptualizar las ciencias sociales es un pro_
ceso determinado en la actualidad, considerando que cada disci-
plina ha tenido su propio origen y desarrollo ademds de due en
los dltimos afios las ciencias sociales han sufrido cambios meto
dolégicos influyendo en la clasificacidn de las disciplinas que

la forman.

Las ciencias sociales forman un sistema en
el que todas estdn relacionadas y vincula-
das 10gica y sistemdticamente, de modo que
es posible explicar el paso de unas a
otras y los préstamos y dependencias due
entre ellas existen. (4)

Es asi como las disciplinas que forman las ciencias socia-
les se encuentran interrelacionadas entre si, presentando en la

actualidad un gran desarrollo como expresidn de la lucha que 1i

bra la sociedad para humanizarse. A medida due transcurre el
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tiempo surgen nuevos enfoques, teorias, métodos y técnicas de

investigacidn en lo que respecta a las ciencias sociales.

Las ciencias sociales estudian al hombre como integrante de
una sociedad a la que pertenece y la interrelacién que se esta-
blece con los factores politicos, socioeconémicos y culturales,
con el fin de ayudar en la solucién de su problemitica presente
y su proyeccién al futuro como ciudadano digno de pertenecer a
ella, partiendo del estudio de los hechos y el andlisis de sus

causas, descubriendo las leyes generales de la evolucidn humana

que le permitirdn prever el futuro.

Al pensar que el hombre es un ente de cultura, cuya vida
especifica no puede progresar si no es auxiliado por la experien
cia colectiva, que las generaciones pasadas han acumulado, forta
leciendo hasta el punto en que debe considerarse dgue juzgarla,
luchar contra ella y asi enriquecerla considerando también la ne
cesidad del alumno de que la conozca y comprenda su momento his
térico como una consecuencia del pasado, para que sea capaz en
un futuro, de tomar decisiones y dirigir su destino en medio de

una sociedad, en la que debe cumplir un papel que permita el per

feccionamiento o cambio social.

SNB . A BLAVEAD hd dew i S Bof B8 N & semvers a2 0 ——
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C. Marco filosd6fico de las ciencias sociales.

Los cientificos sociales discrepan en lo que se refiere a
los enfoques filoséficos. El positivismo hace hincapié en los
elementos externos, medibles, cuantificables de los hechos socia
les. Segin los positivistas "La ciencia sirve para dirigir la

accidén."”" (5)

Esta corriente parte del principio de que el saber condicio
na la sociedad y propone el conocimiento de hechos positivos que
transforman las raices y estructuras de la sociedad, para la foxr

macidén de una sociedad mas perfecta.

El marxismo concibe la realidad como un todo cambiante y
contradictorio en cuya transformacidn interviene la voluntad del
hombre. Segiin Marx: "EL hombre es en su realidad el conjunto de

las relaciones sociales." (6)

Desde el punto de vista de las ciencias sociales se pueden

distinguir en el marxismo cinco conjuntos de tesis:

1) La critica del capitalismo se centra en el funcionamien

to del sistema productivo.

2) El materialismo histdrico propone métodos para el andli
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sis histdérico y socioldgico.

3) La interpretacidn de la historia, &sta es concebida co-

mo una sucesidn de lucha de clases.

4) La teoria para la practica de la revolucidn, intenta ex

plicar la sustitucidén del capitalismo por el socialismo.

5) Concepcidn de la sociedad ideal, propone el comunismo

como dicha sociedad.

Seglin el marxismo:

Quien estudia la sociedad sin exceptuar al
historiador sufre la accidn de las determi
naciones sociales, es decir, de las deter-
minaciones ligadas a la época y comunes a
todos los hombres que viven en ella, y de
las determinaciones particulares, propias
de la clase y del grupo social al que el
individuo pertenece y dque el representa de
un modo u otro. (7)

El objeto de conocimiento de las ciencias sociales son las
relaciones entre los hombres y éste estd inmerso y afectado por
condicionamientos histdérico-sociales, de ahi la existencia de

L3 o
varias teorias.

A través de las ciencias sociales, el alumno conoce la so-

ciedad de la que es parte y comprende los principios normativos



22
que’la rigen, creando en é1 un juicio critico que le permitird
Juzgarla y contribuir a su superacidn. "La cientificidad de las
ciencias sociales radicaria en la bisqueda sistemitica y riguro

sa de explicaciones cada vez mis aproximadas, de la realidad so

cial." (8)

Algunos rasgos que caracterizan las tendencias de la inves

tigacidén de las ciencias sociales en la actualidad son:

1) Se aplica a problemas practicos.
2) Se utilizan métodos objetivos.
3) Busca la objetividad.

4) Pretende la interdisciplinariedad.

En la actualidad el hombre se ve en la necesidad de parti-
cipar activamente en la dindmica de la sociedad, por lo que sur

ge la necesidad del estudio de la realidad social desde sus pri

meros anos.

D. Fundamentacidén psicopedagbgica de las ciencias sociales en

la escuela primaria.

La palabra ensefiada expresa la tarea del ma-
estro; consiste en la guia, direccidén y enfo
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dque del empefio del alumno, a fin de dque gra-
dual, pero metdédicamente vaya asimilindose
una porcidén de cultura. Es por ello la ense
Aanza, una técnica realizada pPor quien posee
el conocimiento cientifico que la sustenta. (9)

En la ensefianza de las ciencias sociales es importante se-
leccionar los procedimientos y las técnicas mis adecuadas gue
faciliten el aprendizaje de los alumnos. La ensefianza consiste

en propiciar el aprendizaije de los alumnos considerando:

- Objetivos de aprendizaje claros y definidos.

- Proporcionar al grupo de alumnos consideraciones favora-

bles para el aprendizaje.

~ Estimular el interés de los alumnos y reforzando sus mo-

tivaciones por aprender.

—- Utilizar los procedimientos mds adecuados para alcanzar

lo establecido como objetivo.

- Evaluar la marcha del proceso y la consecucién de los ob

jetivos.

~- Ser guia y orientador del aprendizaje de los alumnos.

La accidén de aprender presupone una serie de fendmenos que

han ocurrido ya en el interior del sujeto. El alumno no apren-
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de porque se le dicen las cosas y ni siquiera porque se le mues
tran, aprende porque actla sobre ellas y las vive.

La accidén de aprender implica una transformacién en la "vi
sidn" del ‘sujeto, de una estructuracidén ya hecha de los conoci-
mientos a una reestructuracidn de los mismos. El aprendizaije en
vuelve a toda la personalidad del alumno y a toda su situacidn

experiencial.

El sujeto que aprende, si bien es siempre el mismo, real-
mente deja de ser, de alguna manera, el due era antes: se efec
tuardn cambios en su percepcidn de las cosas y de las personas,

en sus actividades y sobre todo en sus actitudes.

Aprender es fundamentalmente un proceso de transformacidn
que conduce a cambios cualitativos del comportamiento. Es el
crecimiento de las personas hacia niveles superiores, la apertu

ra a nuevas realizaciones.

Es el proceso por el cual se origina o cambia
una actitud, mediante la reaccidn a una situa
cidén dada, siempre que las caracteristicas
del cambio en curso puedan ser explicadas con
apoyo en tendencias reactivas innatas, en la
maduracidn o por cambios temporales del orga-
nismo. (10)
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Los motivos que puede tener el alumno para aprender son b&
sicamente aquellos due le llevan a encontrar respuestas validas
a su necesidad de entenderse como ser en relacidén con otra. Pa-
ra que el alumno esté en disposicidén de aprender debe desear ha

cerlo. Su deseo de aprender estard en relacidn directa con:

~ Lo siginficativo que le resulte la materia de estudio.

- La medida en que se sienta involucrado en esa materia

por sus valores y aspiraciones.

- La satisfaccién que la materia brinde a su interés.

La motivacién es un conjunto de los elemep
tos o factores necesidades fisioldgicas y
psiquicas, pulsiones subconcientes, valo-
res y modelos sociales interiorizados que
determinan el comportamiento del individuo
respecto a un objeto, una situacidn o un
estimulo cualquiera exterior a &1. (11)

Si el aprendizaje resulta intrinsicamente significativo y
satisfactorio, el alumno comprometiera sus esfuerzos y el apren
dizaje logrado tendra permanencia. Las ciencias sociales cuyo
objeto de estudio es el mismo sujeto que la estudia, son por si
mismas siginficativos, involucran necesariamente a duien se en-
frente a ellas, satisfacen la mas imperiosa necesidad de cada

grupo y de cada persona conocerse a si misma o saber quién es.
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Nuestra realidad social, fuente de necesidades e intere-
ses, objeto de estudio de las ciencias histdérico-sociales, es
en si misma motivacidn para el aprendizaje, un aprendizaje que

es necesariamente activo y critico.

El conocimiento de la realidad motiva las formas concre-
tas de nuestra situacién en la vida social y politica. La me-
jor muestra del dominio del arte de ensefiar es la aptitud del

profesor para promover la motivacién de los alumnos.

La motivacidn es la combinacidén dindmica de factores inter
nos que inicia, orienta y sostiene la conducta hacia el logro

de un objetivo propuesto.

"Método es el procedimiento que se sigue en las ciencias

para hallar la verdad y para ensefiarla." (12)

Es asi como existen fundamentalmente de métodos heuristi-
cos los destinados a obtener conocimientos, y didacticos, los

que tienen como fin la comunicacién y transmisidén de esos cono-

cimientos.

~Las dificultades del método estdn conectados a toda proble

mdtica general y particular en cada caso especifico, implicando
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por lo tanto cuestiones epistemoldgicas y légicas. De la sinte
sis de estas exigencias se deriva de la diversidad de wétodos,

unos generales y otros especificos de cada ciencia o disciplina.

Existen una diversidad de métodos tales como: el analitico,
axiomdtico, constructivo, deductivo, dialéctico-materialista,
estructural, genético, hipotético-deductivo, histdrico-compara-

tivo, logistico, psicoanalitico, sintético, cientifico, etc.

Tanto el profesor como los algmnos necesitan conocer y
aplicar diversos procedimientos de trabajo. Cuando éstos son
empleados adecuadamente, se constituyen en caminos que facili-
tan el acceso a los objetivos propuestos, hacen agradables e in

teresantes las experiencias del aprendizaije.

Es necesario utilizar los procedimientos y técnicas que re
sulten mads pertinentes. "Los pasos que se siguen para lograr la
accidn del grupo en determinadas situaciones es lo que se cono-

ce como técnicas grupales."” (13)

Los logros alcanzados serdn mejores en la medida en que el
profesor se constituya en parte del grupo mismo, asi podrd ser
a un tiempo participante y observador, no permanecer al margen

del grupo, para que su trabajo con los alumnos resulte mas efec

g
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tivo.

El profesor necesita comprender la dinamica interna de su

grupo e incorporarse a €1, sin interferir en su funcionamiento.

Los procedimientos de trabajo no tienen valor absoluto, re

sultan inGtiles si no estdn adecuados a la realidad del grupo.

Las dindmicas de grupo pueden promover la actividad de los
alumnos y la evolucidn de sus intereses, tienen posibilidad de
estimular los elementos de la dindmica interior y exterior del

+ . Ld [
grupo favorecen el razonamiento y la capacidad critica, la so-
lidaridad una actitud de responsabilidad, de autonomia, de cola
boracidn, la comprensidn de problemas de relaciones humanas,
pueden propiciar que el proceso de ensefianza-aprendizaje se rea

lice mds fdcilmente.

Existen diversas técnicas grupales tales como: clinica del
rumor, comisidn, conferencia, corrillo, debate dirigido, debate
piblico, desempefio de roles, didlogos simultdneos, discusidén de

. . . —~ . [ .
gabinete, discusidén en grupos pequenios, dramatizacidn, entrevig
ta, entrevista colectiva, estudio de casos, foro, mesa redonda,
mesa redonda con interrogador, panel, pequefios grupos de discu-
sibén, phillips 66, promocién de ideas, proyecto de visidn futu-

ra, seminario, simposio.
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E. Caracteristicas psicolégicas del alumno de quinto grado.

Piaget llama periodo a los niveles de desarrollo identifi-
cadgs por él, manejando la existencia de tres periodos principa
les: el sénsoriomotor, el de operaciones concretas y el de ope-
raciones formales, extendiéndose dichos periodos desde el rensa

miento simple hasta el pensamiento abstracto del individuo.

El periodo de operaciones concretas es el gue nos interesa
debido a que el alumno de quinto grado se encuentra por su edad
(10-12 afios) ubicado en dicho periodo. Aqui el nifio utiliza
operaciones que se basan en estructuras internalizadas para cla

sificar los objetos o eventos.

En el periodo operatorio concreto, el logro
fundamental del desarrollo es la capacidad

para clasificar las relaciones entre los ob
jetos y los eventos. Esta capacidad se ma-
nifiesta en progresos realizados tanto des-
de el punto de vista verbal como también 16
gica cuantitativa. (14)

En la etapa de operaciones concretas, el alumno aprende me
diante su experiencia con los objetos, el andlisis que realiza
de ellos para obtener conclusiones. Es capaz de realizar clasi
ficaciones mas complejas, puede diferenciar los seres que tie-

nen vida de los que no tienen, permitiéndole esto concibir 1la
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realidad en forma mis objetiva interesdndolo el origen y causa
de los hechons logra ademds situar en su tiempo una serie de per
sonajes histbricos con una sucesién mds o menos determinada,

aun cuando puede en ocasiones confundir las épocas.

En este periodo el nifio adquiere la capacidad de clasifi-
car las relaciones a través de la conservacidn de las entidades
produciendo la capacidad de conservacién due son importantes
cambios en la capacidad de razonamiento del nifio, modificando
también su razonamiento verbal. La adquisicién de nuevas apti-
tudes de razonamiento verbal sirve para que el nifio sea mds ob-

jetivo en el concepto que tiene de las cosas.

El nifio concibe el lenguaje como un producto de la activi-
dad humana, para el las palabras adquieren mds de un significa-
do y puede usarlas en varios sentidos, derivando el significado
de palabras desconocidas a partir del contexto donde se hallan,
le interesa expresar sus id=as acerca de diversos sucesos dis-

tinguiendo claramente los hechos sociales de los naturales.

F. La diddctica critica una opcién a la ensefianza de las cien-

cias sociales.

La didactica critica estd considerada como una alternativa,
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un modo educativo una manera pedagdgica, una opcidn para la ac—

cidén del docente.

La didactica critica es una propuesta que no
trata de cambiar una modalidad técnica por
‘otra, sino gue plantea analizar criticamente

la prdctica docente, la dindmica de la insti
tucidn, los roles de sus miembros y el signi
ficado ideoldgico gue subraya en todo ello. (15)

Actualmente la diddctica critica contribuye y es considera

da formadora des maestros y una nueva generacidn de alumnos.

El engrane educativo de la diddctica critica considera: el

aprendizaje grupal, la practica docente y el curriculum.

En la utilizacidn de la diddctica critica el maestro no po
drd cortar tajantemente la tecnologia educativa asi como la di-
dictica tradicional, deberd introducir la didactica critica de

manera gradual rescatando slementos que resulten de utilidad en

su dinamica.

Los roles tanto del maestro como del alumno cambian den-

tro de la diddctica critica.

' La funcién de la diddctica critica rechaza que el docente

se convierta en un simple reproductor de programas gue ya han
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sido elaborados con anterioridad por personas ajenas a la reali

dad educativa.

La funcién del profesor dentro de la diddctica critica es
coordinar, promover la interaccidn grupal, detectar los facto-
res que entorpecen o favorecen el aprendizaje, promover la par-—
ticipacién de los alumnos en torno a la tarea respetando los ro

les due existen dentro ds=l grupo.

El masstro optard por la adecuacidén grupal en sus condicio

nes generales, actuando como coordinador del aprendizaje.

La tarea del maestro como coordinador implicard el estable-
cimiento de la mecdnica asi como la consideracidn de los objeti
vos del curso, dando un encuadre global del programa y contrae

el compromiso con los elementos que actuardn para que sean ellos

duienes giren en torno a la tarea objetiva.

El maestro incentiva el aprendizaje despertando los vincu-
los de cooperacidn, interés, curiosidad y deseo de que los alum

nos contribuyan a la elaboracidén y busqueda del conocimiento.

Los alumnos entre si interactdan en funcién de la tarea

que se va a desarrollar. EI alumno tiene una mayor participa-
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cidén en su propio proceso de aprendizaje permitiendo una com—

prensién profunda de la realidad.

La accidén de traer sus experiencias al campo de la conciepn
cia, es decir, utiliza su esquema referencial previo para tener

un primer contacto con el nuevo objeto de estudio.

Dentro del aprendizaje del grupo se tomardn en cuenta las
estructuras referenciales de quienes participan en su formacidn

cultural y los aprendizajes considerados como significativos ob

tenidos en este proceso.

Es de suma importancia la tarea del coordinador como incen

tivador de la participacidén y la interpretacién de los comporta

mientos de los estudiantes, ademds su actuacidn no debe ser di-

rectiva tradicional, sino ofrecera los conductos due faciliten

el proceso de aprendizaje.

La didactica critica no es "una receta pedaad ica” uesto
p

que no cuenta con modelos acabados propiciando en el docente 1la

flexibilidad y la libertad para crear y utilizar las técnicas

participativas.

La didactica critica no deberd ser un objeto ajeno en la
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organizacidn escolar.

Con mucha frecuencia tanto para el profesor como para los
alumnos, la realizacidn del proceso enseflanza-aprendizaje pier
de de vista los objetivos y tiene como dUnica meta Yy Ppreocupa-
cién los exdmenes como verificacidn que en varios de los casos

resulta engafiosa, cuando no ajenas al caso, injustas e inltiles.

Se entiende por evaluacidn desde el punto
de vista pedagdbgico, la accidn sistemati-
ca que recoge informacidn objetiva y dtil
para la toma de decisiones recionales so-
bre el grado en que los educandos logran
los objetivos que se les han propuesto. (16)

~ Cuando el profesor y los alumnos son plenamente conscien-—
tes de los objetivos que persiguen, los exdmenes como verifica-
cién de su consecusidn pueden resultar valiosos instrumentos de

evaluacidén del proceso ensefianza-aprendizaje.

La evaluacidén no se identifica ni se agota con los exdme-

nes, éstos son instrumentos para verificar directamente el apren

dizaje de los alumnos e indirectamente la eficacia del profesor,

del programa, de los procedimientos Y recursos dque son empleados

por él en la ensefianza.

Una verdadera evaluacidn someta a revisidn critica todos
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los procesos y elementos del proceso educativo, la labor tanto
de los alumnos como del profesor, programacidn del curso, em-

pleo de recursos y procedimientos, condiciones en que se reali

za el proceso.

| Evaluar es darse cuenta de la realidad, analizar sus cau-
sas y sus consecuencias, verificar si el resultado'obtenido va-
le la pena. La evaluacidén es un proceso integral y sistemitico
que permite juzgar el aprendizaje de los alumnos, la ensefianza
del profesor, de los procedimientos y técnicas utilizadas, de
los contenidos y experiencias seleccionadas y de todo cuanto
converge a la realizacidén del proceso de ensefianza-aprendizaje.
La evaluacidn implica un sentido histérico de continuidad y cam

bio.

De la actuacidn del maestro dependerd, en mucho, que la es
cuela deje de ser una realidad ajena a su contexto social. Es
evidente que la conducta ético-social del profesor, es definiti
tiva, y ésta depende en gran medida de la visidn total del mun-

do.



CAPITULO IIX

IMPLEMENTACION DE PROCEDIMIENTOS Y ACTIVIDADES EN LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES
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El enfoque metodolégico de esta propuesta didactica contri
buye a favorecer el proceso de socializacidén del nifio como miem
bro de la sociedad en general y de un grupo social en particu-

lar.

Mediante esta mecdnica de aprendizaije proyecta un enfoque
interdisciplinario, pretende proporcionar al nifio un conocimien
to objetivo del mundo en que vive apartir del estudio del

drea social.

Estas sugerencias metodoldgicas brindan una serie de acti-
vidades que pretenden lograr una mayor participacidn del nifio
en la adquisicién de conocimientos y en la formacidn de hibitos

y habilidades.

El tipo de enseflanza que ofrece esta propuesta requiere
una relacidén mds abierta entre alumnos y maestro que la que es
tradicional en nuestro medio. Siguiendo el maestro fielmente esg
ta metodologia logrard despertar el verdadero interdés por

aprender ciencias sociales.

Esta propuesta estimula entre los educandos el intercambio
de experiencias y conocimientos. Poniendo en practica esta pro

puesta el maestro responde a los requerimientos de los alumnos
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tales como sus gustos, intereses Yy necesidades de expresidn.

Durante este proceso de enseflanza~aprendizaje se desarro-
lla de manera activa y variada el acto educativo en el &Srea SO

cial dindmica que urgia en la diddctica de las ciencias socia-

les.
A continuacidén citaré las estrategias:

"Buscando el significado", "Razonando e ingeniando" vy

"Teatro en el saldn".

A, Buscando el significado.

Esta accidn pedagdgica produce satisfactorios resultados
facilitando la comprensidn de temas y elminando la dificultad
dque presenta el vocabulario, obstdculo importante para

muchos

nifios al estudiar las ciencias sociales.

Esta dindmica es importante aplicarla antes de realizar la

lectura de un texto.

El maestro escribird en cuadritos de papel los nombres de

los nifios y realizard un sorteo para formar grupos de un midximo

de seis integrantes por cada equipo.
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Planear con sentido las actividades, coordinar correctamep
te los trabajos de la dindmica grupal, asi como estimular la
participacidén total y ordenada; se podrdn alcanzar los siguien-

tes objetivos:

1. Motivar a los alumnos para lograr el interés hacia las
ciencias sociales borrando el obstdculo de la incomprensién de

conceptos.

2. El alumno enriquecerd su vocabulario técnico en el &area

social.

3. Propiciard la facilidad para la localizacidén de ideas

principales.

4. E1l alumno alcanzard la comprensién de temas de manera

clara.

5. Localizard geogradficamente los acontecimientos socia-
les.
6. Logrard una verdadera conciencia social y de solidari-

dad.

Recursos materiales para desarrollar la estrategia.

e N
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~ Una caja de zapatos (tdmbola)

- Trozos de papel para la rifa con los nombres de los ni-
nos.
-~ Una hoja impresa para cada equipo con las actividades

tres y cuatro que se pretenderd@n realizar.

Una hoja impresa que se utilizard para realizar la acti-

vidad siete.

- Una hoja impresa para resolver el ejercicio de la activi

dad trece.

~ Mapas para cada equipo (si asi lo requiere el tema)

- Diccionarios para cada equipo.

- Reloj o crondmetro.

- Pizarrdn.

- Gis.

- Diversos materiales propuestos por los nifios.

La metodologia deberd ser especifica y explicada por el

maestro de manera clara para lograr el éxito de la experiencia,

es recomendable solicitar a uno de los miembros del grupo expli
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dque nuevamente las indicaciones para comprobar que han sido conm

prendidos.

El procedimiento a seguir en esta técnica es el siguiente:

1. Realizacidén de un sorteo para formar los eduipos; se re
comienda que sea de un maximo de seis y un minimo de cuatro in-

tegrantes.

2. Los equipos deberdn contar con un coordinador Yy un se-

cretario.

3. Distribucidn a cada equipo de una hoja con una serie de
posibles palabras desconocidas o palabras claves del texto en

estudio.

4. Los equipos deberdn escribir el significado de todas

las palabras, si es necesario se auxiliaran del diccionario.

5. El maestro preguntard el significado de las palabras al
equipo y lo escribird en el pizarrdn, se comentaran excluyendo
los términos repetidos, llegando a una definicidn comin de cada

concepto.

6. Recopilacidén de las hojas de los edquipos con las pala-
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bras ya definidas.

7. Reparticién a los equipos de otras hojas con las mis-
mas palabras que se definieron solicitando se escriba un sindéni

mo de cada palabra y se elabore una frase con ésta.

8. Los sindnimos y frases de cada equipo serdn leidos ante

el grupo y se hardn comentarios.

9. Se entregardn al maestro las hojas de sinbnimos y fra-

SesS.

10. Se procederd a la lectura en silencio y oral del tema.

11. Al terminar la lectura se comentars y se aclarardn du-

das con ayuda de alumnos y maestro.

12. Como actividad final cada equipo elaborard un cuestiona
rio y al reverso la ubicacidn geografica del acontecimiento so-

cial en estudio, si el tema asi lo requiere.

13. Se aplicarda un pequefio ejercicio para su resolucidn que
serd contestado por los edquipos que trabajardn durante todo es-

te proceso.

NOTA: Es recomendable realizar las actividades de esta es-
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trategia de acuerdo a los tiempos de duracién que a continua-

cidén se sugieren:

- Las actividades: cuatro, cinco, siete y doce tendrdn una

duracién que tendrd como mdximo diez minutos.

~ Las actividades: uno, ocho, diez y once deberdn tener

un tiempo maximo de cinco minutos.

- Las actividades de organizacidn y conduccidn se ajusta-

rdn a un tiempo de cinco minutos entre todas.

- Para la actividad designada a la aplicacidén del ejerci-
cio que serd contestado por cada equipo se otorgard un tiempo

maximo de cinco minutos.

Evaluacién. Esta serd constante durante todo el proceso

de esta estrategia, como se especifica a continuacidn:

- E1 valor médximo por realizar las actividades tres y cua-

tro serd de tres puntos.

- La mdxima puntuacidén por desarrollar la actividad siete

equivale a tres puntos.
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- La actividad trece tendrd un valor mdximo de tres puntos.

- Las actividades por desempefio e interés en el desarrollo

las actividades serda sélo de un punto.

Teatro en el saldn.

La estrategia metodolégica "El teatro en el saldén" ofre
muchas posibilidades para el logro de objetivos en el &area

ciencias sociales del guinto grado.

Mediante la aplicacidén de esta dindmica estimula al alum-

al aprendizaje del estudio de las ciencias sociales, contri

buyendo a agudizar en el nifio su capacidad de observacidn obte

niendo un gran significado las actividades de investigacidn.

La creatividad, el sostenimiento del interés y mantener

permanentemente la motivacidn durante la clase, son uno de los

logros del teatro aplicado a las ciencias sociales.

La actividad teatral que se utiliza en esta estrategia es

la dramatizacidn.
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Requiere de un libreto, elaborado por alumnos y el maestro
Yy su argumento serd estrictamente basado en los temas de estu-

dio.

El papel del maestro serd de escritor de las obras y direc
tor del equipo responsable de la representacidn. Los alumnos

participaré&n como actores y espectadores.

Al término de la puesta en prdctica de esta estrategia el

alumno alcanzard estos objetivos:

1. Despertar el interés por las ciencias sociales.

2. El alumno serd capaz de manejar informacién de los te-

mas .

3. Se lograréd la participacién de todos los integrantes

del equipo por escena.

4. Facilitara la comprensidn del tema a los alumnos espec-—

tadores.

Material: Hojas, lapiz, libro de texto, vestuario, diver-

sos materiales.
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Actividades preparatorias.
1. Se explicard la mecdnica de estrategia.
2. Sg elaborard los argumentos de la obra.

3. Los alumnos se organizaran en edquipos de siete integrap

tes.

4. Se realizard un sorteo con los equipos para obtener el

turno de participacidén en lazs representaciones.

'

5. Se entregard el material de la obra que serd representa

da al equipo que le corresponde participar.

Actividades de ejecucidn.
1. Se dara lectura oral al tema en estudio.

2. El equipo representard la obra.

3. Los alumnos escribirdn en una hoja los personajes de la

obra, asi como el papel que desempefian.

Variacidn: Esta estrategia se realizard en dos etapas: una

preparatoria en la cual se organizaran equipos, Y se entregaran

repartos.
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Se sugiere dque esta etapa se aplique a unos dos dias de
continuar con la segunda etapa. Debe recomendarse al alumno
que el vestuario y escenografia son elementos secundarios de-
ben ser sgncillos para no perder el objetivo de la dramatiza-

cidén en las ciencias sociales.

Evaluacidn: El maestro aplicard un ejercicio final de
preguntas y respuestas promedidndose el resultado de ésta con

la actividad tres de la etapa de ejecuciédn.

C. Razonando e ingeniando.

Considero que esta estrategia metodolégica es de suma im
portancia para desarrollar actividades de aprendizaje en el
drea de ciencias sociales en el duinto grado, esta propuesta
exige buscar y organizar material que conduce al logro de obje-

tivos en este grado.

Mediante la aplicacidn de esta accidn diddctica se desarro
llard la actividad de aprendizaje en el alumno, tal como es la

actividad manual y la actividad intelectual.

Al agotar los procedimientos de la presente estrategia asi

como seguir de cerca las actividades y participacidn de los
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alumnos se logrardn los siguientes objetivos:

1. Recabarad informacién mediante la solucidn de crucigra-

mas.
2. Descubrira ideas principales de temas de estudio.

3. Se logrard el interés del alumno en la realizacidén de

ejercicios y mejorard en el manejo de su libro de texto.

4. Se desarrollard la creatividad aplicando el conocimien

to en la elaboracidén de maquetas.

5. La participacién en equipo reforzars la integracién so

cial dentro del grupo.

' Material:
- Hojas impresas para los crucigramas.

~- Diversos materiales para elaborar madquetas, tales como:

cartulina, cartdén, resistol, plastilina, etc.
~ Libro de texto.

-~ Lapiz.

La estrategia debe ser explicada de manera clara por el
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maestro para lograr los objetivos de ésta, es importante que el
maestro perciba si existe alguna duda y si es necesario tendra
dque replantear la mecdnica a seguir con el fin de asegurarse
que ha sido comprendida.

Los pasos a seguir en esta técnica son los siguientes:

1. Se darda lectura al tema de estudio.

2. Se participard de manera individual con comentarios res

pecto a la lectura realizada.

3. E1l maestro distribuird a los alumnos hojas impresas con

crucigramas para dque los resuelvan.

4. Los alumnos entregardn los crucigramas resueltos a su

maestro.

5. Los alumnos se organizardn en equipos con un madximo de

seis integrantes y un minimo de cuatro.

6. Los equipos procederdn a la elaboracidén de una maqueta

relacionada totalmente con el tema.

Variacidn: Esta estrategia tendrd una duracidén de cuarenta

y cinco minutos.
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- La lectura se realizard en un lapso de cinco minutos.

~ En la resolucidn del crucigrama se otorgardn diez minu

tos.

.- Para la elaboracidn de la maqueta se dard un tiempo de

veinte minutos.

~- Se hard comentarios con referencia al tema y a las maque

tas realizadas.



CAPITULO IV

ALCANCES Y LIMITACIONES
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En la instrumentacidn de esta propuesta pedagdgica resulta
de gran importancia realizar algunas reflexiones sobre los he-
chos dque pueden constituir ventajas o desventajas en su aplica-
cién, ya dque en todo momento no deben eludirse las circunstan-
clias due pueden favorecer o entorpecer su desarrollo en las
diferentes actividades de aprendizaje que se implementen para
motivar la participacidén activa de los alumnos en esta drea de

ciencias sociales, que por lo general se sigue llevando a la-

practica de manera tradicional y con un criterio memoristico.

He mencionado con antelacidn la trascendencia de motivar
el interés del nifio por involucrarse con sus capacidades y posi
bilidades en los diferentes contenidos programdticos de las
ciencias sociales en los cuales deben encauzarse el espiritu
critico y reflexivo sobre los diversos acontecimientos que se
han presentado en la historia de la humanidad, para de este mo-
do aguilatar en toda su dimensidn los tiempos actuales, como
una consecuencia de las causas y factores que se presentaron en
el pasado. Al reflexionar criticamente sobre las diversas si-
tuaciones sociales permitird comprender que los sucesos histdri
cos poseen una razdn motivadora, la cual debe ser sujeta a un

analisis critico para entender sus repercusiones.

En forma general me permito exponer los alcances de este
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trabajo pedagégico en cuya aplicacidén estari implicita la ini-

ciativa y creatividad del docente.

A, Alcances.

Aplicacidén de recursos practicos en el estudio de los con-
tenidos programdticos del drea de ciencias sociales, a través

de las estrategias mencionadas.

'~ Dramatizacidén de hechos histbéricos, asi como de persona-

jes que participaron en determinada época y acontecimiento.

- Diferentes recursos de investigacidn, asi como instrumen
tos para evaluar los conocimientos adquiridos en esta &drea pro-

gramatica.

- Manejo de conceptos y empleo de un vocabulario acorde y
accesible al grado de desarrollo due presentan los alumnos, pa-
ra de esta manera comprender los contenidos de ciencias socia-

les.

Andlisis y discusién de los diferentes contenidos de apren
dizaje del &rea de ciencias sociales, desde un enfoque critico
y reflexivo gue permita comprender las diferentes situaciones

y hechos dque se han presentado en el desarrollo de la historia



54

de la humanidad.

Presentacién de un grupo escolar con una mentalidad abier-
ta y viva que entienda y reflexione sobre los hechos sociales,
desde un engofue de la escuela activa en que se involucre la
participacién, alejandose de los criterios tradicionalistas del

autoritarismo y el simple aprendizaje memoristico.

Presentar una congruencia de los diversos acontecimientos
sociales, rescatando desde un enfoque critico las particularida
des del ser humano en determinada época, trayendo como conse-
cuencia una desmitificacidén de héroes y personajes que son con-
siderados como dioses o semidioses; sustrayéndose la importan-
cia que reviste la participacidén colectiva de los grupos socia-

les o las masas populares.

Establecer cuadros comparativos del pasado con el presente
para comprender las causas, consecuencias y repercusiones en
los tiempos actuales, para de este modo entenderse como ser so-
cial, a quien le incumbe un compromiso y una responsabilidad pa
ra confrontar los retos y las oportunidades dentro de la socie-

dad de la cual forma parte.

Adecuacidn de los contenidos programdticos de ciencias so—
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ciales acorde a lineamientos pedagdgicos que permitan una mejor
comprensién por parte de los alumnos redundando en una partici-
pacién analitica, critica y activa en el desarrollo del proceso

ensefanza-aprendizaije.

Rescatar las dindmicas grupales en el desarrollo de las ac
tividades de aprendizaje para evitar caer en un proceso educati
vo de tipo libresco o meramente expositivo como actualmente se

estd llevando en el &rea de ciencias sociales.

B. Limitaciones.

‘En lo referente a este aspecto es necesario puntualizar él
gunas situaciones que se constituyen en limitantes para lograr
un desarrollo adecuado de este trabajo pedagdgico se aspire a
motivar la participacidén de los alumnos: para de esta manera lo

grar una trasformacidn y mejoramiento del proceso educativo.

De manera estructural las limitaciones a esta propuesta

quedan expresadas de la siguiente manera:

- En el contexto curricular la sobrecarga de contenidos %
actividades a desarrollar por parte de los alumnos que se ven

envueltos en un amasijo de datos, conceptos y fechas que los

91373
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confunden en los tiempos y en los espacios de desenvolvimiento

de los hechos histdricos.

- La carencia de incentivos que motiven la participacidn
activa y entusiasta de los alumnos para que se involucren con
todas sus capacidades en el desarrollo educativo; esto como
consecuencia de la ausencia de estimulos en los siguientes as-

pectos:

1. Ambito escolar.
2. Contexto familiar.

3. Entorno social.

El empleo de un vocabulario apropiado al &rea de ciencias
sociales, asi como la falta de conocimiento en el significado
de términos y conceptos que resultan incompartibles para una
gran mayoria de los alumnos que son portadores de un cbdigo

linguistico restringido.

- La falta de manejo de técnicas grupales gue permitan ip
corporar la participacidén de los alumnos propicidndose una in-
teraccidén grupal maestro-alumno, alumno-alumno; dentro de un

marco de libertad y respeto a la manifestacidén de ideas y pen-
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samiento.

—- El contexto familiar que estimule permanentemente las
acciones educativas que llevan a cabo los alumnos; asi como el
apoyo en las diversas tareas de investigacidén y estudio que
se instrumenten como un complemento a contenidos programdticos

de ciencias sociales.

- La ausencia de estimulos culturales y educativos en el
contexto social, espacio donde se desenvuelve cotidianamente
el nifio y cuya influencia se constata en el medio escolar a
través de la manifestacién de actitudes y hdbitos que se expre
san al interior del grupo escolar, asi como las relaciones so-

ciales y en las actividades de aprendizaje.

- La carencia de auxiliares y recursos diddcticos dque se
constituyen en un apoyo en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje que realizan los alumnos tanto dentro y fuera del

aula escolar.

- La normatividad institucional en el sentido de exigir
una disciplina del silencio y el cumplimiento al desarrollo de
los contenidos del area de ciencias sociales sin que se propi-

cie la flexibilidad para de esta manera adecuarlos a una reali
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dad educativa que responda a las necesidades e intereses de los

alumnos.

A grandes rasgos quedan expuestos los alcances y limitacio
nes de es£a propuesta pedagbgica, pero indudablemente la expe-
riencia y la iniciativa propia del docente permitird superar si
tuaciones problemdticas que vengan en detrimiento del proceso
educativo el cual tenderd a desarrollar las capacidades y habi-
lidades de quien constituye el eje central de todo tipo de ac-

ciones: al alumno.
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CONCLUSIONES

Como ha quedado expuesto en esta propuesta pedagdgica en-~
cauzada a' involucrar la participacidn critica y reflexiva de
los alumnos en el drea de ciencias sociales como una manera de
contribuir al fortalecimiento del proceso de sociabilizacidn
que constituye uno de los propdésitos de la educacidén primaria;
en base a lo anterior me permito formular algunas conclusiones
cuya orientacidén constituirdn puntos de apoyo en el aprendiza-
je gradual que se realiza en el grado escolar en el cual sus-—

tento la investigacidn de este trabajo pedagdgico.

Al concluir esta propuesta considero importante enfatizar

en lo que a continuacidén menciono:

~- La fundamentacidn pedagbgica de las ciencias sociales
en la escuela primaria habrd de considerar en su desarrollo lo

siguiente:

- La seccidén de las técnicas o dindmicas grupales mas
apropiados que fortalezcan el aprendizaje de los alumnos en
los diferentes contenidos programdticos del &rea de ciencias

sociales.



60

~ La adecuacién de contenidos objetivos y actividades debi
damente estructuradas, asi como definidas de manera clara para
lograr un aprendizaje acorde a la realidad educativa y social;
asi como a las necesidades e intereses que manifiestan los alum

nos en su desarrollo paulatino en la escuela primaria.

- La orientacidn y guia que presente el docente en la con-
duccidén del proceso enseflanza-aprendizaje para estimular la par
ticipacién y el interés de los educandos como agentes fundamen-

tales en el proceso educativo.

- La creacidén de un ambiente favorable que propicie un am-
bito de libertad y respeto donde los alumnos manifiesten sus
ideas y se involucren con sus capacidades en el andlisis y dis-

cusidén de diferentes hechos histdricos.

- La puesta en prictica de las estrategias diddcticas refe
rentes a la dramatizacidén de hechos y personajes para rescatar
acontecimientos sociales asi como motivar la investigacidn en
diferentes fuentes de consulta para contar con mayores datos y
al mismo tiempo incrementar el acervo cultural, conceptualiza-
ciones y vocabulario de empleo cotidiano en el drea de ciencias

sociales.
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- La instrumentacién de cambios en el proceso educativo
abandondndose los criterios tradicionales de un aprendizaje 1i
bresco, memoristico y expositivo POr un aprendizaje en el que
quede latente la participacidn, andlisis, reflexidn y critica
de los alumnos en las diferentes situaciones dque se hayan com-

prendidas en la historia de la humanidad.

- La evaluacidn permanente del proceso educativo a través
de diferentes instrumentos que redunden positivamente en el aco

pio de conocimientos del drea de ciencias sociales.

De manera suscinta quedan expresadas las conclusiones de
esta propuesta pedagdgica gue en todo momento considera la in-
corporacidén del alumno como un elemento participativo, reflexi-
vo y critico para que, de este modo, pueda comprender su reali-
dad social y redunde positivamente en su incorporacidén a la so-
ciedad para transformarla y mejorarla en sus diversos aspectos.
En esta labor cobrard relevancia el compromiso y responsabili-
dad del docente guien con su disposicién y voluntad educativa
afrontard con los diversos recursos didicticos asi como con su
experiencia las distintas situaciones que se presentan en el

campo educativo.

La iniciativa y creatividad del docente habrdn de consti-
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tuir las caracteristicas fundamentales para fortalecer las ac-
ciones educativas para de esta manera alcanzar las metas dque se

hayan fijado en el proceso enseflanza-aprendizaije.
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