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La experiencia y el diario trato con los alumnos en los ni-
veles de educacién primaria y secundaria demuestra que el &xito
de toda persona culta, para expresarse en puiblico, en su trabajo
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brindaron los profesores de la Universidad Pedagégica Nacional -
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) INTRODUCCION

Los meestros de México hemos sido factor fundamental en las
tareas educativas logradas en _la actualidad, en general nos he—-
mos preocupado siempre por mejorar profesionalmente interpretan-~
do y desarrollando los programas de estudio y la aplicacién - =
correcta de los métodos de ensefianzas en la conduccidn del queha
cer educativo, coadyuvando con las autoridades a elevar la cali-
dad de la educacién en nuestro pafs.

Sin embargo, la prédctica educativa afronta serios problemas
que no permite alcanzar los objetivos planteados por la Secreta-
rfa de Educacién Péblica.

Sabiendo de antemano gue los factores que provocan esta si-
tuacién son variados, en este trabajo se eligié un problema que
sobre Linglifstica y Ortograffa estd latente en la educacidén pri—
maria,

Motivada por las observaciones hechas en los escritos reali
zados por los alumnos en los diferentes sistemas educativos de -
este nivel, se advierte la baja calidad de sus escritos, tanto -
por su ortografia como por su redacecién, con mayor incidencia en
las escuelas oficiales,

Con el fin de penetrar en los conteniGos teéricos y précti-
cos en el uso de nuestra lengua materna, se hicieron consultas -
bibliogréficas y entrevistas con los profesores especialigados -
en lengua, literatura y pedagogia, para obtener el material ‘nece
sario y presentar un trabajo que sirva de apoyo tanto a docentes
como alumnos,

Para demostrar que el dominio de la ortograffa y de aspecto
svire linglifstica es mayor en las escuelas particulares que en -
las oficiales, se utilizé una prueba objetiva para hacer notar -
algunas diferencias significativas sobre hip6tesis,

El instrumento traté de @etectar el dominio de este conoci-
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miento partiendo de la idea de que el alumno posee habilidades en
la relacién fonema-graf{a Yy el significado contextual de 1las pala
bras en las cuales se confunde con frecuencia al momento de redac
tar sus ideas,

Fue un punto clave en el anflisis de los resultados del ins-
trumento, el dominio que tenga sobre ortografia, argumentando que
los maestros ejercitaron con sus alumnos, practicaron la redaccidn
espontédnea, la autocorreccidn Yy que los problemas especificos de
ortografia, los atacé en forma individual y con la préctica insig
tente en 1la lectura, sentimiento que en la escuela se debe provo-
car, _

€Con respecto a 1la 1ingﬂistica, los textosiéh grado en men——-
¢ién sefialan un andlisis estructural del enunciado, pues parte -
del supuesto teérico de que la lengua es un sistema congruente y
complejo en el gque cada aspecto y cada elemento se encuentra €sS——
trechamente relacionado con los demds,

En el examen aplicado para recolectar los datos se manejé el
andlisis de esta estructura desde su dngulo sintagmdtico, partien
do de wndelos con significado (morfemas) hasta 1a construcecién de
~rmmeciados complejos,

Ta buena disposicién de directores, maestros Yy alumnos en -
=32 mma de las escuelas oficiales y particulares, facilitaron la
realizacién de este trabajo y aunque en algunas escuelas se obser
v6 falta de materisl Y hasta de mobiliario, no fue obstdculo’ para
lograr nuestra intencién,

El Primer Capitulo, habla de 1la importancia que reviste en -
la vida social y cultural de las personas la comunicacién oral y
escrita, de 1o relevante que en su momento pueden tener en el do-
minio de los aspectos de linglifstica para un buen dominio de la -
redaccidén y la ortograffa.

En el Segundo Capftulo, observamos la propuesta diddctica -
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que nos sugiere el programa de Sexto Grado de Educacién Primaria,
las posibilidades prdcticas de lograr el contenido, principalmen
te en los aspectos de linglifstica y ortografia; se hace una criti
ca sobre ambos aspectos desde un punto de vista de "oportunidad -
social" mds que diddctica lo importante de un contenido,

En el Tercer Capitulo, se habla del problema de la ensefianza
del Espafiol en las escuelas oficiales y particulares, Critica del
problema econdmico de las escuelas oficiales y las pocas oportuni

dades sociales de otros alumnos en el aprendizaje de nuestra len-

gua materna, habla ademds, de las oportunidades que el Gobierno -

ha ofrecido r=ia la creacidn de las escuelas partlculares del Ar-
ticulo Tercero Constitucional.

El Cuarto Capftulo, nos presenta propiamente el estudio de -
campo, un andlisis estadistico a través de dos mediasg,

Por Wltimo, en el Capftulo Cinco, presenta las sugerencias y

las conclusiones de este trabajo,



-
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I. LA ORTOGRAFIA Y LAS ESTRUCTURAS LINGUTSTICAS oot

La ortografia es una disciplina normativa, tan antigua y ac-
tual cowo el mismo arte de escribir. Es la parte de la gramdtica
que ensefia & escribir correctamente un idioma.,

La ortograffa es un indicio seguro para conocer el grado de
"instruccién de una persona. y la instruccién es 1la que NOs reco——-—
mienda ante los demds el logro de muchos fines en la vida moderna,

Durante muchos siglos fue suficiente para las necesidades co
municativas del hombre, que la lengua nada mds se hablara, pero -
un dfa se sintié la necesidad de contar, también con alguna forma
de representar y perpetuar las palabras ¥ se invent$ la escritura.

La primera forma m4s compleja del lenguaje que usé el hombre
fue la oral, pero la palabra est4 limitada por el espacio y por -
el tiempo, asi cuando el hombre tuvo necesidad de una vida mis am
plia, hubo de comunicarse con otros hombres a través de largas -
distancias y épocas, se vié obligado a inventar signos que hicie-
ron permanente sus ideas y pensamientos.,

La humanidad comienza con la escritura pictogréfica y gradual
mente llega & adquirir la escritura que representa sonidos que -
emite la voz del hombre, al llegar a esta etapa se inventa el abe
cedario en gue para cada sonido hay un signo gréfico Yy 1la lengua
escrita es y ha sido desde entonces instrumento comunicativo més
apto del hombre para la conversacidén del pensamiento ¥y la transmi
sién del conocimiento.

La Iongua escrita estd compuesta de grafias o mejor dicho, -
de letras, ILa funcién de las letras consiste en representar a los
fonemas,

¥l dominio de la ortografia estf directamente relacionado -
con el dominio de este conocimiento, ademids de que el lenguaje es
crito es producto de la educacidén que se ha recibido en las dife-

rentes instituciones educativas.



6

Escribir bien o dominar nuestro lenguaje materno gramatical -
mente, constituye unz tares de cultura que requiere interés, estu
dio y atencién. Escribir con correccién de acuerdo con los conven |,
cionalismos actuales, es un auténtico deber de cultura,

Como para ilustrar con ejemplos, veamos algunos casos de 1a
dificultad existente entre graffas y fonemas, las grafias y los -
fonemas "pw y v constituyen uno de los casos en que el Espafiol
de México Posee dos o mds grafiasg (letras, representaciones gréﬁi
cas) para un sélo fonema, los otros son "y", "1Anm, ngaw, "sar, -
"se", "ce", "ca", "que", "gav, "gue", "je", mgen, 2 besar de que
en general, la escriturs espafiola refleja con bastante fidelidad
los fonemas de 1a lengua,

.Hay casos inversos, una séla grafia, corresponde a dos fone-~
mas ("g" en "ga" y en. "ge"™, "e" gn negn Yy en "ce", e "yn gn yo"
Y en la conjuncidén "y"). Como las Correspondencias entre fonemasg
Yy graffas son de gran importancia en la ensefianza del Espaftiol ?E/
los primeros afios,

"La ciencia que estudia las unidades
fénicas es 1a Fonologfa y estudia -
solamente las unidedes indispensa—-~
bles de las unidades fénicas. La fo
nética estudia los elementos fisi—o—
Cos y fisiolégicos y se rlantea el
problema de como tal sonido y tal -
otro son pronunciados ¥ qué efecto
acdstico producen, pero olvids por $
completo la relacidédn que tiene con
una significacién lingtifstica, pue-
de definirse. como la ciencia del -
plano material de los sonidos del -
lenguaje humano,

El fonema es algo abstracto, pues -~
no puede identificarse con ninguno
de los sonidos en particular, es -
simplemente la suma de las cualida-
des indispensables qQue debe tener -
un sonido, para que no se confunda



con otro" (1),

Cuando cada sonigo tiene su corréspondiente Signo para ser -
eéxpresado gri..camcate no se justifican 1lagg dudas ni los planteos
ortogridficos.

Pero en nuestio idioma no ocurre asi{ en todos log casos,.Ello
Se debe a que algunas letras tienen més de ung pronunciacién (g,
¢), carecen de sonido (h, u) en algunos casos, ofrecen dificulta-—
des de pronunciacién (x) o presentan similitud fonética entre va-
rias (j, g, s, c, Z, 11, y, r, rr), ademds sélo en determinadas -
ocasiones se marca el acento fénico que tiene todas las paiabras,

En fin, se presentan pProblemas de escritura que deben ser -
resueltos de determinads manera, establecida por la ortografia,

En la gran mayorfa de los casos, la ortografia determina una
sola forma de esecribir correctamente las palabras,

Cuando existen idénticas condiciones en un mfmero extenso de
palabras, la ortografia establece generalizaciones llamadas "re—
glas",

La escritura ha enriquecido a 1l1a lengua, haciéndola percepti
ble también por el sentido de la vista, Pero, debido a que las le
tras representan a los fonemas, no debe pasarse por alto que la -
lengua escrita estd supeditada a la lengua hablada,

La lengus escrita ha venido a significar para el hombre el -
mejor recipiente para conservar el pensamiento, ha resultado la -
materia mis duradera que haya existido, ’

La ortograffa trata Precisamente de una funciébn, es decir, -
estudia las diferencias fonéticas ligadas a diferencias de signi-
ficacién, -

"Saber escribir significa no séio
volear en grafismos (letras y -
signos) 1o que queremos exXpresar,
sino hacerlo de acuerdo con las

(1) MORENO de Alba José. Estructura de ia lengua Espafiola, Pig.11



reglas del idioma, es decir, correc-
tamente, No hay gustos, razonamien—-
tos ni caprichos personales para con
travenir 1o que imponen las normas;
Sino se ponen las letras ¥ los sig—-
- nos indicados, en gramdticas Yy - - =
diccionarios, Existe pues, una nece-
sidad imperiosa de saber cémo deben (
escribirse las palabras ¥y cémo hay -
Que usar los sigros de conformidad -
con las exigencias de 1a sintaxis o
del sentido, si queremos ser Perso--
nas cultas y producir escritos que -
pueden ser lefdos y aceptados en - -
cualquier lugar del mundo." (1)

La facultad de esceribir no es privilegio de unos cuantos, -—-
sino posibilidad de todos aquellos que en forma consciente Yy res-
ponsable se interesen por la dindmica de 1la lengua y la utilicen
de la mejor manera,

Para dominar el lenguaje escrito, es necesario aprender a —-
pensar de un (tipo de lenguaje a otro; cuando se lee se elabora el
raso de la pdlabra percibida visualmente a 1a ralabra pronunciada
Y escuchagda,

La adquisicién de 1a escritura presupone un enlace activo en

tre su aprendizaje y 1a prictica, es decir, la ejercitacién cons-

tante. De aqui que se diga que tanto el lenguaje oral como el es-
crito debe descansar para su desarrollo y perfeccionamiento, en -
la formacién gistemftica de habilidades y h4bitos, i

Una vez adquirido este hébito, las acciones se realizan sin
previa recapacgitacién para la ejecucidbn de 1g actividad,

Con respécto a las estructuras lingtifsticas Y su prineipal -
problema de instrumento diddetico como propésito de aclaracidn es

necesario definir el concepto que se tiene de linglifstica y hemos

(1) BASULTO, Hilda. Tratado completo de Ortografia. Pég. 3
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relacionad¢°algunos conceptos que ilustrarén y reafirmaridn esta -
teorfa en el andlisis de la lengua.

Lingﬂﬁstica es la disciplina que se ocupa de estudiar las —

\
las sociedades humanas Y la forma en que &stas se eg——

tructuran internemente. Ademfs, les diversas ramas de la lingli{s~

lenguas de

tica preteﬁden descubrir y.describir qué es la lengua, cémo fun--
ciona y qué mecanismos rigen_la comunicacién entre el hablante y

el oyente, El aﬁélisis estructural de 1sg lengua en la escuela pri
maria, desd% su disefio curricular, toma la teorfa de linglifsticas
seguidores de Saussure, cuyo texto siguiente trata de aclarar al-
gunos aspec%os de sus fundémentos H

| "Es la facultad propia del ser humano
poner nombre a las cosas, De esta ma.
nera cataloga y ordena el mundo que
encuentra a su alrededor. A todo lo
que €1 circunda y le interesa le ha
puesto un nombre si hay algo que no
lo tenga y 1le interesa, elabora uno
mevo y se lo pone,

desde luego, la lengua no es nsda ——
mds una lista de nombres que se da a
las cosas, ni funciona como simple -
diccionario, dado que cuando habla——
mos, no manejamos aisladamente las -
palabras sino que 1lsas combinamos - -
unas con otras de muchas maneras pa-
Ta expresar los més diversos pensa—
mientos y para hacer efectiva la co-
municacién,

El estudio de las relaciones entre —
la cosa y su nombre fue iniciado por
los griegos. Entre ellos florecieron
dos escuelas de pensamientos: Ie de
la Analogfa, que estimaba que entre
;la cosa y su nombre, existfa uns re—
lacién natural; y la de la Anomal{a
que postulaba que dicha relacidédn no
era natural sino arbitraria estable-
cida por los hombres,

En la actualidad, el proceso que su-
pone la nominacién de las cosas ha -
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sido desarrollado sistemfticamente por
el linglifsta suizo Ferdinand Saussure
(1857-1913), quien organizando todo el
conocimiento anterior ha logrado cons_
trufr la més coherente Y aceptada teo-
ria sobre 1o gue &1 1llams "signo lin--—
glifstico",

"Saussure, define el significado como
la imagen conceptual de la cosa ¥y usa
estos dos términos como sindnimos,

El significado es la imagen del objeto.
El significado en cusnto a imagen de -
las cosas, sélo nos permite apreciar -
ciertos rasgos de ellsas Yy nos oculta a
otros. El significado ests constitufdo
por los rasgos de las cosas que nos es
dado apreciar de la lengua el signifi-
cado e imagen conceptual, es por tanto,
un conjunto de rasgos distintivos.

El significado parte del signo linglifs
tico perceptible por el sentido del -
oido,

El significado se encuentra en nuestra
memoria despojado y aunque relaciong—-—
mos en el ejemplo, repitémoslo una vez
mis: La imagen de algo no es 1a cosa =
misma, en este caso el significante o
imagen acdstica no es el sonido mismo,
sino un conjunto de rasgos distintivos
sonoros de los cuales guardamos recuer
dos en la mente, que en el acto del ha
bla van acompafiados, al ser promuncia-—
dos por ciertos rasgos secundarios™, (1)

La linglifstica, en cuanto a que se ocupa del lenguaje articu
lado estudia una concreacién especifica de 1a capacidad expfesiva
del hombre, Tﬁene por Unico y verdadero objetivo la lengua, consi
derada en si ﬁisma Y por si misme como una diseciplina que opera -
sobre principibs de objetividad en las observaciones de verifica-
bilidad de sug resultados,

Asy mism;, la linglifstica como ciencia se Propone incluir en

|
(1) MILLAN, Orozco Antonio. El Signo Lingii{stico., P4gs. 8-16
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su investigacién las caracteristicas principales de un estudio -
cientffico cualquiera; explicitud, sistematicidag Yy objetividad,
baséndose en un método empiricd que observa y describe diferentes
"corpus" linglifsticos,

El estudio del lenguaje como instrumento de comunicacién y -
como sistema de signos, ha sido preocupacién del hombre de todos
los tiempos., Desde 1a antigliedad, el hombre tuvo el cuidado de ——
transmitir narraciones, poemas, oraciones, normas y técnicas y -
méds tarde en sus libros sagrados y la gramdtica hs sido una parte

muy importante del campo de estudio de los linglifstas y la lingiiis I

tica estructurada abrié paso convencida de que el lenguaje como -
fendmeno vital es cambiante y que por lo tanto, no puede cefiirse

& normas que causan confusidn ¥y limitan su funcionalidad como en

en el caso de analizar las partes de la oracidn.

"La gramdtica consideraba tradicional-
mente que palabras como "casa" y "plan
tas", eran sustantivos y otras como —
"grande" y "verde® eran adjetivos; -
sin embargo, cuando una persona refi-
riéndose a varias cosas, sefilalaba:"la
grande es mfa", o cuando otra ordena-—
ba: jPlantas los drbolest, surgfa una
confusidn ocasionada POr un cambio de
funciones de las ‘palabras "grande" y
"plantas™ que no se habfan tenido en
cuenta,

Para estudiar el lenguaje en la prima
ria se partia del concepto gramitica
como el arte de hablar y escribir - -
correctamente un idioma, Se divide en
Analogfa que estudia las partes de 1a
oracifn: (Artfculo, sustantivo, adje-
tivo, pronombre, verbo, adverbio, pre
posicidn, conjuncién e interjeccién),
En sintaxis: Que es 1a parte gramati-
cal que ensefia a coordinar lasg pala—-
bras, para formar oraciones simples o
compuestas, prosodia que es la que en
sefia la correcta pronunciacidn ¥ acen
tuacidn de las palabras ¥ la ortogra-
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ffa que es el arte de escribir co-
rrectamente

'las palabras de la len
gua", (1)

Ia teoria.;ara el andlisis de la linglif{stica que se maneja
en el nivel primario es ellanélisis esfructural del lenguaje que
se resume en la utilizaci§n de vocablos que tienen lugar en nues
tra mente., Una operacién que consiste en la seleccién de palabras
que van a servirnos para expresar lo que deseamos, pues siendo —
la lengua un cbédigo no puede manejarse ordenadamente, sino que -
obedece a reglas que han determinado su orden, su funcién, su —-
uso, etc, Asi{, toda persona al aprender una lengua acumula un nd
mero cada vez mayor de palabras que se van agfupando de acuerdo
con ciertas caracter{sticas comnes, Por esto, en la memoria se
agrupan convencionalmente como si &sta fuera un depbsito y se -
guardardn en diversos recipientes. Las palabras tienen diferen—--
tes funciones o significados a éstos le llamamos "paradigmas",

Con los paradigmas, podemos hacer combinaciones que podrfan
ser infinitas; a estas combinaciones resultantes que tienen un -
significado por la relacién qQue se establece entre ellas, se les
1llama . "sintagmas" o enuncisdos con la que establecemos una comu-—
nicacién mediante la lengua que no es intocable, sino un ente Vi
VO que se enriquece dfa a dia con la formacidén de palabras mie—-—
vas y que desecha igualmente cuando no le son necesarias,

Pocos individuos se dan cuenta de la evolucidn de la lengua
borque se rezliza en forma inconsciente Yy colectiva y por esto,
creen que la lengua depende de la voluntad humana que la puede -
corromper o perfeccionar‘a su antojo, perc no es asf, ya que &s-

ta al ir evolucionando va creando sus propias leyes, Por esto, -

(1) MORENO, de Alba José G. Estructura de la Lengua Espafiola, -
Pdg, 29
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resulta necesari< que se conozcan lineamientos para enriquecer y
me jorar nuestro 1éxico (sistema de palabras que componen una len
gua), y de esa manera aplicar las posibilidades de expresién,

Al hablar asociamos lag palabras a su significado mds comin
Pero reconocemos que la precisién de 1a lengua, condicidn que se
busca al dar una clase 0 -escribir un texto de orientacién nos -
obliga a veces a consultar el diccionario para comprender mejor
el resultado o el significado y tener siempre presente que lag -
palabras poseen un significado que se relaciona con las demés,

Las palabras nacen con un significado, se crean para repre-
sentar algo, pero tanto 1a palabra como su signifiéado,.pueden -
cambiar a través del tiempo. Como ejemplo tenemos la palabra - =
“"bolero”, nombre que se le da a los limpiadores de calzado, ?or—
que inicialmente usaban un betin en forma de bola, sin embargo,
la misma palabra se sigue’ usando en lugar de limpiabotas, a pe--
sar de que la grasa utilizada Y& no viene en presentacién de bof
la; ademds "bolero" ha adquirido otros significados de las pala-
bras, |

Cuando deseamos comunicar algo, seleccionamos los paradig-;
mas que van a servirnos para la combinacién o sintagmas,que nos
permiten la comunicacidn con los demds al hablar, encadenamos —-
una palabra con otra, pero no en forma ininterrumpida, sino for-
mando grupos més o menos amplios que se Separan por pausas, las
cuales tampoco son arbitrarias, sino obligadas por las ideas que
queremos comnicar y ademés enfatizadas a estos bloques de comu-
nicacién les llamamos "enunciados" y los distinguimos porque se
perciben separados por pausas o caracteristicas de entonacién, -
En la lengua escrita se Separan por signos ortogrificos (punto Yy
aparte, punto y seguido, signos de interrogacién y exclamacién),
Para comunicarnos de manera que resulte comprensible todo lo que

decimos, debemos establecer el orden y la relacibn entre las pa-—-
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labras, los eminciados, los perfodos, etc.

La sintaxis nos permite conocer esas formas, sin deterioro -
de la claridad de la expresién ni 1a libertad para eéxpresarnos.Ca
da palabra tiene una significacién que conserva en su estructura
o que precisa de su relacibn con los demds., El origen de las pala
bras se encuentran en particulas con significados a los que se -
agregan otros elementos para darles forma; estas particulas con -
significados se llaman "morfemas", E1 morfema es el elemento con
significado y es el que unido a otro o a otros da forma a 1la pala
bra, .

Una lengua no es una reunién de elementos aislados y disper-
S80S que no es tampoco una lista de palabras, sino un conjunto com
Plejo de miltiples elementos que estdn estrechamente trabados en-
tre si. Toda lengua es una estructurs compacta, Dentro de ella ca
da elemento es 1o Que es en virtud de la relacién que guarda con
otros elementos, pero en la escuela primaria no se maneja con es-
te sentido, sino con los elementos aislados. Observemos el sji———="
guiente contenido parafraseado del texto de Sexto Afio, Existen ——
dos clases de morfemas que son "el lexema" y el "gramema®,

El lexema es la parte comin que contiene la idea general, es
el elemento que se mantiene constante en la palabra ¥ que hace po
sible la formacién de una familia, Una familia se forma a partir
de un concepto, representado por un lexema al que se agregan dife
rentes gramemas. lLos gramemas son los morfemas que producen las -
derivaciones de la palabra,

Algunos gramemzs de los sustantivos y de los adjetivos produ
cen cambios de género, nimero, diminutivo Yy de modo, tiempo, mime
ro y persona en los verbos.

Dentro de este marco anal{tico que trata de analizar primero

las partes aisladas ¥ luego unirlas, se advierte lo siguiente :
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Cuando el sintagma se elabora conforme a 1a norma, el men-
saje s es comprendido, pues los paradigmas teng-o cal-or, exi
gen un orden que no pueden alterarse, Pero estas unidades pue-—
den separarse en otras mds pequefias e indivisibles que carecen
de significado si estdn aisladas, pero adquieren significacién
si se articulan ordenadamente en sintagmas como éstos: t-e-n-g-o
c—-a=1-0-r,

"Fonética y ortograffa, las unida-
des lingli{sticas mfnimas, caren——
tes del significado con los fone-
mas; éstos se identifican porque
son opositivos. Ejemplo: Si al———
guien dice: "Pedro le did un beso
a Maria", no serd lo mismo que -
“"Pedro le dié un peso a Marfa" y
ambas expresiones causaron una -
reaccién diferente porque se uti-
lizaron dos palabras distintas -
(beso y peso). Al observar estas
palabras notamos que la diferen——
cia estd en que una tiene "p" y -
la otra "b", estos fonemas distin
tos marcan 1a oposicién porque el
cambio de uno altera el significa
do de las palabras. La ciencia -
que los fonemas se representan de
grafias que se identifican con un
sonido especifico. Por ejemplo:El
fonema "a" se representa con la -
grafia "a", el fonema "p" con la
grafia "p", pero hay algunos que
se corresponden con dos o mds gra
ffas, como en los dos casos de -
"b" que representan con "b" y "vn,
g ocon "t y “"z" (antes de llyll o
de win n (l)

As{ como los fonemas no corresponden a todos los sonidos -

que el hombre puede producir, el acento, los puntos, las inte--

(1) S.E.P. Libro del Maestro para el Sexto Grado. Espafiol. P4g.
44
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rrogaciones y admiraciones no representan realmente la gama de
tonos con que se puede hacer una misma pregunta, las diferentes
manifestaciones de sentimientds como el dolor, 1la alegria, la -
tristeza, la ira que se perciben con frecuencia a través de 1a
VOoz o se acompafia con ademanes, gestos Yy actitudes que enrique-
cen la lengua y contribuyen a que cumplan su funcidén efectiva.

La entonacién tiene valor linglifstico, porque permite dife
renciaciones de orden significativo Yy expresivo, Se podrfa de——
eir que la entonacidn ests determinada por los signos, pero hay
que recordar que éstos son posteriores a 1a lengua oral y que -
no siempre pueden reproducir los matices del habla, Sin embargo,
existe una disposicién en el disefio dldéctlco propuesto, pero -
la ensefianza del Espafiol en la escuela primaria sobre la ense—-
flanza de estos signos, con un tratamiento alegado de este obje-
tivo, pues signos y grafias, estructuras dp palabras e enuncia-
dos se tratan aisladamente, sin lograr a formar pérrafos y enun

ciados comple jos sintdcticamente bien escrltos.



II. LA EXPRESION ESCRITA Y NOCIONES DE LINGUISTICA ESTRUC-~
TURAL EN EL PROGRANMA DE EDUCACION PRIMARIA

De acuerdo con las actividades propuestag para la ensefianza

de Sexto Grado:

l.- Expresién oral y-expresidn escrita,

2.- Nociones de lingtifstica,

3+= Lectur=,

Estos tres campos, se han trabajado desde o3 Primer Afio de
educacibn primaria ¥ se han ido ensanchando Y subdividiendo afio
tras afio. A partir del Tercer Grado se hizo una divisién-de los
tres campos del aprendizaje, para destacar, por un lado, 1l1a ejer
citacibén de expresién oral y de la escrita Y Por otro, para djie-
versificar los tipos de lectura,

Ha gquedado a cinco secciones, que son\las que aparecen tam—
bién en el mencionado texto :

Seccién 1,~ Expresién oral y escrita,

Sececién 2,-~ Fonologfa y ortografia,

Seccién 3,- Nociones de linglifstica,

Seccidén 4,- Lectura (bdsica) (ae estudio),

Seccidn 5.,- Iniciacidn a la literatura,

Es importante considerar para nuestro trabajo la seccién --

correspondiente a 1g expresién oral Yy escrita, pero principalmeg

ca y el tratamiento que deba hacer el maestro para el aprendizg-—
Je de estas dos secciones, -

La expresién oral cumple una variedad de funciones en 1g vi
da escolar del nifio: Es un instrumento indispensable para descu-

brir el mundo circundante; es un medio de relacidn de participa-
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cién; es una actividad bdsica para adquirir las habilidades y -
los conocimientos linglifsticos,

Como via de conocimientos, la expresidén oral permite esta-
blecer una correlacién estrecha entre el Espafiol y las otras -
dreas del programa.

El lenguaje no sélo es un vehfculo que permite el intercam
bio de todas sus manifestaciones, un vehiculo que transporta co
nocimientos, ideas y técnicas, también es un instrumento del —
pensamiento, La lengua pone a su servicio una técnica para orga
nizar las percepciones, para dirigir el comportamiento, para -
comprender el mundo y actuar en &1, _

La lengua oral que los nifios conocen, hablan y entienden -
ha sido el punto de partida de 1la ensefianza del Espafiol en los
primeros afios de la escuela primaria, En el Sexto Grado, pode—
mos esperar que el habla de cada nifio se haya enriquecido gra—-
cias al desarrollo individual, al proceso de socializacién y a
la experiencia escolar, fenémeno que se ve trastocado por la -
desectabilizacibén social ¥ los grupos econémicos ¥y socialmente
mejor colocados, tienen mayor posibilided de dominar el lengua-
Je ¥ entender su continuo proceso de transformacién e incluso,
compararlo con otros idiomas, otras formas de habla, "

El cultivo de la expresidn oral tiene dos facetas, por una
parte, se trata de dar libre curso a las ideas y vivencias de -
los alumnos, darle continuar oportunidades de expresarse a su -
manera usando su propia lengua, y por la otra, se trata de afi-
nar ese instrumento que ya poseen, de hacerlo méds capaz, de dar
forma verbal a ideas y experienciés cada vez mds complejas en -
un instrumento de precisidn rico en posibilidades que muchos de
mestros escolares estdn limitados, principalmente en la poca -
posibilidad de contacto cultural, '

Con el cultivo de la expresidn eserita ocurre 1o mismo, de
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hecho l1a redaccidn debe concebirse como continuacién de 1a expre
. 8ién oral ¥y rigueza de posibilidades y mejor oportunidades, Se -
recomienda que en la etapa de ia educacidén primaria, el nifio de-
be escribir como habla, que hay que fomentar ¥ propiciar la espon
taneidad en 1a escritura, lo mismo qQue el lenguaje oral,

Por Supuesto, también aqui hay que entender la segunda par-

te de la expresién oral aj enriquecimiento de 1g expresién escri

cias y las nuevas ideas del alumno, pero también hay que enten—-
der 1o anteriormente;comentado.en;la.déspr0porci6n socio;cultu-—
ral de las clases de nmiestro pais.

Se sugiere que, los primeros ejercicios sean de lectura b4-
sica, herramienta necesaria para que el nifio descubra los elemen
tos principales Y su articulacién en el texto para que el nifio -
con ese punto de partida, haga Suposiciones, busque causas, com-
prenda Secuencias, explique, infiera, Observe, describa, compare,
investigue, plantee problemas, busque soluciones, debates, etc,

Aspectos que presenta otra problemdtica,

¢Qué posibilidades se tiene en los escolares de baja condi-
cién econdmica de trabajar en otros textos?

S6lo existe 1la posibilidad de manejar un sélo texto y es el
que gratuitamente distribuye 1a S.E.P. para educar a los prima—
rios y esto limita 1a comparacidén y ¢Qué hace el maestro?

‘ lDidéctica ¥ pedagbgicamente todo aprendizaje se logra desde
1a organizacién del grupo ¥ con la realizacibn de la actividad.
El éxito del ejercicib que se disefia para evaluar el aprendizaje
depende de 1la manera como se organice el grupo. Puede ser simple
mente que el nifio indique &l maestro con la mzeno levantada, que
desea hablar o muchisimo mejor, por ser més dindmico y producti

VO, que se formen equipos,
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En la relaci%: con sus compaiieros, en el intercambio de ex-
periencias, en el t-sbajo comin, en el Juego del que todos rarti
cipan, la comunicacidn adquiere su verdadero significado y el -
alumno obtle?e el dominio de- -los medios. para aprender por s mis
mo. De ahi que el maestro pueda combinar el trabajo individual -
con el trabajo Por equipos, el anflisis personal de los hechos -
con la realizacidén de asambleas Yy el trabajo de comisiones; tam-—
bién le rendirZ buenos- frutos, el empleo de las técnicas especi-
ficas de discusién, debate, seminario, etc,

En cuanto a dindmicas, este mismo texto propone en su punto
dos la conve sacién general sobre el tema. Pueden hacerse comen-—
tarios sobre bl texto; sobre los ejercicios de lectura bédsica o
sobre 1la 1nforma016n que el alumno tiene al respecto. La conver-
sacién dentro de un clima de confianza y respeto es una de las —
motivaciones 1deales para estos ejercicios y una manera natural
de establecer la relacién con la serie de ejercicios correspon-—-
dientes a cadq lectura, o sea, con los deméds aspectos del Espa—-
fiol,

Por Wltimo, recomienda al maestro una revisién y discusién
del ejercicioi En este punto la actividad individual se ofrece -
al examen del grupo. Los nifios leen sus trabajos, escuchan los -
de sus compafieros, opinan, critican, discuten, llegan a conclu—-
siones, proponén investigaciones., Es muy importante que aprender
a captar la critica y a corregir sus errores., El intercambio de
experiencias e% el rasgo distintivo de esta etapa.

Los ejercicios sobre redaccién sigue al de expresién oral,
ya que se pret#nde que el paso entre uno y otro se da naturalmen
te ¥ que el comentario hablado prepare y facilite 1a expresién -
escrita. Una vez que los alumnos hayan terminado sus ejercicios
de nuevo se realizén las actividades de revisién a las que alude

el cuarto paso,
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Hay gue lograr que el niffio eseriba ¥y que escriba mucho y pa
ra ehuO’ es necesario que, como ya se ha dicho, 1o haga con toda
naturalidad, que escriba como habla., Hay que hacerle sentir que
el acto de escribir consiste fundamentalmente en fijar por medio
de las letras lo que €1 dice. Insistimos en la necesidad de que
la escritura sea eSponténeé. El desarrollo paralelo de 1l1a expre-
sidén oral y de la expresién escrita es el cambio mds rdpido y -
eficaz para gque los nifios aprendan a redactar,

(Pero cémo escriben nuestros alumnos? éQué ha sucedido? Es
imprescindible que el maestro logre flexibilizar estas propues—-—
tas diddcticas con sus alumnos para que se expresen con toda na-
turalidad y eviten actitudes convencionales ¥y ficticias. Cada ni
fio estd lleno de idesas frescas y originales, y sin embargo, en
el momento de escribir algo, précticamente enmidece, o lo que lo
gra redactar estd lleno de palabras y pensamientos que correspon
den 2 esquemes prefijados, retéricos y muchas veces falsos, pero
desgraciadamente nuestros hijos, que son alumnos, estdn en manos
de maestros que dificilmente entienden las estructuras linglifsti
cas y la esencia de su andlisis; de lo 1mportante de transmitir
ideas por escrito, pues ellos mismos no pueden redactar claramen
- te. De maestros con problemas para expresars? oralmente pues hay
que tomar en consideracidn que existe una "comunicacidén pedagbgi

ca" latente, i
El dominio del lenguaje desde todos sus aspectos es una ne-
cesidad en el maestro, pues &1 tiene que proceder con mucha cau-
tela con las correcciones, E1l eriterio que adopte el maestro pa-
ra la correccién de los ejercicios de expresién oral Yy escrita -
estd en estrecha relacién con los progresos de: sus alumnos, Se -
sugiere que nq se sefialen desde el primer dfa todas las faltas,
sino sélo. 1astés sobresalientes y se vayan aumentando las exi—-—

gencias a medida que se advierten progresos,
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Desde luego, es importante que los ejercicios no queden -
sin revisar, la revisién se puede ‘hacer dentro de la misma Se=—
sién de clase,

Algunos de los ejercicios se pueden someter & comentarios
Y a la discusién del grupo organizado, el trabajo de tal maners
que las criticas y las sugerencias hechas por los alumnos y maes
tros sean dtiles para todos.

Es aconsejable que los nlnos practiquen la redaccidédn de -
cartas o tele gramas, propuestos en grados anteriores Y que se -

inicien en 1a elaborac16n ¥ uso adecuado de algunos documentos

n-gue. todo mundo necesita conocers - Reclbos, vales, cheques, soli- - -

citudes, oficios, etc.

En estrecha relacién con 1la FxPresién escrita, se encuen--
trén la escritura correcta de 1aSwpalabras Yy el empleo de los -
Signos de puntuacidén., E1 dominio de estos Wltimos no se congi-—-
gue mediante el aprendizaje de reglas, sino que es el resultado
de una préctica constante, por eso entre los de expresién eseri
-ta no hay ejercicios especificos para usar los signos ‘de puntua
cién, |

Con respecto al lenguaje oral como una herramienta bdsica
a través de la cual el nifio revela su interés, intercambia expe
riencias, adquiere conocimientos, expresa sentimientos y se - -~
interrelaciona con los demds, es importante qQue se le brinden -
oportunidades para que se desarrolle su capacidad de manifestar
oralmente a través de una préctica continua,

La expresién escrita debe tender igualmente a fomentar 1la
independencia y a proporcionarle al nifio instrumentos que 10 —=-—
lleven al estudio por s{ mismo, en la que el maestro sea Ynica-
mente guia y Supervigor., Los ejercicios de investigacidén indivi
dual y por equipos pueden culminar en la redaccibn de informes,

resimenes o exposiciones orales frente al &rupo, de manera que
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los nifios se acostumbren al uso de instrumentos de estudio inde
pendientes de las clases que el maestro expone, De esta forma -
se le permite que encuentre su propio método de estudio.

También debe atenderse el enriquecimiento ¥ perfecciona——
miento de la experiencia escrita, a la bisqueda de claridad y -
precisién y al desarrollo de un vocabulario acorde con 1la adqui
sicidn de nuevas experiencias y la concepcién de nuevas ideas.,

En toda actividad escrita conviene que el nifio realice una
primera revisidén de su trabajo para luego comentarlo y discutir
lo con sus compafieros, a fin de que lo mejore de acuerdo a las
aportaciones recibidas,

Este mismo texto, con respecto a la fonologfa y ortografia
sefiala como objetivo principal, contribuir a que los nifiogs se -
hagan cada vez més conscientes de su lengua en estos dos aspec-
tos ¢

- Los sonidos y los fonemas (fonologfa).,

- La escritura y ortografia. |

Sabemos por experiencia que la mejor manera de lograr due
un nifio vaya adguiriendo una buena ortograffa es dejarlo redac-
tar esponténea y libremente e irlo corrigiendo con tacto "sobre
la marcha", Sabemos también que el maestro percibe muy bien qué
problemas de ortografia son generales en su grupo y cudles son
especificos de ciertos nifios. Por 1o tanto, le sugerimos ir ha-
ciendo continuamente y a lo largo del afio los ejercicios orto—
gréficos que crea convenientes.

La ortografiz se aprende mucho mejor por memoria visual —-—
que por aprendizaje de reglas de ortografia,

Cémo trabajar los ejercicios ortogréficos :

l.- Leer en voz alta la lectura motivante o aprovechar el

trabajo del ejercicio anterior, cuando ya la atencién de los ni

flos se ha centrado en ese tema. l'lll'wn

81218 0812138
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2.~ Dialogar sobre la lectura para qué se vaya ampliando
el vocaltsilario de los alumnos y para que el tema quede relacio
nado con otro, = )

En esta forma el problema ortogridfico se le presenta al -
nifio como parte de un todo y no aisladamente.,

3¢= & habilidad del maestro hard que la atencién de los
nifios se vaya centrando en el problema ortogrdfico que se pre-
senta en esta ocasién,

4.- Es recomendable que el maestro deduzca las preguntas
de tal forma, que los nifios vayan discriminando y encontrando
la regla ortogréfica,

Un ejercicio muy conveniente consiste en sustituir la lec
tura del paso "1" por una redaccién hecha en clase por los mis
mos nifios,

Se pide & todo el grupo que redacte sobre un tema dado o
sobre un tema libre y a continuacién se leen en voz alta los -
escritos, para que los alumnos escojan por votacién uno de — -
ellos,

Este escrito se pasa al pizarrén con todas sus faltas y -
el maestro en constante didlogo con sus alumnos, pregunté4ndo—-—
les qué errores encuentran en los diferentes renglones del es-
crito y lo va corrigiendo.

La iniciastiva que tome el maestro en la correccidn de es-
tos textos, las correlaciones que haga hacia otras 4dreas de —-—
aprendizaje y la imaginacién que emplee para llevar al nifio al
uso correcto de la escritura son fundamentales.

Con respecto a la seccién m3n, nociones de linglifstica en
el citado texto, fundamenta su teorfa en que una lengua se de-
be ejerciter para conocerse mejor aplicando los siguientes as-
pectos.

El enunciado, la estructura de la oracién, la estructura
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del sujeto, 1la estruct?ra del predicado, las oraciones adjeti—
vas, los pronombres, las preposiciones, las conjunciones, los -
adverbios, los verbos, los morfemas, homénimos y lingli{stica en

general,

Ahora sabemos que la ensefianza de una lengua debe atender
a su unidad y a la Intima trabazén de sus elementos; que debe -
partir del conjunto para luego proceder graduslmente al anli--
sis de cada una de sus partes,

Se considera normalmente que la unidad de la comunicacién
linglifstica es el enunciado. El anflisis suele arrancar de ah{
¥ seguir un orden.

En la prdctica, con esta ejercitacién no se logra corregir
el problema de la ortografia y mucho menos el objetivo sobre el
dominio del andlisis estructural. E1 maestro que domina los as—
pectos de la gramdtica, posiblemente logre que el alumno maneje
semdnticamente las partes que integran un enunciado, o sea, su
andlisis estructural; pero las confusiones que trae consigo es-
ta ejercitacién dificulta corregir el problema de la ortografia
y el anflisis semdntico de las estructuras y enfoque la correc-
cidn hacia la identificacién desmembrada de les partes.

Posiblemente se logre que el alumno mane je con facilidad =
las partes que integran un enunciado, o sea, el andlisis estruc
tural, pero las confusiones que trae consigo este andlisis pue-
de desvirtuar la idea de la buena escritura e inhabilitar al -

alumno en la prdctica de la redaccién.,
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III. EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA DESDE UN
ENFOQUE OFICIAL Y PARTICULAR

Los Jévenes mexicanos no son capaces de escrlblr flufdo, 1le
gible y correctamente para resolver problemas cotidianos mini ——
mos, Es grave que no dominen la comunicacién por escrito alumnos
egresados de primaria, secundaria, preparatoria y muchos alumnos
universitarios.

;A qué se debe todo ésto? En opinién de especialistas en el
idioma, buena parte del problema puede atribuirse a la forma en
que se estd enseflando la gramitica estructuralista que en 1973 -
sustituyé en México al sistema tradicional. La gramitica estruc-
turalista considera al idioma como una estructura en la que cada
una de las partes no tiene sentido sino estd en relacién con el
todo, en cambio, la gramdtica tradicional, aisla las partes para
estudiarlas,

Muchos maestros de grupo afirman que se estancan en el and-
lisis de las estructuras y no adiestran a sus alumnos en el arte
y la técnica de redactar. Los nifios se pasan los afios escolares
descuartizando palabras y enunciados, aprendiendo lexemas, grame
mas, morfemas, partes del sujeto, partes del predicado, nexos, -
etc., pero que este andlisis sintdctico no conduce a lograr habi
lidad en el arte de escribir bien y con buena ortografia.

Este es s6lo uno de los sintomas de la falla del sigtema -~
educativo y en este sentido, los mentores argumentan que el pro-
grama pide ejercicios inadecuados y exagerados en el andlisis de
enunciados simples y complejos que después de que el alumno lo-—-
gre dominar, no es capaz de redactar un recado mfnimamente acep-
table,

Dos problemas mayores se presentan claramente en nuestro —-
sistema educativo: E1 volumen de trabajo con que se enfrentan --

los maestros y lo mal pagada que estd la ensefianza.
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Con la idea de que a redactar se aprende escribiendo, corri
giendo y autoevaluando los escritos elaborados, ¢ Qué maestro -~
habri{a de afiadir horas de asueto en corregir escritos de sus - -
alumos o hacerlo en horas de trabajo? .

Pocos maestros estdn en condiciones de echarse a cuestas -
semejante tarea, pues su tiempo libre lo destinan al desempefio -
de labores que le reditien ganancias durante las horas hédbiles,
tratan de ir agotando su programa aceleradamente, ya que la in—-
quisidora mirada del director Yy de padres de familia le exigen -
"agotar el programa", porque hay concursos de conocimientos, ex4
menes de seleccién, prusbas de admisién para alumnos de secunda-—
ria, etc., que lo menos que miden son las habilidades y aptitu—-
des para la redaccién.

Esta particular diddctica de evaluar el aprendizaje, tam——
bién es un factor negativo para lograr dominar el arte de escri-
bir bien. L2 tendencia al uso de los exdmenes de opcién miltiple,
los ejercicios en que el alumno debe llenar espacios en blanco,
con mimeros o literales en grupos de Sexto Afio, es aceptado por
los padres y educadores pensando en que las pruebas de conoci———
miento y de admisién para ingresar a secundaria, miden el conoci
miento con este tipoLde instrumentos y el alumno debe adiestrar-
ge para dominar la estructura del instrumento y familiarizarse -
con é1. Como ejemplo tomemos la guia para resolver prueba de se-
cundaria gque los masstros de Sexto Afio recomiendan a 1o§ padres
de familia, actitud que causa temor, alarma e intranquilidad, no
£412 a padres sino a los alumnos al tratar de comprender el dise
fic didé4ctico-pedagbgico, mds que de contenido en que se encuen—-—
tran tales instrumentos.

Estas técnicas sirven para medir el conocimiento, pero es -
importante advertir que uniendo y relacionando conceptos con -

rayas, cruces, mimeros, llenando circulitos, etec., el joven no
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se ve obligado a escoger sus propias palabras Y & organizar sus
propias ideas para explicar el concepto.

Hay otras razones que impiden que los muchachos ejerciten
la redaccién y entre ellos tenemos al propioc mentor que tiene -
grandes fallas en la redaccién de ideas, faltas de ortografia,
desconocimiénto de las técnicas, poca sensibilidad en el uso de
la puntuaci$n, letra ilegible, etc., pues ha sido producto del
mismo sistema educativo.,

Influyé ademds, el aspecto politico, social ¥y econémico —
que de alguﬁa forma, grupos elitistés econémicamente fuertes, -
resuelven e%te problema manejando ideologia y religién a través
de las escuelas particulares, que el estado aprobd juridicamen-
te, pues entre otras cosas, satisface una demanda politica so—
cio-educativa que no .est4 en posibilidades de resolver con sus
propios medios., Hay que tener presente que la escuela es 1lg ——
imagen de la sociedad,

(Cudles son las principales caracteristicas que distinguen
a la escuela oficial de la particular?

La importancia que reviste para nuestro estudio comparati-
vo transversal hacer un boceto de la informacién e instauracién
jurf{dica de las escuelas particulares y observar algunas genera
lidades del Articulo Tercero para fundamentar la educacién pld——
blica laica, gratuita y obligatoria en el nivel elemental, es -
con el fin de clarificar algunos aspectos que hacen distinta —-
las escuelas oficiales de las particulares., Ia principal :distin
cibén o caracterizacién est4 por encima de estos argumentos, - =
pues un enfogue particular de lo que aqui se trata, puede ser -
en su momento més relevante. Ia intencién es reafirmar nuestra

hipbtesis y tal vez los supuestos tebricos que aqui se manejan

pueden servir como apoyo para reafirmar la hipétesis central en -

esta investigacidén alrededor de la hegemonia que prevalece en -
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las escuelac -particulares sobre las escuelas oficiales.

La educacién ha sido un instrumento ideolégico que el esta
do ha buscado tener para consolidaer su sistema econémico, polf-
tico y social. '

El desencadenamiento del movimiento de 1810 tuvo como fru-
tos un decreto para la libertad, conocido como la Constitucién
de C4diz; en ella se encuentran los orfgenes del liberalismo S0
cial que otorgae al pueblo un papel fundamental para la construc
cién de su gobierno. Este principio quedarfa establecido de ma-—
nera formal en la Constitucién de 1824, misma que pretendfa un
estado de derechos basado en la soberania del pueblo, una educa
cién que les permitiese comprender y participar en las institu-
ciones politicas liberales, ya que la instruccién que se impar-
t{a en aquella época se encontraba en manos de particulares (el
clero) y su contenido era en consecuencia contradictoria con el
propbsito liberal; se hacia pues, necesario arrebatar la educa-
cién al clero y que en su lugar fuese el Estado quien tuviera -
en sus manos la instruccién para garantizar la formacién de hom
bres que construyeran una sociedad-libre,

Logrado lo anterior y con la aplicacién de esas reformas,
se afectaron intereses del ciero, quien reacciond violentamen—
te, para impedirlo provocando un movimiento militar que permita
al clero asumir el poder, sustituyendo las leyes vigentes con -
nuevos apoyos juridicos que respaldan su gobierno y la materia
educativa,

La polftica educativa aplicada por un grupo politico apoya-
do por el clero profegié los intereses de la iglesia y le permi
ti6 prolongar su influencia sobre la educacidén, aunque por otra
vasrie, fueron emprendidas importantes acciones por el grupo li-
beral quienjera opositor al de los conservadores, tendientes a
reorganizarila enseflanza-a través del funcionamiento de wna —

direccién general de instruccién primaria, asi como de acciones
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tendientes a establecgr una mayor colaboracién con las instruc-
ciones privadas,

Bste movimiento permitié a los liberales instaurarse en el
poder fue la Revolucién de Ayuntla, tendiente a replantear mie-
vamente las bases sobre las cuales habria que erigirse la educa
cibn a través de el documento Constltu01ona1 de 1857, que en su
Articulo Tercero establecfa "ILa ensenanza libre", La ley deter-
minard que profesiones necesitan titulo para su ejercicio ¥y con
qué requisitos debe expedirse. No obstante lo escueto del pre-—
cepto, de acuerdo con los antecedentes ideolégicos en . -que este
texto se funda y en atencién a los debates en los que se inspi-
Tra, es posible atribuir a la expresién liberal, "el derecho uni
versal de los mexicanos a recibir educacién", fundamentado en -
¢l concepto universal del liberalismo que "el hombre como tal -
tenia derecho a ser educado",

‘En el Congreso Constituyente, se habia hablado del derecho
de los pueblos a la civilizacién, la cual s6lo serfa alcanzada
mediante el desarrollo del individuo ¥ esto se lograrfa Ynica—
mente a través de la educacién.

Esta afirmacién es de especial importancia, pues de aqui -
se. desprenderd la obligacién del Estado, correlativa a ese dere
cho; (el derecho a contribuir en la funcidn de educar), pues co
o una consecuencia del principio de libertad, el hombre adqui-
r{a el derecho de ensefiar ¥ recibir enseflanza bajo la orienta--
cidén doctrinaria que més se ajustara a sus convicciones y conve
niencias. La méxiwa Ley del Estado romp{a de esta manera el mo-
nopolio hasta entonces sostenido y admitfa diferentes alternati
vas en el ejercicio de la funcién educativa,

Con respecto al "derecho a la libertad ideoldgica y cient{
fica en el terreno de 1a educacibén", se trata del derecho de to

do hombre, tanto de sustentar Creencias propies en materia edu-
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cativa, como de desarrollar la inteligencia bajo la luz del pen
- samiento ilustrado, puesto cue se tenfa una idea del progreso -
ligada la participacién en el avance cienti{fico, Se deseaba re-
cibir los posibles beneficios de éste y, al mismo tiempo, se as
piraba a contribuir al progreso de la ciencia,

La Constitucién de 1857 representa el primer intento para
sentar las bases de una verdadera separacién entre el Estado y-
la Iglesia, por lo que el Estado se veria obligado a exaltar el
laicismo frente a otros valores liberales.

En el contenido de esa Constitucién se encuentran los prin
cipios vigentes de la educacidén en nuestro pais plasmados en €l
Articulo Tercero de la Constitucidén de 1917, "Ia ensefianza es -
libre, pero serd laica la que se d€ en los establecimientos ofi
ciales de educacién, lo mismo que la ensefianza primaria, elemen
tal y superior que se imparta en los establecimientos particula
res®,

"Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algin culto,
podrdn establecer o dirigir escuelas de instruccidén primaria®.

*Las escuelas primarias particulares, sélo podrédn estable-
cerse sujetdndose a la vigilancia oficial".

"En los establecimientos oficiales se impartird gratuita—
mente la ensefianza primaria".

En la historia del Articulo Tercero Constitucional,,6 las re
formas realizadas en 1946, significaron un reajuste que adecud
los objetivos y la naturaleza de la funcidbn educativa al conjun
to de nuestra estructura social y permitié, ademds, consolidar
avances definitivos en relacidén de 1917.

En la letra del mencionado Articulo permanecen los princi-
pios de gratuitidad, obligatoriedad, el laicismo y se desprende
que el Estado desempefia una actividad preponderante en la reali

o,
'~

zacién de la funcién educativa, sin embargo, la Constitucibén -
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rermite a los particulares intervenir en la tarea de educar y -
establece lineamientos a efecto de preservar una unidad de pro-
pbsitos bésicos,

Confiere a2l Estado el papel de vigilar y garantizar que el
concurso de individuos y de grupos que cumpla con criticos rec-
tores de cardcter general. Esta responsabilidad se acentda siem
pre que se trata de educacibén primaria, secundaria y Normal, to
da vez que los objetivos de estos planes educativos tienen un -
caricter eminentemente formativo. Por ello, las posibilidades -
de control sobre la actividad de los particulares son mis am——-
plios, tanto es asf, que frente a 1la negacién o revocacidén qﬁe
recaiga sobre uma autorizacién, no se admite el recurso de jui-
cio que normalmente se tendria al tratarse de garantfas estable
cidas por el ordenamiento fundamental, Estas facultades amplias
que la Constitucién establece en favor del poder piblico, tie—
nen como explicacién los antecedentes histéricos a que hemos he
cho referencia. Los términos en que aparece regulado el derecho
de las escuelas particulares guarda una debida proporcién en re
lacibén a las atribuciones del Estado en la materia, Un sistema
democrdtico debe permitir el concurso del individuo para parti-
cipaf en la funcién educativa de acuerdo a sus propias ideas y
conviceciones, Ello amplfa el panorama de las alternativas y —-
tiende a enriquecer a la sociedad en su conjunto. Esta interven
cibén de los particulares no podrd, en ningin caso, revivir ni -
crear una nueva cuenta, desde la educaciébn, condicionamiento y
actitudes que someten & los mexicanos a cualquier forma de ena-—
jenacién,

Existe, pues, en los términos de la Constitucién, el propé
sitc @z hacer compatible la libertad de los particulares con =
los fines educativos determinados por el interés de la nacién.

El origen de la educacién particular data desde la llegada
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de los espafioles, pues debe considerarse como particular la que
impartia el clero, imperando de la época colonial hasta la época
del liberalismo, En 1861 se reglamentan el principio de libertad
de la ensefianza mediante la creacién de la Secretarfa de Justi—— .
cia e Instruccién Pdblica, con esto se logra la existencia de -
dos tipos de escuela en nuestro pafs, la oficial y la privada.

La primera, caracterizada por ser laica, gratuita y obliga-
toriaj; la segunda, libre, para que los particulares pudiesen en-
sefiar y orientar de acuerdo a sus correspondientes intereses.

En la Constitucién de 1917, el Artfculo Tercero, dice: Que
las instituciones particulares estarédn sujetas a programas e ins
pecciones oficiales y se les seguirdn dando oportunidades de 4di-
rigir la educacién, con el fin de abarcar ¥y dar educacién a to--
dos los mexicanos, siempre y cuando se acaten & los lineamientos
que marca este Artfculo y en sus incisos II, IITI y IV, fundamen-
ta la legalidad de estas instituciones Y a 1la letra dicen

II.- Los particulares podrdn impartir educaciédn en todos ——
los grados y tipos, pero lo gue concierne a 1la educacién prima--
ria y a la de cualquier tipoio grado destinada a obreros y campe
sinos, deberdn obtener en cada caso, la autorizacién expresa del
poder piblico. Dicha autorizacién, podrd ser negada o revocada -
sin que contra tales resoluciones proceda juicio o recurso algu-
no. .

IIT.- Los planteles particulares dedicados a la educacién -
en los tipos y grados que especifica la fracciédn anterior, debe-
rdn ajustarse sin excepcién a lo dispuesto en los pérrafos I y -
II del presente Articulo y, ademds, deberdn cumplir con los pla-
nes y programas oficiales (el inciso I nos habla del laicismo de
la educzcisn),

IV.- El Estado podri retirar, discrecionalmente, en cual———

quier tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estu-
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dios hechos en planteles particulares.

En educacién primaria, que es muestro universo de estudio,
la orgenizacién escolar de la escuela particular no es distinta
& las escuelas oficiales por estar incorporadas a la federacién,

Se apegan al objetivo de lograr el desarrollo integral del
alumno, proporciondndole los elementos necesarios para la vida y
las bases elementales para la continuacidén de sus estudios, asi

como a todas las disposiciones oficiales.
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Iv. INVE%TIGACION DE CANPO

kn este capftulo se p aeba que el grado de conocimiento de
ia linglifstica y ortografialobtenido por los alumnos de Sexto -
4Ld, no es independiente del sistema educativo estatal, federal
0 particular al que pertenece su escuela,

A) .~ Universo y muestra.

Para probar esta hipbtesis, se consideré como universo de
estudio 2 los alumnos de Sexto Afio inscritos en las 34 escuelas
federales, 28 estatales y 8 particulares de 1la zona urbanz de -
la ciudad de Los Mochis, _

Al seleccionar la muestra, se asigné un ndmero a cada alum
no de los tres sistemas educativos, siendo 1,809 alumnos del --
sistema federal; 1,806 del sistema estatal y 523 del sistema -
particular, ’

Usando una tabla de hﬁmeros aleatorios, fueron selecciona-
dos 40 alumnos del sistéma federal, 60 del sistema estatal Yy 40
del sistema particular.

B) .- Aplicacién del instrumento de evaluacién.

A estas tres muestras, se aplicé el examen de conocimiento
que consistié en una prueba objetiva con 96 reactivos que con--
tiene temas relativos a palabras homéfonas, anflisis de enuncia
dos, lexema, gramema, género, mimero, participio, gerundio, mo-
do indiecativo, dictado, divisién sildbica con distincidn: de dip
tongo-triptongo, identificacién de la s{laba ténica para sepa—-
rar palabras agudas, graves, esdrijulas y los diferentes tipos
de enunciados.,

Esta prueba objetiva nos sirvié para conocer con el nimero
de aciertos dytenidos por los alumnos, el grado de aprovecha——-
miento en cada uno de los sistemas,

( 1) Ver apéndice 1

( 1) Ver apéndice-2



38

Durznte la aplicacién se observdé siempre buena disposicién
de directores y maestros de cada urno de los grupos, a los cua--
les se les aplicdé el examen.

De los alumnos surgieron algunas preguntas, principalmente
relativas a palabras homéfonas y andlisis estructural de enun——
ciados. El tiempo empleado para la resolucién del examen fue va
riable en cada grupo, oscilando entre los 70 y 50 minutos y co-
rrespondiendo los tiempos mayores a las escuelas de las colo-—
nias y los menores tiempos a las escuelas del centro.

C).- Resultados obtenidos.

Los resultédos obtenidos en la aplicacién de este examen -
se muestran en los cuadros y gréficas 1, 2 y 3.

Cuadro "1".- Relacién de escuelas del Sistema federal y mdmero

de alumnos examinados.

NOMBRE DE LA ESCUELA : TII[RNO: =T
l.,- Vicente Guerrero Mat. 6
2.~ Lizaro Cdrdenas ﬁesp. 6
3e= Lic, Miguel Alem#én V, #at.‘ 3
4.~ Alfredo B. Bonfil Mat. 2 .
5~ Francisco I. Madero gat. 3
6.- Lizaro Cédrdenas Mat. 7
Te— Quetzalcoatl ﬂat. 3
8.~ Constitucién Mexicana Mat. 4
9.= Justo Sierra Mat., 2
10,~ Profr. Meanuel Romero C, Mat, 4
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Cuadro "2",.,- Relacién de escuelas del sistema estatal y mimero

de alumnos examinados.

NOMBRE DE LA ESCUELA: TURNO: ENCg;ggﬂggsg
l.- Club de Leones ' Mat, 2
2.~ Club de Leones | Vesp. 3
3.~ Profra.Ma.Elena Vizconde Mat. 3
4,- Profra.Elvira Delgado C. Mat. 5
5= Miguel Hidalgo Mat. 2
6.- Benito Judrez : Mat, 2
Te— Benito Juirez Vesp. 3
8.~ Profr.Alfonso Garrido Achoy Met. 2
9.~ Profr.Alfonso Garrido Achoy Vespe« 2

10.- Profr.Manuel Rbmero Camacho Mat. 2
1l.- Profra.Alicia Caravantes S. Vesp. 5
12,- Profr. Candelario Ochoa Mat. 2
13.,- Lic. Adolfo Lépez Hateos Mat, 10
14.- lic. Adolfo Lépez Mateos Vesp.

15.- Profr.Gabriel M. Lépez Wat.

Cuadro "3".- Relacién de escuelas particulares y nidmero de alum

nos examinados,

NOMBRE DE LA ESCUELA : TURNO: NGTBOTADS
l.~ Centro Escolar del Noroeste Mat. T
2.— Colegio Monferrat Mat. 4
3e- Cblegio Mochis : Mat, 6
4.~ Colegio Mochis Vesp. 3
5.= Colegio Sinaloa Mat,. 8
6.~ Colegio Nifios Héroes Mat., 2
Te— Colegio Sor Juana Inés de la Mat, 8
Cruz
i 8.~ Colegio Insurgentes Mat. 2
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Cuadro "4",~ Tsbla de distribucién de frecuencias que muestran

lce resultados obtenidos con los alumnos de las -

escuelas del Sistema federal.

INTERVALOS FRECUENCIA F. REIATIVAS
0-12 0 0 _
33 =0
13-24 1 i,
2 - .03
25-36 0 92 _,
| 34"
3748 5 5 _
2 = a5
49-60 4 4_ 1
34
61=72 14 14
3¢ = +40
73-84 5 5
2 - .15
85-96 5 5 _
2 = .15

Grédfica 1.~ Representacién gréfica de los datos

F. RELATIVAS

.40
30
<20
.10

obtenidos,

[ 1

12 24 36 48 60 T2 84 96

Nimero de aciertos
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Cuadro 5.- Tabla de distribucién de frecuencias que muestran —-
los resnltados obtenidos con los alumnos de las eg—-—

cuelas del Sistema estatal.

INTERVALOS FRECUENCIA F.RELATIVAS

0-12 . 1 1
= = 0402
13-24 8 8
51
25-36 9 9
51
37-48 8 8
51

49-60 5 5
51
61-72 ‘ 7 1
51

73-84 4 _4
= = 0.8

85-96 9 2
51

= 00156

0.18

0.156

= 0010

0.14

0.18

Grdfica 2.- Representacién gréfice de los datos obtenidos

«60
«40
«30
«20
«10

F.RELATIVAS,

12 24 36 48 60 T2 84 96

Ndmero de aciertos
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Cuadro 6.,- Tabla de distribucién de frecuencias que muestran los

alumnos de las escuelas del sistema particular,

INTERVALOS FRECUENCIA F. RELATIVAS

49-60 1 1

32 = +03
61=72 3 3 _

34 = +09
73-84 -9 9 _

34 =26
85-96 21 21 '

34 °

Gréfica 3.~ Representacién gréfica de los datos obtenidos,

60
.50
240
<30 T
20
.10

12 24 36 48 60 72 84 96
Nimero de aciertos
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D) o~ Prueba de hipbtesis.,

Para poder concluir acerca de la poblacién de estudio, se
realizd la prueba de hipbtesis de independencia, la cual consis
ti6 en lo siguiente :

l.~ Planteamiento de la hipbtesis.

La hipétesis de investigacién es :

Hinvs El nimero de aciertos obtenidos en una prueba ob
Jetiva y el tipo de escuelas g 1la que asiste el alumno, no son
independientes,

Las hipbtesis estad{sticas son:

Ho: Hay independencia. '

Hi: No ha independencia.

2.~ Tabla de contingencia,

TIPOS DE ESCUELA

NUMERO DE - ESTATAL FEDERAL PARTICU

ACTERTOS: 0i Ei Oi i @02 " rorar
12- 32 16 7.29 1 4.86 ) 4,86 17

33- 53 11 ToT71 6 5.14 1 5.14 18
54— T4 12 14457 18 9.71 4 9,71 34

En la tabla de contingencia, 0Oi representa la frecuencia ob
servada en cada intervalo de aciertos Yy en cada tipo de escuela,
por ejemplo en las escuelas federales, 18 de los 34 alumnos que
hicieron la prueba en esos sistemas, obtuvieron entre 54 y 74 --
aciertos.

Con Ei, se representa frecuencia ‘esperada suponiendo la in-
dependencia entre calificacién y tipo de escuela, estos valores
se calcularon de la siguiente manera: Para el primer intervalo

de aciertos, 17 alumnos de los 119 encuestados obtuvieron entre
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54 y 74 aciertos,

Con Ei se representa frecuencia eésperada suponiendo la in-
dependencia entre calificacidn y tipo de escuela, estos valores
se calcularon de 1la siguiente manera: Pars el priﬁer intervalo
de aciertos, 17 alumnos de los 119 encuestados obtuvieron entre
12 y 32 aciertos, esto es un 17 x 100 % = 14,29% de los alum——
nos pertenecen al primer inte%%glo. Si suponemos que 1la califi-
cacifn es independiente del sistema, esperamos que este porcen-~
taje se conserven en los tres tipos de escuela ¥ as{ esperamos
que en el sistema estatal el 14.29% de los alumnos encuestados,
es decir 7.29 alumnos obtengan de 12 a 32 aciertos, Siguiendo -
este razonamiento para el sistema federal Y particular, en cada
intervalo se completa 1a tabla,

3e= Estadistico de prueba ¥ condicones para su uso :

El estadfstico de prueba gue usaremos es :

x2 S8 _ (0 -c¢ci)
c i~ ei

Suponiendo que Ho es cierta, este estadfstico de prueba —-
tiene una distribucidn "Jji cuadrada" con (r-1) (m-1) grados de
libertad, donde r Yy m son el ndmero de renglores y de columnas
respectivamente de la tabls de contingencia, Para poder aplicar
este estadfstico de prueba debe cumplirse, ademds, que ei:>5 -
por 1o menos en el 80% de los casos y ei71 en todos los fza.sos.

En nuestro caso, todas las ei Son mayores que 1 y sélo dos
de los doce €;» SOn menores que cinco, por lo que el 10/12 X -
100% = 83.3% de los casos que cumple que eij>5, Y conclufmos —-~
que asf es aplicable el estadistico de por prueba Xi .

4.- Regla de decisién.

Utilizaremos una o= +005, es decir, teniremos una pro
babilidad de .005 de cometer error al aceptar la hipétesis sien
do falsas,

El valor de distribucién "ji cuadrada" con (4-1) (3-1) =6
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grados de libertad y X= ,005 en una sola es Xg = 18.548, a par
tir de estz wvalor se fijan las regiones de rechazo y no rechazo
de Ho = como sigue : -

. 2
No. s rechaza Ho, si Xc E [0, 18.548 >

- v - )
Se rech==a Ho, si Xc' € EI;8;548 s >
5o Célonlos,
Considerando los valores de Oi y de ei de la tabla de

contingencia :

%2 =£1§ -3 (0 - ei)zl= (16-7.29)%  (11-7.71)2

" —= i ;
ei T«29 T.TX
2
(22 -14.29 )% _ ;5 55

-14.29

6.- Decisién estadfstica,

Como xﬁ = 55.35 ¢ 18.548 82)5¢ rechaza Ho, y se acepta
Hi,

Tom Interpretacién é.e resultados,

El estudio de campo realizado, aporté evidencia sufi———
ciente para afirmar con un 99,5% de confianza que el dominio de
la linglifstica y la ortografia y el tipo de escuela (estatal, —-
federal o rarticular), a 1a que asiste el nifio, no son indepen--

dientes,



.

46



V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A partir de esta investigacién de campo, es claro que los -
alumnos de escuelas particulares tienen un mejor dominio del Es-
pafiol que los alumnos de escuelas oficiales, Los factores que de
terminan esta situzacibén son miltiples y sin pretender determinar
el grado de importancia de cada uno de ellos, deben mencionarse
algunos con el fin de despertar el interés por su estudio mds de
tallado y cuidadoso. En las escuelas particulares a diferencia -
de las escuelas oficiales:

a),— Si un elumno no obtiene un aprovechamiento académico -
adecuado en un ciclo éscolar, no es admitido en el siguiente y -
debe cambiar de escuela,

b)e-= Si un alumno no observa la conducta impuesta por las -
autoridades de la escuela, es expulsado.

¢).- Bl nivel de escolaridad de los padres, en términcs ge—
nerales es mayor que en el caso de escuelas oficiales.

d).~ E1 nivel socio-econémico de los padres de los alumnos
en escuelas particulares essuperior al de los padres de familia
en escuelas oficiales,

e).~ Al pagar una colegiatura los padres se sienten con de-
recho de exigir y exigen mds del maestro y de las autoridades de
la escuela,

f)e.~ Las autoridades de la escuela, atendiendo a sus inte-—-
reses y & las presiones de los padres de familia y en ausencia -
del sindicato, exigen al maestro un mayor rendimiento, Un maes——
tro problema es despedido inmediatamente,

g) e~ Se pide al |alumno y se utiliza material complementario
anmo libros, cuadernos de ejercicios, etc., que en una escuela -
oficial, aunque se pidan, en general son muy pPOCOS los alumnos -
que los adquieren.

Estos son sélo 2lgunos de los factores que pueden ser signi



48
ficativos en las diferencias observadas entre el aprovechamien-—
to en escuelas particulares y oficiales; 1lo que sf es seguro, -
es que sin importar cudles son los factores m4s importantes, ——
los problemas de la educacién no podrdn ser resueltos sin una -
mayor atencién por parte de los padres de familia, el maestro y
las autoridades escolares., '

Los padres de familia deberdn abandonar su posié¢ién cémoda
de que en la escuela el maestro corrija todos los errores en la
educacién de sus hijos; el maestro deberd asumir su responsabi-
lidad prepardndose mids y utilizando adecuzdamente el tiempo en
el aula y las autoridades escolares, deberdn fijar las polfti--
cas educativas adecuadas que resuelvan los problemas académicos
y econémicos que los maestros enfrentan,

El maestro le quitard dificultad a la ensefianza de la orto
grafia, siempre y cuando le dé€ prioridad al vocabulario que - -
posee el nifio o aquel gque sea accesible a la edad de éste, asfi
como también a la creacién frecuente de incentivos para que el
alummo se habitde al uso del diccionario y a 1la consulta de los
problemas gramaticales relativos a-cada ciclo,.

En los textos para Sexto Grado, se encuentran inclufdog —-
una serie de ejercicios précticos para contribuir a que los - -
alummos sean més conscientes en el uso de su lengua. Con respec
to a la relacién fonologfa—-ortografia, se observa una pertinen-
te insistencia en la relacién fonema-grafia, en los ejercicios
analf{ticos de escritura, expresién y ataca algunos problemas co
tidianos ortogréficos, principalmente en la escritura de las pa
labras homéfonas,

La ortograffa forma parte fundamental de la lengua escrita,
por lo tanto, debe ser enseflada en funcién de Esta. La ensefian—
za de la ortografia debe ser sistemdtica como 10 es la ensefian-

za de las otras disciplinas del programa, sin embargo, la ense-
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flanza ocasional no debe descartarse, sino‘aprovecharse les bue—-
nas oportunidades que la diaria préctica docente nos ofrece.

Pero el problema de la ortografia no sélo lo debe resolver
el maestro, sino que debieran ayudar en fo&nm.més intensa los me
dios de comunicacién masiva (radio, televisién, periddicos, - —-
etc.); pues éstos influyen grandemente en la formacién cultural
del individuo. Por estos medios probablemente seria mds f4cil y
efectiva la enseflanza de la escritura en forma correcta; ya que
s6lo al decirle al alumno que esta ensefianza se llevard a cabo -
dentro del aula, se vuelve apdtico,

Estas razones y otras tantas que se podrfan enunciar nos -
obligen a los maestros a darle a la escritura la importancia y

el enfoque pedagbgico que merece.
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APENDICE I

Encuesta sobre aprovechamiento
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ENCUESTA PARA ALUMNOS DE SEXTO GRADO

Este cuestionario no es un examen, no deben escribir su nombre.

I.- INSTRUCCIONES: Delante de cada enunéiado hay dos palabras, -
escribe la que creas que debe ir en 1a raya.

A.- El nifio salié de su para mariposas, casa-cazar

B.,- A José le gusta la _;___del pato silvestre, caza-casa
C.- Marf{a y Pedro se van a . casar-cazar
D.~ No vayas a en tiempo de wveda, casar-cagar
E.- Los nadadores salieron al ver venir una -+ hola-ola
F.= Al pasar la maestra me dijo i H hola-ola
Go— Corr{ _____donde estaban todos jugando. hasta-asta
H.,- E1 de la bandera es de color café. hasta-asta
I.~ Ia madre por sus hijos ausentes. hora-ora
J.= Ayer vino mi abuelita a 1la de comer, hora-ora
K.- Mario es un del ciclismo, haz-as

L.- una circunferencia, has-has

M.- Yo perdf el ____ de espadas, has-as

Ne— ¢Dénde ___ estado estos dfas? haz-has

Ne- sCuénto ____ avanzado estos dfas? haz-has
O.—~ Ea ___ que recibié al presidente era grande. valla-vaya
P.- fmando al centro te llevaré, _ valla-vaya
<,= 1La ___ del establo serd destrufda. valla-vaya

Re= Mario quiere que - por la planilla roja. bote-~vote

S.~ Paseamos en el mar en el de Luis., bote-vote

i7,.. INSTRUCCIONES: Lee detenidamente el siguiente enunciado y

.escribe a continuacién lo que se te pide,

El sol obligaba angustiosamente a unos cansados viajeros a

rcotegerse esa tarde en el desierto,

B.~ Niicleo del sujeto

C.~ Nicleo del predicado
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D.,- Tiempo del verbo
E.- Articulos

F.- Sustantivos _

Go= Adjetivos calif:-:ativos

He=- Objeto directo

I.- Circunstancial de modo

J'o— Circunstancial de tiempo

K.- Circunstancial de lugar

L.~ Adjetivo demostrativo

IIX.- INSTRUCCIONES: Separa el lexema Y el gramema de las siguien
tes palabras y escribe su género (masculino
o femenino) y su mimero (singular y plural)

PALABRAS: LEXEMA GRANENA GENERO NUMERO

PUEBLOS

HERMANOS

BARATAS

MEXICO

NARANJAS I

L

IV.~ INSTRUCCIONES: Escribe el participio y el gerundio de los -
siguientes verbos,

INDICATIVO
VERBOS: PARTICIPIO GERUNDIO PRESENTE 1a.PER.
SING.
DISPONER
BENDECIR
1 PONER
ESCRIBIR

081218
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V.~ INSTRUCCIONES: Escribe correctamente 1o que el maestro te —-
dicte.

VI.- INSTRUCCIONES: Divide en silabas las siguientes palabras,

MANZANA PARAGUAY
MEXICO FUERZA
CUAUTLA SAUL
PETROLEO BAUL

VII.- INSTRUCCIONES: De las palabras que td dividiste en sflabas:

a).— Escribe las sflabas que contengan diptongo.

b.~ Escribe las sflabas que contengan triptongo.

C.— Escribe la sflaba ténica de cada una de estas palabras.

VIII,— INSTRUCCIONES: Del siguiente grupo de palabras clasifica
las segun su acento ortogrifico.

SOBRE

PALABRAS: AGUDAS GRAVES | ESDRUJULAS ESDRUJULAS

Indfcaselo

Jardin

Sandia

Méirida

Verénica

Coiiigcaelo
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IX.- INSTRUCCIONES: Relaciona ambas columnas escribiendo en el
paréntesis de la derecha el mfimero que co-—
rresponda al tipo de enunciado.

l.,~- 2 mesa es de madera,
20-
3¢= ;Cuéntos afios tienes?

4.,~ Barre el cuarto de servicio.

50-
6."'
Te=

Pasaré afio al final.

S voy a la escuela.
$Qué golazo}l

No fui al cine ayer.

Sl N Nl N Wt N S

DUBITATIVO%
NEGATIVOS
AFPIRKATIVOS
EXCLAMATIVOS
INTERROGATIVOS
INMPERATIVOS
DECLARATIVOS



