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I. INTRODUCCION

Desde hace algunos aﬂos, a la educacién preescolar se le ha
venido dando més auge e importancia. Se cuenta con un programa ri
co en unidades y situaciones que le brindan al nifio la oportuni--

dad de adquirir una educacién integral.

Pero existe un aspecto al que, hasta hace poco tiempo 8e le
ha prestado lea atencidn debida: la escritura. Este aspecto me mo=-
tiva para la elaboracién de la presente propuesta pedagbgica, la-
cual pretende recuperar mis conocimientos ¥y experiencias como edu

cadora, frente al grupo y como estudiante de la licenciatura de -

la Universidad Pedagégica Nacional .

En el presente trabajo se parte de la problemdtica que algu
nas veces se presenta cuando un nifio no comprende la escritura y-
solemente la mecaniza, debido a que 8e le presenta como algo aje~

no a é1 .

Todo nifio, para convertirse en un jpdividuo alfabetizado de
be estar en contacto con la escritura desde pequefio, pues as{ la-
verd como parte de él. Si en el hogar mno 8e le brinda esa oportu-
nidad, es el Jard{n de Nifios la jnstitucién a la cual corresponde
la responsabilidad de propiciar ese acercamiento con el lenguaje-
escrito. En ella, la educadora es quien, conociendo ¥y réspetando-
las caracteristicas jndividuales de cada nifio puede brindar la o-

portunidad de que se interese y comprenda la funcién que cumple-
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la escritura. Partiendo del interés del nifio y conociendo el ni-_
vel de desarrollo en que esté, lo va a ayudar para que encuentre-

en el grupo de preescolar la oportunidad de acercarse reflexiva--

mente al sistema de escritura .

Por ello es muy importante que la educadora conozca las ca-
racteristicas tanto del nifio como de la escritura para que pueda-
guiarlo en ese proceso de comprensidn. Asf, el objetivo de este——
trabajo es conocer la manera en que el nifio desarrolla su compren
sidn del lenguaje escrito, partiendo del anflisis del quehacer co

tidiano como educadora y de los elementos tedricos que propician-

la reflexidén en este sentido.

El propésito es que la presente propuesta pedagbgica sirva-
a las personas interesadas en lograr que el nifio preescolar ad-—-
quiere upa mayor comprensién de la escritura, lo cual representa-

rfa la base de sus conocimientos posteriores.



I1I. ESPECIFICACION DEL PROBLEMA

A. Definicién del objeto de estudio

Los niflos en edad preescolary de cuatro o cinco afios, o aln-
antes, empiezan a hacer rayas, a "escribir® garabatos, més tarde-
grafias parecidas & 1as letras y posteriormente terminangacribieg
do letras y palabras que copialde escritos, revistas, periédicos-
etc. Algunas veces 8e le presta la debida importancie a este as—

pecto, pero la mayor parte de las veces no sucede asfi.

En el jardin de ninos, la educadora tiende m4s bien & ini-
ciar al nifio en la escritura en forma mecdnica. Hace que repita -
constantemente una idea o palabra hasta que la aprenda, sin tomar
en cuenta si a €1 le interesa o no; no repara en la importancia -
de la comprensi&n del lenguaje escrito y generalmente trata de i-
niciarlos a todos en la escritura, adn cuando solamente sean dos-

o tres nifios los que requieran ese aspecto.

Coménmente, la educadora en 8u afén de que todo el grupo —
tenga los mismos conocimientos o habilidades cae en el error de i
piciar a los nifios én el aprendizaje dé 1a escritura adn cuando -
algunos8 no manifiestan curiosided e jnterés en iniciarla. Con e—

1lo. propicia el comienzo de un proceso forzado ¥ mecdnico cuya ba

se deberfa ser la comprensién .

Por las mafianas, la educsadora después de haber realizado —

gus actividades de sgludo, entrads, etc.; coloca la fecha del dfa
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en el pizarrém, luego la lee y posteriormente todo el grupo la --

lee junto con ella.

Algunas veces no maneja las actividades adecuadamente, pues
to que no emplea alguna posibilidad educativa; es decir una ac-—-
cién motivante (en los planes diarios de la educadora 8e anotan -
debajo de la actividad especifica y entre paréntesis,las cuales -
significan que son lo que va & servir de apoyo o en lo que se va-=

a basar para lograr la actividad especifica) que incite al nifio -

a la comprensidn .

1a problemdtica que se puede advertir féilmente en grupos -
de 3er. grado de preescolar, ¥ de la cual se parte para realizar-
este trabajo, surge de 1a reflexién acerca de :Cémo propiciar en

el nifio preescolar de 3er. grado la comprensi6n de la escritura%

"Hasta nuestros dfas la escritura ha ocupado un-
puesto muy restringido en 1a préctica escolar si
la comparamos con el enorme papel que desempefia-
en el desarrollo cultural del nifio. L& ensefianza
de la escritura se ha concebido en términos poco
précticos. Se ha ensefiado & 108 pequefios & tra—
zar letras y a formar palabras 8 partir de las -
mismas, pero no se les ha ensefiado el lenguaje -
escrito. Se ha hecho tanto hincapié en la mecédni
ca de 1la lectura que se ha olvidado el lenguaje-

como tal®. (1)

En preescolar es donde se inicia la educacién sistemdtica;-
donde el nifio da sus primeros pasos con respecto al lenguaje es—-
critos donde se le deberfa poner més atencién porque de esas no-—
ciones que va adquiriendo por medio de la funcién simbSlica se —=

parte para ir elaborando ¥y consiruyendo evolutivamente su conoci-



miento del sistema de escritura que empieza a utilizar.

Por medio de los garabatos, a los cuales se les da poca im-
portancia porque se piensa que es algo que carece de ella y que —
deberfan ir al bote de la basura (que de hecho as{ sucede), es co-
mo el nifio inicia su lenguaje escrito, es como &l expresa sus sen
timientos. Por medio de una simple raya que para los adultos no -

significa nada, &1 est{ diciendo una o quizé muchas palabras o ——

muchas cosas.

Si 1a importancia del lenguaje escrito radica en los garaba
tos que el nifio realiza, ¢poT qué no se le da la debida importan-
cia y atencién? ;por qué los rayaderos de los nifios van a dar a -

1a basura sin que el educador se tome la molestia de observarlos

un poco?

En los educadores recae la responsabilidad de propiciar ac-
tividades motivantes con 8us posibilidades educativas para que el
nifio que adn no se interesa en la expresidn escrita lo haga; se -~
interese en ella,pero gue sSea un auténtico interés que 1o lleve a

1a comprensién y no a ia mecanizecién del lenguaje escrito.

Quiz4 no se han alcanzado mayores logros debido a queya pe-
sar de que se cuenta con numerosos métodos para ensefiar a leer y-
escribir, todavia se necesita alcanzar procedimientos cient{ficos

que sean més efectivos para ensefiar a los nifios el lenguaje escri

to.



"El entusiasmo unilateral por los mecanismos de-
la escritura ha tenido un gran impacto no sdlo -
en la préctica de la enseiflanza, sino también en-
en planteamiento tedrico del problema. Hasta a--—
quf, la Psicologfa ha considerado a la escritura
como una complicada habilidad motora. Asi pues,-
ha restado poca atencién a la cuestidn del lenguz
je escrito como tal, es decir un determinado sis
tema de simbolos y signos, cuyo dominio represen
ta un punto critico desicivo en el desarrollo ——

cultural del nifio". (2)
Al representar la escritura un sistema de signos para desig
nar los sonidos y las palabras del lenguaje hablado, no-se le de-
be tratar de un modo mecdnico y externo sino como la culminacién-

de un largo proceso de desarrollo de determinadas y complejas fun

ciones de la conducta del nifio.

Un punto muy importante para obtener una solucién correcta-
de la Psicologfa de la escritura,es comprender - toda la histo--
ria de la evolucién de los signos en el nifio preescolar y el lu--

gar que en esa evolucidn ocupa la escritura.

»La principal tarea de una investigacidn cient{ -
fica es la de resolver la prehistoria del lengua-
je escrito en los nifios, para mostrar qué es lo -
gque conduce a los pequefios a escribir, a través -
de qué puntos clave pasa este desarrollo prehistd
rico y qué relacidén mantiene en el aprendizaje --

escolar™. (3)

Es a la educadora, aparte de los padres de familia, a quien
corresponde la tarea de observar al nifio desde sus primefés rayas

y garabatos para darse cuenta de cémo va evolucionando,para no ca

er en la mecanizacidn,eino para provocarle situaciones verdaderas

que lo hagan cuestionarse y reflexionar acerca de la escritura.



B. Factores gque determinan la problemdtica

Partiendo de la problemfdtica anteriormente mencionada, re——
lacionada con la forma en la cual la mayor parte de las veces la-
educadora va introduciendo o iniciando al nifio en la mecanizacién
del lenguaje eserito y no en la comprensidn de éste, se puede pen
sar que tal vez no sea esa la intencién de la educadora sino que-
sucede sin que ésta se dd cuenta de elloyinflufda por falte de in

formacién al respecto.

El programa actual de educacién preescolar es muy complete-

y rico en situaciones que le brindan al nifio la oportunidad de fa
miliarizarse con el lenguaje escritos; sin embargo ha existjdo una
gran polémica acerca de la edad Sptima para el acceso & la Len=-

gua escrita por parte de los nifios pequefios.

Por lo general son los adultos quienes deciden cuéndo se va
a iniciar el aprendizaje de la escritura y la educadore influfda-
por ello, por la exigencia de sus superiores y la presién de los-
padres de familia que desean que sus hijos salgan del Jardin cong
ciendo letras e inclusive leyendo, comete el error de presionar -
al nifio a que lea, a que conozca; pero 8i el nifio ain no estd en-
el nivel evolutivo que le corresponde para comprender el lenguaje
escrito lo induce a la mecanizacién. De esta manera, repite 1lo —
que la educadora lee, pero sin prestar atencién ni comprender qué

significa aquello, porque le es ajeno, desconocido y carece de im

portancia para é1 .
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Cuando en el Jardf{n de nifios, es decidido por parte de la -
educadora que no se iniciar{ el lenguaje escrito antes de la pri-
maria,’se ve en los salones un proceso donde hay "limpieza®™ por -
todas partes con respecto a la escritura. Por ejemplo, no hay lu-
gares con letreros de ninguna especie, ni para identificar obje——
tos ni para identificar su nombre; los lépices y crayolas los uti
lizan solamente para dibujar; la educadora procura escribir en la

hora de recreo en que no la ven los nifios, etc.

De lo anterior se obtiene por conclusién de que la escritu-
ra se anula por completo cuando se decide que no 8€ iniciar{ an—
tes de la primaria, sin tomar en cuenta que es algo que rodea al

nifio y que se encuentra en su ambiente.

Cuando por el contrario, se decide gue se iniciar4 la ense-
flanza de la escritura en el Jardi{n de Nifios, se observa que el sa
18n se asemeja mucho al de un primer grado de primaria donde 8l -
pifio se le ponen ejercicios de control y discriminacién percepti-
va, también el reconocimientq y copia de letras o de textos, se -

advierten también las repeticiones a coro, etc.

En cualquiera de los dos casos (en los que se va a los ex--
tremos), el acceso a la lengua escrita empieza cuando el adulto -
(o sea la educadora) lo decide, y no cuando lo requiere el inte--
rés del nifio, que es lo que s8e debe tomar en cuenta.

"De la misma manera que los8 nifios se inician en -
el aprendizaje de la matemitica antes de ir a la-



escuela cuando se dedican a poner orden en loS-~=--
objetos mas variados (clasificdndolos o seridndo-
los), asimismo inician su aprendizaje del sistema
de escritura en los mas variados contextos porque
la escritura forma parte integrante del paisaje -
urbano. Los nifios urbanos de 5 afios generalmente-
ya saben distinguir -dentro del complejo conjunto
de las representaciones gréficas presentes en su-
medio- lo que es del orden del dibujo y lo que es
"otra cosa"™ ". (4)

Es fdcil advertir esto al observar un grupo de preescolar -
donde el nifioc ya comprende dénde sirve para ver (dibujo) y donde-
para leer (letras o palabras). Todo esto se debe a que el nifio —-
trata de comprender desde temprana edad informaciones gue le 1lle-
gan de diversa procedenciaj por ejemplo los textos que aparecen -
en envases, en carteles callejeroa, en la televisién, en alimen-—-—

tos que consume y que vienen empaquetados, en las prendas de ves-

tir, etc.

Suele suceder que cuando alguien les lee un cuento a los ni
flos, les escribe su nombre o les dice que tal o cual forma es una

letra o un nimero, los motiva también para que se interesen en la

escritura.

Los actos sociales donde se involucre el hecho de leer o es
cribir, también representan para el nifio informacién y experien--
cias muy ricas; por ejemplo cuando se consulta el periddico para-
saber la hora y el lugar de determinado espectdiculo, indirectamen

te se le informa al nifio que leyendo el periédico se obtendrd in-

formacién que no se sabfa previamente.
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ge dan otros momentos en que el nifio se involucra en la es
criturascuando se consulta el directorio telefdnico para llamar-
a un conocido, comprende que leyendo se busca informacidén olvida
da; o cuando se recibe una carta de algin familiar y se lee al -
nifio, éste comprende que por'medio de la escritura se puede comu

nicar a grandes distancias .

Si la escritura forma parte del nifio, estd en su ambiente,
a su alrededor y al alcance de su mano, por qué se comete el e--
rror de presentirsela como algo ajeno & él; algo que tiene que a
prender forzosamente, sin permitirle algunas veceS, O la mayqua
de ellas, que primero la asimile, la comprenda gegin su nivel e-
volutivo, para que &1 mismo, poco & poco vaya exigiendo conocer-
1a. Se deben propiciar al nifio situaciones donde vea la escritu-

ra en el Jardin-de nifios tal y como la ve en 8u medio, de manera

que €1 la vaya asimilando poco a poco.

Aquf juegan un papel determinante los padres de fapilia,—
porque generalmente no entignden que el nifio pasa por un proceso
durante el cual va construyendo poco & poco su conocimiento, ¥ -~
condicionan el proceso pues desean que el nifio conozca letras y-

escriba sin tomar en cuenta los factores antes mencionados.

En un grupo de 3ere grado de preescolar varfa 1la edad,-
se aceptan nifios desde cuatro aflos once meses, hasta cinco afios
seis meses O mA4s (si es que a esa edad los llevan al Jardfn, pop

que ha habido casos en que de cuatrb afios los llevan a la prima-
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ria y son aceptados para primer grado). Este hecho determina la -
existencia de situaciones en las cuales los nifios mayores requie-
ren ¥ gxigen de la escritura y la educadora con toda su buena fe

los ayuda propiciando gituaciones y actividades para que el nifio-

sacie esa necesidad.

Generalnente es aqui donde se puede cometer el error por--—
gque sl haber cuatro o cindo nifios que exigen la escritura, la edu
cadora puede pensar que el resto del grupo también la requiere, -
1o cual no sucede as{$ lo8 otros nifios ain no muestran gran-
interés por el lenguaje escrito, y ella los estd forzando,

estd haciendo que mecanicen, pues les lee algo y luego les dice -

que repitan.

Sin embargo , también se presentan casos en que se propicia
entre los nifios una especie de interaccién donde la educadora a-—-
proveche para que 8€ génere un intercambio de ideas ¥ opiniones -~

entre ellos y de esa manera los nifios que adn no se interesan en-

la escritura lo hacen .

ngn los estudios realizados por Jean Piaget, €l di
ce que el nifio construye poco a poco su conocimien
to, y que al iniciar el perfodo preoperatorio apa-=
rece la funcién simbdlica o capacidad representati
va como un factor determinante para ia evolucidn -
del pensemiento. Dicha funcidn consiste en la posi
pilidad de representar objetos, acontecimientos, -
personas, etc. en ausencia de ellos". (5)

En el programa de preescolar estén contemplados los cuatio

ejes de desarrollo que s8é€ observan en las diferentes actividuiles
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que realiza el nifio, uno de esos ejes de desarrollo o aspectos es

la funcidn simbdlica mencionada anteriormente.

En el eje de funcién simbdlica se encuentran varios aspecw-
tos que la educadora puede propiciar y advertir fécilmente,como -
son la imitecidn en la ausencia de un modelo; el juego simbdlico-~
o juego de ficcidn, en el cual el nifio representa papeles que sa-
tisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de su yo; la -
imdgen mental y el lenguaje que le permite un intercambio y una -
comunicacidn con los demfs; as{ como también la posibilidad de re

construir sus acciones pasadas y anticipar sus acciones futuras.

A lo largo del perfodo preoperatorio, la funcién simbdlica-
se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signa
Y la tarea de la educadora es ayudarlo y guiarlo para que vaya --

transformando su conocimiento .
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C. Trascendencia del objeto de estudio

El interés que origina el hecho de convertir, en propuesta-
pedag&éica la problemética planteada anteriormente, con respecto-
a la mecanizacién que generalmente se lleva en el aprendizaje del
lenguaje escrito en preescolar, y no a la comprensidn del mismo -
como deberfa ser, es para que se conozca mds acerca de los estu—
dios que se han hecho (y se lleven a la préctica) sobre el proce-

so de adquisicién de la lengua escrita.

Existen estudios que muestran que cuando los nifios ingresan
al Jardin ya han iniciado el trabajo de reflexién sobre la lengua
escrita ya que en la sociedad actual los textos aparecen en forma
permanente en el medio: propaganda en la celle y en la televisién

periddicos, revistas, libros, envases de alimentos, de productos-

de limpieza, etc.

El nifio quien siempre investiga el medio que le rodea no ——
puede pasar jndiferente ante todos esos textos que aparecen en to
das partes. Los Ve, prezunta por ellos, observa cémo los adultos,

los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona sobre este mate-

rial y comnstruye hipétesis en tormo a é1.

No se debe olvidar que el medio cultural del cual provienen
los nifios es muy diverso y algunos de ellos han podido avanzar —--
mds que otros en el proceso~de la escritura, y por lo mismo se i~

nician antes o a su debido tiempo (1o cual var{a segin el nivel -
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de desarrollo, las caracterfsticas individuales y el medio) en la

comprensién de la escritura.

“Pero aquellos nifios cuyas familias no ejercen en forma ha-
bitual la escritura y la lectura, no tienen contacto con ella por
1o tanto no tienen oportunidad de reflexionar y preguntar sobre -
ese objeto de conocimiento, como lo tienen los nifios gue provie--
aen de hogares donde hay mds oportunidad de estimulacién. A pesar
de las diferencias que hay entre unos y otros niilos, el proceso -
de adquisicién por el que atraviesan es similar, pero muy distin-
to en su evolucién, generalmente debido al medio.

"Las producciones e interpretaciones que los nifios
realizen, as{ como las diversas preguntas y concep
tualizaciones gue formulan acerca de lo gue Se es-
cribe y lo que se lee, son indicadores que nos per
miten comprender los diferentes pomentos evoluti--
vos que constituyen el proceso de adguisicidén de -
le lengua escrita®, (6)

Es muy importante que el educador conozca los estudios rea-
1izados con respecto a la jniciacién en la escritura, por parte -
del nifio preescolar, porque de esa manera le pondrd més atencidn,
sabréd el momento cuando el nifio requiera de la escritura y podré-

ayudarlo-verdaderamente para que se inicie en el lenguaje escrito

pero de tal manera que lo reflexione y lo comprenda.

Los objetivos que se desean alcanzar al implementarse esta-
propuesta pedagdgica son: que el alunno logre una mayor compren-—-
sidén del lenguaje escrito y que la educadora conozca el momento -

adecuado para propiciarle gituaciones y posibilidades educativas-



15

que lo lleven a esa comprensidn.

wSe ha hablado de que el nifio construye su propio
conocimiento y para esto se vale de los conocCi---
" mientos previos adguiridos con otros "objetos® —-
gue ha logrado comprender; los aplica al objeto -
nuevo para probar si responde igual o diferente a
estos eiros, experimenta con nuevos procedimien«-
toa u obtiene la informacidn que necesita con los
sdultos. Es as{ que los nifios modifican sus viejas
creencias o ideas relacionidndolas a sus nuevos —--—
descubrimientos. Este es un trabajo personal e in
dividual que el nifio tiene que realizar y el adul
to no puede hacer este trabajo en su lugar, ni --
transmitir los conocimientos por medio de explica

ciones", (7)

Para lograr los objetivos en torno a la adquisicidn de la -

escritura, el alumno y la educadora deben poner mucho de su parte,

pues sélo asi se cumplirdn .

Para 1llevar al nifio al interés y comprensién de la escritu-
ra se requiere de un docente actualizado, consciente de la impor-
tancia de su labor. Esto es, una educadora que pretenda:

Promover el desarrollo integral y la autonomfa del alumno.
Responder al interés y ritmo de desarrollo de cada nifio (las ac
tividades deben ser idtiles, significativas ¥ representar su rea
lidad).

Prémover en el nifio la experimentacién, el descubrimiento y la-
solucién de problemas.

Adecuarse al trabajo en el aula, pero también deberd fortalecer
las relaciones hogar-escuela—comunidad.

Brindar al nifio la oportunidad de interactuar dentro de un am-—-

biente alfabetizado para que Ppor s{ mismo se interese por des—
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cubrir gué es y para gque sirve la escritura.

Cualquier experiencia de escritura que se le brinde al nifio
en el nivel preescolar deberd estar encaninada a que entre en con
tacto con el mundo alfabetizado, facilitdndole la accidn sobre di
versos materiales escritos, de tal forma que al estar en contacto
constantemente con el objeto de conocimiento el nifio se interese
y paulatinamente vaya comprendiendo la funcién de la escritura.—
Para esto se le deben propiciar experiencias para que:

_ Descubre la ugilidad de 1a escritura: que el nifio sienta la ne-
cesidad de utilizar la escritura para marcar sus pertenencias,-
comunicarse a distancias, etc.

_ bescubra la diferencia entre dibujo y escritura, as{ como tam——
bién entre imdgen y texto. Para lo cual es necesario que el ni-
fio observe que se lee en los textos, sepa que el dibujo es un -
jnstrumento de comunicecidén colectiva y recurra a la escritura-
como el instrumento més eficaz.

Descubra la diferencia entre escribir y leer, leer y hablar, —
leer y contar, leer y mirar .

Descubra lo que se habla se puede escribir y después se puede -

leer.



III. MARCO TEORICO
A. Funcién social de la escritura

La escritura es algo que rodea al hombre, es una accién que
conduce a la socializacién y para ello, ol pensamiento individual

se refuerza amplismente a trav8s de la transmisién social .

Pero no siempre ha sido asi, antiguemente el hombre 8élo —-
contaba con el lenguaje oral § la posibilidad de expresarse por -
medio de la escritura fue lograda gracias a un largo proceso que-

dur miles de afios.

Desde los tiempos primitives el hombre sintié la necesidad
de expresar de manera perdurable sus sentimientos y creencias; --
realizé dibujos y pinturas y esa forma de expresién le resulté su
ficiente mientras su vida era nfmada y se desenvolvia en pequefios

grupos que vivian del producto de la caza.

nLa aparicién de la agricultura y la formacidn ultg
rior de las ciudades introdujo un cambio ecéndémico-
y cultural; la vida se organizé de manera muy dis--
tinta y en forma mucho m&s compleja. Las necesidades
crecientes de la vida en la ciudad impulsaron a los
hombres a inventar algunas formas de marcar, par e-
jemplo: a quién pertenecia el ganado o quienes habi
an entregado en los graneros parte del producto de~
gus cosechas, llevar cuentas, etc. rero también fue
necesario establecer leyes ¥ registrar hachos histd
ricos para que las generaciones futuras los conocie
ran. Resulta evidente que el dibujo y la pintura ya
no podfan cumplir estos objetivos". (8)

La escritura surge por necesidad de los pueblos, tanto sus-

caracteristicas como las funciones y la difusidén que ella tiene-



18
en 1la bhumanidad, atraviesan por un largo proceso evolutivo. Al --
principio la escritura fue muy cercana al dibujo; por medio de --

signos gréficos expresaban objetos ¥y acciones.

Poco a poco loa hombres, tratando ée simplificar el siste——
ma comenzaron a representar palabras atendiendo a sus caracteris-
ticas linglif{sticas y no a la representacidén. Al principio la rela
cién entre signo gréfico ¥y palabra todavia tenfa muchos elementos
propios del sistema jdeogréfico. U sea que lo representaban con -
dibujos como por ejemplo la palabra soldado la representaban con-
un sol y un dado. Después inventaron una escritura en que a cada-
gflaba del habla le correspondia un signo para representarla.

wEs alrededor del afio 900 A.C. que los hombres in-
ventan el sistema alfabético, en el cual cada sig-
no representa un sonido individual del habla. Para
llegar a esta convencidén la humanidad tuvo que reé-
correr un largo camino con gran cantidad de pasos-
intermedios, hubo momentos en los que, por ejemplo
sistemas de escritura sildbica ya posefan marcas -
de tipo alfébético”. (9)

El sistema de escritura que 8e tiene hasta la fecha se rige
por dos sistemas bien diferenciados: uno alfab&tico para los tex-
tos y otro ideogrdfico para la escritura de ndmeros y sfxbolos -

natem&ticos. En el sistema alfabético también se usan algunas mar

cas de tipo ideogrdfico como 8son los signos de puntuacidn.

El hombre, al comprender que la pintura y el dibujo no eran
guficientes, idebé otras formas de expresidénm que lo condujeron & -

la creacién de los diferentes sistemas de escritura.
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El Hombre siempre buscé algo para comunicarse, para que sus
jdeas y sentimientos quedaran plasmadas y fueran trasmitidas; esa-
por e}lo que los maestiros deben tener muy presente las causas que
llevaron a la humanidad a realizar tan notable invento y piensen-

en ellas si desean llevar a los pequefios a la comprensidén de la -

egscritura .

El jard{n de nifios deberfa cumplir la funcién primordial de
permitir a los nifios que no tuvieron adultos alfabetizados a su -
elrededor obtener esa jnformacién de base, sobre la cual la ense-

fianza cobra un sentido social ( y no puramente escolar ).
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B. Concepto de comprensidn

En la problemética planteada anteriormente se maneja el tér
mino "comprensién", Yy la meta buscada es conocer la forma de ha-

cer comprender al nifio preescolar la escritura.

Comprensién es un término que en cualquier diccionario apa-
rece como: "la accién de comprender; facultad de entender; acti--
tud comprensiva o tolerante; que contiene o incluye"; etc. (10)
Pero al emplear ese concepto en cualquier otro campo su significa
do se amplia y se convierte en todo un proceso .

»lLas investigaciones actuales en los procesos de -
comprensidn de la escritura nos permiten describir
cémo los nifios aprenden sin necesidad de preescri-
bir cémo deberfan aprender. rero este nuevo conoci
miento no se traduce em férmulas, ni recetas, ni -
ejercicios que permitan una aplicacién directa de-
la investigacién en la ensefianza escolar. En este-

campo es también necesaria una investigacién empi-
rica que proceda con una metodologfa ex postfacto.

(11)

Para llegar a conocer algo de cémo se produce la compren ——
sién de 1la escritura en el nifio, es necesario conocer los postula
dos de 1la teorfa psicogenética acerca de la escritura, a la vez -
que conocer la gsituacién del grupo; para ayudar a cambiar lag —
précticas escolares cotidianas, lo cual no es nada fécil ya que -

existen ciertas restricciones en el trabajo psicopedagébgico.

para llevar al nifio a la comprensién es muy importante que:
al emprender una nueva experiencia pedagbgica se parta de lo que

los nifios saben y no saben, més no de lo que ignoran. Que 8e acep
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te que todos los miembros de la clase (grupo escolar) pueden en-
sefiar y aprender; o sea que se den los nefectos reciprocos" del -
maegtro sobre los alumnos, de los alumnos entre sf y de los alum
nos sobre el maestro. Que se concideren todos los intercambios de

conocimientos o experiencias como leg{timas.

Todo esto serviréd para que "lo que pasa en la clase®™ se a—-
cerque lo més posible a n"lo que pasa en la cabeza del nifio®. Tam-
bién cabe mencionar que existen diferencias individuales gue de -
terminan cémo los nifios compremder y que dependerd del grado has-
ta el énal el nifio ha estado rodeado de un ambiente alfabetizado-
o de adultos alfabetizados. El interés que el nifio presente por -

conocer y comprender el lemguaje escrito también estard limitado-

por ese mismo aspecto.
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C. Caracterfsticas psicosociales del nifio

El momento en el que el nifio se inicia en el conocimiento -
y comprensién de la escritura, no depende de la desicién del adul
to, sino del interés del nifio por descubrir qué son aquellas mar-

cas que se encuentran en su entorno y que le llaman la atencidén.

El interés del nifio se da mucho antes de que &ste ingrese -
a la escuela primaria ya que surge espontédneamente cuando tiene -
la necesidad de comprender los signos gréficos que le rodean, Ee-
te momento es diferente en cada niflo, pues dependerd tanto de su-
proceso de desarrollo como de las oportunidades que tenga para in
teractuar con adultos alfabetizados.
"Teorfa psicogenética de Jean Piaget, proporcio
na nuevos elementos para comprender que el proce
so de aprendizaje de la lengua escrita no depen-
de ni de que el nifio posea una serie de habilida
des perceptivo motrices, ni de lo adecuado de un
método, sino que implica la construccién de un -
sistema de representacién que el nifio elabora en
su interaccién con la lengua escrita*, (12)
Para que el nifio llegue al conocimiento es necesario que —-
construya hipStesis con respecto a fenémenos, situaciones u obje

tos, los explore, los observe, investigue y construya otras hipé-

tesis o las modifique cuando no resulten suficientes .

Piaget hace referencia a 1los factores que intervienen en el
proceso de adquisicidn de conocimientos y que funcionan en inte—
raccién constante, los cuales son: la maduracién, la experiencia,

la transmisién social y el proceso de equilibracién .
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El menciona que la maduracién es el conjunto de procesos de
crecimiento orgénico, particularmente del sistema nervioso, que -
brinda las condiciones fisioldgicas necesarias para que 8e produz
ca el desarrollo psicoldgico, pero que solo, no explica las trans

formaciones que se dan en el aprendizaje.

A medida que avanza la maduracién del sistema nervioso se -
dan nuevas posibilidades para realizar acciones y adquirir conoci
mientos, para lo cual tendrfan que intervenir la experiencia y la
transmisidén social. Por lo tanto 1a maduracién no es un proceso -
auténomo, sino que dependerd de la influencia del medio, debido -
‘2l cual los niveles de maduracién muestran variaciones en la edad

en que se presentan, aunqgue tengan un orden de sucesién constante.

La experiencia es un factor que se a todas las experiencias
que se dan cuando el nifio interactfa con el ambiente. Cuando é1 -
observa, explora y manipula los objetos aplicando sobre ellos di-
versas acciones. De la experiencia que el nifio va teniendo se de-
rivan dos tipos de conmocimientos que son el conocimiento ffsico y

el conocimiento 18gico-matemédtico .

El conocimiento fisico se refiere a las caracteristicas fi-
gsicas de los objetos como son: peso, color, forma, textura,etc.Y
el conocimiento 18gico-matemdtico se refiere a las relaciones 16-
gicas que el nifio construye con los objetos cuando hace compara =

ciones entre ellos, por ejemplo: més grande que, mis largo, més -

duro, etc. 'Wﬂwmﬂﬂm

81223

081223
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Otro factor que influye para que el nifio vaya construyendo
su conocimiento es la transmisién social, que se refiere a la in-

formacién que el nifio obtiene de sus padres, hermanos, medios de-

comunicacién, otros nifios, etc.

El conocimiento social incluye al lenguaje oral, la lecto--
escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones, costum
bres, etc.; todo lo cual, el nifio aprende de la gente, de su enw—

torno social al interactuar y establecer relaciones.

En el caso especifico de la lecto-escritura, el nifio cons-
truye su conocimiento a partir de sus reflexiones con respecto a
este objeto de conocimiento, de la informacidén que le proporcio--

nen otras personas alfabetizadas .

gn factor fundamental es el proceso de equilibracién que ex
plica la sintesis entre los factores madurativos ¥y los del medio-
ambiente (o Bea la experiencia y la transmisién social) es por lo

tanto, un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inteli

gencia del individuo .

El equilibrio busca siempre la estabilidad, por ejemplo pa-
ra 1llegar a la nocién de ndmero el nifio debe realizar un sistema-
de acciones, una serie de operaciones ¥y manipulacién de materia—
les para que enriquezca, amplié y llegue a esa nocién. De la for-
ma en que se interrelacionen los cuatro factores anteriormente —

mencionados va a depender el ritmo personal de cada sujeto.

El sistema de escritura constituye un objeto de conocimien-
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to cuya comprensién requiere tanto de la transmisién social como-

de una reflexién constante por parte del sujeto. O sea, que impli
c& un, proceso mediante el cual el nifio construye su conocimiento-
apoyado en sus propias reflexiones acerca de la escritura y en la

informacién que recibe del exterior .

Los cuatro factores mencionados se dan en el nifio, quien va
pasando por una serie de etapas a lo largo de su desarrollo inte-
lectual. De los diversos perfodos por los cuales pasa el nifio, el
gque corresponde a los nifios preescolares es el perfodo preoperato
rio o periodo de las operaciones concretas del pensamiento que se
extiende desde los 2 6 2 1/2 afios hasta lo8 6 8§ 7 afios .

njpl periodo preoperatorio se le considera como una
etapa a través de la cual el nifio va construyendo-
las operaciones concretas del pensamiento, a la es
tructuracién paulatina de las categorfas del obje-

to, del tiempo, del espacio y la causalidad, a par
¢{ir de las acciones y no todavia como mociones del

pensamiento™ (13)

Es en este perfodo donde se va dando una diferenciacidén pro
gresiva entre el pnifio- como sujeto que comoce y los objetos de co-
pocimiento con los cuales interactda, este proceso que se inicia-
desde una total jndiferenciacién entre los dos hasta llegar a di-

ferenciarse, pero adn en el nivel de las operaciones concretas.

purante el perfodo preoperatorio, el pensamiento del nifio -
pasa por diferentes etapas que van desde el egocentrismo hasta u-
ne forma de pensamiento més objetiva y adaptada a la realidad de-

los demds. Aquf el nifio va realizando una diferenciacién entre su
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yo y la realidad externa .

El egocentrismo del pensamiento del nifio es fédcilmente de -
observar en el grupo (o fuera de é1) durante el juego simbélico;~
por ejemplo cuando juegan a las comiditas, la casita, a las mufle-
cas, etc. se advierte una actividad real del pensamiento egocén--

trico, donde el nifio s§lo piensa satisfacer su yo .

El pensamiento del nifio que se encuentra en ese perfodo pre
senta algunas caracterfsticas como son: el animismo, el artificia
lismo y el realismo . En el primero, el nifio tiende a concebir -
los objetos o cosas como dotados de vida y as{ lo siente; en el-
artificialismo el nifio cree que las cosas han sido bachas por hom
bre o por un ser divino; y el realismo se da cuando el nifio cree-
que ciertos hechos son reales, por ejemplo los suefios. Todo esto-
que para los adultos puede ser manifestacién de errores de los ni

flos es algo totalmente coherente dentro del razonamiento del nifio

Existen varios aspectos que caracterizan esta etapa del de-
sarrollo del nifio y que tienen una gran importancia por lo que es
t4n contemplados en el programa de preescolar, estos aspectos son

la funcién simbélica, las preoperaciones 1égico-matemdticas y las

operaciones infralégicas .

La funcién simbdlica 6 capacidad representativa como un fac
tor determinante para la evolucién del pensamiento (y en la cual-
estd contenido el lenguaje escrito) aparece al inicio del per{odo

preoperatorio y consiste en la posibilidad de representar objetos
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acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos.

A lo largo del perfodo preoperatorio, la funcién simbélica-
8@ deéarrolla desde el nivel del sfmbolo hasta el nivel del signo.
Los simbolos son signos individpales que elabora el nifio por sf -
mismo y sin ayuda de los demés, generalmente los comprende sola--—
mente &€1. Los signos son socializados, no individuales y estdn —

establecidos segin la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que el nifio manifiesta los sfmbolos es
a través del dibujo, por medio de ello, el mifio intenta imitar la
realidad a partir de una imfgen mental formada por lo que é1 sabe

del objeto, hasta poder representar lo que ve de ese objeto .

Progresivamente, a través de muchos momentos intermediarios
el nifio va llegando a la construccién de signos, hasta llegar al-

lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los adultos.

ng]l nifio no es un recepior pasivo, es un sujeto—-
cognocente, y como tal enfrenta la escritura como
objeto de conocimiento. Partiendo de ese hipéte—-
sis, consideramos que aprenderd a leer y escribir
a lo largo de un proceso, durante el cual con los
mecanismoe de asimilacidén y acomodacién y las es-
tructuras de que dispone ird descubriendo el sis-
tema de escritura, cudles son los elementos que -
1o conforman y cufles son sus reglas de formacién®.

(14)

Para que el nifio logre comprender la escritura debe pasar -
por ese proceso, debe reconstruir el sistema, apropiarse de é1, -

debe reinventarlo, analizarlo, reflexionarlo, etc., hasta llegar-

a su comprensién .
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D. Caracter{sticas de la escritura

"Un objeto de conocimiento es todo fendmeno, obje
to, problema o consecuencia de hechos o circung—-
tancias que se encuentra en el entorno de un nifio
y que es susceptible a despertar su interés por -
conocerlo. Este interés va a depender de las es-—-
tructuras mentales gue posea de acuerdo a su ni--
vel de desarrollo”. (15)
Se ha mencionado anteriormente que el nifio construye su pro
pio conocimiento y para ello se vale de conocimientos previos ad-
quiridos en otros objetos que ha logrado comprender. En este caso

el nifio se enfrenta al objeto de conocimiento que es la escritura

Si se desea comprender cémo el nifio reconstruye el sistema-
de escritura, es necesario conocer los principios que lo rigen —

con el fin de entender lo que los nifios tienen que descubrir y a-

prender a usar .

Existen tres tipos de principios. En primer lugar estédn los
principios funcionales ¥y utilitarios de la lengua escrita como ——
son el hecho de hacer posible la conunicacién a distancia y evi—
tar el olvido. Aqui el nifio descubritd estos principios en la me-

dida que usa y ve a otros usar la lecto-escritura en actividades-

cotidianas,

El nifio empezaréd a mostrar interés al tomar los instrumen——

tos necesarios paras la lecto-escritura como son: l4pices, libros,

cuentos, hojas, etc. También advierte la importancia de ponerle -

su nombre a los dibujos para identificarlos y de escribir algo --
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que quiere recordar; con todos estos momentos va descubriendo la

necesidad de recurrir al lenguaje escrito .

-E1 segundo grupo de principios son los de naturaleza lin-—
gufstica, ya que la lengua escrita (el espafiol) se organiza de u-
ne manera convencional donde se lee y escribe en determinada di--
reccién; tiene convenciones ortogréficas y de puntuacién; también

contiene reglas sintécticas y seménticas.

El nifio debe tener experiencias de escritura para que vaya-
descubriendo las caracteristicas anteriores, sobre todo al empe--—
zar a dibujar letras o pseudoletras que se asemejan a las letras-
cursivas o de imprenta. Ya para los cuatro o cinco afios hace una-
wescritura® horizontal, aungue algunas veces invente la direccio-
nalidad . Estando siempre en contacto con la escritura, los nifios

van poco & poco déndose cuenta de los diversos aspectos de natura

leza lingtifstica.

El tercer grupo corresponde a los principios relacionales -
que se desarrollan en la medida en que el nific comprende cémo el-
lenguaje escrito representa al lenguaje oral y cémo éste a su vez
representa a objetos, conceptos, ideas, sentimientos, etc.Para —-
llegar a esto el nifio debe descubrir la relacién que se da entre-
la escritura y lo que significa t ambién la relacién escritura y

lenguaje oral, y la relacién que se da entre letra y sonido.

Los tres principios mencionados los debe descubrir el nifio-

para comprender cémo se eacribe y para qué se escribe. Al desarro
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llarse éstos, también se irdn manifestando los niveles de concep-

tualizacién que se dan en el nifio, con respecto a la escritura y

que son: el nivel presilfbico, sildbico y alfabético.

En el nivel presilébico los nifios consideran el dibujo y la
escritura (al principio) como elementos indiferenciados; poste-—-

riormente se dan cuenta que sf existen diferencias entre una y —-

otra.

En el nivel silfbico los nifios se dan cuenta que existe una
relacién al emitir alguna palabra con el texto. Advierten que al-

pronunciar una palabra larga le corresponde un texto largo.

En el nivel alfab&tico el nifio descubre la relacidn entre -
la escritura y los aspectos sonoros del habla. (Ver anexo 1, so—

bre las formas de escritura y dibujo que utiliza el nifio en los -

diferentes niveles).

Los avences en la comprensién del sistema de escritura en -
cada nifio son diferentes de acuerdo con las posibilidades que ca-
. da uno de ellos manifiesta a partir de lo que el medio Bocial y -
cultural le proporcione y el ambiente educativo en el que se de—

senvuelva favorezca la interaccién con este objeto de conocimien-

to.

Se debe tener muy presente que un aprendizaje efectivo sélo
- es posible si se respeta el proceso cognoscitivo de cada niffo; si
se le brinda ayuda en dicho proceso cuando se proponen activida--

des interesantes y la interaccién con sus compafieros.



IV. ESYRATEGIA METODLOLOGICO-DIDACTICA

A. Perspectiva pedagégica: el eprendizaje

Se ha mencionado ya, la forma cémo el nifio construye su co-
nocimiento de acuerdo a la teor{a psicogenétic de Jean Piaget. En
seguida se mostrardn algunos puntos importantes que inciden en el

proceso de aprendizaje:

La construccién del conocimiento es resultado de la propia-
actividad del nific. Esto se refiere que el nifio requiere de mucha
actividad, (entendida ésta no sdlo motriz) y experiencias donde -
el nifio compare, ordene, compruebe, reorganice, etc., para que a-

yude en la contruccién de su conocimiento.

El nifio progresa en 8us conocimientos cuando tiene un con--
flicto. Lo cual significa que el nifio requiere actuar sobre los -
objetos y al tener algén problema, pregunta, investiga, busca un
punto de vista diferente al suyo, este le ayuda a progresar o au-

mentar su conocimiento .

Los Merrores" que el nifio comete son escenciales en su pro-
ceso de construccién que ayudan cuando se enfrenta a un nuevo ob-

jeto de conocimiento .

E1 proceso de lecto-escritura forma parte del proceso de de
sarrollo del pensamiento representativo. Con la aparicidn de la -

funcién simbdlica que se menifiesta a través de diversas formas—-



32

—imitacidn diferida, juego simbdlico, dibujo, imdgen mental y len
guaje- el pifio adquiere la capacidad representativa, que en un -—
principio se encuentra muy ligado a la accidn directa sobre los -
objetos, pero que paulatinamente y conforme progresa en su desa=-

rrollo se va haciendo independiente .

El hecho de favorecer 1a capacidad comunicativa del nifio de
be ser una meta permanente de la educacién preescolar porque el -
lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento del mundo; amplfa su

capacidad de actuar sobre las cosSasj es un instrumento de inte—-

gracidn del individuo 8 8su cultura y constituye 1a forma de comu-

picacién mas usual, eficaz ¥y directa que posee el ser humano .
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B. E1 proceso ensefianza-aprendizajes funciones de los participan-

tes

‘Se-debe valorar la lectura y la escritura no solamente den-
tro del 4mbito escolar, sino que también se debe reconocer la im-
portancia de las experiencias que los nifios han adquirido fuera -

de la escuela para que 8e de una interrelacién entre el hogar, la

escuela y la comunidad .

Para llevar a cabo la presente estrategia pedagbégica se re-
quere contemplar: las formas de interaccién de educandos, educado
res, padres de familia ¥ el medio; as{ como también la actitud --

que se debe tener para propiciar gue los nifios se apropien de la-

comprensidn de la escritura.

- E1 nifio, como sujeto activo que es, en su proceso para obte
ner y abordar la escritura requiere interactuar en un ambiente -~
alfabetizado donde adquiera experiencias interesantes que lo moti

ven a "escribirn y decidir qué es lo que é1l desea escribir.

Constantemente el nifio debe estar observando, experimentan-
do, construyendo hipétesis para que descubra por s{ mismo la ex-

presién escrita y la utilice con el fin de comunicar ideas, sen--

timientos, problemas, necesidades, etc.

Todo lo que el niffo sienta lo podré expresar por medio de
periddicos murales, al organizar el rincén de biblioteca, cuando-

wescribe® cartas a Santa Claus, a los Snatos reyes, cuando elabo-



34
ra tarjetas de navidad o de felicitacién en el dfa de las madres,
cuando realiza alglin mensaje, cuando ven la unidad de la alimen--

tacién y elaboran recetas, mends, listas de ingredientes...

La educadora, es la que 8e debe preocupar por propiciar el-
interés y comprensién de la escritura en el nifio, para lo cual de
be tener muy presente que su funcidn no es ensefiar a escribir a -

los niflos, sino favorecer un acarcamiento hacia ese objeto de co-

nocimiento.

Para lograr que el nifio se acerque al objeto de conocimien<
to que es la-escritura, 1a educadora debe aprovechar la infinidad
de actividades que le marca el programa en sus diversas unidades;
debe utilizar las que sean més significativas para lograrlo, siem

pre partiendo del iﬁterés del nifio y respetando el nivel en que -

se encuentre.

Para propiciar las actividades necesarias para enfrentar al

nifio con la escritura, la educadora deberd, como punto de partida,

conocer a cada uno de sus nifios del grupo y respetar sus caracte-
risticas individuales; conocer 8sus experiencias previas con tox—

tos, proporcionadas por el hogar o por la comunidad .

La educadora nunca deberd esconderse al escribir; al conira
rio, deberd aprovechar cualquier momento en que se€ puedg estar en
contacto con la lengua escrita, para introducir alguna posibili--

dad educativa que le permita al nifio reflexionar sobre ese objeto
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de conocimiento. De esta flanera é1 buscard por sf mismo respues--

tas a sus preguntas, sin necesidad de que la educadora le dé res-

puestas anticipadas .

Algo muy importante que debe comprender y reconocer la edu-
cadora es el proceso que sigue el nifio en la adquisicién de la —=
lengua escrita. Con ello podrd entender lo gue el nifio trata de -
representar, ¥y asf satisfacer su demaﬁda de informacién y retro--

alimentacién en la forma ¥ el momento adecuado.

Adends, la educadora debe observar los avances que tienen -
los nifios y proponer actividades de acuerdo a su nivel de concep-
tualizacién. En fin , el papel que juega la educadora es muy im—-
portante ¥y debe tener mucho cuidado de no dejar a algin nifio en -

el abandono O jgnorarlo porque su nivel con respecto a la escritu

ra sea bajo .

Los padres de familia también tienen un papel muy importan-
ta. Corresponde al Jardin de nifios requerir su apoyo, para lo cu-
al debe organizar periédicamente reuniones de sensibilizacidn con
ellos para que tomen conciencia de la importancia de su colabora-
cién. De esa manera ayudarédn a la educadora a observar ¥ comparti
r{n con ella el conocimiento gque tienen de sus nifios, de los ma-
teriales de lecto-escritura con los cuales estén en contacto tan-

to en el hogar como €n la comunidad circundante.

Debe ser obligacidn de los padres acudir al Jardin cuando-
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se les solicite; informarse periddicamente de los avances y difi-
cultades de sus hijos; responsabilizarse del aspecto educativo de
los mismo (dentro de sus posibilidades); conocer, a través de las
reuniones a que asista, las actividades de lecto-escritura que 1la
educadora realiza y la forma cémo se llevan a cabo; enviar el ma-

terial escrito que se les solicite como revistas, periddico, ca--

jas con textos, etc.

Desde el hogar, los padres de familia también pueden colabo
rar, al leerles a sus hijos cartas, cuentos, noticias de periddi«
co; al proporcionérles hojas de papel, 14pices, crayolas, etc.; -
con ello estardn dando oportunidad de que los8 nifios estén en con-
tacto con materiales escritos, lo cual ayudard mucho para que el-

nific se interese por la escritura.

El medio ambiente, entorno o comunidad que rodee al nifio —
también cumple una funcidén, sobre todo al tomar en cuenta que la
accidn de la escuela no debe limitarse, debe ser abierta hacia la
comunidad para aprovechar todas las experiencias sociales que el-
nifio posee por trensmisién familiar. La interrelacién eascuela-co-

munidad debe ser muy estrecha para beneficio del nifio.

Es en la comunidad donde existe una gran cantidad de mate—-
riales que se pueden aprovechar en la educacidén preescolar como -
son las visitas o paseos. As{, partiendo del interés de los nifios
se observardn y se vl eerén"® carteles, anuncios, letras, sefiales -
viales; los cuales presentan diversos tipos de escritura y mensa-

jes que tienen gignificado para los nifios.
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C. La escuela como ambiente alfabetizador

Después de analizar el papel que cumplen los participantea.
en el proceso ensefianza-aprendizaje espec{ficamente haciendo re-
ferencia a la comrensidn de la escritura se analizard la funcidn
de la escuela gque e8 de donde se parte, y donde se van agregando-
una serie de elementos (antes mencionados) para propiciar en el-

alumno el interés y comprensidn del lenguaje escrito.

El ambiente alfabetizador no sdlo es el conjunto de textos
que rodean al nifio (como por ejemplo etigquetas de productos, nom
bres de calles, de anuncios, letreros de camiones, periddicos, -
revistas,etc) sino también las relaciones que los adultos alfabe
tizados (o nifios mayores) establecen coun los textos y el uso -

que una comunidad dé a estos.

A través de la observacidén de todos estos elementos y textos
(ya mencionados), el nifio va descubriendo una serie de factores -
que le permiten no sdlamente descubrir la escritura, sino utili--

zarla, seguin el nivel de desarrollo en gque se encuentre.

Desafortunadamente, el ambiente alfabetizador no es el mig
. mo para todos los nifios, es diferente de acuerdo a 1los contextos-
particulares en que cada uno de ellos se desenvuelve; de su con—-
tacto con portadores de textos y la forma en que s; relaciona con
éstos; de la oportunidad que tiene de' presenciar actos de lectu-

ra y escritura; de los instrumentos de escritura que tiene a su -
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disposicién y de la funcién que se le da a la escritura en las --

relaciones sociales (segin sea observada por él1).

‘Por todo lo mencionado, el maestro deberd aprovechar el am-
biente alfabetizador propiciando la interaccidn del nifio con este
objeto de conocimiento (1a escritura) para que amplfe sus observa
ciones y experiencias con los textos, de tal manera que pueda ——-

descubrir su significado y sus distintas funciones.

Habrd momento8 en que sea necesario suplir lés carencias de
los nifios de ambientes escasamente alfabetizados; entonces se cre
ard dentro del grupo, con la intervencién de la educadora un es-

pacio propicio en el cual los nifios tengan semejantes oportunida-

des de desarrollo.

La educadora debe procurar que el sula sea un ambiente aco-
gedor donde se despierte el interés del nifio y se pueda dar la in
teraccién nifio-nifio y nifio-educador a la vez que se le facilite -

al mismo el uso de mnateriales.

Para que se pueda organizar el aula, entre nifios y educado-
ra deberédn planear la forma de acomodo del mobiliario y materia--
les, de tal manera que el nific pueda actuar libremente y cambiar-
de actitud de acuerdo a su interés. Después de gque hayan elegido-

el espacio de cada objeto o elemento, se establecerdn las reglas-

para hacer uso de esos materiales .

Es muy importante que se forme el l1lamado "“rincdén de biblip
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teca" el cual se forma conjuntamente entre educadora y nifios y en
el que encontrardn todo tipo de materiales grdficos que le servi-

rén al educando para estar en contacto con la escritura.

Con todos los materiales que 88 encuentran no solamente en-

en el rincén de la biblioteca, gino también en los demids rincones

que se manejan en el grupo __el gréfico-pléstico, el de dramatiza

cién, el de construccién__, el nifio iré mostrando interés por la-
escritura, de acuerdo, por supuesto al nivel de desarrollo en gue

se encuentre para irse convirtiendo en un 8ser alfabetizado, des—

pués de haber comprendido la funcién de la escritura.

I S S
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D. Accién pedagégica

La educadora debe saber gque su trabajo representa una tarea
creativa, pues guiar a sus alumnos en el descubrimiento y utiliza
cién del sistema de escritura no significa solamente realizar en-
el aula un conjunto de actividades, s8ino que debe tomar en cuenta
que su accidn en todo momento se fundamenta en una concepcién de-

aprendizaje distinta de la que hapredominado durante afios.

Pare iniciar se requiere que el moestro fundamente su préc-
tica en el conocimiento de la teorf{a psicogenética, del sistema -
de la lengua, del sistema de 1a escritura y del proceso de adqui-
sicién de la lengua escrita en el nifio (todo lo cual ha sido ex-—-
plicado anteriormente); este conocimiento le permitird disefiar y-
probar situaciones de construccién del conocimiento y hacer una -

transformacién de su accién pedagdgica, que se basard ademéis en -

su experiencia en el aula .

El maestro que considera a cada uno de sus alumnos cORmRO un-
sﬁjeto cognocente, constructor de su propio conocimiento estd o—

bligado a asumir una actitud de profundo respeto intelectual ha--

cia cada uno de ellos .

Constantemente el maestro advertird a través de las diferen
tes participaciones, producciones e interpretaciones de los nifios
las diferencias que cada uno presenta en el proceso de adquisi---

cién de 1a lengua escrita con respecto al concepto que tienen de-
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ésta; lo cual en vez de constituir una dificultad para el trabajo
en el grupo, ayudard al avance del mismo gracias a la interace——

cién entre ellos y el objeto de conocimiento cuando estén en la -

realizacién del trabajo.

El educador se preocupard por promover la comunicacién y el
intercambio de opiniones al permitirles gque interactden entre si,
d4ndoles valor a 1as opiniones de todos. Es muy importante tam---
bién el cuestionamiento con preguntas gue ayuden al nifio a pensar
por ejemplo; "A ver, expl{came gpor qué?... ;por qué crees?... —-
icémo te diste cuenta de?... :;qué te hizo pensar en?... icémo po-

dremos hacer para?...® .

1. Planeacién de las situaciones con los nifios

la planeacién de la situacién (parte o aspecto que estén —
" contempladas en cada una de las diez unidades que aparecen en el-
programa de preescolar) se da cuando la educadora decide conjun--~
tamente con el grupo, €l tema o gituacién que desean trabajar y -
las actividades especificas gue van a efectuar en una mafiana de -
" trabajo. Se toman acuerdos con respecto a lo que se hard, con qué
. cémo, cudndo y dénde, se deben tomar en cuenta las opiniones y su

gerencias de todos los nifios, pero se quedan las que interesan a-

1a mayoria del grupo .

Es muy importante que desde que se inicia el afio escolar, -

" al planear se utilice la representacién gréfica ya sea con dibu--
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jos, con letreroe, simbolos para que los nifios se den cuenta de--

las d@ferentes formas de representar una idea y la funcién que -=

ahi estd cumpliendo la escritura.

Al realizar la planeacién, los nifios proponen lo que dese--
an que se elabore, dibujan lo gque proponen realizar, buscana .en --
libros o revistas lo que deseanhacer, le dictan a la educadora —
quien va registrando lo que los nifios le proponen y propician la-

participacién de todos, prestando nds atencién, a los méds intro--

vertidos.

Cuando se va a realizar alguna visita, los nifios elaboran -
recados para pedir permiso ya sea a la directora o a los padres -
de femilia, lo mismo que a la persona encargada del lugar por vi-
sitar; posteriormente elaboran las preguntas que harédn durante la

vigita y dibujan el mapa para llegar al lugar de la visita.

En todo momento 1la educadora debe estar cuestionando al ni
filo para hacerlo reflexionar y encontrar las respuestas adecuadas,

en caso de no ser asf, lesayudard a buscar la respuesta, 8in dér-

selas anticipadamente.

2. besarrollo de la situacién

El desarrollo de las situaciones se refiere al momento en -
que se van desarrollando las actividades que se planearon. En el-
momento de la realizacién se presentan muchas oportunidades para-

aprovechar que los nifios interactien con la lecto-escritura.
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Al momento de la realizecidn van a recurrir a sus planes -
para recordar lo planeado, comparten algidn material o esperan su
turno, recurren a los materiales escritos cuando van a utilizar-
para algdén platillo, cuando van & elaborar letreros, carteles, -

mensajes, billetes, recetas médicas, etc.

En todo momento de la realizacién, cuando la actividad lo-
permita, la educadora va a estimular a los nifios para que utili-
cen la escriture, realizard junto con ellos grafias cuando ten-—-
gan que realizar algdn registro para propiciar su interés, en --
fin que constantemente su funcién serd de gufa y propiciadora de
situaciones que le brinden al nifio la posibilidad de enfrentarse

con el objeto de conocimiento.

3., Evaluacién

La eveluacién es una parte muy importante para lograr en -
el nifio 12 comprensién de la escritura, ya que es el momento en-

el cual, &1 expresa sus experiencias y sus sentimientos en forma

grupal.

Cuando se inicia la evaluacién, la educadora les pregunta-
acerca de lo que hicieron, ellos hacen observaciones tanto de su
propio trabajo como del de los demés, de tal forma que expresen-
sus gustos y valoren sus trabajos al mencionar lose aciertos y e-
rrores a la vez que opinan sobre las diversas participaciones —

que hacen en el grupo tanto ellos mismos, como la maestra y, ——-
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cuando la situacidén o actividedes lo requieran, los padres de fa-

miliaj pues en ocaciones ellos también deberdn participar.

Cuando los nifios hablan de lo que hicieron, cémo lo hicie--
ron, qué utilizaron, si se presenté alguna dificultad, cémo la re
solvieron; van comprendiendo poco a poco la relacién que existe -
entre la planeacién y las actividades que realizaron, con lo cual
van tomando conciencia de sus posibilidades y de sus ideas, 10 ——

que les va ayudando para gque vayan formando una actitud critica y

responsable.

Cuando los nifios utilizanm la escritura para registrar pla—
nes, o alguna actividad que lo requiera, se dan cuenta que lo que
se habla se puede escribir y posteriormente leer para recordar lo
que se planed con anticipacién, por ello es muy importante que en
preescolar se lleva diariamente la evaluacidén, al finalizar la -

mafiana y luego al terminar toda la situacién, después de verios -

dfas .

Al terminar la maflana de trbajo los nifios pueden recordar -

T
y hablar sotre sus experiencias del dfa, ya que tiene capacidad -
para ello y la Educadora lo puede propiciar cuestionado al nifio,-

para que poco a poco se acostumbre a una evaluacion diaria al fi-

nalizar la mafiana.

La evaluacién al finalizar la Situacién se_puede manejar gu

rdando en algidn lugar lo que se haya hecho o no borrado del piza-
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rrén los registros principales (que también se pueden hacer en -
cartulinas), soore escritura, lo que le permitird al nifio, recor

dar mds fdcilmente lo realizado dias atrés.

v -



¥. CONCLUSIONES

La falta de comprensidn del lenguaje escrito, por parte del
nifio preescolar, genera en ocasiones una especie de mecanizacién-
debido a que el nifio solamente repite lo que se le dice, 8in re--

flexionarlo y comprenderloe.

Para interesar a los nifios en la escritura, y que posterior
mente la comprendan, es necesario partir de lo que los nifios ya -

gaben y no de lo que ignoran.

La educadora debe conocer las caracter{sticas de los nifios-
en general y de su grupo en particular, especialmente las de cada
uno individualmente para que se les respete de acuerdo al nivel -

evolutivo en que se encuentre; pués de ello dependerd la escritu-

ra que cada uno realice .

Es muy importante que la educadora conozca la teoria psico-
genética de Jean Piaget que fundamenta el programa de preescolar-
pués presenta las bases de la construccién del conocimiento del -

nifio; lo cual le permitird comprender y guiar al nifio en forma -~

adecuada.

Para llevar a cabo una estrategia metodoldgica se requiere-
no sélo de la educadora, sino de un trabajo conjunto entre ella,-
los padres de familia y la comunidad, ya que de eso dependerd que

se le brinden al nifio mds experiencias que lo enfrenten al objeto

de conocimiento que es la escritura.
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En el nivel preescolar se cuenta con un programa muy rico—-
en posibilidades educativas que se derivan de las situaciones con
cretas en las que se considera ampliamente el enfrentamiento del-
nifio con la escritura. Levarlo correctamente a la prictica es res

ponsabilidad del docente ya que su funcién es de guia para el e--

ducando.

La educadora deberd utilizar todas las oportunidades gque se
den en el grupo, y propiciard otras para que el nifio se acerque a
la escritura, procurando siempre respetarlo en todos los aspectos

como podrfan ser: sus opiniones, su nivel de conceptualizacién,-

su nivel evolutivo, etc.

Al planear alguna situacién del progranma, la educadora moti
var{ a los nifios para que se expresen, realicen primero dibujos,-
luago letras; o sea, realicen registros o listas de lo que se es-
t4 planeando y mencionando ; todo esto de acuerdo a sus posibili-
dades y nivel de desarrollo. También en la realizacién de las ac-

tividades y de la evaluacidn se tratard y procurard que el nifio -

gse inicie en la escritura.
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ANEXO

Niveles de conceptualizacién que se dan en el nifio, con respecto-

a la escritura
Representaciones de tipo silébico

Al principio, el nifio en sus representaciones realiza tra--
zos s8ililares al dibujo cuando se le pide que escriba.
Ejemplo:

l.- case:

2 :
2.- pelota (_;\"\M—> S;j}§>
z )
)
\

3.~ mufieca 1

5 A~/

1.
5

M

4.~ gotorro
.=~ pelota 4 <::>

6.~ mufieca

[

6 _ -
)

Nada permite alin deferenciar, a nivel gréfico, el trazo-es-

critura del trazo-dibujo.

Por otro lado, si se le presenta un texto y se le pregunta-
qué dice, el nifio responde que "no dice nada"™ o que ah{ dice "le-
tras"; cuando se le presenta, por ejemplo, un cuento y se le pre-

gunta dénde se puede leer, sefiala las imdgenes del mismo, vemos--

que, para el nifio, los textos todavfa no tienen significado.
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M4s adelante las producciones de los nifios manifiestan una-
diferenciacién entre trazo-didbujo y trazo- escritura, como puede-
apreciarse en los ejemplos.

Ejemplo:

érﬁﬁhﬁ““-—__.Escritura de

\\ mufleca Escritura

Casa
de casa

En estos casos los nifios insertan la escritura en el dibujo
asignando a las grafias o pseudografias trazadas la relacién de -
pertenencia al objeto dibujado; como para garantizar que ahf diga

el nombre correspondiente. Las grafias sin el dibujo 86lo "son --

letras" .

Ejemplo:

//’_- kff———————Escritura de pelota
’L.‘—_‘“\MHM_

Escritura de mesa

5
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Ya no escriben dentro del dibujo sino fuera de €1, pero de
una manera muy original: las grafi{as se ordenan siguiendo el con

torno dei dibujo.

Las representaciones e interpretaciones propias de este mo-
mento evolutivo, (presilébico) manifiestan las diferentes-concep-
tualizaciones que el nifio tiene acerca de nuestro sistema de es—

critura.

Escrituras unigrédficas:

Las producciones que el nifio realiza se caracterizan porque
a cada palabra o enunciado le hace corresponder una graffa o pseu

dograf{a, que puede ser la misma o no, para cada palabra o enun--

ciedo.

Por ejemplo:

\U)egato IE 1 7)
A\ J t 1

mariposa caballo pez el gato toma leche

Escrituras sin control de calidad:

Cuando el nifio considera que la escritura que corresponde --
"al nombre de un objeto o una persona se compone de mds de una gra-
fia emplea la organizacién espacial lineal en sus producciones; no

obstante, no controla la cantidad de graffas que utilize en sus es

crituras .
Ejemplo:
1

g r
o (O Fylro0rvdrorore reror
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l.- mariposa
2.- caballo

3.=- pescado
Escrituras fijas:

Cuando el nifio se enfrenta a textos producidos por otros: al tra-
tar de interpretarlos dice: "son només dos"™, "son muy poquitos",-
"no dice nada", etc.; sin embargo cuando el texto cumple con esta
_caracter{stica, es posible, para el nifio, asignar distintos signi
ficados a escrituras iguales.

Ejemplo:

gato N £ M cabolla pl ovd
mariposa A E /V\ pifia PI O\ q(

caballo PY E NN

Escrituras diferenciadas:

Las producciones de los nifios representan diferentes significados

mediante diferencias objetivas en la escritura.

Es precisamente la presencia o ausencia de algunas grafias lo que

determina la diterenciacién, tanto en la representacién como en -

la interpretacidn.
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[

e Smond S
N Shu \~d
3= conejo QS m & ST

4.- mariposa

5.- el gato toma leche 4 OL S h’\ O\S /(
deo Smo

N

2.~ perro

W

W

Representaciones de tipo sil4bico

Este correspondencia requiere un ajuste entre la cantidad -

de grafias y los recortes de las pPalabras que el nifio puede hacer.

Al tratar de interpretar los textos, el nifio alabora ¥ prue
ba diferéntes hipdtesis que le rermitirdn descubrir que el habla-
no es un todo indivisible, y que cada parte de la emisidn oral le

corresponde una parte de la representacidén escrita.

Al comienzo esta correspondencia no es estricta, porque en-
algunos casos las partes de la representacidn escrita no COTres——
ponden a cada una de las partes de la emisién oral, por ejemplo,-
puede escribir una palabra de seis graffas con cuatro, haciendo -

un ajuste de la siguiente manera:

para caballo
escribe: A u E
N \

interpreta: caba 1lo
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escribe: /ﬂr TW‘\ (f)
v v

lee: ni ca (canica)

Representaciones de tipo alfabético

Cuando el nifio descubre que existe cierta correspondencia -
- entre fonos-letras, pPoco a poco va recabando informacién acerca -
del valor sonoro estable de ellas y lo aplica en sus producciones
hasta lograr utilizarlo; para que ocurra esto, por supuesto, ha—-
bréd tenido que tomar conciencia de que, en el habla, cada s{laba-

puede contener distintos fonos.

As{, paso a paso, pensando, tomando conciencia de los fonos
-correspondientes al habla, analizando las producciones escritas -
que lo rodean, pidiendo informacién o recibiendo 1la que le dan —-
"los que ya saben", los nifios llegan a conocer las bases de nues-
tro sistema alfabético de escritura: cada fonema representado por
una letra. Desde luego lo anterior es cierto considerado. en tér-
minos generales, ya que existen graffas dobles como ch, rr, 11, -
para un sélo sonido; representado con varias graffas ( c¢,2,8; o ~

c,k,q ) y grafias que no corresponden a ningén sonido como la h -

o la u de la sflaba gue .

A estas representaciones (escritas) se les denomina alfa--
béticas porque manifiestan gque el nifio ha comprendido una de las-

caracterfsticas fundamentales de nuestro sistema de escritura, es

081223
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decir, la relacién fonos-letras; sin embargo queda adn un largo-

camino'que el nifio tiene que recorrer en lo que respecta a la --
comprensifén de los aspectos formales de la lengua escrita, como-
son por ejemplo: la separacidn entre palabras, los aspectos orto
.'gréficos, etc.

- Bjemplos de representaciones alfab&ticas:

l.- Sin valor sonoro convencional.

calabaza  (_ | b ,:)__A % T }\/

pifia h .‘° \) Q |
cebolla (/ 6 /\/\ N m D

2.= Con valor sonoro convencional. = Cf
O

cCRhivI

Los avances en la comprensién de nuestro sistema de escritu
ra en cada nifio son diferentes de acuerdo con las posibilidades -
que cada uno de ellos manifiesta a partir de: 1lo que el medio Bso-
cial y cultural le proporcione 'y el ambiente educativo en el que-

ge desenvuelve favorezca la interaccién con ese objeto de conoci-

miento.

Es necesario tomar conciencia de gque un aprendizaje efecti-

vo s86lo es posible si se respeta el proceso cognoscitivo de cada



