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I. INTRODUCCION

Para el desarrollo de este trabzajo tomé en cuenta la Op -
cibén Una Provuesta Pedagdgica, presentada como objetivo de -
los cursos del Area Terminzl de LEP y LEP 85, en el sistema

semi-escolariz=do.

Este trzbzjo consiste en una elaboracién tebrico-metodold
gica gue constituye una alternativa al trabajo docente, en -
los procesos de apropiacién y transmisidén del conocimiento.

Zn el camno de la prictica docente vermite ubicarnos en -
la dimensibn ensefianza-—-anrendizaje aque se da en la Institu -

cibén Escolar.

Por lo gue implica un proceso de anflisis de lg tarea do-
cente, de donde deberi surgir el incentivo, nara la reformu-
lzacién del conocimiento cotidiano y la reconcentualizacibén -

de los elementos del hecho educativo.

Para el logro de esto, se realiza la determinscién de un -
problema educativo en varticular que se convertird en objeto
de estudio y que serd la base vara la elaboracién de la Pro-

puesta Pedagbgica.

Al realizar dicho vroceso y revisar los contenidos oque in
cluyen las antologfas en relacibn a las actividades docentes
de los mazestros en ls ensefianza de lo socizl, logré obtener -
una visién global del nanorzmz actual en relaciédn al proceso

enseflanza-anrendizaje.

Parece ser como si la tarea espvecifica de la REducacién ¥Mo
derna es formar conciencias pragméticas que funcionen como -
mecanismos acoplados a la realidad del momento, Uitiles en el
sentido de su anlicabilidsd inmediata, recueridas por un sis

tema cue demanda hombres cue niensen técnicz=mente.

“w



El proceso de avropiacién se da mediasnte un mecanismo de
pistas y simulacibn, poniendo noco énfasis en los contenidos
acedémicos y mayor importancia a la necesidad de anrender -
formas de trabajo, como trabajar y guardar silencio, emplear
voco tiemno, etec., todo esto en oposicibén a los objetivos gue

oretende lz Educacibdn Primaria.

Para el desarrollo de esta pronuesta, tomé como nunto de -
partidae lo siguiente: E1l nroceso enseﬁanza—éprendiza&e en el
campo de lo social, no varte de la cotidisneidad del zlumno,
ni da ovortunidad vara sefialar alternativas parz encontrar -
los conocimientos regueridos, no se »roniciz una interaccibn
gruval gque vnermita la socializacién de los contenidos, ¥y as
rescatar los elementos de identidsd cultursl cue le permitan

la vinculacidén con su medio.

De lo enterior se desvrende mi interés vor elzborar una -

pronuesta denominada:

La socializacibn de los contenidos ée lzs Ciencias Socia -

les en el tercer grado de Bduczcibdn Primsria.

Propuesta mediante la cuzl wretendo generar una integrecih
grupal, cue convierta al grupo en unidad que integre los ele-
mentos comunes gue estructurzrin de manera socizlizada los -

contenidos curriculares de las (Ciencias Sociales.

Asto acomnsfizcdo de un proceso de investigacibn cue nermita
le modificacibn de las concenciones del mundo a través del in

tercambio de experiencias y conocimientos.
Complementada con actividazdes individusles, en eguino y -
grunzles, donde la nuestza en comin seré el runto de contacto

vara la socializacidbén de estcs contenidos.,

Con esto se pretende ademés cue los contenidos curricule-
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res, no sirvan tYnicamente para pasar de grado, sino gue se -
conviertan en instrumentos que ayuden al nifio a desarrolarse

en medio de una sociedad,

Accibn que lleva imvlfcita una confrontacibn, confirma -
cibn o modificacibn del acervo socio-cultural del alumno, -
aue le permitird defender sus ovniniones o puntos de vista.

Considerando necesario que el alumno aoprenda a aprender y
a estructurar su pronio conocimiento, en medio de una comuni

cacibn abierta que le permita enriguecer sus logros.

Propuesta mediante la cual se vretende gue: se destague -
el carficter dialéctico de la Cienciz, que se tome en cuenta
la.importancia de la aceibn transformadora del hombre median
te el trabajo, proceso en el que se transforma a s{ mismo, -
modificando a lavez la organizacibén de la sociedad.

Que reconozca que la sociedad de lg qgue forma parte, es -
producto de un largo proceso histérico, y-que el presente, -
es el punto de partida para el futuro.



II. ASPECTOS GENERALES DE LA

PROPUESTA.

Bl an4lisis de la préctica docente, remite a los objeti -
vos de la REducacién Primaria, asf como a los del curso y del

4rea en particular.

Al realizar esta actividad, se presenta de manera simult§
nea la necesidad de considerar la concepcién de los elemen -

tos del hecho educativo, gue subyacen en el guehacer docente.

La reflexién anterior conduce a tomar en cuenta también -

la concencién de aprendizaje y sus implicaciones.

El contexto institucional enmarca una serie de lineamien-
tos y pretenciones, en los gue involucra la actividad del ma
estro en servicio en el gque recae la responsabilidad de for
mar integralmente al hombre gque requiere el Wéxico del futu-

IO

Ta institucibn escolar se concibe como transmisora de va-
lores o hédbitos superiores a los vigentes en la sociedad cir
cundante, y como funcién 1la de formar ciudzdanos parz una so
ciedad futura.

La revisién de las demandas de la sociedad gue enmarca el
contexto y de los fines de la educacibn, permite sefialar la

necesidad de cumplir con &stos.

Todo esto ante el desmesurado cambio que los medios de coO
municacién y de informacién generan en las masas de la socig
dad, generando la necesidad de una mayor identidad nacional -
y de un desarrollo arménico de la personalidad, que le permi-
ta ejercer con plenitud sus capacidades humsnas.
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Con la Educacién Primaria méds que con ninguna otra se pre
tende la formacién integral del individuo, de tal manera que
le permita tener conciencia social y que é1 mismo se convier
ta en agente de su propio desenvolvimiento y de la sociedad

a que pertenece.

Esto traslada hacia el aula y considerar detenidamente la
informacién que se deberd poner al alcance del gruvo, asf co
mo la manera en que se trata el contenido académico.

Ia finalidad de las Ciancias Sociales es que el estudian-
te comprenda que la vida personal esta ligada a la vida so -.
-eial, reconocerce como una persona vinculada a las demés y -
producto de las circunstancias sociales,-

Por lo anterior es en el campo de lo social, donde se pre
tende que el educando cuente con los elementos necesarios -
que le permitan desarrollar una conciencia critica y creado-
ra, como instrumento indispensable en la bdsqueda de un mun-

do mejor.

El contenido formativo de la experiencia escolar se deja
ver a través de las formas de presentar o transmitir el co-
nocimiento, en la organizacién de las actividades de ense -
flanza y en las relaciones institucionales del proceso esco-

lar.

Elemento que permite la posibilidad de una apertura a u-
na nueva forma de concebir el aprendizaje, contraria a la -
visién estereotipada del aprendizaje tradicional.

Concepcibn que toma en cuenta no sélo la asimilacién de -
informacién, sino también la posibilidad de utilizarla.



A. PEnunciacién del problema

Después del znilisis de los elementos del hecho educativo
y de las actividades que caracterizan el proceso ensefianza~a
prendizaje en esta 4rea, cabe enunciar que el panorama que -
presenta la realidad docente permite cuestionar sobre lo si-
guiente:

- ;Por qué el desarrollo de cualguier tema o unidad de -
trabajo, no parte de las aportaciones gue puede hacer
el alumno en base a su experiencia o a los conocimien—

tos gue pueda encontrar, investigar o aportar?

- ;Por qué no se da oportunidad a los alumnos, para que €
1los sean los gue indiquen las actividades mediante =
1as cuzles consideran posible agotar las carencias de

contenido sobre el tema ?

- sPor qué'ho se dajar que los contenidos sobre el tema o
unidad de trabajo, se estructuren en medio de una inte
raccién grupal ?

- ;Por qué no dejar que ellos mismos sean los que acepten
o rechacen los planteamientos de otros egquipos o compa
fieros y no el maestro ?

- ;Por qué no intentar un aprendizaje grupal donde se so-

cialice el conocimiento ?

- ;Por qué no utilizar técnicas participativas que propi-

cien la integracién y proyeccién grupal ?

inte estos planteamientos es necesario realizar una refle
xién y un anilisis sobre la accibn pedagbgica y los recursos
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de trabajo gue se utilizan ante el objeto de conocimiento, -

considerando lo siguientes

-;Por qué en el proceso ensefianza—-aprendizaje de lo so -
cial, se parte de los apriori del mmestro y no de los

intereses del alumno ?

-;Por qué los contenidos son presentados utilizando dnica
mente su libro de texto y un espacio comprendido por el

aula de clase ?

—-;Por gué los contenidos son presentados como los verdade

ros y Se ponen al margen el acervo cultural del alumno?

-;Por qué no propiciar una participacién grupal que permi
ta la reflexibn, la participacién responsable y critica

del alumno %

Por lo anterior cabe recalcar que la Educacién Bésica pre .
tende que el alumno busque y utilice por s{ mismo el conoci-
miento y lo organice mediante la reflexién y la participa -
cibn responsable y de manera critica.

Actualmente parece ser que la tarea especf{fica de la Edu-
cacién moderna es formar conciencias pragméticas gue funcio-
nen como mecanismos acoplados a la realidad del momento, Uti
les en el sentido de su aplicabilidad inmediata, requeridas
por un sistema cue demanda hombres que viensen técnicamente,

esto es de manera mecanizada.

%l proceso de apropiaciébn se d4 mediante un mecanismo de
pistas y simulacién, dando mayor importancia a la necesidad
de aprender formas de trabajo en el azula que respondan a las

exigencias de la autoridad.
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El nifio como ser social, posee y forma parte de una cultu
ra de la cual obtiene los elementos y los cbédigos necesarios
para valorar, interpretar y hacer suya la realidad.

[ ]

El proceso enseflanza-aprendizaje en el campo de 1o so =
cial, no parte de la cotidizneidad del alumno, ni da la o -
portunidad de rescatar los elementos culturales de su comu-

nidad e integrarlos a la cultura nacional.

TLa estructura escolar limita la inicigtiva del alumno, su
poder de comunicacibn y su relacién con el medio.

Se resalta la importancia de la relacién de los sujetos -
con los contenidos escolares, se presentan como "verdaderosy
implicando cierta autoridad al definir lo que es conocimien
to v4lido. |

Ante esto, se dificulta tanto a maestros como alumnos i -
dentificar como vdlidos los suyos, vresentes también en el -
aula pero marginados ante la legitimidad de los contenidos -

académicos.

En el tercer grado de Educacién Primaria se pretende ini-
ciar al nifio en el conocimiento sistemdtico de su propio pa-
{s, con un enfoque ecolbgico.

En este curso no se propicia una participacién grupal que
permita la reflexién, la participacién responsable y critica
del alumno como ser social, filésofo e histérico.

Por lo gue no encuentra la relacién de los contenidos de
las Ciencias Sociales y su realidad socio-cultural.

De esta manera se presentan como contenidos ajenos a su -

medio ¥y a su cotidianeidad.
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Sin tomar en cuenta que para identificar elementos cultu-
rales de otro lugar, es necesario partir de los propios y re
conocer gque &1 mismo es creador y producto de una cultura.

. :

Pero el reconocimiento de la cultura de un nifio, signifi-
ca darle la pzalabra, confiar en sus capacidades y respetar -
su forma de pensar y sentir, ademés de ofrecerle los medios
para gque se exprese, se organice creativa y libremenﬁe, as{
como permitirle la realizacién de actividades que le permi -
tan disfrutar y conocer manifestaciones culturales que ampli
en su visién del mundo que le rodea.

Agregando a esto, problemdticas como falta de planeacién,
dominio de la materia, falta de preparacién de los maestros,
realizacién de actividades carentes de organizacién previa,
se le da un lugar secundario, se da un saber fraccionado, a-
compafiado por la necesidad de aprender formas de trabajo co-
mo trabajar y guardar silencio, terminar rédpido, sin cuestio
namientos, y.1la memorizacién requerida para la evaluacién.

Ante esto, llama la atencibn la relacién que surge entre
nifios, de una manera informal ante el conocimiento.

" T3 relacién entre los nifios es més vital y a la vez =
m&s diffcil de captar. Impresiona la medida en que es
ta orientada hacia el aprendizaje del contenido curri
cular: juntos los nifios miran los libros, examinan fo
tos y leen para saber de qué trztan; se revisan mutua
mente sus trabajos, se critican, a veces en tono de -
maestro; cuando uno trabaja en el pizarrén, otros es-
t4n pendientes, le sefialan errores esponténeamente, o
van y lo ayudan. Se paran continuamente, muchas veces
para hablar de cualquier cosa del mundo real que que-
da fuera de las cuatro paredes del zula, pero también
para averiguar:;Cémo te salib?, ¢Cudntas llevas?, ;C§
mo se hace esto? Reaccionan frente a sus propios 1o -
gros y errores con diversas exclamaciones dirigidas -
al grupo en general." 1
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Actualmente la evaluaciédn da prioridad a los instrumentos
de medicién académica, los concursos culturales demandan un
cimulo de conocimientos en relacién al programe, mé&s no se -
evalda el alcance de los objetivos del curso o del 4rea.

Bsta reflexién indica gue se encuentran al mirgen y se ha
ce comprensible las formas de llevar a cabo la ensefianza y a
la vez deja entrever la forma como se aprende ¥y cémo.tiene -

v

lugar el vroceso de conocimiento.

Todo esto destaca el porque de una propuesta pedagbgica -

denominadas

La socializacién de los contenidos de las Ciencias Socia
les en. el tercer grado de Educacién Primaria.

Esta propuesta es un intento vor socializzar el conocimien
to mediante un aprendizaje grupal, pretendiendo que el proce
so que permite su acceso, permita en el futuro desarrollar -
su capacidad creadora para investiger, para razonar, decidir
y resolver problemas o cuestionamientos que diariamente le -
plantea la vida, fomentando asf{ las relaciones afectivas, so

cizles y el espiritu de cooperacién.

Bsta alternativa de trabajo pretende gue los contenidos -
curriculares de las Ciencias Sociales, no sirvan tdnicamente
para pasar de grado, sino que se conviertan en instrumentos
gue ayuden al nifio a desarrollarse en medio de una sociedad,

como SU SrunoO.

Partiendo de estos propbsitos, surge como premisa funda -
mental intentar que el nifio aprenda a formular y defender sus
propios intereses ante un grupo de compafieros, lo cual requie

re todo un proceso de anrendizaje.
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B. Justificacién del problema

Son las aportaciones de J.J. Rousseau (1712 - 1778) las -~
gue orientan en esta ocasibn la reflexién de la pnréctica en
atencibn a los siguientes considerandos:

. Considera gue el nifio no es un adulto y, por 1o mismo,=
no debe ser tratado como tal.

. Destaca la falsa base sobre la gue reposa una educacién
que se fundamentz en los apriori del adulto mis gue en
los intereses del nifio, con la utilizacién de métodos i
nadecuados de ensefianza, como el verbalismo, educacibn
libresca, y la faltz de respeto a la libertad del nifio.

. Prefiere que el nifio ignore lo que no puede descubrir -
nor s{ mismo antes de que lo descubran los libros con -
sus letras.

. El adulto se engafia cuando pretende que el niflo preste
atencién a consideraciones para el indiferentes.

Esto permite considerar gque desde tiempos remotos existen
voces de protesta, en el 4rea educativa, con el oropbsito de
proponer nuevas formas de trabajo.

La educacibén es siempre fruto de la sociedad; se integra
con aspectos formativos, e informativos; los que Vvan en au-
mento con el vrogreso de la ciencia, as{ como con los cambios
en cuanto a los intereses de los hombres gue viven en cada é-
poca, incluyendo sus inguietudes e idezles con resvecto al fu

turo.

Las actividades gue realizan los educendos, son el medio -
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por el cual adcuieren cierto gr=do de capacitscibn, cue epli-

carén posteriormente en 1a sociedad.

La realizacién humana gque esto jmolice, esta dirigida el -
glumno, de tal forms que le permita valorar la congruenciz -

gue existe entre el vensar y el vivir..

No se puede desarroller la comprensiébn de un nifio simple -
mente hablsndo con é1, ge debe generar situaciones gue le ver
mitan exvoresar su forms de vensar, investigar, experimentar,

y comparar Sus descubrimientos con los de otros nifrios.

#n nustre sociedad por primera vez en le historia, la tec-
nologfa he v»rovisto de nedios como la televisién, le rsdio, -
los disrios, el cine con un alcance y eficacia capaz de intro

ducirse en los lugares més svartzdos.

%1 voder de estos medios es evidente: difunden hébitos, -
formzs de hablar, mercancias, modelos de identificecibn, can -

ciones, cbdigo€ culturales e igeolbégicos, etc.

s ante esto cue resulta importente tretar de resceter la
jdentidad cultursl del zlumo, de su comunidad y a la vez in-
tentar integrarlo como pzrte de un tolo cue es le. culture ne-

cional.

Generando la necesided de que 1os contenidos de las Cien -
cias Sociales, no s6lo se utilicen para pasar de grado, sino
cue se conviertsn en instrumento cue ayude 2l alumno 21 logro

de una identid=zd nacional.

Pl snélisis de las Tormes de trzbzjo y de la aroblemdtice
existente en el nroceso educativo, wnermite definir como obtje-
to de estudio la sccibn socializznte de la Educscibn Frimarie

o} te

- trsvés de los contenidos de las Ciencizs Socisles en el

—
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cer grado.

Destaczndo la necesidad de tomar en cuenta los elementos -
culturales, sociales e hist8ricos oresentes en el aula; oue -
nermitirén aceptar a cada alumno con sus potencialidades y 1i

mitaciones.

Retomando gue la tazrea del érez es el proceso de socizliza
cién, es necessrio destacar de menera vermenente la forma oue
el zlumno vnarticipa en el a2uls de clase frente a2 los conteni-

dos.

La sociclizecibdn se darid en relacibn a la forma de rezliza
la tarea, en la relacibn con los demds y en las actitudes oue

gdonte frente a los contenidos,

Se intenta szdemés cue comprendz cue su vida personsl esti -

ligada a la de los demés y 2 la vida social,

BEsto trsslada hscie el aula y considerzr la msnerz en oue -

se deberé presentar el contenido y les formas de acceso.

Actuslmente encontramos cue es el maestro el oue orgsniza -
la tsres escolar del slwnno, por lo cue la taree consiste en
sbordar los contenidos de una manera sistemétics y descrita -

de antemano.

Destacando los avriori del mzestro y no los intereses del -
alumno, en esta etapz se considera cue el alumno de tercer gm
do es atrafdo por su medio ambiente, por lo gue pnodria explo-

rar con detzlle 1o gue le interese.

|
"El pensemiento del nifio es diferente al del a2dulto, vpor

cue no ha alcanzedo las estructuras 1l8gicas caracteric-
ticas de &ste y, por tanto, no puede noner en juego los
nrocesos de razonamiento ocue le permitan comprender si-
tuzciones o resolver problemas gue un adulto resolverfa
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con mé&s o menos facilidad."™ 2

- Por lo anterior deberd ser capaz de convertirse en agente
de su propio aprendizaje, en medio de una interaccién grupal,
. que le permita desarrollar su espiritu de cooperacibn, veri-
ficando o modificando sus experiencias y conocimientos, gene
rando un aprendizaje grupal, mediante el cual se lograri la

socializacién de los contenidos de las Ciencias Sociales.

" Bs deseable que se establezca un verdadero didlogo en
tre el maestro y el alumno y no una forma de relacién
falseada por la creencia en una superioridad del adul
to sobre el nifio ( inconscientemente considerado 1nfg
rior), forma de relacién jerdrquicamente verdadera pe
ro efectivamente falsa, en el que uno es el detenta -
dor del saber e ignorante el otro.” 3

De esto resulta interesante plantear o proponer alternati
vas de trabajo acordes con las necesidades que se enmarcan y
sobre todo con el propésito de cumplir con los lineamientos
que de manera institucional se establecen en un programa.

De donde las actitudes renovadoras, deberén plantearse de
manera mis precisa y acorde con la realidad existente, de =
tal manera que permita elevar la calidad de la Edwcacién.

Tomando en cuenta que el desarrollo arménico de la perso-
nalidad del alumno, le permita ejercer con plenitud sus capa
cidades, y ser agente de cambio en la sociedad.



III. MARCO TEORICO

La produccién de un saber en el campo de la Educacién re-
ouiere de un proceso en particular, es decir un conjunto de -
operaciones orientadas hacia fines gue tienen una connotacibn
valorativa con respecto a la sociedad, al hombre y al conoci

miento.

Se deberd considerar ademfs, el tipo de sociedad a la que -
se aspira y el ideal de hombre gue se pretende formar, con -
una implicacién metodolégica coherente a estos fines.

Con las Ciencias Sociales se vretende favorecer el vroce-
so de socializacién del nifio como miembro de la sociedad en -

general y de un grupo en varticular.

Bn nuestra época, por efectos de la carga ideolébgica, el -
conocimiento escolarizado se presenta de manera fregmentadsa,
impidiendo contemplar la realidad como una totalidzd concreta

y coherente.

El desarrollo de cualquier trzbajo en el 4rea educativa, e
mite a las concepciones de los elementos que intervienen en &
, por lo gue enunciar esto, implica reconceptualizar o afir -

mar lo enunciado con anterioridad.

El nifio es un ser fisico concreto que tiene caracterfsti -
cas individuales gue se relacionan con su pertenencia social
y cultural.

En un gruvo se puede encontrar con: nifios de diferentes ed
des, nifios delgados, muy delgados, desnutridos, gorditos, de
complexién regular, altos, bajos, ete.;nlaticadores, callzdos

inquietos o tranquilos.

Estas diferencizgs menifiestan la multiplicidad de factores
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que intervienen en el desarrollo f{sico infantil, pero, sobre
todo muestran que la partenencia social y cultural es un ele-

mento siempre presente en el salén de clase.

Estas caracterfsticas ffsicas son el reflejo de lo que son

social, econdmica, histérica y culturalmente.

Hablar de un nifio como ser social, es hacer referepcia a -
su vertenencia a una comunidad, de donde hace suyos los valo-
res y las pautas de comportamientos, .entenderlo como miembro
de una comunidad significa reconocerlo como ser histérico, tan
to vor su pasado como por su papel activo en su presente y fu

turo.

Al referirnos al nifio como sujeto cognoscente, pemite re-
conocerlo como fildsofo o como cientffico, ya que es el mismo
el que elabora sus provias representaciones del mundo oue le
rodea, atendiendo-a sus intvereses y nreocunaciones, formula -
sus propias hipétesis gue al confrontar confirme s desechz o

re—elzbore.

El nifio es capaz de crear sus propias formas de operar, in-
ventar, de distinguir las diferentes reglas que rigen las di-
versas instancias sociales(familia, escuela, comunidad, ete.)

en las gue participa.

Ia concepcién de anrendizaje, llevz imnlfcita una teorfa -
acorde con la relacibn gue se establece entre el Sujeto cog-

noscente y el objeto de conocimiento.

Esta concevcién desde un punto de vista muy varticular, -
considera un sentido amplio y estricto en su conceptualiza -

cibn.

Amnlio en cuanto se considera como un Dproceso dizléctico -
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que se realiza a lo largo de la existencia del ser humano, -
gque evoluciona abarcando todas las esferas en que podrfamos

ubicarlo, tomando en cuenta que es un ser biolégico, social

¥ pensante, que se encuentra inserto en una sociedad que es-
ta determinada vor factores internos y externos sujetos a —--
condicones materiales, ideolégicas y polfiticas; de la cual -
tendr4 que aprender lo necesario para poder insertarse en la

misma.

a la vez le permita lograr una movilidad social eficaz y
un desarrollo integral, es aquf donde se puede considerar el
sentido estricto, esto es que tiene que lograr ciertas metas
¥ para este logro existird una delimitacibn de procesos me -
diante los cuales deberd lograr la adquisicién de determina-
dos conocimientos, destrezas o habilidades, que varfan de a-
cuerdo a la edad, clase de conocimientos requeridos sociocul
turalmente, asf como de las circunstancias en que se intenta
obtenerlo, para lo cual deberd tomar en cuenta la capacidad,
su personzlidad y el cardcter, ademfds de las limitaciones y
el campo de accibn en la historia.

Por ser un proceso que se realiza a lo largo de toda la -
vida, existird un intercambio activo con el medio ambiente -
que establecerd circunstancias favorables o desfavorables -
que determinarédn el desarrollo del individuo (actitudes, con
cepciones, valores, pautas de conducta, normas de la socie -
dad, motivacién, olvido, etc.); accibn que lleva implicita -
la préctica conciente e inconciente mediante las cuales el -
individuo confronta sus teorfas, 1o cuzl permite conceptuali
zar o modificar continuamente su acervo socio-cultural.

" Sin embargo, una mirada al desarrollo histbrico de 1la
escuela, y una comparac16n de la educacién de las so-
ciedades simples con la de las sociedades méds comple-
jas, revela relaciones muy fuertes de interdependen -
cia entre la base econémica y la escuela. Un cambio -
duradero en una se refleja en o corresponde a un cam=—

bio en la otra." 4
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El hecho de considerar que el sujeto al aprender, lleva =
implicaciones como crisis, retrocesos, paralizaciones, o re-
sistencias al cambio, permite considerarlo como un proceso -

dialéctico.

Es conveniente tomar en cuenta que el sujeto que aprende
esta presente con todas sus implicaciones como ser histérico

social y cultural.

En relacién a las actividades de ensefianza-~-aprendizaje, -
se pretende que observe, experimente, trabaje en equipo, in-
dividual o en grupo, formule problemas, de explicaciones, re
gisﬁre conclusiones, gue ponga en prdctica su iniciativa y -

que aprenda a aceptar errorres.

Podo esto con el propbdsito de que aplique los conocimien-
tos, en lugar de que actdie como receptor pasivo; que progre-
se en el dominio de los procedimientos que le permiten el ac
ceso a ellos y no limitarse solo a la memorizacién de éstos.

Es importante considerar que en toda situacién de aprendi
zaje el ser humano participa Integramente, por lo que al ope
rar sobre el objeto, se modifican ambos a la vesz.

Haciendo referencia a los objetivos, es de considerar que
estos puntos de llegada, deberfan formularse de manera gene-
ral y no especifica, consideréndose que al particularizar se
pierde la visién general de lo que se pretende ensefiar.

Al enfocar el anflisis hacia la evaluacién que actualmen-
te rige y sobre los requerimientos en los eventos culturales
en las instituciones, y en la preocupacibn por elaborar ins-
trumentos qué evalfien objetivamente el aprendizaje.
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Parece sustentar como concepcibn de conocimiento, la gue -
sostiene gue "el dato habla por s:['mismo",5 definicibn que -
implica como nocibn de aprendizaje a un fenbmeno registrable

¥y medible.

%1 problema del contenido es en relacién a los fines de la
educacibn, abarcendo a la vesz concepciédn sobre el conocimien-

to y la ideologfa.

Podrf{a considerarse gue el alumno mé&s capaz o apto es el -
gque cuenta con una buena memoria para acumular los datos del

curso y contestar acertadamente un instrumento de evaluacibn.

La concepcién de aprendizaje que se concibe en este traba-
jo permite considersr gue la evaluacibén actual, s8lo contem -
pla lo que corresponde a lo cognoscente siendo que el sujeto
de conocimiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje impli=
ca formas de trabajo, actitudes hacia el conocimiento o conte
nido curriculzr, formas de acceso al conocimiento cue generan
aptitudes, una socializacién donde se generan las interrela -
ciones personales que determinarén su integracién al grupo.

De lo anterior considero gue una evaluacién en el Area de-
las Ciencias Sociales debe abarcar aspectos como: expresiébn, -
aotitudes, actitudes, socializacibn y conocimientos: donde ca
da uno de ellos serid tan importznte como el de los conocimien

tos.

Debersd realizarce a lo largo de las actividades que se rea
licen, aprovechando la singularidad de cada uno y su forma de

relacionarse con los demds y con el conocimiento.

A esta evaluacidn deberd agregarse la integracién grupal, -
ya que resulta de gran importancia dentro de esta propuesta -
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tomar en cuenta actividades de proyeccién grupal, que den o-
portunidad de desarrollar el sentido de responsabilidad, de

cooperacibn, solidaeridad o de liderazgo.

£l tomar en cuenta asvectos como los mencionados con res -
pecto al gruvo, se deberd considerar en primer lugar sobre la
1fnea del funcionamiento grupal tres momentos, que aungue tie
nen una primera sucesibn genética, vosteriormente pueden apa—-
recer en atencibn a las exigenciszss de los planteamientos de -

los contenidos o nroblemas gue se traten.

In el nrimero no se logre distinguir 1los objetivos del gru-
D0, parece no estar clarez la tarez; avarece confuso el qué -
hacer, la tarea pasz a lugser secundario, lo ovrimordizal es el

cémo.

Los elementos gque deberén avarecer son los roles de juego -
vy las zctitudes, aquf las conceptualizaciones o categorizscio

nes estén a¥7 més dirfusas.,

La participacibn de los integrantes estd basada en uns pews
vectiva individual, es decir cada integrante al dizlogsr so -
bre un tema, lo hard en base a2 su exveriencia, nresentando re
latos o refiriendo exwnlicaciones que quizéd parezcen sin senti
do, donde otros actuzrén como oyentes o discutiendo lo exnre

sado como situaciones personsles, 0 binersonzles.

Los roles no se definen, algunos son integrentes, otro es
coordinagdor, otro observador, pero de manera inconsciente es
to es sin exnlicitzr la intervencidén y el anorte de cada uno
de los roles z la constituciébn de ese todo el gurpo o eaquipo

de trabzjo. ’

Suelen llzmsr a2 este momento de indiscriminzcidn o de indi
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ferenciacibn, atendiendo que los elementos bisicos de todo -
grupo, interaccién, conciencia de interaccién y finalidad, a-

parecen sin ninguna forma determinada.

Lo que caracteriza a este momento en el grupo es una inco-
herencia organizativa frente a la tarea, destacéndose la nece
sidad de orientar las indicaciones hacia el encu=zdre de las -
actividades organizativas, gue sobre la tarea.

En el segundo momento aparecen de manera clara dos roles -
la de coordinador y la de integrante, empieza a preocunar la
tarea menifiesta y la tarea latente, imvlicando otras facetas

como miedo al ataque y pérdida, temor al cambio.

En este momentos se establece con claridad los roles y la -
tarea, ¥ la posibilided de encontrzr elementos como 7ertenen-
cia a la tzrea y al guvo, liderazgos, coherencia al abordar -

el tema y la estructura de un gruno.

Despuds de este segundo momento denominado de diferencia -
cibn o de descriminacibn, el grupo emnieza un ordenamiento de
los diversos subtemas gque integrazn el contenido; realizan ex-—
periencias integradoras al intentar o lograr unidades de sin-

tesis.

Para este tearer momento denominado de nroductividad el gru
vo ha logrado una integracibn y nuevas esnectativas a través
de unz verticalidad que le nermite la renovacién de viejos es
ouemas o espectativas,desde una perspectiva histérica con un
ajuste al vresente, su posicién actual y su narticinacién en

el gruvo.

Lo gue respectz a la horizontalidad permite al grupo tener
conciencia de su interaccionzr, de la estructura del grupo ¥y

del desarrollo del tema.
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Tomando en consideracién lo enunciado, cabe mencionar que
el aprendizaje gruval, requiere a la par de los contenidos cu
rriculares un esquema de accién, de ahi se desprende la nece-
sidad de evaluar a la vez ese tipo de aprendizaje, que resul-
ta tener y no relacibn con la tarea o el tema.

La -tarea se convierte en objeto y en medio, ya que a trav&
de &sta se va a aprender, para lograr la integracién grupal, -
quizi resulte necesario aplicar técnicas participativas. que -
Permitan generar una interaccién donde la dinémica del grupo -
propicie la expresibn esponténea y abierta de cada elemento o

grupo.

La adquisicién de un rol dentro del grupo para abordar el -
tema, implica, reacomodo de conductas, repensar lo que se in-
tenta decir, interactﬁar, intercambio de los mismos hasta 1lle
gar a la comprensién de su situacién que deberd ser acorde -
con los demés. '

El desarrollo de lo grupal, orienta lo que ocurre en el -
grupo ante la tarea, la informacién resultante seri un elemen
to con las caracteristicas del grupo.

Lo emocional, seri en relacién a la afectividad total del
grupo y a las actitudes gque genere la tarea; la socializacibn
de los contenidos consistiré en la modificacién del comporta-
miento grupal, atendiendo al esquema referencial de accién d
a la experiencia trabajada en relacibén al tema oropuesto.

BEsta actividad deberi tener en cuenta acciones que permi -
tan la proyeccién del grupo, a través de los contenidos y su
forma de presentar los resultados sobre el mismov

Ta puesta en comin es el momento cuando el grupo pone a —
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consideracién del mismo los contenidos encontrados sobre el -
tema ya sea de manera individual ante el equipo de trabajo o -
ante el grupo.

El an4lisis de las acciones implica un momento de verifi -
cacibn, para confirmar la actuacibn o proooner la modifica -
cidn de pautas de trabajo, momento que podrd enunciarse como

toma de contacto.

Cuando la actitud emocional del grupo genere un alto nivel
de actitudes emotivas, quizi resulte necesario llevar a cabo
algunas normalizaciones que permitan concientizar ia parte e-
mocional del grupo y estagblecer un c¢lima de normalidad.

Ta socializacién que trato de encuadrar, pretende una gdu-
cacibn personal, que tiene como base la superacibdn de formas
colectivas o que masifican, debe ser una incorporacién hacia
la vida comunitaria, a la que el educzndo deberi aportar su
riqueza, a través de una mejor preparacién para la conviven -
cia; exigencia de la sociedad actual.

De manera general representa los valores de cada uno en un
contexto social, en el que se desarrolla una tarea, atendien-
do los razgos diferenciales del alumno y a sus peculiaridades.

" En cuanto concierne a la educacibn, el principal logro
de esta teorfa del desarrollo intelectual es un ruego
para que sSe permita a los nifios efectuar su propio g--
prendizaje...No se puede desarrollar la comprensibén -
en un nifio simplemente hablando con él. Ta buena peda-
gog{a debe abarcar situaciones que, presentadas al ni-
fio, le den la oportunidad de que €1 mismo experimente,
en el m4s amplio sentido del término:probando cosas pa
ra ver que pasa, manlpulando simbolos, haciendo pregun
tas y buscando sus propias respuestas, conciliando lo
gue encuentra una vez con lo que descubre la siguientsg
comparando sus descubrimientos con los de los otros."6

g (681206




IV. LA PROPUESTA PEDAGOGICA
Ante el inminente cambio que se observa en la sociedad ac
tual generado por el poder de los medios de informaéién y el
avance de la ciencia y. la industrizlizacién, en este trabajo
se considera de gran importancia cue a través de las Ciencias
Sociales se intente el rescate cultural de los elementos de -
1z comunidad en cue se encuentra inserto el alumno y a la vez

trater de integrarlos a lz Cultura Kacional. -

Bs a trevés de este campo de lo socizl gue se pretende fa-
vorecer el nroceso de socializacidén del nifio como miembro de

la sociedad en general y de un grupo en varticular,

Esto indica nrovpiciar la experieneia social cotidiana y am
nliarla con el estudio sistemdtico de su ambiente para comnra
derlo mejor, mediante una particiozcibén activa y clara de =zc-

tividades.

La socializacibén de los contenidos de las Ciencias Socia

les en el Tercer grado de Educacidén Primeria.

Pretende generar una integracién gruval, medisnte 1ls cual
convierta al grupo en unidad cue integra los elementos comu -
nes oue estructurarén de manera socializads los conocimientos

del camno de lo social.

Considera sademés oue éstos vermitan al zalumno comnrender -
mejor lz realidad circundente y conseguir un mayor eouilibrio
entre su cotidisneidad v su oroceso de evrendizzje.

. -~

Esto scomnezifizdo de un vrocesc de investigrcibn cue le mer-

[
[

. - . | . .
mite la modificscibn de conceociones del mundo =2 trevés d

(]

<

intercambio de exnerienciss y conocimientos, no sblo de st

comnafieros sino termbién de nersonzs zdultas cue nuedan nronor
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cionar informasciones requeridas.

Ante esto, surgen como complemento actividades individua——
les, en equipo y grupales, donde la puesta en comtin seri el -
punto de contacto para la socializacién de los contenidos.

Accibn que lleva implfcita una confrontacién, confirmacién
0 modificacién del acervo socio-cultural del alumno, que le -
permitird defender sus opiniones o puntos de vista. '

La investigacién por parte del alumno, permite ubicarlo en
una realidad acorde con sus intereses y en relacién a la so -
cieddd en que vive, @ la vez permite al docente conocer mejor
el lugar de trabajo, sobre todo en el caso de que se trabaje
en una comunidad diferente a la de su procedencia.

Permite rescatar elementos culturales, sociales y econémi-
cos, involucrar a personas de la. commidad, a la familia y a

sus iguales.

Tratando de que se identifique con su pasado y lo relacio -
ne con el presente, como parte de un proceso social en el que

&1, genera cultura.

Esta propuesta propone que esta investigacién quede inmer-
sa en una interaccibn grupal, que seri donde se estructure el
cuerpo tebrico de los conceptos o contenidos obtenidos en su

investigacién.

Acompariada por una organizacién previa, en relacibn a las
actividades a realizar por parte de los alumnos, vreparacibn
dq materiales( interrogatorios, encuestas, registros de infor
macién, campo de accién, etc.) y las formas de trabajo en el

grupo.
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A. Desarrollo de la Propuests Pedagbgica

Ta socializacibn de los contenidos de las Ciencias Socia

les en el tercer grado de Educacién Primeria.

La propueste pedaglgice oue enuncio consiste en un disefio -
did4ctico oue rescata la cotidisneidsd del alumno, déndole o-—
portunidsd parz sefialar vias de acceso al szsber o elternati -
vas para encontrazr o adquirir los conocimientos regueridos, -
todo esto mediante una comunicacién zbierta y una intereccién

grupal cue permita le socislizacibn de los contenidos.

Fropone lz-investigacibn merticinztiva como iunsitrumento wme
diante el cusl se pretende evitzr la sewesrscidbn entre el mun -

do escolsr y el contexto extrz-escolar.

a
pretende formar, de ect0 se
a

no cue sez el medio »nor el cusl, el =luwwmo Ce tercer Jre-
2duczcibn Primeriz; comprend

formecibn de hombres ocue estrhle
donde zdemfs cean pertfcives de su treoneformacidbn y Ze

social,.
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Particinando en lz estruc n e un o=her socisli
o
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c=z, socizl y culwurel, genersndo = l= vez culturs y siend -

nroducto y nsrtfcine de ell=,
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Implica la formacidén de un hombre que sea capaz de deci —-
dir, reflexionar, de buscar el conocimiento requerido en cual
quier momento; utilizando los medios de informacién a su al -
cance, asl como los medios que &1 considere pertinentes, me -
diante un proceso dialéctico que le nermita la reconstruccién

de sus hipbtesis y concevpciones.

Accién que estard al alcance de todos y no de unos cuantos
a través de procesos educativos que permitan lograr nuévas y
diferentes experiencias ligadas a su realidad histérica y so-

cial.

Esto mediante un aprendizaje grupal que genere la sociali-
zacibén de los contenidos del 4rea socialj por lo que seré ne-
cesario atender a la par, tanto a los conocimientos como a ——
los procesos por los cuales se logra su acceso.

~ Esta propuesta propone como instrumento la investigacién -
participativa por parte del alumno, por lo que la actitud del
maestro frente a los contenidos téﬁdré que ser modificada, ya
que no seri el detentador del saber, sino el grupo convertido
en unidad, el que estructure el conocimiento mediante una co-

municacibn abierta y participativa.

Accibn que implica confirmaciones, rechazos, modificacio -
nes, errorres, verificaciones, a nivel grupal, donde realiza-
rén la socializacibn de los contenidos y por consiguiente el

aprendizaje gruvpal.

Transformando actitudes, acciones, ideologfa y rescatando -
elementos culturales caracteristicos del zlumno y de la comu-
nidad, todo esto convierte al sujeto de aprendizaje en un su-

jeto social.

Esta propuestz considera al grupo como un sujeto social —
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donde los que investigan, tienen la capacidad de generar rup-
turas, modificaciones, explicaciones y estructurar asf{ l1os =-
contenidos.

Ante esta accibn el objeto de.conocimiento se socialiga, -
en la interaccién grupal, que se genera ante los conocimien-—-
tos requeridos por los alumnos, siendo en la puesta en comin
donde se convierte en producto de una investigacién e integra
¢ién mediada por la accibn singular de cada miembro o inte —-

grante del grupo.

La socializacién de estos contenidos serdn caracterizados
por elementos ligados a su realidad histérica-social, donde -
es posible que se presente una interrelacién con las demids &-
reas de conocimiento, ante el hecho de que la realidad no es
algo fraccionado o especializado, sino que abarca una totali-
dad de acciones y conocimientos.

Esto implica un cambio en la estructura escolar donde sepa
ra el contexto escolar y el extra-escolar, gue aparentan es—-

tar ajeno uno al otro.

La investigacién participativa que se propone por varte ==
del alumno, involucra una accién diferente del docente, en —-
primer término, estructurar juntamente con los alumnos accio-
nes que les permitan poner en juego sus intereses y capacida-

des.

Mediante esto se pretende que el alumno le dé mayor signi-
ficacibn a su realidad circundante y conseguir un mejor equi-
librio.entre su cotidianeidad y el oproceso de aprendizaje.

A través de un intercambio de exveriencias y conocimien -~
tos, la utilizacién de los medios de informacién a su alcan -
ce, incluyendo a personas de su localidad.



29

El desarrollo de esta pronuesta provone por un lado la or-
ganizacidn vrevia en relecibn a las actividades a realizar -
por parte de los alumnos, de manera individual y en equinos -
de trabajo, y vor otro la vreparacibn de los materiales nece-
sarios para llevar a cabo la accibn, recuverzndo los medios -

con que cuentan los alumnos.en la comunidad.

Se debe contemplar el cempo de accibn, visitas a centros -
culturales, bibliotecas, recorridos, paseos recreativos, even

tos, esto pars una mejor organizacibn de las actividades.

La socializacibn de los contenidos de lags Ciencias Socia-
les en el tercer grado, reguiere de nuevas formas de trabajo -

en el aula, donde se genere la yproyeccibn grupal.

El trabzjo grupnal demanda la vwarticivacidén de todos y cada
uno de los integrantes del grupo, donde destacardn los roles

¥y las ectitudes frente a la tarez.

Llamo la atencién el tercer grado, por ser en é1 donde se
caracteriza la comunid=d y el nals, vor lo oue nermite inten-~
tar el rescate de los elementos culturzles de la comunidad v
tratar de integrarlos 2 la »luralided cultural del »als.

Destacando elementos comunes y diferentes de los lugares -
que conforman el nzafs ( tradiciones, costumbres, forma de go-
bierno, sfmbolos, etc.) ¥y cue lo identificen como ns=cibn.

Bsta altermativs de trabejo demsnds actividzdes como exno-
siciones, murales, maouetas, revresentaciones grunsles, en -
cuestas, entrevistes, wuests en comin, tom= dGe contzcto, co -
rrespondencia escolar, elzborcrcibn de informés, o artficulosg,
todo esto con un enfooue grunal, es decir involucrando a to -
dos los integrantes del grupo, incluyendo formas de trabsjo e

iniciztivas gue caracterizardn estas actividades.
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Para un mejor resultado, en el desarrollo de esta propues
ta 1la realizaciédn de una caracterizacién cultural, econbmicsa
Y social, en el inicio del afio escolar facilita su adecua —-—=

cibén.

El punto de partida serd el clmulo de conocimientos o expe
riencias con los que cuenta el glumno sobre el tema, y la or-
ganizacibn de tareas y acciones para encontrar el conocimien-
to requerido para su desarrollo.

En este caso corresponde al maestro la verificacibén de las
acciones y la asesorfa de las mismas, esto mediante la reali-
zacibn de la toma de contacto (momento que se dedica para ana
lizar las acciones realizadas, su cumplimiento o problemas —-

Presentados en su realizacién).

Ia evaluacién deberi abarcar aspectos relacionados con el -
contenido y con las formas utilizadas para su acceso; en este
trabajo se provonen los siguientes aspectos: socializacién, -
expresibn, destrezas o aptitudes y conocimientos; donde cada
aspecto tendrd tanta importancia como el del conocimiento.

Esta actividad deberi realizarce a lo largo de las activi-
dades, ya que interesa tanto el proceso como el resultado.

Ademds se deberid tomar en cuenta los planteamientos, obje-
tivos, desarrollo del trabajo, alcances, limitaciones, actitu
des logradas y la elaboracién de trabajos finales(exposicio —
nes, representaciones, etc.), as{ como la participacién de la
comunidad como complemento de la evaluacibdn realizada.

En este disefio es de gran imvortancia la retro-alimentg——-
cibn, actividad que permite aclarar dudas, complementar el te

ma abordado, o la explicacién de algo en particular.
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B. Disefio Did&ctico

Para el desarrollo de este disefio diddctico, seri necesa -
rio recurrir en primer lugar al programa y revisar los obje -
tivos planteados en relacibn al tema a desarrollar o unidad
de trabajo.

Ademés tomar en cuenta los objetivos del drea y tratar de
encontrar la relacién con los planteados por la unidad de =
trabajo o tema en particular.

Posteriormente al hacer la presentacién del tema o unidad
de trabajo; em la primera parte del disefio, el maestro y el
alumno de manera conjunta, elaboran una serie de cuestiona -
mientos sobre el ﬁunto en cuestién, que ademds de punto de -
partida, permitiri posteriormente la elaboracién de una lis-
ta de actividedes, mediante las cuales se intentari agotar -
las interrogantes planteadas sobre el problemsa.

Para el desarrollo de la primera sesién de trabajo y reco
pilacién de material, seri necesario vpresentar al grupo un -
esquema de accién que permita actividades individuales, en e
quivo y grupales.

En este disefio las formas de presentar o transmitir el cm
tenido y las actividades organizadas en torno a €1, son las
gue sefialan el nuevo camino a seguir por parte del alummo.

" Actualmente se sabe que el nifio, desde los primeros -
dfas de vida, comienza a ser un investigador incansa-
ble. Sus primeros moevimientos, al principio incoordi-
nados, pronto se combinan con diversas sensaciones y
est{mulos recibidos a través de los 6rganos de los -
sentidos para empezar a conocer tanto el propio cuer-
po ¥ sus posibilidades como el mundo esterior. Asi se
constituyen las bases del vproceso de estructuracién -
del pensamiento. " 7
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Para el desarrollo de este disefio, el maestro deberi ser
capaz de propiciar situaciones y actitudes que permitan al -
alumno formular planteamientos de trabajo o sobre el tema.

Fn la relacién maestro-alumno, deberd fomentarse una fran
ca comunicacién que permita al alumnmo, proponer formas de ac
cién y actividades, de tal manera que lo introduzca en un &%
biente de comunicecién y actividad; en la que &1 es quien sg
fiala caminos y acciones, para obtener 1a informacién requeri

da por el tema.

Es posible que en la primera sesién, corresponda al maes-
tro realizar la asignacién de equipos de trabajo, o tareas;
esto, si no se genera una aperturs hacia la organizacifn del

£rupo.

Al proponer de manera conjunta las actividades a realizayn
es con el propdsito de que el docente pueda aportar sugeren—
cias de tipo grupal o actividades que ellos considerarfan -
que no van de acuerdo a lo que espera el maestro.'

Pero esta propuesta de trabajo,pretende atender el enfo -
que ecolfgico con el que se intenta relacionar al alumno con

su medio.

De ah{ la importancia de partir de su comunidad, identifi
"cando los razgos culturales que la caracterizan, como su fol
klor, sus tradiciones, sus costumbres y la de pafses extran-
jeros que tratan de vender al nuestro mercancfa de toda indo
le. ( misica, tradiciones, costumbres, etc., )

BEs por esto que deberd valorar los elementos culturales -
que caracterizan a cada regibn del pails, sin menospreciar --
ninguna de ellas y comprender como las actividades que el —
hombre desempeifiz, estin en relacién con los recursos que el.
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medio ambiente le proporcionaz y a la transformacién que el -
hombre hace de la naturaleza.

Considerando ademés que otros hombres de Mémico, producen
diferentes productos y que en su totalidad caracterizan la -

cultura del pafs.

En segundo término, el docente deberd tener bien delimita
dos los pasos a seguir en un proceso de investigacién, proce
so en el cual tendrd gue involucrar a todo un grupo de peque
fios a su cargo, investigacién participativa donde rescatari
ademids, los elementos que caracterizan a cada alumno y por -
lo tanto al grupo.

Esto permitird al docente identificarlos como seres, sO -
ciales, histéricos, inmersos en un mundo estructurado de an-
temano por los procesos de cambio enmarcados en una socie -
dad.

Es por esto que la caracterizaciém de la comunidad en el i
nicio del afio escolar, serd un instrumento que permite al do
cente delimitar los alcances y campos de accién para el alum

no.

El aspecto econémico-social, no deberi marcar pautas: para.
el proceso grupal, donde se deberd proviciar la integracién
de las interrelaciones de iguales, por lo que el hecho de en
contrarse con nifios de posicién econémica diferente, genera
la posibilidad de ciertos rezagos, en cuanto a la integra -
cién del grupo.

En este disefio todos tienen iguales ovortunidades y espec
tativas de trabajo, ninguno tendrd menos oportunidades que -
los demés, en el desarrollo de cualquier trabajo, es digno -
de opinar aquel que quiz4 va sin peinar o mal vestido, como
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aquél que va bien atendido por sus padres.

Quiz4 resulte necesario brindar més oportunidades de acce
So0,a aquéllos que parecen tener temor de enfrentarse a sus i
guales y prestarle apoyo, cuando sienta el deseo de partici-
par, ya que seri de esta manera como ir4 adquiriendo confian
za y seguridad en é1 mismo.

" Panto el nifio como el adulto se enfrentan constante -
mente a diversos objetos de conocimiento o, dicho de
otra manera, a hechos observables, en tanto que su es
tructura cognitiva les permite imtentar acciones orlel
tadas a 1nterpretarlos. Para ello se valen de los co-
nocimientos previos gque han adquirido en experiencias
anteriores con otros objetos de conocimiento que ya -
han logrado comprender. Es por esto que comstruyen y
prueban hivétesis diversas "para ver si" este nuevo -
objeto, al aplicarle determinada accién, responde de
manera similar a otros conocidosj"para ver en qué" se
diferencia de ellos; "para ver cémo™ tendrd que explo
rarse; qué nuevos procedlmlentos habri que buscar pa-
ra llegar a conocerlo, de d6énde o de quién pueden ob-

~tener la informacién que les permita completar los da
tos suficientes nara re-construlr ese objeto y as{ po
der comprenderlo. " 8

Este trabajo considera el intercambio con los compafieros,
la comunicacién, permite mostrar sus trabajos, comvararlo -
con el de los demés; confrontar opiniones, puntos de vista, -
hipétesis, que implica exponer y defender, poniendo a prueba
su forma de pensar y de solucionar un problema.

El aprendizaje grupal abarca la totalidad de las interac-
ciones del grupo, por lo que la tarea del maestro es provi -
ciar situaciones donde se proyecte esa actividad grupal; me-
diante la puesta en comin el docente puede lograr esto.

Existe la posibllidad de que el grupo genere un aprendiza
je relacionado con las demds 4reas del conocimiento, esto -
por ser de manera totalizada como el alumno observa la reali

dad y no como se le presenta generalmente.
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Diseflo Did4ctico para el Tercer Grado de Educacién Primaria

en el 4rea de las Ciencias Sociales.

El primer paso consiste en establecer los objetivos ¥y los
contenidos requeridos pafa el desarrollo de la unidad.

Enseguida dar a conocer el tema a los alumnos, para as{ i
niciar con el trabajo. .

Después al realizar la presentacién del tema a desarro -
llar, es necesario estructurar de manera conjunta una serie
de interrogantes o planteamientos, que los alumnos conside =
ren importante conocer, saber, investigar o identificar. Ac-
tividad que se convierte en la base para el desarrollo de 1=
demds, y para la organizacién grupal.

El siguiente paso consiste en elaborar una lista, pero a-
| hora de actividades que permitan dar respuesta a los plantea
mientos estructurados en la actividad anterior, aquf el do -
cente tiene la oportunidad para proponer la realizacién de -
actividades complementarias, ( anexo 1 ) pero el grupo seri
el que acepte su realizacién.

Para el inicio de las actividades correspondientes, se ha
ce necesario contar con el material disponible por parte del
alumno(revistas, libros, peribdicos, con amigos, vecinos,etc)

En la primera sesién de trabajo sobre el tema, se recoge-
r4 por equipo-una relacién de los materiales encontrados,con
el sefialamiento de su relacibén con lo planteado.

Ser4 en esta sesibn el primer intento para dar respuesta
a la primera actividad, y proponer la elaboracién de un lis-
tado de palabras nuevas para su mejor utilizacién y ampliar
su vocabulario, recurso que podréd utilizarce para redaccio -
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nes, composiciones, o artficulos para exposiciones.

Ante la presentacién de los resultados de sus actividades
se tratarfa de encontrar la relacién con las otras unidades -
de trabajo y relacionar esos contenidos con las demés 4reas.

Posteriormente al considerar que casi se agotan las acti-
vidades planteadas, se requiere regresar a los planteamient
iniciales y analizar si las respuestas son acordes a lo esti
pulado en las actividades y si ha comprendido lo tratado, o
en su defecto dar lugar a una retroalimentacién, para lo —-
cual podr4 participar un alumno, algin equipo o persona de B
comunidad, todo esto mediante la puesta en comin.

Los trabajos finales que se elaboren, deberdn tener un en
foque grupal, que haga sentir al alumno parte integral de un
todo gque es el grupo,(murales, maquetas, mapas, exposiciones
representaciones, disertaciones, etc.) actividades que repre
sentaridn la culminacién del tema o el inicio de otro.

Los materiales para la elaboracién de trabajos deberd ser
de bajo costo, o material de desecho procurando que esté al
alcance de todos y no sb6lo de unos cuantos.

Deberéd darse oportunidad a la iniciativa y creatividad del
alumno y no presentar modelos estructurados que en ocasiones,

son de poco interés.

Durante este proceso podrid llevar a cabo tomas de contac-
to, momento en el cual el grupo snaliza las actividades rea-
lizadas, su problemdtica o la facilidad de la tarea, permiti
r4 la modificacién de actividades o la sugerencia de nuevas
alternativas de trabajo, con el mismo fin.

En el desarrollo del tema podrén surgir nuevos planteamien
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tos que auizd queden sin contestar en ese momento, pero no --
deberdn quedar al médrgen, ya que forman parte de los interro-
gantes del grupo y la necesidad de proporcionar la informa --
¢cién que requiera la respuestz.

De lo contrario existe la posibilidad que al dejar un in$s
rrogante sin respuesta, dejard abierto el camino para en lo -
futuro no atenderlos con igual interés.

El resultado obtenido a través de este proceso, es el a —-
prendizaje grupal, integrado por la informacién del gruvo y -
su estructuracién como gruvo, en relacibn al tema provuesto.

Es en medio de este aprendizaje gruval donde se vretende -
1a socializacién de los contenidos de las Ciencias Sociales,-
donde resulta indispensable por un lado las acciones del gru-
po y la estructuracibn de los contenidos mediante esas accio-

nes.

Los contenidos deberdn contribuir en la modificacién exter
na del compmortamiento gruval, asf como en la adquisicién de -
un esguema referencial de accién, como vroducto de la expe —-—
riencia trabajada.

La ceracterizacién de la comunidad de trabajo, requiere de
elementos indispensables para su reconocimiento, entre los -
gque conviene destacer: organizacién social y politica de la -
comunidad y las familias, escolaridad, tradiciones, fiestas,

alimentaciébn, etc.

Como mencioné en su momento esta permitird la adecuacibn -
de este disefio a la comunidad o lugar de trabajo, y evaluar -
los elementos e instrumentos con cuenta el alumno para el de-

sarrollo de esta pronuesta.
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C. Perspectivas de la Propuesta Pedagbgica -
Mediante el desarrollo de este trabajo se pretende que:

« La socializacifn de los contenidos de las Ciencias Socia
les, permitan desmistificar la influencia colectiva y de
masas de los medios de informacién.

- La escuela propicie situaciones de aprendizaje que inte-
gren experiencias y conocimientos que el alumno posee.

« Los contenidos de las Ciencias Sociales sirvan para a —-—
Prender a aprender y no sbélo para pasar de grado.

. Los aprendizajes toman en cuenta las necesidades e inte-~
rés del alumno, de tal manera que le permita comprender
mejor su realidad.

. Sea é1 quien estructure los contenidos incluyendo erro—-—
res y aciertos como pasos necesarios en el proceso de a-
prendizaje.

. Las relaciones sociales y afectivas frente al conocimien
to se conviertan en tema de aprendizaje. '

. El alumno aprenda a formular y defender sus provios inte
reses ante el gruvo de compafieros.

. Se destaque el cardcter didlectico de la ciencia, ya que
serd la forma como acevtari o defenderd la modificacién

de sus concepciones.

. Las transformaciones sociales, econémicas, volfticas y -
culturales, se consideren como procesos que dan orfigen a
las sociedades contempordneas.
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, La investigacién participativa que el alumno realice, —-
permita un equilibrio entre el contexto escolar y el ex-

tra—-escolar.

Se intente alcanzer los objetivos del 4rea de las Cien—-
cias Sociales.

Se logre unsa identidad cultural que permita el rescate —
de &sta y su partlclpacldn en ella como productor de 1a

misma.

Reconozca que la sociedad de la que forma parte, es pro-
ducto de un proceso histérico y el presente, punto de ——
partida para el futuro.



V. CONCLUSIONES

Considero que a través de este diseflo, se puede intentar
llevar a la préctica los objetivos de la Educacién Prima
ria, y los del 4rea de las Ciencias Sociales.

Esta alternativa de trabajo propone una accién renovado-
ra que presenta una gama de posibilidades para elevar la
calidad de la Educacién Primaria.

Ia investigacién particivativa gue el alumno realiza in-
volucra al maestro en el aula, ubicdndolo a la expectati
va y como orientador de las actividades que genera la so

cializacién de los contenidos.

La socializacién de los contenidos implica un avrendiza-
je colateral de interacciones y acciones gruvales, que -
el alumno tendré4 que aprender.

Que de esta manera, la escuela puede propiciar situacio-
nes de aprendizaje en las gue se integren las experien—
cias y conocimientos que el alumno vosee; caracteristica
gue le permitird adquirir mayor seguridad en s{ mismo, -
esto al tomar en cuenta las oportunidades de acceso del

alumo en la exploracién del conocimiento.’

Al fomentar la cooperacifn, se logra una mejor relacién -
afectiva entre iguales.

Le permitir4d presentar los conocimientos encontrados en
relacién con las demds 4reas del conocimiento, ya que es
ésta la manera como los encuentra en la realidad que 1le

rodea.

El rescate de los elementos culturales de la commnnidad,-
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permitird una mayor identidad cultural.

Al tomar en cuenta el enfoque ecolégico, se intenta relaéig

nar al alumno con su medio.

La socializacifn de los contenidos consistird en la modifi
cacién del comportamiento grupal,atendiendo al esquema de
accién o a la experiencia realizada en relacién al tema -

proouesto.

Este disefio implica unsa confrontacién, confirmacién o modi-
ficacién del acervo socio-cultural del alumno, que le perm
tir4 defender sus opiniones o puntos de vista.

El docente deberi ser capaz de generar situaciones ¥ acti -
tudes que vermitan al alumno, proponer o formular plantea-

mientos de trabajo o sobre el tema.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

Rockwell, Elsie. " En un salén de clases ", en UPN —-SEP. -
Pedazogfia: la prictica docente. Antologfa. México, D.F. —-
1934. p. 35.

SEP. " Aprendizaje Escolar ", en UPN - SEP. Teorfas del —
Aprendizaje. Antologfa. México, D.F. 1986. p. 355.

J. de Ajuriaguerra. " El nifio y la escuela ", en UPN - SEP.
Desarrollo del Nifio v Aprendizaje Escolar. Antologfa. Méxi-

Paradise, Ruth. " La escuela como socializadora ", en UPN -
SEP. La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente. Anto
logfa. 2do. curso. México, D.F. 1988. v. 193.

Pansza Gonzdlez, Margarita. at. al. " Problemitica de los -
objetivos en la did4ctica critica", en UPN - SEP. La Socie-
dad v el Trabzajo en la Prictica Docente. Gufa de trabajo. -

Constance, Kamii. "Principios derivados de 1la teorfa de —
Piaget: su trascendencia para la prédctica educativa", en -
UPN - SEP. Teorfas del Avrendizaje. Antologfa. México, D. -
F. 1986. p. 360.

SEP. Op. cit. p. 353.
SEP. Op. cit. p. 355.



BIBLIOGRAFIA

SEP, Libro nara el maestro tercer grado. Programa. México, D.
F, 19382.

SEP. Plan de Actividades Culturales de Apovo a la Educscibn -
Primaria. Modulo Pedagdgico. ME&xico, D.F. 1985.
UPN - SEP. Desarrollo del Nifio v Aprendizaje Escolar. Antolo-

gla, México, D.F., 1983.

UPN - SEP. ILa Sociedad vy el Trabajo en la Prictica Docente. -
Antologfa. México, D.F. 1983.

UPN - SEP. La sociedad el trabajo en la Prictica Docente. -
Gufa de trabajo y anexo. México, D.F. 1938.

UPN - SEP. Pgdagogia: la préctica docente. Antologfa. México,
D.F. 1964.

UPN - SEP. Técnicas y Recursos de Investigacién I. Antologfa.
México, D.F. 1935.

UPN - SEP. Teorfas del Avprendizaje. Antologfa. México, D.F. -
1386.




Actividades adicionales:

Puente: Datos recopilados por la autora.

Revresentaciones
Dramatizaciones
Maquetas

Traslaciones
Exposiciones

Juegos

T{teres

Filminas
Transparencias
Observaciones
Descripciones

Visitas a la comunidad
Pichas de informacién
Puesta en comin
Retroalimentacién
Méviles

Colage ( colach )
Modelado

Relieves

ANEXO 1

A4

Visitas a bibliotecas, centros culturales y cient{ficos

Rescate Cultural
Encuestas
Entrevistas
Disertaciones
Localizaciones
Composiciones

Adivinanzas ( contenidos )

Utilizaciédn del diccio
Jurales
Manas

nario
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ANEXO 2

Encuesta en el camvo de lo Social y su proceso Ensefianza-apren

dizaje, en el nivel de Educacién Primaria.

Cuestionamientos:

. Cémo es considerado el vproceso Ensefianza-aprendizaje en -
el campo de las Ciencias Sociales, en relacién a las ac-
tividades sefisladas en el orograma y a los objetivos ge-
nerales del curso, en atencién al grado que atiende.

. Considera gue las actividades que realiza el alumno en -
el aula de clase, en el érea de lo Social, son en rela -
cién 2 los objetivos del curso o del maestro de gruvo.

. Los contenidos curriculares en el camvo de lo Social, -=
son presentados utilizando tnicamente el libro de texto
y un espacio comprendido por el aula de clase o se utili

zan otros recursos.

. Cudl es el nunto de partida para el desarrollo de un te -

ma o unidad de trabzajo.

. Encuentra alguna relacién entre los contenidos curricula
res .,y la cotidianeidad del alumno.

. Considera importante el hecho de que los contenidos aca -
démicos se nresenten de manera fraccionada y sevnarada de

las otras dreas del conocimiento.

. Las formas de trabajo del alummo en el aula de clase, —-
son consideradas en ( menor, mayor, igual ) grado de im

vortancia ocue los contenidos académicos. iPor qué?
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Cufél es su opinién sobre la interaccién grupal.

Los alumnos a su cargo se interesan por el estudio de —-

las Ciencias Sociales.

Cémo considera en grado de importancia a las Ciencias So
ciales como érea de. conocimiento, en relacibn a las de--
més materias académicas.

Considera que existe alguna relacién entre las formas de
trabajo en el aula de clase, y en las que demanda la so-

ciedad actusl.

Como considera que es el tipo de hombre ideal gue requie

re la sociedad actual. -

Fuente: Elaborado por la autora.
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ANEXO 3

Los elementos que acompafian el importante momento de la e-

leccibn del tema y el planteamiento del problema son:

Determinantes en la eleccibn del tema y el planteamiento
del problema de investigacién.

Aspectos que hacen relevante y justifican un problema de
investigacién.

Elementos gue deben tomarse en cuenta para el correcto -
planteamiento del problema cient{fico.

Técnicas para ordenar y analizar la informaciébn.
Esquema general de la Investigacién Cientifica

l.- Planteamiento del problema

2.- BEstructuracién del marco tedrico
3.~ Pormulacibén de hipbtesis

4.~ Contrastacién de hipbtesis

5.- Conclusiones y resultados

Bsquema de la Investigacibn Cientffica Descrintiva

1. Planteamiento del nroblema
1.1 Reflexién sobre:
1.1.1 E1 investigador, sus recursos y capacidades
1.1.2 Los medios materiales de la investigacién
1.1.3 E1 objeto de la investigeciédn
a) Seleccidn
b) Oracibn ténica
1.2 Formulacién de preguntas
1.3 Recabar informacién
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1.4 Nuevas preguntas ( si es necesario)

2. Estructuracién del marco teérico
2.1 Acopio de informacibn sobre el tema y eleccién -
de conceptos definiciones, etc.
2.2 Composicién del marco tebrico
3. Descripcibn cientifica del objeto apoyada en el mar-
. co tebrico
4. Formulacién de hipbtesis
4.1 Determinacibén de las variables relevantes
4,2 Relacibn entre las variables relevantes
4.3 Consecuencias derivables (légicas y empiricas)
4.4 Contrastaciones viables y factibles
5. Resultados
5.1 Objetivos planteados al inicio de 1z investiga -

cién
5.2 Enfogue original y modificaciones (del tema, mé-

todo, etc.) introducidas en el proceso de inves-—
tigacibn

5.3 Reflexién sobre las etanas del nroceso de investi
gacibn

5.4 Resultados comunicables

Esquems de la Investigacién Cientffica Explicativa

Nota: Esta clase de investigacién sigue los mismos na-
sos de la Investigacién Descriptiva, desde el —
planteamiento del nroblema hasta la formulzcién
de las hiv6tesis, vero continua con la contrasta
cibn de las hivbtesis :

5. Contrastacién de las hinbtesis
5.1 Observacién
5.1.1 Directa
5+1.2 Indirecta
5.2 Experimentacién
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5.3 La encuesta

6. Conclusiones ( de la contrastacién de las hipbtesis)
6.1 Confirmacién plena
6.2 Confirmacién parcial
6.3 Refutacibn
7. Resultados i
7.1 Objetivos planteados al inicio de la investiga-
cién
7.2 Enfoque original y modificaciones ( del tema, -
método, etc.) introducidas en el proceso de in-
vestigacibn
7.3 Reflexién sobre las etapas del proceso de inveg

tigacibn

7.4 Resultados comunicables

Fuente: UPN - SEP., T#cniczs y Recursos de Investigacibn I.
Antologiao MéXiCO, D.F. 19_8_'
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