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INTRODUCCTION

La educacidn actual, en todos 1los nive
una reestructuracidén en la concepcion

el proceso ensefanza-aprendizaje; el p
fiar del alumno y el que se requiere as
la importancia del contexto socioecond
cia de este en la selectividad que se

de la adquisicidn de las nociones mate

Incluir dentro del nivel preescolar el
tico en la estructura del programa vig
ser de progreso en la educacidén; mas S
cotidianeidad escolar, se constata la

conductismo en las actividades diarias
para favorecer el proceso de adquisici
conservacién de numero; y por ello se

puesta pedagdgica que tenga amplitud d
diversos sectores de la poblacidn.

En el capiftulo I, se realiza la constr

de estudio a partir de la incidencia d
ca docente de la falta de aplicabilida
dos de la nocidn de conservacidén de nd

ciones cotidianas a las que el nifo se

der buscar soluciones prdcticas a sus

|
%el docente sobre-

es, requiere de -

pel por desempe--

gnar al maestro;-
ico y la inciden-
aracteriza dentro
ldticas.

enfoque psicogeng
nte, ha resultado

In embargo, en la

bertinencia del

que se realizan -
5n de 1a nocién de
blantea una pro-.-

e ser aplicada a -

iccidén del objeto-
entro de la practi
d de los conteni--
mero en las situa-
enfrenta sin po--
problemas.
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El capftulo 2, se incluye las referencias tedricas y con

textuales que explican el problema y fundamentan la pro-

puesta en una forma detallada y profunda de los elemen--

tos que coadyuvan en la practica docente, vy en la estruc

turacién de las preoperaciones 1dgico-matematicas.

El capftulo 3, trata de la elaboracidn

de la estrategia-

diddctica en donde se explicitan los elementos diddcti--

COS gue se ponen en juego dentro de la

propuesta de cdémo

abordarlos vy adecuarlos a las exigencids actuales.

Las conclusiones a que se 1llegan estan

elaboradas en ba-

se a la aportacién que la propuesta emana, por lo que de

ella se pueden recopilar otras conclusiones que pueden =

abrir el campo hacia futuras investigagiones.




1.- LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDI

E1 hombre por sobre todas las cosas €S

un agente de cambio, y encuentra sentidd
la medida en que se realiza activamente

0.

un ser cambiante,

) a su vida, en ,

La historia del mundo, es la del trabajo y su accionar--

transformador tiene por fin producirse

La escuela debe tener por finalidad dar

tar la autonomfa v el espfritu critico

biente positivo, en una relacidén consta
socioecondmico, cultural, etc. gque inte

talidad educacional.

Para lograr que el hombre sea libre, su
lo también, fomentando la relacién tedn
revolucionaria, y es la escuela la enca
cer este pensamiento dialéctico de la 1

y para transformar la realidad actual.

quiere atencidn especial a los diversos
vos, especificamente al de preescolar @
didad y alcance formativo en esta etapa
fundamental que su enfoque sea dialécti

rio en razén de lo ya establecido como

libremente. (1)

libertad, fomen-
dentro de un am--
nte del contexto-
ractua en una to-

trabajo debe ser
ica con la préxis
rgada de favore--
ibertad para ser-
Por 1o cual se re
niveles educati-
ue por la profun-
de desarrollo.es
co vy revoluciona-=
tradicional.

1.- Sudrez, Reynaldo. La educacidn su F

cologfa, su método.

'{1osoffa, su Psi-
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E1l nivel preescolar, atiende a ninos mayores de 3 y meno

res de 6 afos, ubicados dentro de la et@&pa preoperatoria,

y en la cual el programa de educacidn pfeescolar funda--
menta en su estructura, ya que se encuehtran organizadas
y graduadas todas las actividades sugeridas y los conte-
nidos por manejar de tal manera que se yaya favoreciendo
la formacidn integral del nifno en esta etapa de desarro-
110.

Este trabajo, se encuentra contextualizado espec{ficamen
te en el 29 grado grupo dnico, del Jardfn de Ninos FO- -
VISSSTE 11, de la colonia del mismo nompre, ubicado en -
la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas,|México, v en la-
cual se ha detectado una situacidn problematizadora que-
antafie a diversas instituciones del nivel preescolar y -
que determina el diffcil acceso para adguirir el concep-

to de ndmero.

No obstante que las relaciones establecidas dentro del -
grupo escolar sean arménicas y satisfacitorias, el proble
ma antes citado provoca la dificultad para integrarse y-
desarrollarse plenamente dentro del proceso ensenanza- -
aprendizaje.

La relacidn que se establece en una Insititucidn escolar-
con respecto a: el maestro, el alumno y| el contenido, se
delimita entre otros factores por el tipo de conocimien-
to en el cual estos elementos van a interactuar.
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E1 conocimiento se puede clasificar en pbficial o formal-
y el cotidiano.

El primero es al que la Institucidn le fa la legitimidad
y se encuentra incluido en los programas oficiales para
la planeacidn de las actividades docentes; y el cotidia-
no en el cual el nifio construye verdadeframente por pro--
pia necesidad vivencial.

Es através de la clasificacidn del conocimiento cotidia-
no que delimito el problema de estudio gue se pretende -
abordar y que se refiere a aplicaciones prdcticas para -
favorecer la adquisicidn del conocimierfto del concepto -
de ndmero a través de aspectos cotidianos gue rodean al
nifio de educacidn preescolar y que {e serdn de utilidad¥
para aplicarlos diariamente en situacianes que se les -
presentan en las que el alumno vaya redquiriendo 0 necesi
tdndolo.

Es por ello que se proponen algunas aplicaciones préacti-
cas que puedan apoyar al nifno en su relacidén con el me--
dio que lo rodea y que a su vez vaya favoreciendo y cana
lizando estas prdcticas de tal modo gue paulatinamente y
mediante todo el proceso que implica, vaya apropidndose-
del conocimiento del concepto de ndmera.



DN

Lo anteriormente expuesto surge de la d

presenta para favorecer a los ninos el

obstdculos gue se encuentran en su vida

de la adquisicidn del concepto de ndmer

¢Cémo relaciona el nifo en edad preesco

matemdticos?.

ificultad que se-
salvar peguefnos -
cotidiana antes-

D .

lar 1os conceptos

¢De qué manera podrian realizarse las aplicaciones prac-

ticas que apoyen a los ninos mientras
apropiacidn del concepto de ndmero’se
cabo?.

La adquisicidn del concepto de ndmero se

i

tema de inumerables investigaciones, C
detectar cudndo, cémo y por qué se lle

proceso; es por ello que los educadores

el proceso de
esté llevando a -

ha tomado como -

el propdsito de

a cabo dicho

, volvemos 1a vis

ta hacia nuevos caminos que nos OFiEﬂt@ﬂ en consecuencia

hacia modelos curriculares actuales, acordes con el pro-

greso de un mundo exigente, que reclamg hombres libres, -

reflexivos e inmersos en las situaciongs cientificas que

envuelven la vida actual.

E1 compromiso con México demanda plena
trega absoluta tanto de maestros, como

conciencia y en--
de todos y cada -

uno de los elementos involucrados con €l proceso educati

Vo.




_7_

Para contribuir en cierta medida a la sblucidn de los -
problemas que aquejan el aprendizaje de los contenidos -

que se manejan en el programa de educacidn preescolar, y

en este caso especffico, el referido a llas preoperacio--
nes 1dgico-matemdticas en su aspecto de conservacidn de-
ndmero. )

Dada la dificultad para graduar las actividades adecuada
mente en la adquisicidn del concepto de ndmero se reali=
z6 el presente planteamiento con el fin de lograr 1os si
guiente objetivos:

- Favorecer en el nifo las situaciones cotidianas en re
lacidn a la adquisicién del concepto de ndmero.

- Ofrecer un modelo prdctico y de apoyo para el nifo y-
el maestro en la resolucidn de situaciones problemati
zadoras con respecto a la conservacign del ndmero.

- Retomar los elementos tedricos-metodoldgicos de los -
diversos cursos de la licenciatura para enriaquecer -
las situaciones de aprendizaje propuestas en el pre--
sente documento.

- Concluir con la formalizacidén de la lpropuesta pedag6-
gica.




2.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES| QUE EXPLICAN EL-
PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

Las matemdticas tienen un alto grado de! interés en 1os -
nifos pequefios, 10s entusiasma y proporciona un gran nd-
mero de retos por superar, ampliando asf su vocabulario-

al aplicar nuevos términos ya comprendidos por ellos.

Si bién el lenguaje va enriqueciendose fen la medida que-
el nifio maneja nuevos términos, el desarrollo del pensa-
miento y dominio de conceptos matemgticos a su vez, van-
propiciando la adecuada maduracidn, parna que el proceso-

de adquisicidn del concepto de ndmero Se vaya desarro- -
11ando.

La investigacidn que se presenta, se fundamenta en las -
caracteristicas del desarrollo del niﬁI en edad preesco-
lar, favoreciendo principalmente el eJ; de las preopera-
ciones 1dgico-matemdticas, tomando comq base la teoria -
psicogenética de Jean Piaget, ubicados|en la etapa preo-
peratoria, considerando gue es en este |periodo cuando -
los niveles de evolucidén del pensamiento del nino se in-
tensifican y requieren de mucho apoyo para que el paso -
de las estructuras mentales del DensamTento preldgico al

16gico pueda llevarse a efecto 1o mas @propiado e intere
sante para el nino. T




Las actividades realizadas en el Jardin de Nifos sin la-
conduccién directa del docente, permiten|valorar, a 1o0s
nifios en sus necesidades mas apremiantes |}y en sus apre--
ciaciones sobre hechos reales y cotidiangs, detectando -
las formas como enfrentan situaciones pafticulares, bus-

cando las soluciones que segdn ellos congideren pertinen

tes.

El concepto de ndmero, al igual que el d
tiempo, velocidad, entre otros, presenta
de dificultad en el nifio; esto se debe a
miento en esta etapa de desarrollo no es

acciones no tienen una fijacidn mental, |

paraciones las puede realizar en forma r
en base a las representaciones mentales
quiridas: siendo una caracterfstica en e
ratoria en que el pensamiento del nifno 1
percepciones inmediatas sin lograr un ra
co y abstracto (presente ya en la etapa
de las operaciones concretas).

La 1dgica del pensamiento solo existe en

situaciones concretas. (2)

Por consiguiente, es labor del educador.

|

distancia,

un alto grado
que el pensa--
operativo; sus
5ino que las com
eal v concreta-
anteriormente ad
sta etapa preope
pgre dominar las
zonamiento 169i-

subsecuente, 0 -

relacién a las-

adecuar las ac-

tividades en base al nivel de madurez gque se detecta en

2.- Programa de Educacién Preescolar

1981. Planificacién General del Prodrama
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el grupo, estableciéndose una continuida@ y relacién con
las acciones antecedentes que favorecen la adguisicidn-
de 1a nocidn del numero. La clasificacidh y la seriacidn
deberdn ser propiciadas a través de divefsos materiales
que puedan utilizar empleando diferentes|criterios en su
aplicacién, permitiendo asi, la madurez|requerida para
ir adguiriendo el concepto de conservacifn de numero, de
tal manera que dicha nocién de ndmero sede en el alumna
a base de reflexiones y razonamientos que €1 mismo se -
plantee, va que podrd memorizar los numejos y el segui-
miento subsecuente, pero no entenderd en si 1o que una-
cantidad especifica representa, ni podrd llevarlo a su-
prdctica cotidiana si antes no se ha dadp el proceso,
respetando verdaderamente su desarrollo jmental.

Para entender el proceso de construccién del conocimien-
to del mundo, es menester remontarnos ali orfgen del hom-
bre y como pudo éste, solucionar y relagionarse con 10S
problemas cotidianos v algunos de Indole matemdtico.

E1 hombre primitivo y su desarrollo mental hasta la ac--
tualidad, da un panorama de cémo el nifig ve el mundo, cd
mo se desarrolla y domina conceptos matemdticos, hasta-
1legar al periodo de las operaciones formales en que lle
ga al climax de su desarrollo como un addlto actual.
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Para poder explicar los acontecimientos que rodeaban la-
vida primitiva el hombre tuvo que apoyarge en los recur-
sos que la misma naturaleza lesproporciolara y que me- -
diante objetos (piedras, hojas, semillas) etc.) justifi-
caban alguna situacidn vivencial repetitiva.

E1 hombre por consiguiente, intentd comuLicarse y expli-
(visual, gutural), por medio que objetosique simboliza--
ran sus mds imperantes necesidades.

ta nuestros =

car sus ideas através de diversos medios!de comunicacidn
Esta forma de comunicacidn trascendid ha

dias, en que determinados simbolos tienem una significa-
cidn especifica, como en el caso de 1os €olores, los aro

mas, la mimica, 10S corazones, las velas; la cruz, etc.)

La impractibilidad de emplear objetos pafa transmitir si
tuaciones vivenciales, propicid el desarfollo de signifi
cantes grdficos mediante representacione§ simbdlicas -
através de dibujos y pintura, en donde expresaban mds -
libremente su sentir, y podrian plasmar mediante rayas.-
0 signos muy particulares, fechas, cantidades. etc.; sin
la necesidad de recurrir al dibujo repetitivo del mensa
je.
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La escritura, entendida como un sistema

cién humana por medio de signos convenci

es el resultado de todo un proceso que

realizado, v es en la actualidad, una e
proceso que debe presentarse en el nino
damente logre adquirir el concepto de nt

La escuela por 1o tanto, debe propiciar
des para entrar en el mundo que le rodea

fin de que el conocimiento y el lenguaj
carezca de un significado; logrado esto

de intercomunica
onales visibles,

1a humanidad ha -

(plicacion del -
para que razona-

imero. (3)

las oportunida-—-

al nifio, con el
que maneje no -

solo a través

del razonamiento y reflexidn del nino para facilitar su-

propia construccidn de las estructuras
dio de la interaccidn entre éstas v la
do que 1o rodea.

La adquisicidn de los conceptos en el n

relacidn entre la realidad vy el sujeto;

entales por me--
realidad del mun-

ino, surgen de la
por 10 que las -

experiencias vividas o situaciones favofecedoras, serdan-

los factores fundamentales en la constn

tos por parte del nino.

Es por ello que la imposicidn de concep
con el periodo de madurez, y con la rea
asf como la utilizacidn mecdnica; sin r

sistema de numeracidn, provoca en los n

uccién de concep-

tos no acordes
lidad del sujeto,
azonamiento del -
ifos, dificulta--

des en la adquisicidn del concepto de rjumero.

3,- La matemdtica en la Escuela III. 70
Universidad Pedagdgica Nacional.

Nivel
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Este proceso de construccidn mental, requiere de la inte

raccidn de las ideas espontdneas del nifjo con el objeto-
del conocimiento, para asimilarlo, acomldarlo y lograr -
nuevamente el equilibrio que sustenta un nuevo conoci- -
miento adquirido.

Los contenidos a los que se recurren en|la vida cotidia-
na escolar, son en su mayorfa, los propdestos en el pro-
grama de educacidn preescolar vigente, ¥y que Sse encuen--
tran fntimamente relacionados con el degarrollo de las -
operaciones del pensamiento del nifio a través de las ac-
tividades sugeridas y que propician en €l nifo la satis-
faccidn de sus intereses.

Por ello, resulta indispensable partir @de los contenidos
que involucran la vida cotidiana del nifio y que a su -
vez, permitan satisfacer los intereses mas apremiantes -
en el nino.

“E]1 nifio y su entorno” es el ndcleo o eje del cual se de
rivan los contenidos manejados en el prbgrama oficial vy
cuyos aspectos socioculturales y naturales se encuentran
relacionados; permitiéndose la especifitidad requerida.-
segdn el interés vy contexto que rodee al nifo en edad -
preescolar. (4)

El contenido del programa de educacidn preescolar actual
se encuentra regido por 4 ejes de desanrollo con sus res

4,- Programa de Educacidn Preescolar. 1879
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pectivos aspectos y a, los cuales se debgn favorecer me-

diante diversas actividades relacionadas

dos manejados y con otros contenidos.

Es por ello que la relacidén de 1os ejes
delimitan el desarrollo cognoscitivo de

te perfodo preoperatorio a través de las

el sujeto tenga con el conocimiento.

La adquisicidn de la nocidn de conservac
por parte del nifio, le permite tener ele
para interactuar con otros contenidos, C
frentados en la vida cotidiana. La auton

necesidad del individuo se fortifica en

con los conteni

con el contenido,
los nifios en es-

relaciones que-

i6n de ndmero
nmentos de apoyo-
pmo son 1os en-=
bmfa, como una -

la medida en que

éste puede actuar libremente. De este modo, las relacio-

nes que pueda establecer con otros conte

tener frente a si esos elementos en 10S
su pensamiento.

nidos, surgen al
cuales centrar--

La adquisicidn de la conservacidn del numero se apoya vy

es consecuencia de la clasificacidn y de

La clasificacidn constituye una serie de

tales en funcidn de las cuales los objet

semejanzas, Se separan por diferencias,

tinencia del objeto a una clase y se ing

subclases,

la seriacidn.

relaciones men-
0s se rednen por
se define la per
luyen en ellas -




_15_

La clasificacidén es indispensable en toﬂb hecho humano, -
ios, el ambiente

para organizar en base a diversos crite
que le rodea. (5)

La seriacidn es una operacién en la cual se establece vy
ordena las diferencias existentes relativas a una carac-
terfstica especifica, se efectda un ordgnamiento segin -
las diferencias crecientes o decrecientgs. (5)

Una vez que el nifio ha logrado adquirir|el estado mdximo
de madurez tanto en clasificacidén como €n seriacidn, es-
te se encuentra apto para incorporar a $us estructuras -
mentales, la nocidn de conservacidn de fdmero y el con--
cepto como tal.

E1 conocimiento 1dgico matemdtico se degarrolla a través
de la abstraccidén reflexiva. La fuente e dicho conoci--
miento se encuentra en el mismo nifio, 1b que se abstrae-

no es observable.

El desarrollo cognoscitivo se va enriqueciendo en la me-

dida que el nifio interactda con el objeto, estableciendo
semejanzas y diferencias, estructura paco a poco las cla
ses y subclases a las gue pertenecen, relaciondndolas -
con un ordenamiento 1dgico, establecierido corresponden--
cias, etc. (5).

5.- Programa de educacidn preescolar. 1981,
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Durante
( del 1
juicios
cepcidn
y 10s 6

mas sin fundamentarlos en la percepcidn

La relacidn de la adquisicidn de 1la cons
ro con el desarrollo cognoscitivo de 10¢

en: que el nifo desarrolla su autonomfa

construccidn de su pensamiento, a través
cién de la funcidn simbdlica, la estruci
va de las operaciones ldégico-matemdticas
ciones infraldgicas 0 espacio-temporales

rd a establecer las bases para sus apre
res particularmente el dé l1os conceptos

La realidad que vive el nifio va en rela
gencias de un mundo social actual y din
re de una vinculacidn entre las situaci
con las que se enfrenta el nino, vy las

alumno las resuelve, inventando un sist

cuado a sus propias necesidades.

la primera infancia solo 1o0s pri
al 5 ) son accesibles al nifo pd
sobre ellos basdndose principali
antes que en el razonamiento 10¢

anos el nifio hace va juicios sol

meros numeros
Jjrque puede hacer
lente en la per--
jico. Entre los 5
)re 8 elementos 0

servacidn de ndme

™

3 ninos consiste-
en el proceso de
3 de la consolida
turacidén progresi
5 v de las opera-
5. Esto 1o lleva-
ndizajes posterio

matemdticos. (5)

cidn con las exi-
gmico, que requie
pnes cotidianas -

formas como el
ema numérico ade-

5.- Programa de Educacidn Preescolar. 1

531
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El nino requiere para su desenvolvimientmlen la sociedad
de la invencidn, creacidn y recreacion del los conceptos
matemdticos, para aplicarlos en la resolucidn de sus si
tuaciones problematizadoras a las que se {tiene que en--

frentar.
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A).- LA PRACTICA DOCENTE,

La practica docente es el conjunto de ac¢tividades dia- -

rias, con la flexibilidad al cambio, a 1

a espontaneidad;

que procura ia reflexidn sobre la cotidianeidad existen-

te, con un espfritu critico y dispuesto

en todos los elementos que en ella intel

el maestro, el alumno, los padres de fa
cidén escolar, las normas que la rigen,

a modificaciones

f'vienen como.-son:

ilia, la institu

/ 1a comunidad

que directamente incide en su estructura.

La prdctica docente determina el deber

ser del maestro -

y de los demds elementos que la integrah en base a la ac

titud demostrada durante la cotidianeid
encuentra inmersa.

La revaloracidn constante de la prdctic
poder de lo cotidiano, serd la esencia
maestro y es por ello que se requiere d
reconceptualizacidn, para estar ubicado
exigencias que propugna el contexto socC

biental que rodea al nifio (6).

La concepcidn histdrico social de la pr
se refiere al proceso histdrico-social

ad en la cual se-

a docente vy del -
de la prdxis del-

e una constante -

dentro de las
ial, escolar y am

dctica o praxis -
en la cual el su-

jeto v el objeto de conocimiento interqctdén modifican vy

renovan el proceso de aprendizaje.

6.- Ayala Lara, Laura. Enfoque reducciqnistas de la prédc

tica docente.
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La praxis aspira a transformaciones esenciales., articula
el pasado v el presente, descubre los mgcanismos ocultos
del poder en sus propias acciones.

Caracteriza lo verdadero en la medida en que se producen
las relaciones hombre-sociedad. (6)

Considera el poder como un aspecto impoftante en las -
prdcticas cotidianas, delimitdndolas.

El poder de lo cotidiano influye al aprépiarse de 10s va
lores v de la 1dgica del deber ser, respondiendo asi a -
la polftica educativa que se vive en un/momento histdri-
co determinado.

M o inmediato y mediato, lo aparente y lo esencial, lo -
subjetivo v 10 objetivo explican las cohtradicciones que
existen en la prdctica docente cotidiana” (7).

B).- La ensenanza v el aprendizaje.

Definir a la ensefanza separada del aprendizaje implica-
un doble esfuerzo mental al explicar unob como consecuen-
cia del otro.

Segdn la corriente o enfoque que se le desee asignar 0 -
desde el punto de vista que se quiera retomar.

7.- Rockwell, Elsie v Mercado R. la prdctica docente vy -
la formacidn de maestros.
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La ensenanza es el proceso mediante el
manifiesta o muestra, da a conocer 1os

rual se indica, -

lechos o0 situacio

nes que puedan surgir del interés del sbjeto, al presen-

tar al sujeto-alumno todo un panorama afiplio y versdtil-

de posibilidades para modificarlas o en

ser posible.

El ambiente contextual en que el sujeto

rd diversificador y favorecerd a las co

ceso de aprendizaje (sujeto-objeto, rel

to, y contexto en gque se encuentran inmgrsos), con el

fin de que estas interactden de manera

riquecerlas de

se desarrolla se
nstantes del pro-
acidn sujeto-obje

sistemdtica.

El aprendizaje asi como la ensenanza han sido motivo de-

diversas conceptualizaciones, segun el

que 1o maneje. Por ejemplo para Skinner

enfoque del autor

la ensenanza es

S

un condicionamiento de estfmulos observables y externos:

el aprendizaje se le concibe como un cambio observable -

también en la conducta y de acuerdo a 1

a relacidn que se

establezca con las constantes ambientales (objeto de co-

nocimiento) v la relacidén de este con €

aprendizaje.

Los neoconductistas explican que la ens
los adultos vy del ambiente que éstos pr

los conductuales) (8).

1 sujeto, serd el

ienanza depende de
opician (estimu--

8.- Morris L. Bigge, Cémo describen el

dizaje las dos familias de teorias.

proceso de apren-
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Para asegurar los objetivos previstos, uh maestro con €s
te enfoque procurard que sus alumnos modifiguen las con-
ductas de acuerdo a lo deseado, proponiepdo estImulos en
el momento oportuno.

En esta concepcidn del aprendizaje, el nifio es considera

do como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento esta-
R /

dirigido desde afuera por los adultos.

Asf, se considera que los estimulos actdan sobre el nino
provocando en €l una respuesta automdtica.

La relacidn entre el nifio gue aprende y |lo que aprende =
es vista en forma unidireccional y mecdrjica. De los estl
mulos hacia el nifio, de tal modo que el |reforzamiento -
que los addltos hagan de la conducta del nifio tendrdn -
por consecuencia una modificacidn de conducta esperada.

(8).

La teorfa biocognitiva de Montessori explica a la ense--
flanza como las manifestaciones libres y|naturales de la-
conducta segun los periddos de sensibilidad en el desa--
rrollo de sus capacidades cognitivas.

8.- Morris L. Bigge, Cémo describen el proceso de apren-
dizaje las dos familias de teorias.j§..
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El1 aprendizaje se basa segun las tendencias sensitivas -
del sujeto que pueden ser variables. El @lumno aprende -

en el contacto con su ambiente y realidad.

La teorfa psicogenética explica a la ensefnanza como la -
aproximacion del sujeto a toda aquella gituacidn gue 10-
incite a investigar el por qué de las cgsas., dando por -
resultado un aprendizaje que se puede explicar como la -
apropiacisn de un esquema nuevo vy la in¢orporacidn de €s
te a los va adguiridos anteriormente pafa restablecer el

equilibrio que todo aprendizaje origina

La ensefianza por consiguiente puede al fgual gue el —-—--

aprendizaje ser definida de acuerdo a l& postura o enfo-

que que cada investigador sustente o de

Por consecuencia y de acuerdo a la refl
de las teorfas del aprendizaje ( skinne
piaget ).
concepcion psicigenética, como la labon
prevee de situaciones, ambientes, etc.,
esten adecuados al nivel de desarrollo
requiera atender.

El aprendizaje es la apropiacidn de un

se puede definir la ensefanz

See retomar.

exidn realizada -
r, montessori, -
8 en base a una -
educacional que-
que propicien y-

del nino que se -

conocimiento de -

tal forma que se haya reflexionado, cugstionado y conven
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cido el sujeto con esa insistencia., pa
defender su postura y, que al ser modific
petirse la desequilibracidn con el subsec
asimilacidn acomodacidn y nuevamente el r

del equilibrio,

La vida cotidiana que se realiza en el sa
pugna por la aceptacidn social de quienes
tamente en el quehacer educativo como es
el objeto de conocimiento y el maestro.

La aceptacidn social no implica un drea e
mal dentro del grupo escolar, sino en tod
que la escuela realiza, vy para ello resul
la demostracidn de afecto, pues conlleva

seguridad y reciproco amor a quienes se i
proceso ensenanza-aprendizaje.

La relacidn entre al alumno v 1os conteni

ra que llegue a
ada, vuelve a re-
llente proceso de

establecimiento -

lon de clases pro
participan direc
e] sujeto-alumno,

strictamente for-

[E

a la confianza, -

s l1os eventos
a imprescindible

nvolucran en el -

fjos matemdticos -

se d4, en la medida en que el docente propicie esta rela--

cidn cognoscitiva, partiendo para ello de

del sujeto para poder inmiscuirse en 10s
ticos.

la cotidianeidad
conceptos matemd-

La actitud formativa del docente vy l1os modelos actuales de

construccidn del conocimiento por parte 4&1 sujeto, en un

enfogue dialéctico, viene a fundamentar

constructiva del conocimiento en razdn de

nética.

n si, una postura
la psicologla ge

080493
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Las relaciones entre alumno-maestro en el
fanza-aprendizaje se encuentran inmersas
el cual las interacciones de las variable
terminan la funcionalidad del proceso ens
je.

PROGRAMA
DE CONTENIDO INSTITUCIO

CAPACI DADES

VARIABLES  DEL ALUMNO ACTI TUDES

NECESIDADES

DEL DOCENTE IDEOLOGIA
ESTILO

proceso de ense-

en un ambiente en
s de actuacidn de

eflanza-aprendiza-

E1 alumno en dltima instancia es el que deberd inventar, -

modificar o ampliar el objeto del conocin

iento para apro--

piarlo vy adecuarlo a sus intereses persoq@les 0 colectivos

segidn sea el caso.

En la interaccion maestro-alumno se estaflece una relacidn

arménica en la cual el nino debe descubri

r por su propio -

interés y libertad, el conocimiento y lojelabora libremen-

te en contraste con los principios que rigen la escuela -

tradicionalista en la cual 1a conceptuali
dizaje va del maestro hacia el nifo y se
la repeticidn.

zacioén del apren-
realiza en base a
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E1 alumno estd inmerso en un ambiente enjel cual los pro--

gramas, la escuela, el docente y la meto@iologfa empleada -

determinan las funciones del proceso ensenanza-aprendizaje.

E1 maestro es el ndcleo que en forma dialéctica permitird-
el acceso al nifio a la adquisicidn de lajnocidn de conser-
vacidn de numero, favoreciendo y fortaletiendo el desarro-

110 cognitivo del nino.,

El alumno tiene su propia concepcidn mat
pliando sus conceptos en 1a medida en qu
ellos,

En el nivel preescolar 1os elabora en ba
espontdneo; es agente de su propio desen

El maestro cumple un papel fundamental e
gue se establecen con los nifos al propi
de cordialidad, sin autoritarismo ni pre
el nino pueda decidir sus actividades co
seres libres capaces de llevar una vida

da.

El maestro por lo tanto tiene el deber d
tura tradicionalista (en la cual solo el
denes y da la clase y los alumnos cumple
indica) y transformar su jerarquizacidn

ematica v va am- -
& interactda con -

5e al aprendizaje-

volvimiento.

N las relaciones -
Ciar un ambiente -
5iones, en el cual
n el fin de formar
plena y equilibra-

al
-

modificar su pos
maestro emite 6r-

N 10 que se les

e valores y mode-
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lizacion del deber ser para iniciar con 1& mentalidad de -
querer formar hijos libres, independiente$ y capaces de ac
tuar y vivir plenamente.

Las relaciones que establezca el nifio con|su maestro depen
derd de la confianza y.tipo de ambiente gqlie se detecta en-
el aula.

A todo estos planteamientos 1legados se pretende ubicar a
través de un proceso paulatino de modificgcidn del actuar-
del docente, un punto de vista, dialécticb de la educacidn
en la cual el docente recupere su praxis gn beneficio de -

nuestros propios hijos.

Lucat explica la formacidén que el maestro| hace sobre sus -
alumnos que constantemente los presiona emocionalmente has
ta minimizar sus fuerzas, sus posibilidades reales, desva-

lorizdndolos, teniendo por resultado la manifestacidn de -
inseguridad y dependencia de 1o que se esEera de ellos.

Por consiguiente, se sitdan socialmente cbn respecto al -

sistema de ensenfanza con una postura de chDetencia, origi

nando la selectividad tan manifiesta al ahquirir los con--
ceptos matemdticos.

La actitud del docente reDQrcute en las relaciones frente-
al grupo por medio de la historicidad sociocultural en la

cual determina las tendencias a modelizar, a continuar -
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con criterios generales que han resultado

cia la adaptacidn hacia la comunidad sobr
do.

La tendencia al deber ser, se impone ante
gue una ruptura implica desintegracidn, t

cémodos vy propi-
e 10 ya estableci

ransformacion que

genera crisis, angustias, confusidn, pero sobre todo impo

ne un cambio beneficioso y radical.

La manera como los valores van cambiando
necesidades del nifo y de la sociedad, da

de acuerdo a las-
n la oportunidad-

de reflexionar sobre los valores que la éscuela apropia -

segun 1o requerido por la comunidad escol

La apropiacidén del conocimiento de la con

mero, es todo un proceso lento vy paulatimo, en el cual el-

individuo se enfrenta a las demandas que

ar.

servacion del nd-

sSuUS necesidades e

intereses les propicia v en la cual el médio familiar van-

relacionando a 1os conceptos matemdticos
mientos del nino.

La construccidn mental que desemboca en las operaciones 16

con los requeri -

gicas depende, primero de las acciones sensomotoras, des -

pues en las representaciones simbgdlicas y finalmente en -

las funciones 1dgicas del pensamiento. (

9)

Esto a su vez se puede representar en perfodos o fases por-

lo que es, ya -

9.- Programa de educacidn preescolar. 19¢
Fundamentacidn tedrica.

9

A B — i —

PR
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lo cual el pensamiento se construye v lodra conceptuali-

zar el concepto de numero.

A) .- Fase sensomotora (sensaciones-percepnciones).

B).- Fase del pensamiento objetivo-simbdlico.

C).- Fase del pensamiento 1dgico-concreta.

La funcidn simbdlica de sustituir una acg
por un signo es 1o que marca la pauta de
tre la fase Ay la C.

Es por eso que la educacidn preescolar pa
cias concretas v vivenciales para lograr
aprendizaje,

La etapa de 4 a 6 afnos, marca una época de grandes trans

:i6n o~un objeto
transicién en--

irte de experien

realmente el -

formaciones del pensamiento, para dar pago a una activi-

dad intelectual apta para la adquisicidn

de conocimien--

tos sistemdtizados, entre 10s cuales se Incuentra la ma-

temdtica en sus 3 aspectos. (Clasificaci
conservacidn del ndmero).

La clasificacidn v la seriacidn permiten

n, seriacién vy

el fdcil acceso

por parte del nino a la apropiacidén de 1@ nocién de con-

servacidn de ndmero, que viene a ser una
dos operaciones citadas.

sintesis de las

P N L

A
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Para que se estructure la nocidn de ndmerg se requiere que

se elabore a su vez la nocidn de conserva¢ioén de ndmero.

Esta consiste en gue el nifio pueda sostengr la equivalen--
cia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los -
elementos de cada uno de los conjuntos nojestén en corres-
pondencia visual uno a uno, aungue haya habido cambios en-
la disposicidn espacial de alguno de ellos.

La nocidn de conservacidn de numero pasa por tres estadios.
Primer Estadio: (de 4 a 5 afios aproximadapente). E1 nino -
no es capaz de formar conjuntos equivalentes al comparar--
los globalmente. No hay conservacidén ni cbrrespondéncia =
uno a uno. (10)
Segundo Estadio: (5 a 6 afios aproximadamente). E1 nifio pue
de establecer la correspondencia término @ término pero la
equivalencia no es durable. Si no se encuentra un conjunto
en equivalencia con otro (colocados enfrente uno de otro),
el nifio sostiene gue los conjuntos va no |son eguivalentes.
Tercer Estadio: (A partir de los 6 afos aproximadamente).-
El nifio puede hacer un conjunto equivalente y conservar su
equivalencia, hay conservacién del numerd. La corresponden
cia asegura la equivalencia numérica indgpendientemente de
las transformaciones en las disposicionesg espaciales de -
los elementos. A pesar de las transformagiones externas el
nino asegura a través de sus respuestas la identidad, la -

10.- Programa de Educaciodn.1981
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reversibilidad v la compensacidn. (10)

Identidad: Si nadie quitd ningdn elementa.

permanece constante.
Reversibilidad: Si hubo movimiento en la
elementos.,

la cantidad -

posicidon de los -

la cantidad pérmanece constante.

Compensacidn: Aunque la fila ocupe mas egpacio, se tiene -

la misma cantidad que la otra fila.

De acuerdo a la fundamentacidn de Piaget.

educacion preescolar maneja ejes de desa
sentan para favorecer al nino en la adgu
vel de desarrollo superior.

Los ejes de desarrollo son:
Afectivo social: Con sus aspectos, forma
mfa, vy cooperacion y pa

Funcidén Simbdlica: Expresidn grdfico pld
lico; lenguaje oral:
se comunicas
Lenguaje esccrito: Le
lee, funcidn de los t

de la asociacion de s

reconocimiento de su

escritura de las letr

nombre propio.

el programa de -
trollo que se pre-
isicion de un ni--

de juego, autono-
rticipacidn.

stico, juego simbd
como habla, cdémo -

ctura: Dénde se -
extos, comprensidn
pnidos y grafias,-
nombre; escritura:
s y escritura del

e



Clasif

icacion

Preoperaciones 1dgico matemdticas: Seriacﬁdn
Conservacidn de ndmero.

Operaciones Infraldgicas: Estructuracidn

Estructuracidn

fdel espacio
del tiempo.

Dentro de las preoperaciones 16gico-matemdticas, el nino,-

de acuerdo al nivel en el cual se le haya

ubicado, va pre-

sentando ciertas acciones que los caracteériza y que se re-

toman en las fichas de observacidn del ni

En relacidn a la apropiacidn del concepta
del ndmero,
ra:

(=]

]

N
10

W
[=)

los niveles se clasifican de

o,

de conservacidn-
la siguiente mane

Nivel (de 3 afios a 4 afios aproximadamente).

Nivel

Nivel

Cuando reparte el material para
de su mesa, puede traer mas O M€
cantidad exacta.
(de 4 afios a 5 anos aproximadame
Cuando reparte el material para
de su mesa va poniendo uno a ung
lugar de cada nino.

(de 5 a 6 1/2 aproximadamente).
Reparte del material para todos
mesa, cuenta 1os ninos que hay \
ello trae la cantidad necesaria

todos 1os ninos -
nos sin poner la
nte).

todos 10S ninos -
) guidndose por el

10s ninos de su -
/ de acuerdo con -
., (algunos ninos -

logran adquirir este nivel en pfeescolar).
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Para ubicar la etapa del proceso de aprogiacidn del conoci

miento del concepto de numero es Drimordjal'aue el docente
rma como el nino-

detecte a través de la observacidn, la f
interactda con los materiales, y verbali a sus acciones 1o
que le permitird la ubicacidr de 1los ejeg de desarrollo en

fiere.

e serdn 10s ninos

gue se encuentra en lo gue a conservacidn de ndmero se re-
Es fundamental no imponer crlterlor ya al

los que inventardn los propios, delatandd el nivel en que-

estdn ubicados.

E1 desarrollo del nifo en su aspecto psigoldgico dentro de
la etapa preoperatoria o perfodo de orgamizacidn de las -
yendo las estructuras que dardn sustentola las operaciones
concretas del pensamiento, a la estructufacidn raulatina -
de las categorfas del objeto, en relacids al tiempo, el es

onservacién d=1 -

operaciones coacretas del pensamiento. e{ nino va constru-
pacic, clasificacidn, la seriacidén y la z

ndmero, a partir de las acciones vy no to@avia como nocio--

nes del pensamiento. (11)

Los esjuemas en proceso de asimilacidn, $e incorporan a -
los va existentes, modificando de tal manera que logren la
acomodacidn a los esquemas antecedentes;|siendo por 1o con
siguiente un proceso continuo de organizgcisn v reorganiza
cidn de las estructuras mentales.

11.- Programa de Educacién.... 1981
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Para que un esquema sea modificado se reguiere del interés

de nuevos esquemas por adquirir, que debeR partir de la -

realidad del nifio, para que dicho conocimiento sea realmen
te apropiado por el nifio, y es en la prdctica docente don-
de se constata esa interaccidn del sujeta sobre el objeto,
ya que dicha préctica, determina las exi| ncias del munco-
actual que rodea al nifio, y que orillan & los cambios en -
los contenidos o en la diddctica del programa vigente, en-
la medida en que el propio nino lo requiera.

La formacidn de las estructuras 1dgico-matemdticas en rela

cidn la conservacidn del numero se basan len un primer ni--

vel a través de la percepcidn fijdndose olo en el espacio
que tiene que cubrir, sin llegar a igual r cantidades.

En un segundo nivel vya puede establecer 4orrespondencia =
uno a uno, v solo a partir de ella sostiene que los dos -

conjuntos son iguales.

El tercer nivel va tiene conformado la ndcidn de conserva-

cion del ndmero. E1 proceso de aprendizaje en el nino re--

quieren para su conformacion, la interacqidn de factores -

Siendo el nino el que requiere llegar al \conocimiento, =
construye y decscubre a través de las acciones, fendmenos.-

que intervienen de manera 1nterre1ac1onaﬁa en este proceso
acontecimientos, etc., su propia e<pllcalldn de 1as cousas-
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logrando as{ construir y reconstruir el oBijeto de conoCi--

miento.

Los factores que de manera interrclacionada actdan en el -

proceso de adauisicién del ccnocimiento son la maduracidn.

Conjunto de procesos fisicos de crecimiento, (sistema ner-

vioso), a partir del cual se dan acciones

la adquisicidén de conocimientos.

La maduracidn requiere de la intervencidn
cia vy la transmisidn social para que sea
cida.

que favorezcan -

de 1a experien--

realmente favore-

En la medida en que el nifio crece y madurg, la interaccidn

con el ambiente adquiere mayor capacidad
esquemas mentales.

La experiencia.= Son los resultados obten
las acciones realizagdas, al interactuar e
jetos vy el medio. (12)

De la experiencia se derivan dos tipos de
El1 conocimiento fisicc y el 1dgico-matemd

Al primero se le atribuye las caracterist

bara ampliar sus-

idos a través de-
] nifio con los cb

conocimientos: -

tico.

icas flsicas de -

los objetos zn donde éstos sean 1os que proporcionen la in

formaciodn.

12.- La Matemdtica en la Escuela II. U.P.
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Al segundo se le atribuye-las relaciones ldgicas que el

nifo va construyendo con el objeto. Son producto por 1o
tanto de la actividad intelectual del ning al realizar -
ccmparaciones,

La transmisidn social.- Se realiza a partir del contexto
familiar, los diversos medios de comunlca idn, la insti-
tucidén escolar, de sus companeros de sald etc., y con-
lleva la preservacidn de la cultura, alores, 1os mo
dismos empleados en una determinada regidn, las normas -

la cual el nifio requiere interactuar con €llo0s.

sociales etc., que difieren de una culturj a otra, v en-
Cuando el nino recibe informacidén contraria a sus hipdte
sis planteadas, surgen contradiciones que|son favorecedo

oportunidad de descubrir sus fallas o err@res corroboran

do sus esquemas anteriores o modificdndol

El proceso de equilibracidén.- Regula a 10§ demds facto--

ras para el aprendizaje en la medida en q%e se les da la
res del aprendizaje, sirve de motor fundamental para el-

desarrollo.

El equilibrio se caracteriza por la busquéeda constante -
de estabilidad. Cuando surge una desequilibracién provo-
cada por el medio ambiente,el-sujeto a travé$ de sus acciones-
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realiza modificaciones para recobrar el eguilibrio. Este -
se encuentra en constante movimiento, siendo mas adecuado-
hablar el proceso de equilibracién que el de equilibrio co
mo tal.

En las contfnuas adaptaciones a las condjciones cambiantes
del ambiente, el intelecto reestructura gada vez el cudmulo
de conocimientos existentes, enriqueciendo y ampliando con

las nuevas estructuras, las anteriores ya existentes.

La escuela.como agente socializante y fofmadora de 1os va-
lores culturales, nacionales y sociales, |de una regidn es-
pecffica, plantea problemdticas en el prgceso educativo -
que mediante una actitud positiva y creativa del maestro -
podrdn resolverse favorablemente.
C).- Ubicacidn contextual.
E1 Jardin de Nifos FOVISSSTE Tuxtla|ll, se encuentra-
ubicado en la colonia cen el mismo fiobre (en andador-
Nube S/N).
Dentro del municipio de Tuxtla Guti€rrez, Chiapas, -
cuenta con un edificio propio gue cbnsta de 5 aulas.,-
1 aula cocina, direccidn, sanitariog, area civica, -
chapoteadero, arenero y juegos infaptiles.

El personal docente es integrado por 4 profesoras de educa
cidn preescolar, de las cuales 3 de ellas se encuentran -
realizando estudios superiores.
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Prestan sus servicios en la institucidn e
da, un maestro de educacidn musical y una
cacién fisica. E1 personal de intendencia

persona basificada vy un jardinero gratifi
dad de padres de familia.

El grupo de 29
caracteriza en
mo, y el nivel
intervenciones en clase varfan entre el 1
nivel, en base

gramacidn de las actividades por planear.

Se encuentran registrados en la inscripci

los cuales asisten en un promedio de 26 &
les 15 son hombre vy 11 son mujeres. Por G
juego espontdneo que se presenta en el sa
un tanto brusco y pesado, y en €l se inva

SEXO0S.

E1l grupo se encuentra organizado a libre

ninos para acomodar tanto mobiliario coma
quién desean compartir su manana de traba

grado en el cual se basa e
un proceso de descentracid
de madurez que se constata

scolar antes cita
profesora de edu
se reduce a una-
tado por la socie

sta propuesta., se
n del egoscentris
a través de las-
er nivel y el 29-

a los ejes de desarrollo que rigen la pro--

on 32 ninos, de -
lumnos de los cua

onsiguiente el

16n de clases es

lucran ambos

criterio de los -
para escoger con
1j0.,




- 38 -

_Caracteristicas Generales:

E1 municipio de Tuxtla Gutiérrez forma pa
I
nando vy Osumacinta, al este con el de Chi

Centro. Limita al norte con los munici

sur con el de Suchiapa y al oeste con los
y Berriozabal. Su superficie de 412.4 Km?
el 00.5% de la superficie estatal pero al
chiapanecos, es decir 241,352 habitantes.
pio es el resultado de la fusidn a partir
1974 del municipio de Terdn con el de Tux
municipal es también cabecera regional vy

de los tres poderes del estado, debido en

cién geogrdfica dentro del territorio est
nadas geogrdficas de la capital de Chiapa
titud norte v 930 07’ longitud oeste. Ade
ra, el municipio comprende siete agencias
pova, Cerro Hueco, Terdn el Jobo, Plan dg
I Madero y Emiliano Zapata.

* Las estimaciones promedio, se encuentra
base al X Censo General de Poblacidn y

!
pios de San Fer—-

d

"te de la Regidn-
ipa de Corzo, al
de Ocozocoautla-
apenas significa

[ 10s

berga 10% de
E1 actual munici
del 1 de Enero -
tla. La cabecera-
desde 1892. Sede-
parte a su posi-
atal. Las coorde-
s son 1600457, la
mds de la cabece-
municipales: Co-

» Ayala, Francisco

n recopiladas en-

Vivienda, 1980.
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D).- Los elementos que inciden en el proceso ensefanza- -
aprendizaje.

versos elementos que inciden favorable o desfavorablemente

en el desarrollo de dicho proceso.

La institucidn escolar es regida por normas instituciona--

en el proceso -

El1 proceso de ensenanza-aprendizaje €s deierminado por di-
les que determinan las acciones a realiza1

educativo bajo un marco de organizacidn efitido a través -

cién interna, reglamento de jardines de nifios, el proyecto

gs de ellos, que

de documentos especificos como son: Manuales de organiza--
anual de trabajo, entre otros, v es a tra

la institucidn escolar funciona y proyecta su funcidn ha--

cia la sociedad.

Para lograr un eficiente control de las disposiciones ofi-
ciales se han jerarquizado los puestos en|base a las fun--
ciones que a cada gquién le corresponden.

El docente es el reproductor y ejecutor de la ideologfa -
que persigue el sistema, reproduciendo sus acciones a tra-
vés de la selectividad y desvalorizacidn gde los alumnos -
por medio de actividades tales como las relacionadas con -
las matemdticas.

Se selecciona en base a su nivel socioecqhémico y ambien--
tal que rodea al alumno y que hace suporier al docente el
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nivel de aprendizaje que adguirirdn sus glumnos; desvalori
zando a aquellos que por juicios del maegtro no pasaran de

ser un individuo mediocre.

Los directores, supervisores y jefe de séctor; supervisan-
el cumplimiento de las disposiciones ofig¢iales y que coad-
yuvan en la ejecucidn del control ideologla de los pueblos.

E1 contrato did4ctico se reafirma en la medida en que se-
vigila el cumplimiento de las normas institucionales y al-
romperse dicho contrato, se originan critis y reajustes, -
asT como 1lamados de atencidn, por salire de lo que la -

ideologfa de la dependencia pretende impgrar.

Todo 1o anteriormente citado influye en la actitud del do-
'cente y del alumno al enfrentarse a los problemas .cotidia-
nos que se les presentan en su vida diarnia y a los cudles-
toman una actitud de incertidumbre por no poderlo solucio-

nar.

E1 docente recurre a la teorfa conductual de manera incon-
ciente de la limitante que le proporciornia a su alumno el -

someterlo a un papel pasivo, pero lo hage con la intencidn
de cumplir con los requisitos administrétivos y sociales -
que se le exige demostrar de haber cumplido; por ello indu
cen al nifo a la memorizacidn de los ndmeros sin un razona
miento previo del concepto como tal vy sin un seguimiento -
de los pasos a seguir para lograr la conceptualizacidn de-
la conservacidén del ndmero y que va de la manipulacién de
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los objetos a la representacidn grdfica v
signo que como cdédigo arbitrario impuesto
serd apropiado por el nifo al concluir la
ria e iniciar con las operaciones concret

finalmente al
por la sociedad,
etapa preoperato
as .

Por 1o tanto la actitud del docente frente a sus ninos es-

de persuacidn y valorizacidn para gue todos tengan de las-

nociones matemdticas, una impresidn agraJable e interesan-

te; de las mil cosas que se pueden hacer

de las matemdticas.

Los objetivos que se pretenden alcanzar &
propuesta pedagdgica se refieren a:

v jugar por medio

1 finalizar la

Favorecer en el nifo las situaciones qotidianas de la -

adquisicion del concepto de numero.
Ofrecer un modelo prdctico y de apoyo

para el nifio y el

maestro en la resolucidn de situaciongs problematizado-

ras a las que se enfrentan.

Retomar los elementos tedrico-metodold

versos cursos de la licenciatura para
tuaciones del aprendizaje de la aprop
cidn de concepto de ndmero.

Concluir con la formalizacidn de la p
ca.

jgicos de los di--
enriquecer las si
iacion de la no- -

ropuesta pedagdgi-




= U2 =

3,- ELABORACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Los problemas escenciales que, de una manera u otra han-

influido en la prdactica docente, se van
guin las necesidades prioritarias que se

prematura atender, y mediante las cuales

jerarguizando se

fequieren con

se plantearan -

cuales seran los resultados que se obtendrdn al término-

del proceso ensefanza-aprendizaje, es de¢ir, serd la

gufa para 12 seleccién de los objetivos

lizar un cido escolar, un trabajo de inv

propdsito que se esté abordando.

La adguisicidn de la nocidn de conservac
sido valorada en base a una fundamentaci

estructurada de la teorfa psicogenética

constructivista que permite explicar las

el nifo va construyendo su conocimiento

lograr al fina
estigacion o el-

i6n de ndmero ha
gn sélidamente -
como una opcidn-
formas en que -

5 través de una-

interrelacidn del sujeto con el objeto del conocimiento-

y el medio ambiente que 1o rodea.

En base a la dificultad de aplicar estas

vida cotidiana, y no tener alternativas

resolucién de situaciones problematizada

nociones a la -
viables para la-
ras; en el pre--

sente trabajo de investigacién se pretende por lo tanto-

de proponer y de alguna manera solucionar algunas caren-

cias didacticas que el docente tiene, vy

que le serviran-
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de apoyo para el desenvolvimiento del prdceso ensenanza-
aprendizaje, en la cual tanto docente como alumnado, es-

t4 profundamente involucrado, vy requiereror lo tanto de

la participacidén activa de las dos partes para gue el =

proceso ensenanza-aprendizaje sea logradd mas ampl iamen-
te.

La ensefanza actual requiere y exige de la formacidn del
nifio, con el fin de inducirlo a la investigacidn, para -
que sea un constante investigador de congcimientos nue-
vos para €1, requiriendo por consiguienté la aplicacidn-
de una metodologfa cientifica, mediante la cual ensene =
al nifio a razonar, a buscar conocimiento$ nuevos para €l,

y adquirir habilidades en forma sistemdtica vy ordenada.

Los nifios en nuestra actualidad, se encugntran inmersos-

en una infinidad de acontecimientos que faptan a traveés-
de diversos medios de comunicacién como gon la difusidn-
masiva, (preponderantemente la televisiop que es mas -
accesible de acuerdo a su etapa preoperajtoria que se en-

cuentran vigente en nifios de 3 a 6 afos aproximadamente).

El maestro no debe pasar por alto gue ell nifo posee cono
cimientos bdsicos, no sistematizados pero que auxiliados
por un buen razonamiento pueden llevarlad al descubrimien
to de las verdades que lo intrigan y que lo hacen actuar
como si un motor se pusiera en marcha.
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Es por consiguiente la ensenanza un Proce

brimiento de los hechos o acontecimientos

so de redescu--

manejados por

la ciencia, que con un enfoque dialéctica, permitird en-

el nifo razonar sobre estas situaciones.

Nno como aspeC--

tos hechos vy acabados, sino como investidaciones que, €n

base a factores muy diversos se han dado
ro que al variar estos factores

como tales; pe-

(ambientales, del momen

to histérico, sociales, etc.), los resuliados pueden ser

otros; proporcionando un razonamiento de

que las cosas -

estan en un constante movimiento y direc¢idn, dentro de

una postura dindmica y que al maestro le
nerla en las manos del educando para que
en base a sus propias situaciones vivenc

El método no es mecdnico, es funcional vy

Requiere de flexibilidad en su aplicacid
rosa sistematizacidén. No necesariamente
se los pasos estrictamente que se incluy
todo cientifico, va que de esta forma se

destinado al mecanismo. (13)

corresponde po-
la redescubra -

lales.
operativo.

h, sin una rigu-
tiene que sequir
en dentro del mé
encuentra pre--

13.- Bolafos, Victor Hugo.Doctrina, metodologia y evalua

cién pedagdgica. México 1981.
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Con la hipdtesis o planteamiento del problema que sé in-
vestigard, se da a conocer una suposicidh que puede ser
verdad o falsedad, y que debe surgir de la necesidad del

nifo por conocer lo que le interesa.

Se comparard en base a la experimentacidh ya que a tra--
vés de ella se pueden establecer semejanzas Y diferen- -
cias y permiten establecer cierta relacipn de identidad.

(Por medio de clasificaciones y seriaciones).

La experimentacidn debe ser planeada cor anticipacidn pa
ra que se le pueda obtener el mayor provecho posible.

Se deben preveer las situaciones que podrian presentarse
para poder afrontarlas. De otra manera ﬂa experimenta- -
cidn resulta ser muy criticada si se utiliza elementos -
humanos como conejillos de indias, a quienes se les pon-

drén a prueba diversos experimentos.

La abstraccidn manejada en el nivel pregscolar serd en--
cauzada hacia el descubrimiento de las ¢osas segun la 16
gica de los nifios en esta edad. (3 a 6 @nos aproximada--
mentel
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E1 método en su fase deductiva, se realiza en razén de la
comprobacidn, la demostracidn, la aplicadidn y la ejerci-
tacidn,

La demostracién: se basa en la repeticién del conocimien-
to construido con el fin de confirmar su|jvalidez.

La aplicacidén constituye en si 1la legItiTa adgquisicion -
del nuevo conocimiento construido, al relacionarlo con la
da oportunidad, 1os conocimientos apropiddos e incorpora-

realidad en la que estén involucrados. E*ercitando en ca-=
dos a las estructuras mentales del indiv‘duo.

Es el maestro en comunién con los educandgos guienes deben
elegir las formas v los momentos en que procederdn al des
cubrimiento del conocimiento; pudiendo partir de la obser
vacién, o de la comparacién de diferencias y semejanzas -
en la experimentacién para efectuar una gomparacién prima
ria, etc.

Es en el avance del contenido esperimentgdo que se plan=-
tean segun se vaya requiriendo uno o mas| pasos de los que
yva mencionamos anteriormente.

Es precisamente en la adquisicidn de la pocidn de conser-
vacién de numero, cuando se ve en la necesidad de inven--
tar* un lenguaje propio de entendimientol comin e indivi--
dual sobre las cuantificaciones, conjuntbs, etc., reguie-
re de una simbologia acorde con el nivell de madurez del -
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nifio, para que su conceptualizacidn cogni

favorezca dicha adquisicidn.

No siempre resulta indispensable por 1o t
miento riguroso de los pasos anteriorment

que 1o que se pretende, es favorecer las

dianas que enfrentan el nino a través de

tiva permita y =

anto, el segui--
e sefialados.,vya -
situaciones coti

la reflexidén - -

constante de busqueda de soluciones, apoyedos en un méto-

do cientifico y operativo, adecuado a las

mundo actual.

Por medio de situaciones diarias y cotidi

al nifio momentos que lo orillen a formula
si al experimentarlas, se encuentra con g
el nifio reformula otra, y continda con el
de su verdad.

exigencias del-

anas se presenta
r hipdtesis que-
ue es inadecuada;
descubrimiento-

E1 método diddctico por lo tanto, se progone que los edu-

candos se inmiscuyan en el conocimiento del ndmero toman-

do en cuenta sus capacidades madurativasi

las condiciones

en que se desarrolla, y los requerimient@s que este apren

dizaje le proporciona.

La flexibilidad del método es requerimiefto indispensable

pera la fusién de las variables de la si

De acuerdo a 1o anteriormente senalado s
delo préctico y de apoyo tanto para el n

=

tuacién didactica.

presenta un mo-

ino como para el-
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maestro, en la resolucidén de situaciones problematizado--
ras a las que se enfrenta, a traves de la organizacidn y-
desarrollo de las actividades sugeridas a) continuacidn.

En base al interés natural del despertar jintelectual del-
nifo, se manifiesta el conocimiento en una primera etapa-
de la percepcién de todo lo gue le rodea.,| por lo que se -
partird de sus experiencias como hipétesis que a través -

de experimentos subsecuentes podrdn corraborar sus concep
tOS .

El lenguaje en la adquisicién de la nocidn de conservaciodn
V4

de numero, asume un papel de gran relevarcia por ser este

en el nifio, su principal medio de expresidn conocido.

Para poder abordar los niveles de la congervacidén, se re-
quiere antecedentes de la clasificacién ¥ la seriacidn pa
ra lograr los niveles altos de conservacion.

Se requiere que la nocidén de conservacién pase por dife--
rentes etapas gue se inician con la consgrvacidn numérica
la de 1fquidos, de substancias (masas,|plastilina), con

servacién de peso v volumen.

Esta estimulacién si bien resulta adecua@lo llevarla con -
un seguimiento dado, su flexibilidad estard en razén de -
las necesidades del nifio y de su descubrimiento de las cG
sas en razén al material diddctico que uftiliza.
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A).- Planeacién y organizacidén de actividades.

Se presenta a continuacidén un ejemplo de jactividad en la-
que se pueden observar cémo el nifo constiruye su conoci--

miento basados en un método diddctico y a@perativo.

ACTIVIDAD: Establecimiento de correspondgncias término a-
término.

MATERIAL: Frutas de la estacion.

PROCEDIMIENTO: Se dejan las frutas a la

nos.

gista de 10os ni--

Para que las toguen, las observen, experimenten su sabor,
etc., y de esta manera vayan expresando 10 que de ella ha

yan experimentado.

Realizar preguntas acerca de si les tocé
ta, como era, que sabor tenia; a quién nf
que habfa para todos, etc.

A través de situaciones cotidianas, como
refrigerio por parte de los nifnos, los i
nar y sacar sus propias conclusiones, au
a partir de las subsecuentes actividades
car y ejecutar las conclusiones a las qu

Otro ejemplo para demostrar claramente e
zacion y forma de desarrollar las activi

aula escolar, se manifiesta de 1la siguie

a
>

2
=

a todos una fru-
) le tocd, serd -

el repartir el -

ncita a reflexio-

ird demostrando
donde pueda apli
se llegan.

1 tipo de organi-
fades dentro del-
nte manera;




ACTIVIDAD: Formacién de conjuntos.

papel sanitario, y otros en di

ersos tamanos., -

formas, etc.).

PROCEDIMIENTO:
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MATERIAL: Los recolectados para rehuso (gajas, tubos de -

Se incita al nino a reunir todos los mate

riales recolectados por gllos mismos.
Fomentar el intercambio de ideas sobre 10
que podemos elaborar conlel material.
Propiciar el planteamiento de sus hipdte-
