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RESUMEN

Cuando un niflo presenta necesidades educativas especiales (nee) es necesario
atenderlas e integrarlo. La integracion debe ser proyecto de escuela y no de profesores
aislados, ya que el éxito de la integracion estd en que sea asumida por toda la
comunidad educativa, para favorecer el adecuado desarrollo de los nifios y la
prevencion de dificultades. La contribucion de las matematicas a la educacion se ha
considerado desde siempre positiva y de beneficio en lo cotidiano, por ello es
importante la forma en que se le ensefia al alumno. El objetivo de este trabajo fue,
identificar las nee en Matematicas de un alumno de 5°grado de primaria para disefiar y
aplicar un programa de intervencion que respondiera a estas necesidades. El

procedimiento se realiz6 en tres fases: 1) Evaluacion inicial para identificar las nee en el

area de matematicas, 2) disefio y aplicacién del programa de intervencién que atendio:

operaciones basicas y calculo de perimetro y area de figuras geométricas y, 3)
evaluacion final para identificar los avances del alumno después de la aplicacion del
programa de intervencién. Los resultados fueron satisfactorios, las actividades
disefiadas en la intervencion y el material didactico, favorecieron para que Luis realizara
calculos mentales, operaciones basicas, calculo de area y perimetro, asi como la

integracion a su grupo.




Introduccioén

Conforme ha pasado el tiempo el significado de escuela como institucion ha cambiado
con respecto a su organizacion, contenidos curriculares, métodos educativos y su
significado como derecho social. En la actualidad, las escuelas estan obligadas a recibir
a todos los alumnos independientemente de sus condiciones fisicas, sociales y
emocionales. Se pretende lograr escuelas con una educacion para la diversidad, en

donde también se incluyan a nifios con necesidades educativas especiales.

Todo lo anterior se dirige a la identificacion, diagnostico, clasificacion y asignacion de
intervenciones adecuadas a dichas necesidades. Asi, el papel que juega la evaluacion
psicopedagdgica es importante para lograr eficazmente la integracion, ya que con las
adecuaciones pertinentes el alumno lograra alcanzar los contenidos del grupo escolar
en el que se encuentre. La evaluacion psicopedagdgica es resultado de un trabajo de
equipo, un proceso gradual y permanente donde intervienen diversos factores como la
escuela, el profesor, el alumno, la familia y el psicélogo educativo.

La evaluacion psicopedagogica se debe llevar a cabo en la escuela, ya que con esto se
intenta ayudar no sélo al alumno, sino también al maestro y a la institucion escolar, para

saber qué tipo de ayuda y qué propuesta curricular se les va a ofrecer para que estos

alumnos tengan las mismas oportunidades de formacion y las mismas experiencias

educativas, solo asi se podra diversificar la oferta educativa.

Es por ello que resulta fundamental hacer énfasis en lo que respecta al ejemplo que se
les brinda desde los primeros afios de su existencia y a su educacion, para asi guiarlo y
apoyarlo a temprana edad en lo que necesite de la manera mas adecuada posible. Por
todo esto, es que nace la inmensa inquietud para la realizacién de este trabajo; trabajo
que tiene por finalidad, ayudar a un nifio que presenta necesidades educativas

especiales en la materia de matematicas de 5°grado de primaria.

En ocasiones los nifios con necesidades educativas especiales no se diferencian de los

demas nifios, ya que su comportamiento se observa con normalidad, sin embargo




todos los nifios se encuentran expuestos a tensiones menores, tales como: pequenos
accidentes (raspaduras, caidas, torceduras, etc.), diversas enfermedades, cambios de
residencia, el nacimiento de un nuevo miembro de la familia, problematicas escolares,
etc., factores que podrian provocar desoérdenes temporales como pudieran ser:

pesadillas, miedo, irritabilidad, el orinarse en la cama etc.

De estos problemas son los padres quienes podrian hacerse cargo de proporcionar a
sus hijos la ayuda que requieran segun sea el caso (mimos, hablar con ellos, dedicarles
mas tiempo etc.), para ayudar a superar las problematicas que les aquejan en

determinado momento.

Cuando el nifio no responde a estos recursos y presenta ademas problemas de
aprovechamiento y conducta en la escuela, se sugiere la intervencién del psicologo
educativo, el cual aplicara una evaluacidon psicopedagogica para conocer las

necesidades educativas especiales que presente el nifio o nifos.

La finalidad es lograr una normalizacion en estos nifios; es decir, la integracién en el
medio educativo y social, esta integracion debera competer a toda la sociedad y no sélo
a los que conviven mas de cerca con él, como familia, profesores y demas

profesionales.

Las necesidades educativas especiales, se presentan en el alumno con diferentes
grados de dificultad en el aprendizaje y precisan de ayuda especifica, en este grupo se
encuentran los nifios que no aprenden la tematica vista en clase, asi como los nifios

superdotados.

Cuando un nifio presenta necesidades educativas especiales es necesario integrarlo y

para lograr esta integracion la diversidad debe de ser proyecto de escuela y no de
profesores aislados, ya que el éxito de la integracién esta en que sea asumida por toda
la comunidad educativa, para favorecer el adecuado desarrollo de los nifios, un mayor

grado de desarrollo y la prevencién de dificultades.




El primer paso seria la atencion especializada por un psicélogo educativo para que
realice una evaluacion psicopedagdgica como ya se menciond anteriormente, esta
evaluacion es muy completa ya que evalua la interaccién del nifio con el medio, los
contextos del aula, de la escuela y socio-familiares, las necesidades derivadas de la

aplicacién del curriculo, nivel de desarrollo y nivel actual de competencia.

Herramienta que permite observar las necesidades educativas especiales y familiares e
implicar al maestro y padres en el proceso de identificacion de las necesidades de sus
alumnos e hijos y en la busqueda de los recursos y estrategias mas apropiadas para
mejorar el aprendizaje y la relacion familiar. Con esta informacién se podra adecuar el

curriculo si es necesario, mismo que se espera que facilite el aprendizaje.

Este trabajo se compone de cuatro capitulos. En el primer capitulo se presentan los
antecedentes de la educacion especial, las dificultades de aprendizaje que presentan
los nifios, la necesidad de integrarlos a las aulas regulares, qué son las necesidades
educativas especiales, la evaluacion psicopedagogica, las adecuaciones curriculares y

la educacion inclusiva.

En el capitulo dos se presenta informacion sobre el aprendizaje y las dificultades en las
matematicas, los procedimientos de los algoritmos de las operaciones basicas: adicion,
sustraccion, multiplicacion y division, las etapas en el aprendizaje de las operaciones

basicas y el aprendizaje y dificultades en la geometria

Capitulo tres el método que se compone de tres fases: fase 1 evaluacion inicial, fase 2

disefio y aplicacion de programa de intervencion y fase 3 evaluacion final, con esto se

espera mejorar el aprendizaje del nifio en la materia de matematicas. Finalmente el

capitulo cuatro integrado por los resultados obtenidos de este trabajo, en donde se
presentaran los resultados de la evaluacion inicial y final del alumno, asi como su

desempenio a lo largo del programa de intervencion.




OBJETIVOS

Objetivo general

Identificar las necesidades educativas especiales en matematicas de un alumno de 5°
grado de primaria para disefar y aplicar un programa de intervencion que responda a
estas necesidades.

Objetivos especificos

1.-Realizar una evaluacion psicopedagogica para identificar las necesidades educativas

especiales en el area de matematicas.

2.-Disenar y aplicar una propuesta de intervencion psicopedagdgica para atender las

necesidades educativas especiales del alumno en matematicas.

3.-Evaluar el desempefio del alumno para identificar los avances después de la

aplicaciéon del programa de intervencion en matematicas.




CAPITULO | EDUCACION ESPECIAL

1.1 Necesidades educativas especiales

En tiempos pasados, cuando se hablaba de una educacion diferente a la ordinaria, se
hacia referencia a la Educacion Especial, escuela a la que asistian nifios a los que se
les detectaba una discapacidad como: sordera, ceguera, discapacidad intelectual, etc.
los cuales eran segregados a la escuela especial durante toda su vida escolar (Bautista,
1993).

La historia de la educacion especial no tiene mas de 50 afos desde una perspectiva
moderna, sin embargo, las raices de la educacion a nifios con necesidades especiales
se ubican mas atras. Durante la antigiiedad los nifios con discapacidad recibian un trato
discriminatorio frente a otros nifios considerados normales, era comun el infanticidio o el
abandono de este tipo de nifios. En la edad media se condend el infanticidio por parte
de la iglesia y en el afo 374 se considerd6 como un asesinato y fue castigado con la

pena de muerte (Sanchez, 2001).

Mas tarde se fueron tomando medidas legales a favor de los nifios que presentaban
problemas sensoriales, sin embargo, se siguié manteniendo el rechazo hacia otros tipos
de “perturbaciones” infantiles consideradas demoniacas, como la epilepsia y la
deficiencia mental. En el siglo XVI surge la primera experiencia educativa a favor de los
deficientes sensoriales. Pedro Ponce de Ledn (1509-1584) llevé a cabo la educacion de
12 nifios y jovenes sordomudos. En 1755, Charles Michel de L™ Epeé cred la primera

escuela para sordomudos (Sanchez, 2001).

Por otro lado Hauy (1745-1822) cre6 un método para el aprendizaje de nifios ciegos
que consistia en la elaboracién de letras en relieve, mas adelante este método fue
perfeccionado por Louis Braille (1806-1852) (Fernandez ,1993).




La consideracion social hacia las personas que presentan deficiencias ha ido
cambiando a lo largo de la historia de acuerdo con las caracteristicas economicas,
sociales y culturales de cada época; sin embargo, no se puede hablar de educacién
especial hasta los ultimos anos del siglo XVIII (Fernandez ,1993). Es a partir del siglo
XIX cuando la sociedad toma conciencia sobre este tema y la funcion de la educacion
especial se dirige a las intervenciones educativas, médicas, sociales y psicologicas para
mejorar las capacidades de los sujetos con problemas de aprendizaje (Sanchez, 2001).
Surge la institucionalizacién de la educacién dirigida a sujetos con problemas fisicos,

psiquicos o sociales, en instituciones especializadas.

En Alemania en 1863 se imparten las primeras clases para nifios inadaptados. Mas
adelante los hermanos Francisco y Amador Pereira en 1907 crearon en Madrid el
Instituto Psiquiatrico Pedagodgico que era una escuela-sanatorio, en 1920 el primer
Tribunal Titular de Menores en Bilbao y en 1924 la escuela Nacional de Anormales
(Sanchez,2001).

En la primera mitad del siglo XX se resumieron en diferentes categorias los trastornos
que presentaban los sujetos (idiotas, imbéciles, ciegos, sordos, epilépticos, deficientes
mentales y deficientes fisicos) modificandose con el paso del tiempo (Marchesi, 2001),
pero manteniendo el rasgo comun de que el trastorno era un problema del nifio, con
escasas posibilidades de intervencion educativa y de cambio. Esto trajo dos
consecuencias significativas, la primera fue la necesidad de tener un diagnéstico
preciso del trastorno, para lo cual se utilizaban las pruebas de inteligencia que
delimitaban los niveles de normalidad y de retraso, determinando asi en que centro se

debian escolarizar los alumnos.

La segunda consecuencia, la aceptacion de la atencion educativa en centros
especificos para los alumnos que presentaran algun problema de aprendizaje. Asi,

posterior a la era de las instituciones, surge la escuela de educacion especial,

extendiéndose y consolidandose como la mejor alternativa para estos alumnos.




Estas escuelas contaban con un tipo de ensenanza distinto al que se impartia en las
escuelas ordinarias abriéndose a la posibilidad de que la deficiencia podria estar
movida por ausencia de estimulacion adecuada o por procesos de aprendizaje

incorrectos (Marchesi, 2001).

Este recorrido historico sobre la conceptualizaciéon de la discapacidad, muestra las
ideas que se han tenido al respecto, asi como la atencién que han recibido estos
sujetos en el contexto médico y afos después en el educativo. Se puede observar
también el gran avance social y cultural ante el tema de los niflos que presentan
discapacidad, pero todavia falta mucho por avanzar, se debe trabajar con entusiasmo y
perseverancia para alcanzar los fines educativos, tomar en cuenta que tienen los
mismos derechos que las demas personas y que pueden ser tan utiles como cualquiera.
Es en este escenario en el que surge el término dificultades de aprendizaje o problemas

de aprendizaje para explicar ciertas particularidades en el aprendizaje de los nifios.

Las dificultades de aprendizaje, pueden ser dificultades especificas que presenta un

nifio con alguna tarea en particular como la lectura, o dificultades generales, por

ejemplo, aprendizaje mas lento de lo normal en una serie de tareas (Dockrell y
McShane, 1997). Para (Defior, 2000) son las dificultades que se caracterizan por un
rendimiento que esta significativamente por debajo de lo esperado de acuerdo a la edad

del nifio en una o varias materias.

Las dificultades de aprendizaje se dan por una serie de razones, por ejemplo cuando el
alumno presenta alguna limitante cognitiva que le ocasiona mayor dificultad para la
adquisicién de destrezas (motricidad fina, lectura, escritura, etc.), por falta de confianza
en si mismo, por problemas educativos como la ensefianza ineficaz, variables
asociadas al bagaje familiar, social y cultural; asi como a dificultades ambientales:
material inapropiado, exceso de ruido, iluminacion deficiente, etc. que no estan

relacionados con las habilidades cognitivas del nifio (Dockrell y McShane, 1997).




De acuerdo a (Dockrell y McShane, 1997) se cree que una de las mayores causas de
las dificultades de aprendizaje que presentan los nifios, se deriva de una autoestima
baja, es por ello que el papel de la familia es fundamental al brindarle tiempo, estimulo y
carino para que el pequefio siempre mantenga su confianza y autoestima elevada vy

pueda avanzar satisfactoriamente en su aprendizaje.

Al presentar problemas de aprendizaje el nifio tendra determinadas dificultades en los
contenidos escolares en matematicas, escritura, lectura, etc. Las caracteristicas que
presenta el nifio en las dificultades de la lectura, son en el reconocimiento de palabras,
en la velocidad o comprension lectora de acuerdo a lo esperado para su edad
cronologica y su escolarizacion (Dockrell y McShane, 1997). Estas dificultades van a
interferir de manera significativa en las habilidades que se requieren como:
comunicacion, lectura, resolucion de problemas, formulas, operaciones basicas, etc.

para un buen rendimiento escolar y actividades de la vida cotidiana (Defior, 2000).

El concepto de educacion especial ha ido alcanzando progresivamente una gran
relevancia teorica desde un punto de vista educativo, psicologico y social, asi como de

importancia practica, dada la amplitud y diversidad de problemas con los que se

enfrenta y la necesidad de resolverlos satisfactoriamente. Es asi como se llega al

término de necesidades educativas especiales (Sanchez, 2001).

Este término de necesidades educativas especiales, toma en cuenta elementos
externos al propio alumno; es decir, antes se consideraba que las causas de los
problemas de aprendizaje del nifio estaban solo dentro de él, esto implicaba que lo
relegaran y lo etiquetaran; hoy en dia se sabe que la escuela, la familiar y el contexto en

el que se desenvuelve influyen en su aprendizaje (Bautista, 1993).

Para (Sanchez, 2001) este concepto es mas aceptado hoy en dia, para referirse a todos
aquellos que a lo largo de su escolaridad puedan requerir de cualquier tipo de ayuda
individualizada, independientemente del déficit que puedan presentar. (Marchesi, 2001)

explicd que todos los alumnos con discapacidad o con dificultades significativas de
8




aprendizaje, pueden presentar necesidades educativas y pueden ser de diferente
gravedad en distintos momentos durante su escolarizacion.

Por otro lado, para (Grooss, 2004) aquellos alumnos con quienes su maestro
experimenta dificultades para la ensefianza de contenidos son los que presentan

necesidades educativas especiales (NEE).

Este término se enfoca a los alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje o
desfase en relacion con el curriculo que les corresponde por edad (Blanco, 2001),
necesitan adaptaciones curriculares, modificaciones en la escuela y salén. El concepto
de necesidades educativas especiales implica que los fines de la educacién deben ser
los mismos para todos los nifios y asegurar la igualdad de oportunidades y la insercion
en la sociedad. Por lo tanto las necesidades educativas especiales, se presentan en el
alumno con diferentes grados de dificultad en el aprendizaje y precisan de ayuda
especifica, en este grupo se encuentran los nifios que no aprenden la tematica vista en

clase, asi como los nifios superdotados.

Las necesidades educativas especiales se dividen en transitorias y permanentes.
e Transitorias: cuando el nifio precisa de ayuda pedagogica especifica por un
determinado tiempo para lograr los objetivos escolares.
Permanentes: cuando el nifio requiere ayuda psicopedagogica a lo largo de su
escolarizacion (Bautista, 1993).

Segun (Blanco, 2001), es necesario para estos alumnos llevar a cabo las adaptaciones

curriculares y modificaciones en la escuela y en el salon de clases para lograr una sola

educacion para todos los nifios y asegurar la igualdad de oportunidades y la insercidon

en la sociedad. Es urgente trabajar en la educacion de la sociedad para quitar las
etiquetas a los nifos que presentan necesidades educativas especiales,
proporcionando principalmente el apoyo necesario a cada alumno, para que logre
apropiarse de los contenidos adecuados de acuerdo al grado escolar en el que se

encuentre.




Con el concepto de necesidades educativas especiales se ha permitido extender las
fronteras de la educacién especial y fundamentar las intervenciones en las escuelas
comunes, asi como distinguir dos tipos de problemas como son: La poblacion de la
escuela especial y los problemas transitorios en el aprendizaje que puedan presentar
los nifios (Boggino y De la Vega, 2006). Se observa la idea de que los nifios que
presentan necesidades educativas especiales necesitan para aprender los contenidos
sefalados correspondientes al grado escolar en el que se encuentran, de mayores

apoyos que el resto de sus compaiieros.

Por lo anterior, es normal que algunos maestros desconfien de su capacidad al realizar
una clase para estos nifios que presentan necesidades educativas especiales, ya que
es necesario contar con conocimientos basicos y hacer uso de las consultas con los
especialistas para coordinar el trabajo y elaborar la planeacién (Gross, 2004). La
funcion principal del maestro es comprender las limitaciones de los nifios, comprender
la naturaleza del trastorno, las dificultades adicionales segun el trastorno o discapacidad

del nifio y orientar sus estrategias hacia el apoyo que necesite el alumno.

Para esto es necesario un curriculo basico de caracter abierto y flexible para afrontar la
complejidad de las situaciones que se presenten en los diversos alumnos con
necesidades especiales (Fernandez, 1993). Para identificar las necesidades educativas
especiales se realiza la evaluacion psicopedagodgica. Esta evaluacion sirve para tener
un conocimiento amplio del alumno que presenta necesidades especificas especiales
asi como sus habilidades, dificultades, gustos e intereses. Se realiza en el contexto

escolar, se basa en técnicas como: observacion y entrevista asi como en la revision de

cuadernos y la evaluacion de contenidos mediante pruebas académicas.

Con base en los resultados de la evaluacidn psicopedagdgica se realizan las
adecuaciones curriculares individuales o grupales ya que con una buena adecuacién se
lograra que el alumno alcance los contenidos propuestos en el grado escolar en el que

se encuentre y una integracion adecuada.




1.2 Integracion

La integracién se centra en la atencidon de los sujetos excepcionales, ya sean estos con
discapacidad, con retraso en el proceso evolutivo, inadaptados o superdotados para
quienes se busca una adaptacion escolar y social (Sanchez, 2001). Por ello se hace

referencia a la integracion de los alumnos con discapacidad en el aula ordinaria.

Por otro lado (Fernandez, 1993) incluy6 también el término de normalizacidon que esta
estrechamente relacionado, ya que éste se refiere a la integracién de la persona en el
medio social. Esta integracion compete a toda la sociedad y no solo a los que conviven
mas de cerca con la persona con discapacidad, como familia, profesores y demas

profesionales.

Por otra parete (Sanchez ,2001) y (Borsani y Gallicchio, 2000) afirmaron que la
integracion escolar sera posible si contamos con un curriculo flexible, un nivel de
formacion elevado, capacitacion docente y personal especializado; asegurando asi la
calidad educativa para todos los alumnos y la implementacion con la institucion de
educacidon comun para la incorporacion de un nifio con necesidades educativas

especiales o discapacidad.

Estos nifios deben permanecer en su grupo social, porque es ahi donde aprenderan a
desenvolverse y a desempefiar una funcién dentro de la sociedad. Pero si se les separa
desde pequefios de la mayoria de las personas, aprenderan una cultura diferente, y la
sociedad no cambiara para tener en cuenta las necesidades de las personas con
discapacidad, ni se derribaran los obstaculos de la ignorancia y los prejuicios. Por eso la

mejor manera de cambiar las ideas sobre las personas con nee o discapacidad es a

través de la educacion (Gross, 2004).

Se piensa que la integracion es tarea exclusiva del maestro y de la escuela, pero no es
asi, para que esta integracion sea completa y beneficiosa en realidad se debe llevar a

nivel familia y social, se debe tomar en cuenta que estos nifilos forman parte de nuestra
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sociedad y con el tiempo necesitaran trabajar y desenvolverse mas profundamente en

ella 'y no sélo en el ambito escolar.

Esto no implica que todos los nifios puedan ser incluidos en escuelas comunes de
inmediato, (Borsani y Gallicchio, 2000) indican que hay casos especiales en que los
ninos no puede cumplir con un curriculo o propuesta pedagogica determinada. Puesto
que a pesar de las adaptaciones metodologicas que se realizan, necesitan abordajes y
metodologias especiales mas individualizadas, estos nifios serian los que se

beneficiaran con la asistencia a escuelas especiales por un tiempo.

A partir de que se estime que el nifio se encuentra en condiciones de un aprendizaje
sistematico y que es capaz de alcanzar los objetivos escolares propuestos, entonces se
podra integrar al aula regular, pues intentarlo a destiempo lo condenaria al fracaso.
Ademas, es posible una integracion solo en las instituciones escolares que cuenten con
las condiciones necesarias para hacerlo, que tengan el deseo de participacion en el
proyecto y posibilidad de sostenerlo, que cuentan con docentes interesados y con
grupos escolarizados que pueden enriquecerse y enriquecer al alumno integrado
(Sanchez, 2001 y Borsani y Gallicchio, 2000).

Es por ello que la respuesta a la diversidad debe de ser un proyecto de escuela y no de
profesores aislados, ya que el éxito de la integracién esta en que sea asumida por toda
la comunidad educativa, para favorecer el adecuado desarrollo de los nifios, un mayor
grado de integraciéon y la prevenciéon de dificultades (Blanco,2001). Se deberan
reemplazar los contextos separados de las aulas por la integracién; el enfoque médico
por una intervencion pedagodgica-escolar, el trabajo individual del docente, por el trabajo

multidisciplinario y la intervencion a nivel preventivo, logrando vencer todo tipo de

obstaculos que se presenten para lograr el avance en los nifios (Boggino y De la Vega,
2000).

Cuando se realiza una planificacion de las acciones educativas se ha de tener en

cuenta las necesidades de todos los alumnos, reflexionar y debatir la visién que tiene la
12




escuela del desarrollo, el aprendizaje y la diversidad, asegurar la amplitud del curriculo,
aprovechar recursos materiales y humanos, identificar los problemas de aprendizaje,
hacer evaluacion y un buen ambiente en la escuela para que asi el aprendizaje sea
favorable para todos los alumnos, ya que sabemos que es el contexto el que influye

mas en el desarrollo de los alumnos (Blanco,2001).

Se tiene que tomar en cuenta el entorno familiar-social, ya que depende de ello las
destrezas y habilidades que desarrollen; por ejemplo, podria ser que un nifio
marginado no sepa leer y escribir a los 5 afos, pero si haya desarrollado mas su

motricidad que otros nifios de su misma edad (Boggino y De la Vega 2006).

Por eso es tan importante la labor de un profesor, ésta consiste en ayudar a los
alumnos a construir aprendizaje significativo, evitar que los alumnos con necesidades
educativas especiales no trabajen en paralelo, fomentar que participen en las
actividades del aula, utilizar diversas estrategias, dar oportunidad de participacion a los
alumnos, utilizar materiales diversos, combinar argumentos, utilizar diferentes

evaluaciones, etc. (Boggino y De la Vega, 2006).

Sin embargo, tomando en cuenta casos especificos de nifilos con sindrome de Down,
autismo, etc. se busca que la escuela maneje curriculos acotados, con grupos poco

numerosos, capaces de conservar a los nifios entendiendo sus particularidades y sus

tiempos unicos y exclusivos de aprendizaje (Borsani y Gallicchio, 2000).

Integrar a un nifio con déficit de aprendizaje en un grupo escolar es s6lo un aspecto o
un recurso mas a tener en cuenta en la vida de cada nifio y se considera valido en tanto
esta integracion se singularice (Borsani y Gallicchio, 2000). Al singularizarse la

integracion, se reduce el riesgo de fracaso que genera la integracién masiva.

Cuando se habla de singularizar una integracion, se hace especifica la adaptacion para

un alumno de acuerdo a las necesidades educativas especiales que presente, se




adapta el método de ensefianza, actividades, material etc. para que sea cien por ciento

certera esta integracion.

Es de suma importancia el lograr la normalizacién y la integracion de estos nifios desde
temprana edad aseguran (Gross, 2004) y (Fernandez, 1993) ya que son parte de
nuestra sociedad y en un futuro tendran que desempefar un papel determinado en ella
y qué mejor que iniciar desde temprano para lograr que estos nifilos desemperfien un
muy buen papel. Para lograr esto, se requiere de un trabajo en equipo entre la casa y la
escuela, tal como lo indican (Boggino, 2006) y (Blanco, 2001), los maestros deben
contar con el entusiasmo y las ganas de trabajar con los nifios en esta integracion

realizando actividades que la fomenten y asi lograr el objetivo propuesto.

Es fundamental, al intentar una integracion escolar, establecer qué nifio puede y qué
nifo no puede ingresar en este momento a determinado grupo o a determinada escuela
y trabajar con el curriculum o propuestas de esa escuela. Debe prevalecer el concepto
de integrar escolarmente, donde el nifio sea sujeto y conductor de su aprendizaje, dicha
integracion escolar sera momentanea o definitiva, es parte del largo proceso de
aprender, y necesitara diversos ambitos segun el caso de cada nifio (Borsani y
Gallicchio, 2000). Es importante la diversidad de la poblacién con la que se trabajara,

asi como la capacidad y habilidad de cada nifio.

La integracion fisica de nifios con necesidades educativas especiales y/o discapacidad
en las clases regulares, no garantiza la integracion. (Fernandez, 1993), afirma que ésta
puede incrementar el aislamiento, la incomprension y la discriminacion de los nifios que
se pretende integrar. Sin embargo, para que esta integracion funcione, se tendria que

pensar en la implementacion de actividades interactivas entre los nifios integrados y sus

companeros. Se tiene que formar la cultura del trabajo en equipo, ya que éste trabajo

facilita la interaccidon de los alumnos entre si y la aceptacion de éstos; favoreciendo asi
la integracion al responder a las necesidades educativas especiales de cada alumno,

sin separarse del curriculo comun.




Con ello se lograria una integracion funcional en donde los nifios con necesidades
especiales y/o discapacidad participarian parcial o totalmente en las actividades de las
clases normales, contarian con ayuda pedagodgica y atencion individualizada si fuera

necesario, asi se lograria la incorporaciéon a la dinamica general de la escuela

(Fernandez, 1993). Para (Gross ,2004) el significado de los términos integracién e

inclusion es diferente ya que en muchas escuelas lo unico que se hace es llevar al nifio
al salén de acuerdo con las condiciones de la escuela, mientras ésta no prevé cambios

para satisfacer las necesidades del nifio.

La integracion es el primer paso para llegar a la educacién inclusiva. Esta ultima,
procura la adaptacion del sistema y estructura, para satisfacer las necesidades, las
adaptaciones del curriculo escolar, de los edificios, de las actitudes y valores, del
lenguaje, etc. cambios necesarios para pasar de la integracién a la inclusién (Gross,
2004).

1.3 Adecuacioén curricular

Al hablar de las adaptaciones curriculares se tiene que pensar en adecuar o acomodar
el programa a la medida del alumno, a pesar de que son individuales no significa que se
llevara un curriculo paralelo o aislado del que siguen sus comparieros, ya que esta en
estrecha relacion con el trabajo de los compaferos y compartira determinados
aprendizajes con su grupo de referencia; ademas, tiene beneficios para todo el grupo
(Gross ,2004).

Estas adecuaciones curriculares individuales (ACI) tiene formatos diversos, ya que es
aplicada en un marco escolar concreto, por lo cual debe estar acorde a la forma que
adquiera el curriculo escolar, ademas contiene elementos que la estructuran

independientemente del protocolo de ésta. Sin embargo, debe contener:




a) Formulacion de las prioridades y estrategias basicas que se deben utilizar en la
aplicacion (evaluacion de las nee, el procedimiento para la toma de decisiones del
proceso educativo del alumno).

b) Propuesta curricular (organizacion de adecuaciones).

c) Criterios y procedimientos de evaluacion para reajustar la ACl y toma de decisiones
(Puigdellivol, 1997).

Estas modificaciones pueden ser no significativas (material, hora, forma de trabajar,
etc.) en ellas no cambia el contenido del curriculo sélo lo adecua y se realizan en los
elementos no prescriptivos del curriculo oficial. Se necesita planear el abordaje al
ambito de aprendizaje, analizar las posibilidades de adecuaciones que estén al alcance

de la escuela.

Las adecuaciones no significativas pueden ser:

a) Arquitectdnicas y ambientales; por ejemplo, al quitar las barreras arquitecténicas de
las instalaciones, cuando son una obstruccion para un alumno que usa silla de ruedas,
actuacion del personal en caso de emergencia, distribucién de material, mesas,
acondicionamiento de espacios, control del ruido etc.

b) Organizativa, afectan al grupo desde el punto de vista de su organizacion, se valora
si esta organizacion se ajusta a las NEE del alumno por ejemplo: Trabajo por parejas.
Este trabajo propicia la integracién entre comparieros, favorece también la imitacion,
otra forma de trabajar seria el trabajo por rincones. Se situa por diferentes lugares del
aula rincones de aprendizaje especifico y por ultimo trabajo en grupos flexibles, en
estos grupos los alumnos no son ubicados necesariamente en sus salones, esta
actividad permite adecuar el trabajo al nivel de aprendizaje del nifio en el area en
especifico y talleres de agrupamiento, estos no son por nivel de aprovechamiento, sino
en funcién del interés del nifo, con lo cual se amplia el curriculo.

c) Adecuaciones didacticas: material, recursos didacticos como estrategias de refuerzo,

auto aprendizaje y grupos de ensefianza (Blanco, 2001).




En cuanto a adaptaciones significativas, éstas afectan a los elementos prescriptivos del
curriculo oficial (contenidos y objetivos), estas modificaciones necesariamente debe
contemplar una etapa determinada de la ensefianza (Blanco, 2001), se identifica a
través de la evaluacion psicopedagdgica las necesidades de los alumnos en relacion al
curriculo escolar y los apoyos que necesita para progresar en la escuela y ser
competente en la vida social. Van dirigidas directamente al aprendizaje del alumno, se

dividen en:

1.- Ayuda para asimilar el curriculo (no cuestiona los objetivos ni los contenidos) se
limita a modificar los procedimientos.

Se apoya en:

a) Material como mobiliario, laminas, plantillas de colores, lupas, fotocopias
amplificadas, etc.

b) Apoyo personal.

c) Apoyo previo anticipando al alumno elementos basicos de contenidos que se veran
mas adelante con el resto del grupo.

d) Apoyo simultaneo, el apoyo se recibe en el mismo momento que conjuntamente se
aborda un contenido.

e) Apoyo posterior, proporciona ayuda individual o por equipo y se parte de las
dificultades que presente el alumno en el aprendizaje que ya se ha efectuado en el

aula.

f) Procedimiento complementario y alternativo, este procedimiento sustituye parte del

trabajo que realiza el grupo, esta dirigido a alumnos con necesidades educativas

especiales.

2.- Acomodacion del curriculo dirigida a alumnos con discapacidad intelectual y
perturbaciones emocionales, en cuyo caso se modifica los procedimientos, objetivos y
contenidos que trabaja el grupo, y a partir de ello se elabora la ACI:

a) Modificaciones temporales.




b) Modificaciones en jerarquias de objetivos y contenidos para variar la intencién o
sentido que se le da, dirigido a alumnos con la intencion de alcanzar habitos de trabajo

que sus compafieros ya han alcanzado.

c) Objetivos y contenidos alternativos, puede contemplar la omisién del curriculo escolar

que para el alumno no sea accesible 0 no sea de su interés, se eliminan los contenidos
inadecuados, incorporando otros que sean previstos para el resto del grupo y que son
muy interesantes para el alumno con NEE. Este tipo de modificaciones se dirige a
alumnos con discapacidad intelectual.

Una adecuacién del curriculo requiere de medios materiales y de apoyo que son

dificiles de obtener en muchas escuelas (Puigdellivol, 1997).

Esta adecuacion curricular individual parte de determinados referentes como el
curriculum grupal del nifio y de las adaptaciones que se le han hecho al curriculo para
concretarse en un programa de trabajo.

El disefio de adaptaciones curriculares debe ser flexible para adaptarse a la versatilidad
de necesidades educativas especiales de los nifos, estas adaptaciones son la
estrategia de intervencion mas importante para dar respuesta a estas necesidades,
parten del proyecto educativo de la escuela, modificando la metodologia o actividades
de ensefanza y aprendizaje, el tiempo previsto para alcanzar objetivos, dando prioridad

a determinados objetivos o contenidos (Bautista, 1993).

En cuanto a los medios de acceso al curriculo pueden ser:

a) Medios personales como profesores de apoyo, fisioterapeutas, cuidadores, etc.

b) Medios materiales, pueden facilitar el aprendizaje del nifio, van dirigidos a nifios con
discapacidad motora o sensorial, son adaptaciones de mobiliario y equipo, ayuda
técnica que facilite la autonomia, desplazamiento, vision y audicién.

c) Arquitectonicos, construccion de rampas, elevadores y adecuaciones de servicios

higiénicos (Bautista, 1993).

Se plantea una diversidad muy rica en cuanto a modificaciones significativas y no

significativas del curriculo, que ayudan considerablemente a la adaptacion y al
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aprendizaje de los alumnos con NEE y/o discapacidad, el paso a seguir sera implantar
estas adecuaciones en todas las escuelas de acuerdo a las necesidades particulares de

la poblacién que las necesite, dando asi un paso a la educacion inclusiva.

1.4 Educacioén inclusiva

Actualmente gracias a las adecuaciones curriculares que se realizan a los contenidos
escolares las escuelas se estan preocupando por llevar a cabo una educacién
inclusiva. En el modelo de educacién inclusiva (Morifia ,2004), destaca cuatro ideas, la
inclusion como derecho humano, la via para garantizar la equidad en la educacion, la
educacion junto a sus iguales y la necesidad de que la sociedad desarrolle la inclusion.
El objetivo de la educacion inclusiva no es, por tanto, homogeneizar las diferencias, sino
reconocerlas y construir un aula como comunidad para que se trabaje en estas
diferencias, de tal forma que cada persona se sienta conectada con lo que se esta

haciendo en esa aula.

Es por ello que la educacion inclusiva, se relaciona con el cambio del concepto de la
educacion en el sistema educativo, repercutiendo en la cultura de una institucion
educativa sensible a la diversidad y al lenguaje, receptiva al cambio. A través de la
resolucion de problemas de forma colaborativa, de la creatividad y flexibilidad, se
espera que los estudiantes aprendan a aprender, puesto que son las diferencias las que
pueden ayudar a desarrollar escuelas mas efectivas para todos los alumnos, implicando
una mejora para los profesores y la misma escuela (Morifia ,2004). Los alumnos se
benefician de la inclusidn con las adaptaciones correspondientes y el apoyo necesario,

los estudiantes aprenden mas que en lugares segregados.

La inclusidn no debe quedar solo en el ambito educativo tiene que estar presente en

todos los ambitos en lo social, laboral y politico, el éxito de la escuela inclusiva no es

sblo crear una educacioén de calidad para todos los alumnos, es también ayudar al
cambio de actitudes discriminatorias, para crear comunidades de bienvenida y

desarrollar una sociedad inclusiva.




La educacion inclusiva se considera como una practica emergente, que pretende
mejorar el acceso a un aprendizaje de calidad para todos los nifos (regulares o
irregulares) en clases ordinarias, a través del aprendizaje inclusivo desde el marco de
curriculo comun y no paralelo, beneficiando a todos los alumnos con una ensefanza
efectiva (Morifia ,2004).

Asi, cada nifio debera recibir apoyo para desarrollar su potencial, y la escuela debera
transformarse en una comunidad abierta a la realidad social, profesional y laboral, que
sea un espacio de aprendizaje académico y social. Uno de los obstaculos que se
considerarian para la educacion inclusiva son los mitos y la ignorancia que desfiguran la
realidad, creando planteamientos confusos. Solo desde la clarificacion se optara por la

inclusion en las escuelas (Morifia ,2004).

Lo anterior es muy importante ya que implica trabajar en la difusion de informacion

adecuada para la planta docente y para la sociedad y asi terminar con los mitos de

afios atras, ya que los alumnos que presentan necesidades educativas especiales

cuentan con la misma capacidad para desarrollarse y aprender los contenidos escolares

de la misma forma que un alumno que se considera regular por el profesor.

Es conveniente de acuerdo con (Fernandez ,1993), planificar los recursos personales
con los que cuenta la escuela para mejorarlos y ampliarlos, para poder dar respuesta a
todas las diferencias individuales, interviniendo y coordinando la intervencién desde

diferentes campos profesionales.

Es por ello que se deben crear equipos multidisciplinarios para realizar labores de
prevencion, deteccién, valoracion y seguimiento de casos, estos equipos se deben
considerar como un grupo estructurado con objetivos comunes, en el que cada uno
respete la opinion del otro dentro de una dinamica interdisciplinaria y asi se lograran

grandes resultados, beneficiando a la poblacion escolar.




Se cree que la educacién inclusiva funcionaria mejor si se lograra en realidad, el trabajo
multidisciplinario y ademas disminuir el numero de alumnos por grado, ya que en la
actualidad los grupos son muy numerosos por lo que resulta muy dificil al docente
brindar una atencion personalizada y ademas, no todas las escuelas cuentan con apoyo

psicopedagdgico.

A pesa que el trabajo del docente es complejo al atender las necesidades educativas

especiales de sus alumnos y la diversidad de sus intereses o problemas, no deja de

lado la planeacion de contenidos cuniculares, para que el alumno avance en su

aprendizaje




CAPITULO Il LAS MATEMATICAS

2.1 Reflexiones generales acerca de las matematicas

La mayoria de los maestros, alumnos y padres de familias coinciden en la idea de que
las matematicas son una materia que causa temor. Ese temor es inculcado a la gente
desde que es infante y a lo largo de la vida crecen con esa idea, sefialan a esta materia
como la menos agradable, la mas complicada y la que no les gusta pero se resignan a
cursar porque no tienen otra opcién. Es decir, se aprende en el momento lo necesario

para el examen de ese dia y después se olvida (Lerner ,1997).

Por ello, el debate sobre los fines del aprendizaje de las matematicas es muy
importante para el curriculo. En educacion primaria la reflexidon sobre este tema afecta a
nivel general, ya que tiene dimensiones culturales, politicas, educativas y sociales. La
contribucion de las matematicas a la educacion se ha considerado desde siempre
positiva y altamente beneficiosa, por ello es importante que el curriculo sea adecuado

para los fines educativos (Castro, 2001).

Las matematicas son utilizadas en todo aspecto de la vida del hombre, es por esto que
la escuela debe incorporar los usos que la sociedad hace del numero. La situacién mas
real es en el trabajo (Castro, Rico y Castro, 1996), por ejemplo, para interpretar la
némina, los codigos numéricos, manejar una cuenta corriente, etc. También en otros
sectores como el industrial, administrativo, comercial, agricola, ganadero, construccion,
hoteleria, sector salud, hogar, etc. para todo se ocupan las matematicas. Ademas,
prepara al nifo para razonar con rapidez y para la resolucion de problemas en la vida

diaria (Lerner, 1997), es una ciencia completa porque es exacta.

Se tiene que trabajar en el niho desde muy temprana edad el concepto de las
matematicas, ensenarle a verlas desde un punto de vista practico ya que como se dijo

anteriormente, se utilizan para todo, son parte de la vida cotidiana y no son dificiles
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cuando se ensefian correctamente y se practican en contextos significativos para los

alumnos.

La forma de aprender las matematicas es diversa, la mayoria de los que se han
dedicado a estudiar el aprendizaje de las matematicas coinciden en que se pueden
organizar dichos estudios en dos enfoques principales, el primero histéricamente

hablando tiene una raiz conductual y el segundo una base cognitiva (Castro, 2001).

En el enfoque conductual (asociacionista) se cambia la conducta inicial del nifio, en
cuanto al aprovechamiento, va de lo sencillo a lo complejo, si el alumno ha aprendido
las operaciones las realizara correctamente, por ejemplo: en las divisiones, se tendra
que dividir empezando por una division sencilla de una cifra, y pasar a divisiones con
numeros mayores de dos cifras (Castro, 2001). En este enfoque se encargan de
investigar qué aspectos permitiran obtener un rendimiento maximo, es decir, que el

alumno logre memorizar esos conocimientos.

Segun este enfoque, cualquier conducta académica se puede ensefar si se cuenta con
una programacion instruccional basada en las respuestas de los alumnos; aunque la
ensenanza esta inclinada hacia lo memoristico. Se concibe al alumno como un sujeto
pasivo, su aprendizaje y desempefio escolar pueden ser modificados desde el exterior
programando la ensefianza (Hernandez, 1998). El aprendizaje se produce por la
repeticion de asociaciones estimulo respuesta, practica y refuerzo en las tareas
memoristicas, no es necesario conocer los principios de esta practica ni proporcionar
una explicacion sobre la estructura de los conocimientos que se aprenderan (Defior,
2000).

En el enfoque cognitivo (estructuralista) se altera la estructura mental, esto puede no

tener manifestaciones externas directas. Por lo tanto el alumno puede saber el concepto

de divisiébn pero no saber dividir, en este enfoque se insiste en el aprendizaje de

conceptos (Castro, 2001).




Para lograr el aprendizaje se plantean diferentes estrategias, como podria ser la
resolucion de problemas, empleo de conceptos, tareas de reparto, etc., el alumno tiene
una estructura mental en la que encaja la experiencia que ha vivido, cuando se
relaciona con nuevos conocimientos los percibe en funcién de la experiencia previa,
cuando esta estructura no le sirve para explicar las nuevas, se ve obligado a cambiarlas

por unas nuevas que le sirvan para encajar estas ideas (Castro, 2001).

Este enfoque se orienta al aprendizaje del alumno, es decir que el alumno comprenda y
razone de tal forma que no olvide ese conocimiento, ademas del desarrollo de
habilidades y de estrategias. Los contenidos se deben presentar y organizar de tal
forma que para el alumno sean sencillos y funcionarles, su planeacion y organizacion
debe incluir procesos didacticos y crear condiciones para un aprendizaje, ademas de
apoyarse en los conocimientos previos del alumno. Se considera al alumno como un
sujeto activo procesador de informacion (Hernandez, 1998). Su principal objetivo es la
comprension y no los procedimientos mecanicos de calculo, convertir los conceptos
abstractos en concretos y que los niflos aprendan la relacion entre ambos (Defior,
2000).

Actualmente la manera de aprender las matematicas es de forma estructuralista, en
especial en el caso de los conceptos por ejemplo: la resta el alumno puede saber para
qué es y sin embargo no saber restar. Algunas cualidades de esta forma de aprender
son: que se realiza a través de experiencias concretas y actividades simples en las que

los alumnos puedan manipular diversos materiales de su interés y asi lograr este fin

apoyandose en sus experiencias previas (Castro, 2001).

Esta forma de ensefanza requiere de mayor tiempo materiales y actividades que para
el profesor implicaria mucho mas esfuerzo dedicado a una sola asignatura, lo cual es
dificil por las diferentes tareas y las diversas asignaturas que también debe ensefar.

La aplicacion tal cual de este método no siempre se lleva a cabo en el salon de clases.




Antiguamente el enfoque que se utilizaba era el conductual, el maestro impartia la clase
y el alumno se dedicaba a escribir y se aprendia de memoria los contenidos y al poco
tiempo los olvidaba, por lo tanto los alumnos eran pasivos, no se les daba la

oportunidad de construir su propio conocimiento como hoy.

Después de analizar los dos enfoques conductual (asociacionista) y cognitivo
(estructuralista) el planteamiento actual de aprender las matematicas es de una forma
constructiva, en las clases recibe retroalimentacién el alumno, participa compartiendo
su punto de vista y construye sus habilidades y estrategias de aprendizaje
convirtiéndolo en un alumno activo que aprende los contenidos significativamente por lo
cual no se le olvidan y las clases son activas para que los alumnos no pierdan el

interés.

Es por ello que el aprendizaje debe iniciar de una situacion significativa y concreta para
el alumno, se presenta en forma de problema en el que el alumno captara que encierra
una interrogante y comprende cuando esta resuelto (Castro, 2001). Este aprendizaje va
de lo abstracto a lo concreto, cuando lo abstracto se ha consolidado se empleara como
elemento concreto, por ejemplo los numeros son una abstraccion pero cuando ya hay
aprendizaje matematico, estas abstracciones se consideran objetos concretos con los
que se realizan tareas matematicas, como por ejemplo descomponer los numeros en

otros numeros.

Este aprendizaje se incorporara a la estructura mental del nifio mediante un proceso de
abstraccion que requiere de modelos, es decir, representaciones simplificadas de un
concepto matematico o de una operacion, los modelos pueden ser fisicos o pictéricos.
El aprendizaje puede ser por descubrimiento cuando se logra por cuenta propia del
alumno (Castro, 2001), cuando este descubrimiento es en clase, es descubrimiento
guiado ya que interviene el profesor; para lograr este descubrimiento el profesor

requiere planear actividades precisas bien estructuradas que sean del interés del nifio y

contar con el dominio de los contenidos a trabajar ademas de tiempo para su aplicacion,

siendo complicado por las diversas actividades que realiza.




Existen muchas formas de aprender matematicas, cada alumno cuenta con su propio

estilo, puede ser individual, grupal, por interaccion con el entorno, etc.

Una de las mejores estrategias para el aprendizajes se adquiere trabajando en equipo
ya que se regularizan los alumnos que van mas atrasados aprendiendo de los que
dominan los contenidos a trabajar sirviendo como modelos. Por lo tanto el aprender no
es un proceso determinado por la ensefianza sistematica que la actividad intelectual del
alumno desempefia, es posible aprender interactuando con los objetos y consultando
con los demas (Lerner, 1997). A partir de esto el alumno se plantea problemas
cognoscitivos e intenta resolverlos, el aprendizaje escolar se inserta en un proceso mas
amplio, es por esto que la ensefianza debe tomar en cuenta la naturaleza del proceso

de aprendizaje.

Es importante llevar un aprendizaje de las matematicas apegado a la vida cotidiana
para que a los nifos les sea significativo y facil de aprender, realizando por ejemplo
problemas que impliquen elementos cotidianos como: pan, fruta, carne, leche etc. Por

ejemplo en la vida cotidiana el proceso de ensefianza no es sistematico, se utilizan

términos aproximados (mucho o poco), sin embargo con el nimero se puede contar de

forma precisa. Hablar de un proceso sistematico es mas amplio, es descriptivo al
apoyarse de las operaciones matematicas: suma, resta, multiplicacion, etc. que da lugar
a una accion transformadora en la cual dos acciones: el numero y el calculo interactuan
para dar lugar a una tercera accién que es el resultado exacto de esas operaciones
(Castro, 2001).

En la medida que el profesor apoye sus actividades en elementos cotidianos para
realizar las actividades matematicas, mostrara al alumno que estos contenidos son de
utilidad en la vida cotidiana y se requieren para la obtencién precisa y en menor tiempo

de los calculos que necesiten realizar.

En seguida se describira brevemente el procedimiento para realizar los algoritmos de

suma, resta, multiplicacion y division.




2.2 Procedimientos de los algoritmos de las operaciones basicas

En la adiciéon las operaciones son de dos nimeros como minimo y se suman para
obtener un tercer numero (Olivares, 1971). Cuentan con propiedades y las mas

importantes son:

1.- La conmutativa, la cual indica que la union de los numeros da el mismo resultado

aunque se cambien de lugar, por ejemplo: 2 + 4 esiguala 4 + 2.

2.-La asociativa, permite reunir dos numeros con un tercero y a su vez cambiarlos de
lugar sin que esto modifique el resultado, es decir, el orden de los factores no altera el
producto, por ejemplo:

(1+2)+3=3+3=6, (3+2)+1=5+1=6 1+3+2=4+2=6.

En el caso de la sustraccidn es una operaciéon matematica que permite tener la idea de
quitar, de saber cuanto queda (Olivares, 1971), cuando se tiene un minuendo 3 y un
sustraendo 2 el resultado obtenido es 1. Ejemplo: 3 - 2 = 1. En la sustraccién, restamos

el numero menor del mayor, por ejemplo: 4 — 1=3, 5 — 2=3.

En la multiplicacion podemos observar que es una suma simplificada, es de gran

utilidad en la vida cotidiana (Olivares, 1971), por ejemplo: 2 +2+2 =6, 2x3=6.La

multiplicacion igual que la suma, cuenta con las propiedades:

1.-Conmutativa, es decir, el orden de los factores no altera el producto, por ejemplo:
4x2=8, 2x4=8.

2.-Distributiva, es posible efectuar productos como: 586 x 3, conociendo la tabla del tres
s6lo hasta el nueve, esta propiedad sirve de enlace entre la suma y la multiplicacién por
ejemplo: 4 x 8 = (4 x 5) + (4 x 3) (Martinez, 1991).




Y por ultimo la divisién en este algoritmo siempre se parte de la idea de conjunto, de
repartir, por ejemplo: si el conjunto A = 8 y se tiene que repartir o dividir entre 2,
tenemos 8/2, es decir, se busca un numero que multiplicado por 2 dé como resultado

ocho, ese seria el numero que buscamos en la divisioén (Olivares ,1971).

La division cuenta con la propiedad distributiva también, gracias a esta propiedad la
division se puede fragmentar (Martinez, 1991), ejemplo: 36/6 se puede convertir en
(30/6) + (6/6) la posibilidad de descomponer el dividendo permite que una division del
tipo 3,417/2 se efectue por ejemplo: (3000/2) + (400/2) + (10/2) + (7/2).

Por lo tanto el numero es de gran utilidad en la ensefanza sistematica y en la vida
cotidiana, ya que es un concepto operatorio en un doble sentido, expresién de las
acciones con los objetos y las cantidades, expresa caracteristicas del mundo real, en

particular la cantidad, el orden y la medida (Castro, Rico y Castro, 1996).

Al hablar de cantidad tenemos acciones basicas como: agregar, separar, reiterar y
repartir, expresan transformaciones con los objetos, entre objetos se pueden establecer
relaciones de comparacion, igualacién, determinar las veces que uno abarca a otro. Las
acciones sobre el mundo real se expresan simbdlicamente con las operaciones basicas:
suma, resta, multiplicacidén y division; éstas dan potencialidad al numero y establecen

una red de conexion entre los diferentes numeros (Castro, Rico y Castro, 1996).

Gracias a los algoritmos de las operaciones basicas se simplifica el trabajo de los
alumnos y se adquieren resultados mas exactos, ahorro de tiempo y comprension del

aprendizaje despejando dudas que pudieran surgir al hacer el calculo mental.

Es por ello que se convierte el concepto numérico en un concepto de operaciones y el
sistema de los numeros naturales se dota de una estructura respecto de las

operaciones fundamentales que son suma, resta, multiplicacion y division, este doble

caracter de las operaciones estad presente durante la etapa de aprendizaje de las

mismas, en la utilizacion y en la aplicacién posterior (Castro, Rico y Castro, 1996).




Para logran un aprendizaje eficiente de las operaciones basicas se tiene que entender
las diferentes etapas por las que atraviesan los alumnos al aprender las operaciones
basicas Castro, Rico y Castro (1996; proponen las siguientes etapas en cuanto a este

aprendizaje.

En la primera se consideran las diferentes acciones y transformaciones en los
diferentes contextos numéricos y diferenciar las que tienen rasgos comunes para
considerarlas en un mismo concepto de operaciones. Aqui se produce la primera
diferencia entre suma-resta y multiplicacion-division. La suma y la resta se trabajan
simultaneamente, en cambio para la multiplicacién y la divisibn se necesitan nociones
numeéricas ya consolidadas, incluyendo suma y resta, es por ello que el aprendizaje de

estas dos se comienza posteriormente.

Por ejemplo la suma y resta se pueden trabajar al mismo tiempo porque su resolucion

es similar son operaciones mas sencillas de resolver, en ellas se observa
transformacién de unidades a decenas, y sin embargo en la multiplicacion y division son
mas complicadas porque se debe contar con conocimientos de resolucién de suma y
resta y ademas dominar el conocimiento de las tablas de multiplicar para poder llegar a

la resolucion de estas dos ultimas operaciones.

La segunda se presenta cuando al abstraer las diferencias aparecen los modelos y
transformaciones para las definiciones concretas de las operaciones, cada operacion
tiene su propio signos (+, -, x, y /), dando paso a un nivel mas alto de abstraccion, el
nivel operacional.

Con esto el alumno ya identificara perfectamente si se trata de una suma, resta,

multiplicacion o divisién y a su vez sabra como resolverla.

La tercera seria la expresion simbdlica: 2+3+5+4 2-3-5-4.
Dando mayor facilidad al alumno para su resolucion rapida y precisa evitando

confusiones.




La cuarta es el aprendizaje memoristico de los hechos esenciales de cada operacion,
realizandose mediante la invencion, descubrimiento y empleo de destreza basica y
memorizacion de datos destacados.

Contando con este conocimiento el alumno logrard mayor destreza y rapidez en la
resolucion de estas operaciones, si el alumno cuenta con el conocimiento de hechos
matematicos como por ejemplo saber que: 5+ 5=10, 10+10=20 14 -4=10, las

tablas de multiplicar etc. ya no tiene que contar.

La quinta llamada adquisicion y dominio del algoritmo (método o pasos de calculo)

correspondiente, es el calculo del resultado a través de la operacion.

La sexta aplicacion de las operaciones: la resolucion de problemas ya es una forma
general de pensamiento y objetivo global de la educacion (Castro, Rico y Castro, 1996).
Llegando a esta etapa de aprendizaje el alumno lograra por medio de los problemas a
analizar y discriminar, qué operacion es la que debe utilizar en dicho problema segun

sea el caso.

Las acciones matematicas de calculo, que los nifios llevan a cabo en la vida cotidiana
se llaman informales (Martinez, 1991) y al llegar a una traduccién simbdlica de estas
acciones, se convertiran en formales con las operaciones escritas. Es conveniente que
el nifo desarrolle una comprension informal sélida, como por ejemplo cuando el nifio
escucha contar uno, dos, tres con los dedos de las manos de la mama es capaz de

aprender asi como cuando cuenta con el manejo del calculo mental antes de iniciar con

algoritmos, para posteriormente ensefarle a ver el simbolo formal como una expresién

de sus conocimientos informales.

La ensenanza de las operaciones basicas paso a paso, permite atender las dificultades
en cada una de ellas que presenten los alumnos y lograr un mejor aprendizaje. Las
operaciones escritas deben ser una traduccion de hechos con sentido, para que el nifio
pueda seguir el camino de los hechos a las operaciones y el de las operaciones a los

hechos, para que exista el acceso correcto hacia las operaciones es conveniente que el
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nifo manipule material de apoyo (canicas, palillos, botones etc.), manipule relatando lo
que hace (contar), relate sin manipulacién, escriba lo que hace sustituyendo el relato y

haga una traduccion grafica de lo que esta haciendo (numeros) (Martinez, 1991).

La aritmética se encarga de ensefiar al nifio a realizar los calculos con las cuatro
operaciones basicas y los algoritmos de calculo, en los cuales estan implicitas la

notacion (numeracion) y el procedimiento numérico (valor posicional de las cifras)

(Castro, 2001). Los algoritmos (métodos o pasos de calculo) se caracterizan por la

repeticion de pasos elementales y sencillos de recordar.

En la escuela los calculos son hechos numéricos basicos que se almacenan en la
memoria para mas tarde recordarlos (tablas de multiplicar), son resultados exactos que
ayudan a lograr el automatismo del calculo con lapiz y papel. Para lograr la
comprensiéon de la suma en el nivel simbdlico, se debe contar con el conocimiento del
sistema de numeracion decimal y de contar objetos para facilitar el conocimiento de las
sumas basicas (Castro, 2001). Enseguida se explicara cada una de estas operaciones

basicas para lograr la mayor comprensién de ellas.

2.3 Lasumay los errores que cometen los alumnos al resolverlas

Se empieza por la ensefianza de las sumas o adicidén esta se realizan mediante una
serie de operaciones que van de menor a mayor complejidad (Broitman, 1999) iniciando
con operaciones de un solo digito verticalmente, para continuar con sumas en las
cuales el resultado es de dos digitos, se continua con las sumas de dos digitos tanto en

los sumandos como en el resultado, estas operaciones no superan el 9.

En todas estas sumas no importa la forma de resolverlas, puede ser de derecha a
izquierda o de izquierda a derecha, ya que no se altera el resultado. Pero al nifio se le
ensefa a resolverlas iniciando por unidades y luego decenas, para que al realizar
sumas con dificultad no tenga problemas en el valor posicional de los numeros. Y

finalmente sumas de dos digitos en las cuales la suma de las unidades primero y luego
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las decenas, ya superan el 9 por lo tanto se llaman sumas con dificultad (Broitman,
1999).

La idea es ir graduando la complejidad de las operaciones, tomar en cuenta
determinados aspectos como: El tamafio de los sumandos (Broitman, 1999) iniciando
con numeros menores de diez y mas tarde con mayores de diez y tomar en cuenta la
cantidad de cifras del resultado de cada una de las sumas parciales. Primero que

sumen hasta 9, y luego que las dos unidades o las dos decenas sumen mas de 10.

Es mas sencillo para los nifios resolver asi: 15 + 15 que 15 + 14 a pesar de que la
primera operacion se consideraria dificil y la segunda no. Contar con el resultado en la
memoria del calculo 5 + 5 facilita el resultado de la operacién, por ello no es necesario
tomar esta operacion como operacién con dificultad (Broitman, 1999). Se puede iniciar
la ensefianza de la suma, investigando qué estrategias se les facilitan mas a los
alumnos para este aprendizaje, utilizando material didactico del interés del nifo,

explicaciones concretas y claras, etc.

En la ensefianza de la suma se inicia con operaciones sencillas, no importando si se
comienza de derecha a izquierda o viceversa lo importante es que al alumno le quede

claro que al sumar determinadas cantidades se obtiene un resultado preciso. Cuando

se trabajan operaciones de dos cifras 0 mas, es importante enfatizar que se realizan de

derecha a izquierda, para evitar problemas de valor posicional, asi como diversas

dificultades que a continuaciéon se muestran.

Ahora se presentaran algunos de los errores que cometen los nifios con mas frecuencia

al realizar los algoritmos de la suma (Broitman, 1999 y Castro, 2001):

a) Utilizan el algoritmo sin realizar ningun control del resultado posible de la cuenta, es
decir no tienen ni la menor idea del resultado correcto.

b) No colocan los numeros de acuerdo a su valor posicional, unidades con unidades y
decenas con decenas, por ejemplo:




10
10

+5
5
120

c) No comprenden la descomposicidn que se realiza en estas operaciones cuando se
trabaja con numeros mayores a 9, es decir, que a partir de 10 unidades se forma una
decena.

d) Utilizan el algoritmo como unico procedimiento de resolucién, no hacen un calculo
mental del posible resultado, por ello no tienen un control posterior de la operacion para
saber si esta bien resuelta.

e) No estiman previamente el resultado o calculos mentales aproximados que les
permitiria controlar los algoritmos.

f) No tiene en cuenta el numero que se lleva al sumar las unidades, por ejemplo:

36
+25
51

g) Confunden el papel del cero, cuando se tiene que sumar con otro niumero ponen
como resultado cero, por ejemplo: 50
+24
70
h) Suman unidades de un determinado orden con unidades de distintos érdenes del
otro sumando, por ejemplo: 456
+2
678
Continuaremos con el aprendizaje de la segunda operacién basica la resta sencilla y
con conversion.

2.4 Larestay los errores que cometen los alumnos al resolverlas

Esta operacidén no presenta dificultad cuando los numeros del minuendo son mayores
que los del sustraendo. El algoritmo se complica cuando algun digito del minuendo es

menor que el del sustraendo.




5693 minuendo
- 3542 sustraendos

2151 resultado o diferencia
Para su ensefianza se sugiere que en una primera fase (Martinez, 1991).
a) Los nifos inicien el aprendizaje de las restas, realizando cuentas que contengan
hechos numéricos (resultados exactos que ayudan a lograr el automatismo del calculo
con lapiz y papel) o combinaciones basicas.
b) Continuar con decenas y centenas exactas.
c) Después las decenas y centenas exactas en el sustraendo.
d) Siguiendo con decenas o centenas no exactas con llevadas en la unidad de orden
superior (minuendo).
e) Cuando ya las dominen se pasara a decenas o centenas no exactas con llevada de
orden inferior (sustraendo).
Ejemplos:

a) 36 b) 70 500

11 50 200

e) 537 434
—145 - 83
392 351

Posteriormente, el mismo autor sugiere operaciones de cero con llevada en una primera

fase, se practican las 9 combinaciones posibles del cero, por ejemplo:

La segunda fase, generalizando esta destreza a otra situacion y con cantidades

mayores, por ejemplo:

230 305 600
- 218 - 162 -90




Se continuara con las llevadas consecutivas generalizando y repitiendo las destrezas
anteriores de descomposicion de unidades, exceptuando el caso del cero, por ejemplo:

873 392 884
-154 18 - 756
Cuando el nino domine las anteriores habilidades, se finalizara con acarreo desde dos
unidades de orden superior (minuendo) en donde se descompone la unidad y decena
del minuendo, por ejemplo:

800 803 300

Para la ensefianza de la resta se inicia con restas que no contengan transformacion
para continuar con las de transformacioén con sus diversas particularidades por ejemplo
operaciones que contengan decenas y centenas exactas o no exactas, operaciones que
contengan cero con llevada, situaciones que se reflejan en los principales errores que

cometen los ninos.

A continuacion se presentaran los errores que cometen los nifios en los calculos de
resolucién del algoritmo de la resta (Martinez, 1991):
a) En el proceso de llevada o reagrupacion, no suman las que se llevan al
sustraendo, por ejemplo:
65
-28
Al resolverla correctamente, seguian este procedimiento: como no puedo quitar 8 de 5,
pienso el 5 como 15. A 15 le quito 8 y quedan 7 y cuento a partir del 8 hasta llegar al
15, obteniendo 7. Después, el 1 que se agregd al 5 (15), se le sumaba al 2 y entonces a
6 le quito 3.
b) Restan el minuendo del sustraendo.
c) No saben qué hacer con los ceros del minuendo.
d) Cuando en el minuendo hay cero lo restan del sustraendo.

e) No completan las operaciones porque al minuendo le sobra un numero.

f) Restan el numero del sustraendo a todos los numeros del minuendo.

g) Esto sucede también con las decenas.




Ejemplos:

a) 65 b) 62 c) 200 d) 500
- 28 - 21 - 142 - 214

47 59 142 314

e) 626 f) 643 g) 643
31 421 312

Se tiene que ir paso a paso en el aprendizaje de las restas, es necesario que el nifio
domine primero las restas sencillas para pasar a las complejas (de transformacion) para
que no exista mayor complicacion y las domine con facilidad. Posteriormente se

continuara con el aprendizaje de la tercera operacion basica la multiplicacion.

2.5 La multiplicacién y los errores que cometen los alumnos al resolverlas

En el algoritmo de la multiplicacion o producto (Castro, 2001), es necesario conocer
la estructura del sistema decimal de numeracion, descomposicion de numeros,
conocimiento de las tablas de multiplicar, la propiedad distributiva y el dominio de contar
de 2 en 2, de 3 en 3, etc. con esto se facilitaran los calculos, se multiplica de derecha a
izquierda y en el resultado cada cifra se va poniendo a la izquierda del numero anterior.
Conforme avanzan en su escolarizacién se va aumentando el grado de dificultad de las

multiplicaciones.

A finales del primer grado de escolarizacién, los nifios podran resolver problemas
sencillos que involucren la multiplicacion (Broitman, 1999), utilizando dibujos y conteo,
se les inicia en la metodologia para que ellos produzcan diferentes estrategias y

analicen las diferentes formas de resolver un problema.

En segundo grado reconocen la cuenta de suma para resolver un problema por
ejemplo; 2 + 2 + 2 + 2 y de ahi se explicara cual es el producto que sintetiza esa suma

ejemplo: 4 x 2 = 8.




También en este grado resuelven problemas con numeros mas grandes por ejemplo: el
nifo no pensara 13 x 3, apoyandose en descomposiciones y calculo mental lo resolvera
asi,

13+13+13 (10+10+10)+ 3 + 3 + 3 que es 30 + 9 = 39, utiliza intuitivamente la

propiedad distributiva de la multiplicacion con respecto a la suma.

En tercer grado apoyandose en el algoritmo de la suma podran inventar estrategias de

calculo mental escrito (Broitman, 1999), por ejemplo:

126 126
x 3 x3
18 360 (de 120 x 3)
60 + 18 (de 6 x 3)
300
378 378.

Cuando logren realizar este procedimiento, se aproximaran al calculo vertical realizando
diferentes descomposiciones y analizando si obtiene o no el mismo resultado. Se

continuara presentandoles el algoritmo convencional, por ejemplo:

274 multiplicando

X 3 multiplicador

822
Se les explicara que es una forma de sintetizar la operacién, pero que también esta
basado en la propiedad distributiva a través de descomponer el numero. Cuando los
nifos conocen el algoritmo de la multiplicacién, sin dejar atras el calculo mental, se
realizan ejercicios de estimacion y verificacion de calculo por medio de problemas que
no den resultado exacto, por ejemplo:
Colocar en los siguientes ejercicios el signo (= mayor que o menor que <) sin resolver

las operaciones con lapiz, es decir haciendo sélo un calculo mental.

222 x4 435x 8 136 x5




O bien sefialar cual puede ser el resultado correcto sin resolverlo con lapiz y explicar

por queé.

135x 5 = a) 675 b) 1076 c) 345
231 x4 = a) 2140 b) 924 c) 808

En cuarto grado se hace planteamiento de problemas sencillos, aumentando la
complejidad con problemas que impliquen la multiplicacion con dos cifras en el

multiplicador (Broitman, 1999).

Para el aprendizaje de la multiplicacion se debe contar con los conocimientos previos
del calculo de la suma, la resta y las tablas de multiplicar iniciando en el primer afo
escolar con problemas sencillos que impliquen la multiplicacion ejemplo ( 1 x 3 ), en
segundo grado con problemas que impliquen operaciones con numeros mas grandes
ejemplo ( 13 x 3), en tercero se practicaran estrategias de calculo mental y se le
presentara el algoritmo convencional, en cuarto planteamiento de problemas sencillos

aumentando la complejidad.

Entre los errores mas frecuentes que cometen los nifios en los calculos del algoritmo de

multiplicacion se encuentran (Castro, 2001 y Martinez, 1991):

a) Cuando en lugar de multiplicar un digito por otro, y anotar el primer numero para
continuar con la multiplicaciéon lo que hacen es sumar directamente el resultado de la

multiplicacion de los primeros digitos y no contindan con la multiplicacion, por ejemplo:

en la multiplicacion (36 x 8), el nifio la resuelve asi: 8 x 6 = 48 en lugar de anotar 8 y

decir llevamos 4, el nifio suma el resultado de la multiplicacion 4+ 8 = 12.

36

x8
12
b) Directamente ponen el resultado de multiplicar los primeros numeros, por ejemplo:

36
x8
48




c) No dominan las combinaciones, ni se consultan las tablas.
d) Se equivocan en la suma de los numeros que llevan.

e) Se equivocan en la suma del resultado.

f) Repiten la tabla de multiplicar correspondiente hasta que llegan al nimero que tienen
que multiplicar.

g) Confunden el resultado cuando multiplica por cero por ejemplo: 5 x 0 = 5.

h) Tratan las unidades en la multiplicacion como si estuvieran sumando, por ejemplo:

i) Multiplican el segundo digito por el numero que se lleva cuando realizan la
multiplicacion de los primeros digitos por ejemplo: 6 x 2 = 12, se anota el 2 y llevamos
1, y en lugar de continuar con la multiplicacion 6 x 3, multiplican 1 x 3 = 3.

Y por ultimo el aprendizaje de la cuarta operacion basica la division.

2.6 La divisiéon y los errores que cometen los alumnos al resolverlas

El algoritmo de la division es diferente del resto de los algoritmos, sus numeros no se
colocan uno abajo del otro y el sentido en el que se resuelve no es de derecha a
izquierda, su resultado no es de un numero sino de dos, el del cociente y el del resto o
residuo (Castro, 2001). Para la resolucidon de este algoritmo se necesita saber sumair,
restar y multiplicar, técnicas de estimacion, calculo mental y el dominio de las tablas de

multiplicar.

Cuando se realiza el reparto, es necesario saber de qué tipo son las unidades que se

estan manejando, de cuantas unidades de un determinado orden se va a disponer,




cuando no tenga suficientes del orden inmediato superior para repartir y estar siempre
pendientes de repartir la mayor cantidad posible de las unidades de que se trata, para

que cada resto parcial sea menor que el divisor (Castro, 2001).

La cantidad que se reparte viene dada en unidades, decenas, centenas, unidades de
millar, decenas de millar, etc. Por ejemplo: 4.887 entre 18, la cantidad que se repartira
consta de 4 unidades de millar, que son insuficientes y habra que cambiarlas por 40
centenas que, junto con las 8 que teniamos hace un total de 48 centenas que si se
pueden repartir esto, es decir, se toman tantas cifras del dividendo como sean

necesarias para formar un numero mayor o igual que el divisor (Castro, 2001).

cociente
divisor / dividendo
resto

En cuanto a la division se requiere del conocimiento de la suma, la resta y la

multiplicacion, calculo mental y el dominio de las tablas de multiplicar, técnicas de

estimacion, ademas saber de que tipo son las unidades que se estan manejando.

Los errores que cometen los ninos con mas frecuencia en el calculo del algoritmo de la
division son (Castro, 2001) y (Martinez, 1991):

a) Se dejan restos iguales o mayores que el divisor.

b) Se omite cero en el cociente.

c) En las tablas de multiplicar.

d) Cuando se resta o multiplica.

e) En el producto del cociente por el dividendo.

f) En las restas parciales.

g) No conocer o no aplicar bien la técnica del cero intercalado en el cociente que indica
qgue no se puede realizar la operacion y hay que tomar otra cifra.

h) Omiten o ponen demasiados ceros finales en el cociente cuando no corresponde.




Cuando el nifio domine los algoritmos de suma, resta y multiplicacion, no tendra mayor
problema para la ejecucion del algoritmo de la divisidbn ya que para el calculo de la

division se necesita la suma, la resta y la multiplicacion.

Para concluir este trabajo se hablara brevemente de la geometria y las férmulas para el

calculo del area y perimetro de las figuras geométricas.

2.7 La geometriay los errores que cometen los alumnos en su practica

La geometria es fundamental ya que ayuda a la construccién del pensamiento espacial
y facilita a los nifios la construccion del pensamiento matematico y asi el calculo
numeérico (Calvo, Carb¢, Farell, Fortuny; Galera, Sanchez, Gomez, Quilez, y Segarra,
2002).

La geometria desde siempre ha sido necesaria a partir que el hombre tiene la
necesidad de construir una vivienda y es utilizada para la vida cotidiana por ejemplo;
cuando es necesario conocer el area o perimetro de una lamina, o cartulina, una pieza
de corte de tela, una piel de cabra o vaca, un campo de futbol o una piscina, un terreno,
un local, un suelo para ser cubierto de loseta, una calle para ser asfaltada, un tejado
para cubrirlo con teja, un terreno que hay que sembrar, etc.( Del Olmo, Moreno, y Gil,
1993).

Debido a que la geometria es una de las ramas mas antiguas de las matematicas, se
especializa en medidas, relaciones entre puntos, lineas, angulos y superficies. Para los
nifos pequefnos, la geometria comienza reconociendo formas, su estudio formal

comienza mas tarde. La geometria se considera como un método que puede visualizar

formas y figuras, conceptos o procesos sistematicos (Alsina, Fortuna y Pérez, 1977), es

un punto de encuentro entre la Matematica como teoria y la matematica como modelo;
las matematicas como modelo, hacen que el alumno pueda ver, imaginar y visualizar

compartiendo experimentacion y demostracion.




En los cuerpos geométricos las caras o limites de estos se llaman superficie y son las
que determinan su forma (De la Vega, 1994), el contorno de las figuras sefala el
perimetro y para calcularlo solo se deben medir los lados de las figuras, se representa
con la letra P y su unidad de medida es el centimetro (cm). Por ejemplo, la férmula para
obtener el perimetro del cuadradoes: P=L + L +L + L para el rectangulo: P=L +L +

L+LyparaeltrianguoP =L+ L + L.

En cuanto al area ésta es la medida de su superficie y su unidad de medida es el
centimetro cuadrado (cm?). En una unidad cuadrada tenemos la superficie encerrada
por un cuadrado, cuyo lado es 1 unidad, el area del cuadrado y del rectangulo se
obtiene con la cantidad de unidades cuadradas que quepan en su superficie (Barnett,
1991). Se determina que el area de un cuadrado o rectangulo, es también el resultado
de multiplicar la medida de su base y la medida de su altura.

Sus formulas son: para el cuadrado L x L, la letra L, representa el lado de la figura y

para el rectangulo b x h, la b representa la base y h la altura de la figura (Barnett, 1991).

De tal forma que si queremos obtener el area de un cuadrado que mide por ejemplo de
L=6cm.seraL =6 x6=36cm?yen el caso de un rectangulo que su medida sea de

b =4 cm.y 8 cm. de altura su area sera: 4 x 8 = 32 cm?.

Para obtener el area del triangulo, su area es igual a la mitad del resultado de
multiplicar, la medida de uno de sus lados, por la medida de la altura sobre este lado
(Barnett, 1991) y su formula es:  bxh

2

Cuando hablamos del area de un triangulo, estamos hablando del interior del triangulo

(Palmer, 1989) ejemplo: si queremos obtener el area de un triangulo que mide su base

6 cm. y su altura es de 10cm su area sera: 6 x 10/ 2 = 30 cm?.

Para lograr éxito en el aprendizaje de la geometria se debe iniciar desde los primeros

afios de la escolaridad, se debe trabajar en el desarrollo de la capacidad de
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observacion y discriminacion de las formas geométricas, en el dominio de la orientacién
espacial con respecto a los objetos y desarrollar la capacidad de representacion grafica

de los cuerpos.

Para lograr lo anterior se puede trabajar en un rincon de geometria y tomar en cuenta
que debe ser por pasos: primero reconocer las figuras por medio de la vista, después
por el tacto, mas adelante hacer reproducciones graficas o con plastilina, identificacién y
conocimiento de las propiedades caracteristicas: si es plano, si tiene vértice, etc.,
creacion de modelos de manera auténoma, reproducir figuras de la vida cotidiana,

reproduccion de figuras a partir de modelos etc.

Es muy importante utilizar un vocabulario concreto y correcto (Calvo, Carbd, Farell,
Fortuny, Galera, Sanchez, Gémez, Quilez, y Segarra, 2002). Conforme avance el nifio

en su escolaridad se ira cambiando las estrategias de aprendizaje.

A continuacion se presentaran los errores mas frecuentes que cometen los nifios.

(Del Olmo, Moreno, y Gil, 1993).

a) Confunden el perimetro con el area.

b) Asignan el dato mayor al area y el menor al perimetro.

c) Calculan el area de un rectangulo y al cambiarles la figura en lugar de calcular el
area calculan el perimetro.
Se confunden al asignar la unidad de medida.
Cuando dos figuras tienen la misma area creen que también tienen el mismo

perimetro.




CAPITULO Il METODO

En este trabajo se presentara la intervencién con un alumno de primaria que presenta

necesidades educativas especiales en la materia de matematicas.

3.1 Objetivo general

Identificar las necesidades educativas especiales en matematicas de un alumno de
5°grado de primaria para disefiar y aplicar un programa de intervencién que responda a

estas necesidades.

3.2 Participante
Alumno de 5° grado de primaria, de 10 afos de edad, asignado para su atencién por el
director de la escuela y la maestra de grupo, por presentar importantes dificultades en la

materia de matematicas.

3.3 Escenario
Escuela primaria publica ubicada en la delegacién Tlahuac, de nivel socioecondmico
medio, de tiempo completo. Cuenta con un salon de danza y biblioteca. El salon de Luis

es mediano y estd integrado por 22 nifias y 16 nifios.

3.4 Instrumentos y técnicas de evaluaciéon (anexo 1):
Para la evaluacion inicial e identificacién de las necesidades educativas especiales se
realizo:
¢ Entrevista a la mama: para informar qué se pretende, la funcién de la asesora, el
tipo de colaboracion que se llevara a cabo con el maestro, informar la situacion
de su hijo en la escuela, obtener informacién precisa sobre aspectos
emocionales, sociales, académicos, la situacién familiar, conocer los
antecedentes de desarrollo de su hijo tanto fisiolégicos como de personalidad, la

capacidad de cambio y flexibilidad de la familia, escuchar a la mama y solicitar




su colaboracion. Y asi obtener informacion detallada para comprender de

manera conjunta las dificultades del nifo.

Entrevista a la maestra de grupo: para saber si la maestra identifica lo que Luis
puede y no puede hacer para conocer el desarrollo académico del nifio, de sus
areas de aprendizaje asi como de su socializacion, conocer informacion precisa

de él, asi como sensibilizar a la maestra.

Guia de observacion en el aula: para verificar o contrastar informacién sobre el
comportamiento y el aprovechamiento de Luis, observar la interaccion alumno-
alumno, alumno-profesor, para descubrir de qué manera los nifios se relacionan
entre si, tanto de manera personal como grupal, el apoyo que brinda el profesor

en la clase y si el nifio muestra avances ante el apoyo brindado.

Prueba académica de contenidos de 5° grado (basada en los contenidos del
programa): conformada por los siguientes reactivos.

-ocho operaciones basicas: 2 sumas, 2 restas, 2 multiplicaciones y 2 divisiones
una de un digito y la otra de dos digitos.

-tres reactivos que presentan cantidades de seis digitos para escribir el nombre

con letra de dichas cantidades.

-tres figuras geométricas triangulo, cuadrado y rectangulo, para calcular el

perimetro y el area.

-tres reactivos que presentan unidades y el nifio tendra que convertirlas en
décimos.

-tres reactivos que presentan décimos y el nifilo tendra que convertirlos a
centésimos.

-un reactivo para realizar combinatoria de barcos y velas de diferentes colores.
-un problema de combinatoria, con respecto a la actividad anterior.

Revisién de cuaderno: para conocer si Luis realiza el trabajo completo o no en

clase, las tareas solicitadas, en qué contenidos en especifico necesita apoyo




Luis, la calidad y caracteristicas de su trabajo; asi como las anotaciones y formas
de calificar de la profesora. Y saber si su mama esta al tanto del trabajo de Luis.
e Andlisis de los trabajos escritos del alumno: para saber si Luis omite letras y/o
nameros, si separa adecuadamente las letras y/o numeros, si se sale del
rengldn, si tiene segmentacion de palabras, si es legible el trazo, si hay
puntuacion correcta, si raya sus cuadernos sin motivo, si sustituye y/o cambia
letras y/o numeros.
Notas del profesor: para saber las recomendaciones del profesor que hace con
respecto al trabajo de Luis en sus cuadernos y libros, si termina o no el trabajo o

indica terminarlo en casa.

3.5 Procedimiento

Esta intervencion se realizara en tres fases.
la Fase evaluacion inicial
Objetivo especifico

Realizar una evaluacion psicopedagdgica para identificar las necesidades educativas

especiales en el area de matematicas.

A continuacion se presenta como producto de esta fase el informe psicopedagdgico

inicial.

Datos personales

Nombre: Luis

Fecha de nacimiento: 17 de junio de 1998

Edad al 1° de septiembre del 2008: 10anos 3 meses
Sexo: masculino

Grado: 5°




Motivo de evaluacion
La maestra indica que es la conducta, el aprovechamiento en matematicas es bajo, la
desconcentraciéon en clase, inconstancia en el trabajo (no lo termina), la falta de

socializacion y el desinterés en el trabajo en clase.

Apariencia fisica
Es de complexion delgada (peso 28 Kg.), alto (estatura 1.30 cm.), moreno claro, ojos
oscuros, usa lentes y zapatos ortopédicos. Se observa bien peinado, limpio en su

calzado y uniforme.

Conducta durante la prueba académica de contenidos de 5° grado
Se mostré cooperativo, puso atencion a las instrucciones que se le dieron, un tanto
nervioso al momento de resolver el ejercicio, dudé con frecuencia de su ejecucion y

solicitaba aprobacién a su trabajo constantemente.

Ambiente familiar y sociocultural

Antecedentes prenatales

Luis proviene del segundo embarazo, no hubo problemas durante la gestacion hasta los
8 meses y medio que la mama se cayd, como consecuencia el parto se adelanté 20

dias, fue un parto natural.

Antecedentes de desarrollo
Al nacer pesé 3,100kg. En cuanto al desarrollo, a los tres meses sostuvo la cabeza,
camino al afio un mes, sus primeras palabras las dijo al afio y sus primeras frases al

ano cuatro meses, el control de esfinteres fue a los tres afnos.

Situacién socio-familiar

Los padres de Luis han vivido separados desde el nacimiento de éste, su mama se

dedica al hogar y estudia la preparatoria abierta. Su hermana cursa el (segundo grado

de secundaria).




Luis vive en una familia nuclear extensa, él, su hermana y su mama viven en la casa de
los abuelos maternos, los tios viven en el mismo terreno pero en una casa separada de
la de los abuelos de Luis. No tiene mucha relacion con sus tios ya que no estan en todo
el dia. Su nivel socioeconémico es medio, su casa esta ubicada en una zona urbana

con los servicios y medios de transporte adecuados.

No sale solo a la calle, juega unicamente dentro de su casa, no tiene contacto con los
vecinos, desde que llega de la escuela permanece dentro de su casa. Cuando hace las
labores asignadas del hogar como arreglar su cama, ordenar su ropa, arreglar su
recamara y tareas de la escuela, es recompensado con halagos, abrazos, palabras
como “estoy orgullosa de ti”, regalos o golosinas. La relacion con su madre es de

sobreproteccién. Su mama cree que la causa del bajo rendimiento escolar es el poco
esfuerzo de Luis en terminar los trabajos y no poner atencion. Existe constante
comparacién con su hermana, porque su mama la pone como ejemplo en el trabajo

escolar.

Historia escolar

El nifio ingreso a la escuela a los cuatro anos, cursé dos afios de preescolar, la maestra
sefald que presentaba problemas de atencion, e integracidn al grupo, porque se
aislaba, el nifio era distraido, no participaba dentro del grupo, era inquieto, no obedecia,
se levantaba de su lugar y no trabajaba. Fue atendido por CAPEP, debido a los

problemas de atencidn e integracion. Ingresé a la primaria a los seis afos, no ha

reprobado ningun grado, le gustaba asistir a la escuela, de 1° a 3° de primaria fue

atendido por USAER y una psicdloga particular, actualmente ya no es atendido por

ninguno de los servicios.

Rendimiento escolar

Luis presenta un desempefio medio en las asignaturas, memoriza y expone los temas
con facilidad, lee y participa en las tematicas de las clases, pero tiene necesidades
educativas especiales en matematicas, sus calificaciones son bajas ya que no concluye

las actividades, no resuelve correctamente algunos problemas, asi como operaciones
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basicas y no se sabe las formulas para el calculo de area y perimetro de las figuras

geomeétricas.

Comunicativas

Su nivel de comprension verbal y vocabulario es adecuado a su edad, comprende,
maneja y utiliza la informacion del medio que le rodea, se le facilita la comprension y
utilizacion de oraciones, identifica tema, ideas principales asi como la expresion oral

(recitar), se expresa y comunica con claridad.

Adaptacion e insercion social

Con la observacion en clase, la entrevista a la mama y la entrevista a la maestra de
grupo, se puede asegurar que Luis no esta integrado socialmente con sus companeros,
interactia unicamente con adultos (maestra, conserje, personal de la cooperativa
escolar); en el recreo se muestra solitario, no respeta las reglas de trabajo y la

disciplina. No es aceptado por los compaiieros.

La maestra lo tiene etiquetado negativamente, no acepta que puede lograr mayor
aprendizaje. Ademas la maestra del ciclo escolar anterior le informd aspectos negativos
e importantes de las necesidades de Luis, lo cual contribuye a que su maestra actual

continue reforzando esta imagen del alumno.

De acuerdo al Analisis de la informacién obtenida en la fase de la prueba inicial, las
necesidades educativas especiales de Luis son: las operaciones basicas (suma, resta,
multiplicacion y division), calculo de area y perimetro de figuras geométricas (triangulo,

rectangulo y cuadrado).

Nivel de competencia curricular en matematicas

Segun la observacion en clase y la Prueba académica aplicada a Luis, su rendimiento

en matematicas es el siguiente: sabe realizar operaciones de adicion con tres digitos y

tres sumandos en forma vertical.




Sustracciones con decenas o centenas exactas; divisiones con una cifra en el divisor;
leer y escribir cantidades de seis cifras, transforma unidades a décimos y centésimos a
décimos. Con ayuda obtiene el perimetro de las figuras geométricas, realiza adiciones y
sustracciones con transformacion; asi como problemas que impliquen estas

operaciones.

No maneja correctamente las adiciones de llevada, las sustracciones que contengan
cero con llevada en una segunda fase, multiplicaciones, divisiones con dos cifras en el

divisor, formulas de las figuras geométricas, perimetroy area.

A demas se observa que ha aprendido de manera memoristica, repetitiva, lineal y
mecanica ya que resuelve las operaciones de esta forma. Su aprendizaje ha sido asi
desde el jardin de nifios hasta el quinto grado de primaria, es por ello que se retomara
esta forma de aprendizaje del nifio para transitar hacia un aprendizaje en el cual se
aproxime a llevar al alumno a razonar, reflexionar y pensar, al realizar las operaciones

basicas: suma, resta, multiplicacion y division.

Contexto escolar

Ambito Aaulico: los nifios se sientan en fila. El saldn esta bien iluminado, su ventilacion

es deficiente, ya que la mayor parte del tiempo la puerta permanece cerrada al igual

que sus ventanas.

Estrategias de ensefianza

Las actividades son individuales, la maestra antes de iniciar el tema explica de qué se
trata, lo lee y pregunta si hay dudas. Mas tarde pregunta a los alumnos acerca del tema
trabajado, con la finalidad de despejar dudas sobre el mismo, los materiales que utiliza
son los libros de texto, cuaderno, copias de ejercicios de los temas que se ven ese dia,

lapiz y pluma; Luis regularmente requiere de mas tiempo para resolver las actividades.




Estrategias de aprendizaje

Los trabajos de Luis se presentan con regular limpieza y orden, con fechas, titulos y
margenes, pero generalmente los deja incompletos, argumenta que por falta de tiempo,
olvido 0 no sabe por qué. Separa adecuadamente las palabras y los numeros, cuando
tiene que escribir el nombre de una cantidad, lo primero que hace es separar con una
coma los miles de las centenas ejemplo: 388,897.

Se observan diversas notas de su mama en donde indica que esconde la tarea y sellos
de la maestra indicando que no llevo tarea, no trabajé y también sellos de revisado. La

letra de Luis es poco legible.

Escolar

Le gusta participar en clase, exponer y leer, pero en matematicas no concluye los
trabajos, necesita ayuda para realizar adiciones y sustracciones de transformacion,
multiplicaciones de dos cifras en el multiplicador, divisiones de dos cifras en el divisor,
las formulas para obtener el area y el perimetro de diferentes figuras geométricas.

La forma de interactuar: no es adecuada, discute con los comparieros, no se reune con

ninguno de ellos, no se hablan, necesita relacionarse mas.

En cuanto a la familia el apoyo que recibe no es el adecuado, ya que en ocasiones la

mama se muestra estricta y en otras no; en relacion a la autonomia, a la mama le es

dificil dejarlo hacer tareas y actividades que puede hacer por si mismo. Ademas el nifio

no sale del ambito familiar.

Conclusion y recomendaciones

Es necesario reajustar las actividades y proporcionar constantemente ayuda
pedagodgica, a través de estrategias de aprendizaje, material didactico y explicaciones
claras y concisas dentro del aula, para lograr los objetivos educativos propuestos y

motivar a Luis resaltando sus logros dia con dia.




En cuanto a la interaccion social es muy importante evitar las etiquetas, trabajar en
equipo, aceptar las diferencias como algo valioso, reconocer las fortalezas, creer y

confiar en la capacidad de Luis.

Incorporar a la mama al proceso de interaccion de Luis explicandole la importancia del
juego vy relacion con familiares, amigos y vecinos. Comprometerla en aspectos que
propicien una mayor participacion en las tareas académicas como revisar tareas y
resaltar sus avances, asistir a juntas escolares, asistir a la escuela por iniciativa propia
periddicamente y trabajar en actividades para el desarrollo de la autonomia de Luis, por

ejemplo mandandolo a la tienda y hacer diversos encargos fuera de casa.

22 Fase disefio y aplicacion del programa de intervencion
Una vez identificadas las necesidades especiales del alumno, se elaboré un programa
individual que atiende: las operaciones basicas y el calculo de perimetro y area de

figuras geométricas.

Objetivo especifico
Disefar y aplicar una propuesta de intervencidn psicopedagdgica para atender las

necesidades educativas especiales del alumno en matematicas.

Disefio

El programa de intervencion incluye actividades ludicas y materiales diversos
(sumatrén con regletas, domind, dados, tarjetas con figuras geométricas y sus formulas,
geoplano con ligas de colores, fichas de colores, cubos de colores), con la finalidad de

que las actividades sean atractivas y de interés para el alumno ademas de contribuir a

su aprendizaje (ver anexo 2).




Para su elaboracion se consultd el plan y programas de la SEP (1993), los ficheros de

actividades didacticas de matematicas que proporciona la SEP y se disefaron

problemas a partir de situaciones cotidianas y cercanas al alumno, para dar prioridad en

la atencion a los contenidos en los que presentd necesidades educativas especiales.

De esta manera es posible reforzar los contenidos que aun no consolidaba el alumno vy,
atender aquellos en los que tenia informacion incorrecta o incompleta, principalmente
en los algoritmos, para una ejecucion adecuada de los mismos, es decir, en alguna de

las fases en las que se identifico las necesidades educativas especiales.




Para la atencion del alumno, se priorizaron y organizaron los contenidos en los que
tenia mayores dificultades; ya que no era posible atender todas la necesidades, porque
tanto la maestra de grupo como el director de la escuela establecieron el horario y las

condiciones de atencion.

Las conversiones de unidades a décimos y décimos a centésimos, asi como la lectura y
escritura de numeros, no se atendieron, ya que el alumno no presentd problemas para
su realizacion. Se atendieron los contenidos que son fundamentales para adquirir otros

posteriores 0 mas complejos.

Aplicacion

A) El programa estara integrado por doce sesiones: 6 seran individuales, se aplicaran
fuera del aula por instrucciones de la maestra del grupo y 6 seran en pareja, en equipo
o grupal, se realizaran dentro del aula sin la colaboracién de la maestra de grupo.

B) La duracion de las sesiones sera de 60 a 90 minutos cada una.

C) Las actividades seran de caracter ludico y del interés del nifio.

32 Fase evaluacion final
Objetivo especifico
Evaluar el desempefio del alumno para identificar los avances después de la aplicacion

del programa de intervencion.

Aplicacion
Los contenidos que se evaluaron fueron:

* Operaciones basicas

* Calculo de area y perimetro de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y

rectangulo)

* Resolucion de problemas.




CAPITULO IV ANALISIS DE RESULTADOS

Disefio del programa de intervencion

Después de realizarse la evaluacion psicopedagogica y conocer minuciosamente las
necesidades educativas especiales de Luis, el programa estara enfocado a estas
necesidades, para que al finalizar el programa de intervencion Luis consolide las
operaciones basicas: suma, resta, multiplicacion y divisidén asi como las formulas para
obtener el area y el perimetro de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y

rectangulo), las combinatorias y el planteamiento y resolucion de problemas.

Para las adiciones implicadas en la obtencion del resultado de las multiplicaciones,
sustracciones o en la resolucion de las divisiones, la meta sera lograr que ya no sume
numeros de mas y que no se le olvide sumar las unidades que lleva cuando esté
resolviéndolas. Ya que cuando se trata de resolver la suma por separado, realiza el

calculo sin complicaciones.

En las sustracciones en especial en las de transformacion, que no reste el minuendo al
sustraendo y que tampoco se le olvide sumar las unidades que se llevaban en estas

operaciones.

En las multiplicaciones que se aprenda bien las tablas de multiplicar, que ya no anote el
numero de las decenas en el lugar de las unidades o que al sumar las que lleve no

anote un numero menor.

Y en cuanto a las divisiones que no presente dificultades para resolverlas cuando se
trate de divisiones con digitos 7, 8 y 9 en el divisor y en el dividendo, que no deje un
numero mayor en el resto o total que el del divisor, que no anote numeros incorrectos,
que no se le olvide las que lleve a la hora de hacer la resta en los numeros del

dividendo y que logre realizar el calculo de divisiones de dos digitos en el divisor.
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Que solucione satisfactoriamente el planteamiento de problemas que impliquen las
operaciones basicas: adicion, sustraccion, multiplicacion y division, ademas que sea

capaz de saber qué operacion u operaciones necesita para la resolucién de los mismos.

En cuanto a las férmulas de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo),
que las recuerde y sepa distinguir cual es para él area y cual para él perimetro, aprenda
a hacer los calculos, logre resolver problemas de area y perimetro, y que reflexione

acerca de la variacion del perimetro en figuras de area igual.

En el aspecto social, se espera que logre realizar actividades individuales, en pareja y
grupales para lograr la integracién de Luis y que tenga mayor comunicacion con sus

companeros.

Prueba inicial

Después de aplicar la prueba académica, los resultados fueron: En relacion a las
operaciones basicas, Luis logré realizar correctamente las sumas, una resta y la
division de una cifra. No logro resolver una de las resta de transformacion y se le olvido
sumar la unidad que se lleva al sustraendo. En cuanto a las multiplicaciones, en la
primera se equivocd al hacer la suma para obtener el resultado, en la segunda al
multiplicar en lugar de anotar el numero de las unidades anot6 el de las decenas, en la

divisién de dos digitos, dijo que no las sabia hacer.

En cuanto a la escritura de cantidades con letra, Luis la realizé correctamente. Con
respecto al perimetro y area de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y
rectangulo). No logré obtener correctamente el perimetro del triangulo, porque se
equivoco al realizar la suma de los lados y no anotd la unidad de medida (cm), en el
area, no anoto la unidad de medida (cm?) y tomé como medida de la altura la medida

de uno de sus lados, en cuanto al cuadrado obtuvo correctamente el perimetro, en el

area se equivoco en la férmula y en el resultado anot6 la férmula equivocada y no el

resultado correcto. Para calcular el perimetro del rectangulo se equivocé al medir sus




lados, ya que anotd6 la misma medida a los cuatro lados y no anoté la unidad de medida

(cm). Para el area del rectangulo dijo que no la sabia calcular.

Y finalmente en cuanto a las combinatorias no las realizé correctamente ni tampoco los
problemas. Colored los barcos basandose unicamente en el primer color de las velas

que se le presentaba y en los problemas anot6 los numeros que se le ocurrieron.

Por lo tanto Luis no maneja las operaciones basicas, en las restas olvida sumar la

unidad que se lleva al sustraendo, ejemplo:

Yos Q 7
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Comenzé a resolverla bien, diciendo: cuatro para cinco una, tres para diez siete y uno

para tres dos, en éste paso se encuentra el error se le olvidé sumarle al uno la unidad
que llevaba, para obtener el resultado correcto 171 en lugar de su resultado incorrecto
de (271).

En las multiplicaciones se equivoca en:

a) Al hacer la suma para obtener el resultado ejempilo:

‘_,LI

R76

x 75
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Sumo de la siguiente manera: dijo cero, ocho mas dos diez, llevamos una y de ahi en
lugar de continuar sumando las centenas ( 3 + 3 ), se saltd a las unidades de millar,
diciendo uno mas uno que llevaba dos, dos mas cuatro seis, obteniendo el resultado

incorrecto ( 66000) en lugar de el correcto 65700.




b) De la misma forma al multiplicar en lugar de anotar el numero de las

unidades anota el de las decenas, ejemplo:
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Inicid multiplicando bien diciendo: nueve por cuatro treinta y seis, seis y llevamos tres,
nueve por nueve ochenta y uno, mas tres que llevdbamos ochenta y cuatro, en este

paso esta el error en lugar de anotar el cuatro, anoto el ocho.

En la division de dos digitos no pudo realizar el calculo, la dejo sin resolver. La observo
y comentd que no sabia como resolverla, ya que esta division contaba con dos
numeros en el divisor y dijo que solo sabia con un numero en el divisor, que con mas

ndmeros no.

ig|46559
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Con respecto al perimetro de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo)
no logré obtener correctamente el perimetro del triangulo, porque se equivoco al
realizar la suma de los lados y no anot6 la unidad de medida (cm) y en cuanto al area
no anoto la unidad de medida (cm?) y tom6é como medida de la altura, la medida de

uno de sus lados, en el cuadrado obtuvo correctamente el perimetro. Ejemplo:




jtilizando tu regla calcula el area y el perimetro de las figuras.

3 (M | T Hom

%
Perimetro = ! f)

: .4 |
Perimetro = ] / Perimetro= |) ¢ /

§

= by iy e Iaded e 250 dras
d¥ga=-d31. 3

En el area del cuadrado se equivoco en la férmula y en el calculo, la férmula correcta
es bxh y el resultado del calculo 9cm?. Para el rectangulo se equivocé al medir sus
lados, ya que anotd la misma medida a los cuatro lados. Posteriormente cuando tenia
que calcular el area, dijo que no sabia resolverla ya que no tenia idea cual era la

formula ni su altura.

+ En la prueba académica se presento el triangulo sin sefalar su altura, con la

finalidad de saber si el alumno la identificaba.

Las combinatorias, no las realizé correctamente ni los problemas. Colored6 los barcos
basandose unicamente en el primer color de las velas que se le presentaba y en los

problemas anoté los numeros que se le ocurrieron.

Colore6 todas las velas de los barquitos de un soélo color (azul) y por lo tanto los
resultados de los problemas son incorrectos también, ya que se refieren a las

combinaciones de colores de los barcos. Ejemplo:




9.

¢ Cuantos barcos diferentes puedes armar? <= ©

Si sélo tuvieras triangulos morados y cuadrilateros de los cuatro colores jcuantos barcos
diferentes podrias formar?

Por lo anterior tiene necesidades educativas especiales en suma, resta, multiplicacion,

divisién, area, perimetro y resolucién de problemas.

Prueba final
Para atender esas necesidades educativas especiales, se realizd la intervencion. Al

finalizar ésta, se hizo una prueba final y los resultados fueron los siguientes:

En cuanto a las operaciones basicas, realizé los calculos correctamente. Ya logra

resolver las restas de transformacién, ya no olvida sumar la unidad que se lleva al
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sustraendo ejemplo: Comenzé a resolverla diciendo: cuatro para cinco una, tres para
diez siete y llevamos una, uno mas uno que llevamos dos, dos para tres uno.
Obteniendo el resultado correcto 171 en lugar de su resultado incorrecto de (271) de la

prueba inicial. Ejemplo:

305 ,
- 134
/71

En las multiplicaciones, ya las resuelve correctamente:

a) No se equivoca al hacer la suma para obtener el resultado.

La sumé de la siguiente manera: dijo cero, ocho mas dos diez y llevamos una, tres mas
tres seis y una que llevabamos siete, cuatro mas una cinco y se baja el seis obteniendo
asi el resultado correcto 65700. En lugar de su resultado incorrecto de (66000) de la

prueba inicial. Ejemplo:
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b) Ya no anota el numero de las decenas, en lugar de las unidades ejemplo:

Inicié multiplicando diciendo: nueve por cuatro treinta y seis, seis y llevamos tres, nueve
por nueve ochenta y uno, mas tres que llevabamos ochenta y cuatro, cuatro y llevamos
ocho, en éste paso en la prueba inicial se encontraba el error, anotaba el ocho en lugar
del cuatro, obteniendo un resultado equivocado (6786) y ahora ya lo realiza

correctamente, obteniendo el resultado correcto: 7146. Ejemplo:




Para la divisidon de dos digitos las realiza sin el menor problema. Inicié observando si se
tenian que tomar dos o tres cifras del dividendo, comenté que sblo se tomaban las dos
primeras cifras, logrando realizar el calculo correctamente, ya que cuenta con los
conocimientos de las tablas de multiplicar y con la ejecucion correcta del calculo de las
adiciones, sustracciones y multiplicaciones, a diferencia de la prueba inicial, que no la

resolvioé porque no sabia como y no contaba con estos conocimientos. Ejemplo:

Con respecto al perimetro y area de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y

rectangulo), ya obtiene correctamente el area y el perimetro del triangulo, cuadrado y

rectangulo. Ejemplo:




Utilizando tu regla calcula el 4rea y el petimetro de las figuras
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Con relacién al perimetro de las figuras geométricas, ya logra obtener correctamente el
perimetro del triangulo, sin equivocarse al realizar la suma de los lados, en el

rectangulo mide sus lados correctamente y por lo tanto hace el calculo acertado.

Con respecto al area del triangulo ya logra identificar la altura de la figura y sabe que es
una medida independiente de la de sus lados, en cuanto al cuadrado anoto
correctamente la férmula lo que le permitio realizar el calculo correcto, (9cm?).
Referente al rectangulo, ya se sabe la férmula para el calculo del area, por lo tanto

realizo el calculo acertadamente.

En cuanto a las combinatorias de barcos, las realizé correctamente asi como la
resolucion del problema. Colored los barcos y las velas de acuerdo a las combinaciones
que se le indicaban y en los problemas, su calculo lo obtuvo correctamente, los

problemas se referian a esas combinaciones.




Realiza las combinacioncs que se puedan formar con los barcos

;Cuantos barcos diferentes puedes armar? j { /

Si solo tuvieras tridngulos morados y cuadriliteros de los cuatro colores jcudntos barcos
diferentes podrias formar?

A continuacién se muestra la grafica 1 en la que aparecen los resultados de la prueba
inicial y la prueba final. La grafica nos muestra con mayor claridad el avance de Luis

después del programa de intervencion.




Gréfica 1. Resultados de prueba inicial y prueba final.

100%

M prueba inicial

M prueba final

Por lo tanto Luis ya logra el dominio de resoluciéon de operaciones basicas, calculo de
area y perimetro de figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo), realizacion
de combinatorias y resolucién de problemas, ahora ya los analiza y se toma el tiempo

para pensar con cual de las operaciones basicas lo puede resolver.

Luis logré alcanzar la resolucion total de las operaciones basicas que se le pidid que

resolviera en la prueba final, asi como el area y el perimetro de las figuras geométricas

(triangulo, cuadrado y rectangulo) y las combinatorias de dicha prueba. Con lo anterior

observamos el avance que se logré con respecto a la prueba inicial.

En la prueba inicial, en las restas se le olvidaba sumar la unidad que se llevaba al
sustraendo, en la prueba final, ya logra resolver las restas de transformaciéon ya no

olvida sumar la unidad que se lleva al sustraendo.




En las multiplicaciones en la prueba inicial, se equivocaba al hacer la suma para
obtener el resultado y al multiplicar en lugar de anotar el numero de las unidades
anotaba el de las decenas, en la prueba final, ya las resuelve correctamente, no se
equivoca al hacer la suma para obtener el resultado y ya no anota el numero de las

decenas, en lugar de las unidades.

En las divisiones con dos digitos en la prueba inicial, no pudo realizar el calculo, la dejo
sin resolver. La observd y comentd que no sabia cdmo resolverla. En la prueba final, la
divisién de dos digitos la realiza sin el menor problema. Inicié observando si se tenian
que tomar dos o tres cifras del dividendo, explicé porqué soélo se tomaban las dos
primeras cifras, logrando realizar el calculo correctamente, ya que cuenta con los
conocimientos de las tablas de multiplicar y con la ejecucion correcta del calculo de las
adiciones, sustracciones y multiplicaciones, a diferencia de la prueba inicial, que no la

resolvié porque no sabia cémo y no contaba con estos conocimientos.

En el calculo del perimetro de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y
rectangulo), en la prueba inicial, obtuvo correctamente el perimetro del cuadrado. No
logré obtener correctamente el perimetro del triangulo, porque se equivoco al realizar la
suma de los lados y no anoté la unidad de medida (cm), en el rectangulo se equivoco al
medir sus lados, ya que anoté la misma medida a los cuatro lados y no anot6 la unidad
de medida (cm). En la prueba final, ya logra obtener correctamente el perimetro del
triangulo, sin equivocarse al realizar la suma de los lados y anota la unidad de medida,
en el rectangulo mide sus lados correctamente y por lo tanto hace el calculo acertado y

anota la unidad de medida.

En el célculo del area de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo) en

la prueba inicial, en el area del cuadrado se equivoco en la férmula y en el calculo, la

férmula correcta es bxh y el resultado del calculo 9cm?. Posteriormente cuando tenia

que calcular el area del rectangulo, dijo que no sabia resolverla ya que no tenia idea
cual era la férmula. El area del triangulo la calcul6 incorrecta ya que tomoé la medida de

uno de sus lados como medida de la altura y no anot6 la unidad de medida (cm?).
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En la prueba final, ya logra calcular bien el area del triangulo y distingue la altura de la
figura, con respecto al area del cuadrado, anot6é correctamente la formula, lo que le
permitio realizar el célculo correcto, (9cm?).

Con relacion al rectangulo, ya se sabe la formula para el célculo del area, por lo tanto

realizé el calculo acertadamente.

Y por ultimo en las combinatorias en la prueba inicial, no las realizé correctamente ni
tampoco los problemas. Coloreé los barcos basandose unicamente en el primer color
de las velas que se le presentaban y en los problemas anotd los numeros que se le
ocurrieron. En la prueba final, las realizé correctamente asi como la resolucién del
problema. Coloreo los barcos y las velas de acuerdo a las combinaciones que se le
indicaban y en los problemas, su célculo lo obtuvo correctamente, los problemas se

referian a esas combinaciones.

La disposicién de Luis en la aplicacion de la prueba académica final, fue de
cooperacion a pesar de que le daba un poco de flojera resolverla, se mostré seguro de
lo que estaba haciendo, comentd que esos ejercicios eran como los que ya habia

resuelto anteriormente, lo resolvié con mayor rapidez que en la prueba inicial.

Observaciones durante el programa de intervencion:

De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba inicial, se determiné trabajar en
el programa en los contenidos siguientes: adicidén, sustraccion, multiplicacion, division,
combinatorias, calculo de area y perimetro de figuras geométricas (triangulo, cuadrado
y rectangulo), ya que las necesidades del nifio se encontraron en los conceptos

matematicos basicos.

Dicho programa se disefio posteriormente a la aplicacion de la prueba inicial, se hizo un
diagnostico y se determind el numero de sesiones, el tipo de actividades y los temas a

trabajar.




La intervencion se realizd en 12 sesiones para reforzar los contenidos como: la adicion,
sustraccion, multiplicacion, division, combinatorias y calculo de area y perimetro de
figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo), algunas de estas actividades se
desarrollaron fuera del grupo de quinto grado; por instrucciones de la profesora del

grupo, en el que se encontraba inscrito el participante.

La intervencion se program¢ a partir de la identificacion de los contenidos que no habia
adquirido, para trabajarlos y asi poder llegar al nivel de aprendizaje del resto del grupo.

Para ello se disefié un plan de trabajo de la siguiente manera:

12 sesiones.

De 30 a 60 minutos de trabajo cada sesion.

1 dia a la semana.

1 o 2 actividades en cada sesién. Actividades ludicas y escritas. Con un total de

20 actividades para la intervencion.

Sesion 1:

En esta primera sesion, la finalidad fue que el alumno resolviera operaciones y

problemas que implicaran las operaciones basicas de suma y resta para reafirmar el

conocimiento de éstas.

Los contenidos que se abordaron, fueron: operaciones basicas de suma y resta. Se
realizaron dos actividades, la primera actividad fue individual, se trabajé fuera del salén
de clases, con el sumatrén se representaron diversas operaciones de sumas y resta. El
nifo deberia de colocar la regleta que contuviera el numero correcto a dichas
operaciones, se podia apoyar con su cuaderno y un lapiz.

Al inicio de la actividad se le complicaba encontrar el resultado del calculo que se le
pedia, pero conforme fue realizando una y otra vez diferentes calculos, fue adquiriendo

destreza para la realizacidon hasta lograr resolverlos con fluidez y rapidez.

En la segunda actividad de esta sesion se trabajé por equipos fuera del salén de

clases, se plantearon diversos problemas que implicaron estas operaciones para que
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las resolvieran, el total de problemas eran cinco, de los cuales resolvieron
correctamente s6lo uno. Se observd que no saben trabajar en equipo cada uno trataba

de resolverlos por su propia cuenta.

Sesion 2:

En la segunda sesion, el propdsito era que el alumno reafirmara las tablas de
multiplicar resolviendo problemas de multiplicacion. La primera actividad se trabajo
fuera del salén de clases y fue por equipo, se trabajé con operaciones basicas de
multiplicacion, jugaron por 15 minutos al dominé, Luis y tres companieros, este dominé
estaba disefiado con las tablas de multiplicar.

Se observd que le costaba trabajo saber cual ficha era la correcta, para continuar el

juego, ya que no se sabia las tablas de multiplicar.

En la segunda actividad, se trabajé dentro del saléon de clases y su aplicacién fue
grupal. La actividad se llamé la papa caliente. Se aventé una pelota a un alumno y se le
hizo una pregunta acerca de las tablas de multiplicar por ejemplo: 8 x 9 cuando
respondia, si su respuesta era correcta aventaba la pelota a otro compafiero y le hacia
otra pregunta de otra tabla de multiplicar.

Asi sucesivamente hasta que participara todo el grupo y contestaran correctamente. Al
principio era impresionante escuchar que la mayoria del grupo no se sabia las tablas
de multiplicar, pero el caso de Luis era diferente, sus respuestas eran mas asertivas
que las de sus compafieros, gracias al repaso de las tablas de multiplicar en la

actividad anterior.

Sesioén 3:

Para la tercera sesion el objetivo, se centrd en que el alumno resolviera problemas que

implicaran las operaciones basicas de multiplicacion y division.

Los contenidos a trabajar para esta sesion, fueron las tablas de multiplicar. En esta
actividad se trabajo en equipo y en pareja; fuera del salon de clases tiraron por turnos
los dados y segun el numero que caia en el dado, se le hacian 2 peguntas al

companero de la tabla de multiplicar que correspondian a ese numero, ejemplo, si caia
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8: podrian preguntar ;Cuanto es 8 x 8 y 8 x 67, si no respondian correctamente las
dos preguntas, seguian tirando, hasta que contestara correctamente el compaiiero.

Por cada ronda equivocada el contrincante ganaba un punto. Ganando el que logro
acumular los primeros 20 puntos. Luis trabajo con fluidez, ya lograba responder
correctamente las preguntas que le hacia su compafera con respecto a las tablas de
multiplicar, él fue el ganador, se observé un mayor control del aprendizaje de las tablas

de multiplicar.

En la segunda actividad se trabajé la division y multiplicacion, actividad individual
aplicada fuera del salén de clases.

Para las multiplicaciones se realiz6 con un sumatrén, se le adaptdé el signo de
multiplicacion, el alumno resolvié diversas operaciones, seis divisiones y seis
multiplicaciones, de las cuales resolvid correctamente tres multiplicaciones y tres
divisiones.

En las multiplicaciones colocé el numero de las decenas en lugar de las unidades.
Inici6 multiplicando bien diciendo: nueve por nueve, ochenta y uno, ocho y llevamos
uno, en este paso se encuentra el error, en lugar de anotar el uno, anoté el ocho y
continud resolviendo incorrectamente. Se observd que se le complica las respuestas

correctas de la tabla de multiplicar del nueve, no se la sabe todavia.

En las divisiones sus resultados fueron tres correctas y tres incorrectas, se observa que
le cuesta trabajo, acordarse del resultado correcto de las tablas de multiplicar a partir
de la tabla del siete. Y a la hora de realizar las sumas o restas de dividendo y divisor
no realiza el calculo correctamente. En este paso cometio el error en la cuarta division,

se le olvidd la que llevaba en lugar de obtener (93) obtuvo 193.

Sesioén 4:

Para esta sesion, se pidi6 que el alumno solucionara problemas que implicaran las

operaciones basicas de multiplicacion y division, asi como analizar y resolver

problemas que involucraran dos o mas operaciones. La finalidad de esta actividad era

seguir practicando la ejecucion de las operaciones de multiplicacion y divisién, con el
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propésito de que Luis lograra el dominio del calculo de las mismas y saber cuando se
utilizaba (multiplicacioén, division o ambas) para la resolucion de los problemas y
ademas para mejorar la interaccion de Luis, con sus compafieros y promover el
aprendizaje del trabajo por equipo. Los contenidos a trabajar para esta sesion fueron,
operaciones basicas de multiplicacion y divisidon. En esta actividad se trabajoé en equipo
y con todo el grupo. Se plantearon diversos problemas en dénde se trabajaron éstas
operaciones, se dividié al grupo en equipos para que resolvieran diez problemas
impresos en hojas. Se les dieron las instrucciones correspondientes, pidiéndoles que
analizaran y discutieran en equipo las posibles operaciones a utilizar para la resolucién
de los problemas. De diez problemas a resolver, el equipo de Luis resolvio
correctamente ocho, se observo el trabajo por equipo, discutian acerca de qué
operacion era la correcta para la resoluciéon de dicho problema y entre todos los iban
resolviendo, también se observo el refuerzo entre iguales, ya que cuando no sabia uno
de ellos como resolver, el companero que si sabia le explicaba, al trabajar en equipo el

trabajo fue mas sencillo. Luis trabajé con mayor rapidez y seguridad en su ejecucion.

Sesién 5:

El objetivo de esta sesidn, era que el alumno recordara las formulas de las figuras

geométricas, asi como el area y el perimetro de estas figuras y realizara diversas

actividades para reafirmar estos conocimientos. Se abord6: Las formulas para la
obtencioén del area y perimetro del cuadrado, rectangulo y triangulo. Estos contenidos
se trabajaron en dos actividades, en la primera actividad se trabajo por equipo fuera del
salon de clases, con un memorilandia con las figuras geométricas y formulas para el
calculo del area y perimetro de las figuras, jugaron dos nifios y Luis. La actividad fue en
cuatro rondas, en la primera ronda Luis obtuvo nueve pares de figuras y férmulas, en la
segunda siete pares, en la tercera dos pares y en la cuarta seis pares.

Al principio Luis confundia las cartas de las férmulas ya que no tenia claro cual era la
férmula correcta, para la obtencién del area y perimetro de la figura geométrica que le
habia salido, hacia pares incorrectos por ejemplo: tomaba la carta del cuadrado con la

férmula del rectangulo. Luis no se sabia las férmulas.




En la actividad dos, se trabajé individual fuera del salén de clases, se debian formar
diferentes figuras geométricas en el geoplano e indicar cuales eran sus férmulas para
obtener el area y el perimetro y cual su altura, haciendo el calculo correspondiente en
una hoja. De tres figuras que formd (cuadrado, rectangulo y triangulo), se obtuvieron
los siguientes resultados: en el cuadrado no presentd problemas para el calculo del
area y perimetro, en el rectangulo no logré calcular ni el area, ni el perimetro, y en el
triangulo no calcul6 correctamente el area. Se observd que no se sabe bien las
formulas, confunde las formulas del area con las del perimetro y en el triangulo

confunde la altura con los lados.

Sesion 6:

En la sesion seis, se pretendia que el alumno reconociera y manejara las formulas del
area y perimetro de estas figuras y su altura por medio del planteamiento de
problemas. Los contenidos revisados, fueron las formulas para la obtenciéon del area y
perimetro de las figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo). Esta sesion se
aplicoé en dos actividades, en la primera se revisaron las formulas para la obtencién del
area y perimetro de las figuras geométricas en forma individual. Se pidi6 que el alumno

formara diferentes figuras geométricas en el geoplano, e indicara, cuales eran sus

férmulas a utilizar para calcular el area y perimetro y cual la altura.

Se le pidiod al nifio que obtuviera el area y el perimetro de 5 figuras geométricas. Los
resultados fueron satisfactorios ya que después de estar practicando las figuras
constantemente en el geoplano y analizar sus férmulas para el calculo del area y el
perimetro y la altura de los triangulos, Luis ya logo identificar cual formula es la correcta
para cada calculo y logré obtener correctamente los calculos de las cinco figuras que

se le pidi6é que realizara.

En la segunda actividad se trabajoé por equipo, se plantearon diversos problemas para
la obtencion de area y perimetro, se llevé a cabo dentro del salon de clases. Los
resultados fueron buenos Luis logré calcular correctamente el area y el perimetro, ya
diferencia correctamente cual férmula es para el perimetro y cual para el area de las

diferentes figuras geométricas.




Sesion 7:

En esta sesion, se trataba que el alumno por medio del planteamiento de problemas
dominara y conociera diferentes combinatorias. Se trabajaron las combinaciones en
actividad individual, se realizé fuera del salon de clases, se le proporcioné al alumno
fichas de colores y se le pidié que formara las distintas combinaciones que se pudieran
realizar con esas fichas.

Al tener el material y poderlo manipular a su gusto, Luis se notd entusiasmado e
interesado para realizar esta actividad y logré entender como obtener diferentes

combinaciones con las fichas de colores que se le proporcionaron.

En la segunda actividad se trabajo por equipo dentro del salén de clases, planteandose
diversos problemas con respecto a las combinatorias. Luis ya trabaja bien en equipo,
analizan y llegan a una decisién para la resolucion de los problemas logrando

resolverlos asertivamente.

Sesion 8:
El objetivo de esta sesidn, era que el alumno por medio de planteamiento de problemas
lograra apropiarse del conocimiento de area y perimetro y resolviera problemas que

implicaran area y perimetro. En esta sesién, se realiz6 una sola actividad y se

trabajaron los contenidos en area y perimetro, la actividad se realizé dentro del salén

de clases, se trabajé con todo el grupo, se organizaron parejas para resolucion de
planteamiento de problemas en los que se involucraban el calculo de area y perimetro.
Luis trabajé muy bien. Para lograr el calculo correcto de estos problemas inicid un
analisis y discusidn para llegar al acuerdo de qué operacién u operaciones se debian
utilizar para resolverlos correctamente. Los resultados fueron satisfactorios, todos los

célculos de los problemas quedaron correctos.

Sesion 9:
En dicha sesién, el alumno repasaria las operaciones basicas por medio del
planteamiento de problemas. Para esta sesidn se trabajé operaciones basicas

multiplicacion y division, en dos actividades en equipo, la primera fuera del salén de
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clases, se jugoé basta con las tablas de multiplicar. Participaron cuatro alumnos ejemplo:
se les proporciond una hoja cuadriculada, en la cual se anoté en la parte superior ocho
numeros diferentes (3,6,2,9,5,4,7,8 y la leyenda de total) para poder jugar basta. Uno
de ellos tiraba un dado y el numero que caia lo multiplicaban por los numeros que se
encontraban en la parte superior de la hoja, y el que terminaba primero de anotarlos
decia basta y daba 9 segundos al resto del equipo. Tenia el turno el que terminaba
primero de anotar la tabla. Luis trabaja con rapidez, entusiasmo y seguridad, ya se
sabe las tablas de multiplicar, por lo cual esta actividad se le facilité y le gand a sus

companieros que trabajaron con él.

En la segunda actividad se trabajo dentro del salon de clases, por equipo con
planteamiento de problemas que implicaran las operaciones de multiplicar y dividir. Se
observa que Luis ya sabe trabajar en equipo, asi como discutir y analizar cual
operacion u operaciones se deben utilizar para la resolucién correcta de dichos

problemas. Logro resolver correctamente todos los problemas que se le presentaron.

Sesion 10:

Para esta sesion se pretendia que el alumno repasara los contenidos del programa de
intervencion en operaciones basicas a trabes de diversos problemas, logrando el
manejo de las mismas. Se trabajé una sola actividad por equipo dentro del salén de

clases, con la finalidad de continuar reforzando el trabajo en equipo, la discusion y

analisis de problemas, asi como la interaccidon con sus companieros.

Satisfactoriamente se observd el trabajo en equipo, discusion y analisis para la
resolucion de dichos problemas. Luis ya sabe analizas y decidir qué operacién u

operaciones se necesitan para la resolucién de cada problema.

Sesion 11:

La intencion de esta sesion, era que el alumno reflexionara acerca de la variacion del
perimetro en figuras de area igual. Asi como el repaso del perimetro y areas con
planteamientos de problemas. Se continuo reforzando area y perimetro, realizando dos

actividades, la primera fue una actividad individual realizada fuera del salén de clases,
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se le proporciondé a Luis cubos de colores de un centimetro cada uno, fueron llamativos
y de su interés, para que formara diferentes figuras con la finalidad de que pudiera
manipular, observar y calcular el area y perimetro de esas figuras, su ejecucion fue
correcta y entusiasta.

Para la segunda actividad se trabajé dentro del salén de clases, en equipo en el
planteamiento de problemas implicando area y perimetro, para reforzar la primera
actividad trabajada con Luis. Se observé mayor facilidad de resolucion de problemas,
después de haber realizado la actividad anterior, en la cual Luis manipuld, comparo y
analizé las figuras comprendiendo la diferencia de perimetro y area de estas, calculd

correctamente todos los problemas que se le pidieron resolver.

Sesion 12:

Y por ultimo en la sesién doce, el alumno repasaria las combinaciones con el
planteamiento de problemas. La actividad que se realizé fue dentro del salon de clases,
en equipo, los contenidos a trabajar fueron combinatorias con el planteamiento de
problemas en una primera parte, para continuar en una segunda parte con
planteamiento de problemas inventados por Luis, concernientes a las combinatorias.
Las dos fases de la actividad las realizd sin el menor problema, Luis logré adquirir la
destreza y el conocimiento necesario para realizar operaciones basicas, combinatorias,
calculo de area y perimetro de figuras geométricas, asi como la resolucién de diversos
problemas referentes a los contenidos anteriores.

En cada sesidn, se fueron evaluando los avances del nifio, esto fue posible, debido a

que se tenia conocimiento de las dificultades en contenidos de operaciones basicas,

combinatorias, calculo de area y perimetro y resolucion de problemas referentes a esos

contenidos.

El programa de intervencion, se desarrolld de acuerdo al numero de sesiones
planeadas, asi como sus actividades. Las sesiones que se realizaron en el programa
de intervencién con respecto a las actividades, respondieron a las necesidades
educativas especiales del alumno, llevando a término la intervencion de manera

satisfactoria. Cuando era necesario se le reconocian sus logros por medio de elogios
75




causandole efectos positivos en su trabajo. Siempre se busco ajustar constantemente
el desarrollo de una habilidad y que la intervencién estuviera orientada a facilitar la
consecucién de los objetivos operativos de cada tarea por realizar.

Luis ya se interesa en las actividades, las realiza con gusto e interés apoyandose en el
material didactico, esto se corrobord con las observaciones dentro del salén, la forma
de trabajo era tradicional, copiar del pizarrén, por exposicion de la profesora, con este
método, Luis se fastidiaba y no terminaba de copiar lo que habia en el pizarron, ahora

ya termina y resuelve correctamente lo que se le pide.

Ahora Luis es seguro debido a su integracion y adquisicion de conocimientos, se
relaciona con sus comparferos, cumple con tareas escolares, domina los contenidos
trabajados en el programa. Ayuda a su mama haciendo encargos a la tienda y

recauderia, hace los calculos de las compras de su mama, tiene amigos, etc.

Luis ya realiza operaciones, calculo de area y perimetro de figuras geométricas,
resolucion de problemas y tiene una mejor comunicacion y relacidn con sus
compainieros, la mama de Luis refirid cambios favorables en el contexto familiar, ya
realiza encargos a la tienda, hace célculos de gastos en la tienda y mercado, sale a

jugar, etc.

Uno de los avances que presentd Luis a partir del programa de intervencién, fue la

disminucién de dificultades para la comprension y resolucién de problemas, ademas, el

desarrollo a la par de habilidades para realizar las actividades propuestas cada vez de
manera mas independiente, espontanea y creativa, asi como pasar al pizarrén a
resolver problemas y expresarles a sus compaferos lo que habia entendido de los
problemas y como llegaba a la respuesta correcta. Otro logro fue el fomentar el

analisis, ya que cuando se carece de él se presenta un sin fin de errores.

El presente trabajo ayud6 a conocer mas de cerca la forma en que Luis puede mejorar
por medio de la intervencion por programas psicopedagdgicos, las areas en donde esté

presentando problemas.




En el caso de Luis se constatdé que logré mejorar en la ejecucion del calculo de area y

perimetro de figuras geométricas (triangulo, cuadrado y rectangulo), resolucion de

operaciones basicas, resta, multiplicacién, division, resolucién de problemas que
implicaban estas operaciones, combinatorias y en su interaccién social en la escuela ya

qgue se observd mejor relacion con sus companeros.




Conclusiones

Los objetivos de este trabajo fueron realizar una evaluacion psicopedagogica para
identificar las necesidades educativas especiales del alumno en el area de
matematicas, asi como disefar y aplicar una propuesta de intervencion
psicopedagodgica para atender las necesidades educativas especiales y evaluar el
desempeno del alumno, para identificar los avances después de la aplicacion del
programa de intervencién. Una vez terminada la intervencion y la evaluacion, se
concluyen una serie de aspectos relevantes en cuanto a la intervencion en las

necesidades educativas especiales.

Se propone que debe existir por parte de los padres y profesores el compromiso de

brindar apoyo para una mejor educacioén y trabajar de forma conjunta: alumno, profesor

y padres de familia, ya que el alumno adquiere su primer aprendizaje en su entorno

familiar, para continuar en el ambito educativo, la escuela.

Los avances obtenidos con el alumno, se lograron gracias a la aplicacion de la
evaluacion psicopedagogica, sin la cual no habria sido posible la deteccion de las

necesidades que el alumno poseia en ese momento.

Se debe evaluar las necesidades que presenta el alumno, apoyandose en la evaluacién
psicopedagdgica ya que es un procedimiento utilizado para tener un conocimiento mas
amplio del nifio. Gracias a la evaluacion psicopedagogica se logra disefiar un programa
de intervencién adecuado a las necesidades educativas especiales que presenta el
alumno y asi brindarle el apoyo personalizado como las habilidades y estrategias

necesarias para erradicar las mismas.

En el contexto familiar es muy importante hacer un listado de sugerencias a los padres
para ayudar al nifio; en el caso de Luis fueron fundamentales para el logro de su

autonomia y el reforzamiento de su aprendizaje.




Se tomd como referencia el enfoque cognitivo (estructuralista) ya que segun Castro
(2001) para lograr el aprendizaje, desarrollo de habilidades y estrategias, los
contenidos se deben presentar y organizar de tal forma que para el alumno sean

sencillos y funcionarles e incluir procesos didacticos.

El aprendizaje de las operaciones basicas se realiza mediante una serie de operaciones
que van de menor a mayor complejidad, el alumno participa compartiendo su punto de
vista y crea sus habilidades y estrategias de aprendizaje apoyandose en el material
didactico, convirtiéndolo en un alumno activo que aprende los contenidos

significativamente por lo cual no se le olvidan.

De esta forma el aprendizaje se torna sencillo y es del interés del alumno, dejando
atras los errores mas comunes que cometen como: utilizar el algoritmo sin realizar
ningun control del resultado posible de la cuenta, no tener en cuenta el numero que se
lleva al sumar las unidades, en las restas, restar el minuendo del sustraendo, no saben
qué hacer con los ceros del minuendo etc., en las multiplicaciones se equivocan en la
suma de los numeros que llevan, se equivocan en la suma del resultado etc., en las
divisiones, se dejan restos iguales o mayores que el divisor, se omite cero en el

cociente etc.

Cuando el alumno suma, reparte, mide y cuenta, construye los significados de las

operaciones, de tal forma que es capaz de resolver problemas. En matematicas asi

como en cualquier asignatura, es indispensable seguir una serie de procesos que
tendran como finalidad la construccion del conocimiento, teniendo como coordinador o

guia al docente.

Con el programa de intervencion se confirmé que efectivamente su aplicacion
respaldada en lo que menciona Castro (2001) brinda un muy buen apoyo al alumno y
los resultados son los esperados, dejando atras los errores que se cometen y se logra

dominar el conocimiento.




Como menciona (Castro 2001) es importante llevar un aprendizaje de las matematicas
apegado a la vida cotidiana para que a los alumnos les sea significativo y facil de
aprender, realizando por ejemplo problemas que impliquen elementos cotidianos como:

verduras, pan, fruta, carne, leche, etc.

El plan de trabajo que se sigui6 para la intervencion psicopedagogica fue algunas veces
de manera personalizada e individual con el objetivo de detectar con mayor
apresuramiento las necesidades del alumno y lograr con mayor rapidez que alcanzara
el nivel de conocimiento grupal y otras en equipo, por pareja y grupal para lograr la
integracion de Luis en el grupo de clase y que aprendiera a trabajar en equipo. De
acuerdo con los resultados, se le brindé apoyo psicopedagdgico, la importancia y
beneficios de trabajar en pareja o equipo, es que los alumnos se integran y los que
tienen mayor conocimiento de contenidos sirven como andamiaje a los que no los

poseen y aprenden a trabajar en equipo.

Gracias al programa de intervencién se logré trabajar de forma grupal y en parejas
brindando estrategias a los alumnos y a la profesora, por ejemplo trabajar con el apoyo
del material, mediante actividades ludicas, trabajar de forma grupal y en parejas. Se
trabajé con material didactico como el (sumatron con regletas, domind, dados, tarjetas
de figuras geométricas, geoplano y ligas de colores, fichas de colores, cubos de

colores), llamativo y del interés de Luis para que se relacionara con los contenidos a

trabajar en una forma informal y posteriormente utilizarlos como apoyo para la

resolucion de operaciones.

Uno de los mayores problemas a los que se enfrenta la integracion de estos nifios a las
escuelas regulares, es la actitud de los maestros hacia ellos o de sus propios
familiares; para abatir dichas conductas es necesario implementar programas de
actualizacion y asi el desconocimiento que genera incertidumbre, molestia y doble
esfuerzo, sera remplazado por el conocimiento, facilidad en el desarrollo de

actividades, gusto y amor por el trabajo.




Los resultados fueron 6ptimos debido a que el programa con su material didactico,
favorecidé que el alumno pudiera tocar, mover, cambiar de lugar, etc. dicho material,
permitiendo una activacion total de sus sentidos y por ende se pone en juego todo su
potencial como sujeto activo y asi formar un alumno activo con cualidades criticas,
analiticas y reflexivas, dejando de lado al alumno que sélo se remite a escuchar todo lo

que el docente dice.

Se sabe después del programa de intervencion, que el trabajar con material llamativo y
del interés del alumno, asi como el trabajo en pareja y por equipo es muy bueno para
lograr el conocimiento significativo en el alumno y lograr alcanzar el conocimiento

grupal.

Cuando el psicdlogo educativo interviene en una institucion educativa, es necesario
que reciba el apoyo de la institucion y del docente en lo que se necesite, como:
actividades, tiempo para trabajar con el grupo o alumno que necesite de la
intervencion, trabajo por equipo, etc. para lograr el objetivo de dicha intervencion, que
es ayudar al alumno que tiene necesidades educativas especiales, de no ser asi la
intervencidn psicopedagodgica que brinda el psicologo educativo se ve afectada porque

no brinda el apoyo adecuado al alumno.

El alumno necesita de un apoyo constante y que no se pierda la secuencia de las

actividades que el psicologo tiene para él, para que se logre el objetivo de apoyar al

alumno a alcanzar el aprendizaje y la integracion. Lo ideal seria lograr un trabajo
multidisciplinario, es decir: docente, alumno, psicélogo educativo y padres de familia,

para que el alumno alcance el aprendizaje que requiere en menor tiempo.

Es por ello que el trabajo por equipo y la relaciéon con sus iguales es fundamental para
lograr esa integracion, asi como el apoyo de los alumnos que se encuentren en un nivel
mas avanzado en los contenidos curriculares, cumplan la funcién de andamiaje o

modelo para los alumnos que presentan necesidades educativas especiales.




Otro elemento importante que no se puede dejar pasar para que la intervencion
psicopedagodgica sea exitosa, es la comunicacidn que se establece entre el personal
escolar, el alumno y la familia, ya que el sujeto pasa mucho tiempo en la escuela y ésta
se encarga de una parte importante de su educacion. Gracias a esta comunicacion se
alcanzd a establecer los horarios y dias para aplicar el programa de intervencion, que
Luis razonara el calculo de las operaciones que se le requerian, trabajar en equipo e
integrarse con su grupo. El trabajo multidisciplinario es una muy buena opcion para
regularizar e integrar a los alumnos con necesidades educativas especiales, y apoyar a

los docentes con esta tarea.

La comunicacion en el contexto familiar es de vital importancia entre padres y docente
al existir comunicacion se trabaja en conjunto y se logra un mayor avance, ya que se
detecta con mayor rapidez la deficiencia que presenta el alumno y asi se podra pedir el
apoyo del psicélogo educativo, para saber con exactitud cual es esa deficiencia y
comenzar a trabajar en ella, los padres son responsables del desarrollo de los nifios,
ademas de ser modelos relevantes en su aprendizaje, la familia es la responsable de la
educacion de sus hijos y aprendizaje en los primeros afios de vida y pasa a ser
responsabilidad de la escuela desde que el nifio ingresa a ella, de esa forma la accion

educativa familia- escuela se complementa.

El comparar al nifio con algun miembro de la familia en la forma de trabajar y de
aprender no ayuda al avance del aprendizaje del mismo, se debe tener en cuenta que
cada uno cuenta con su ritmo de trabajo y sus particulares estrategias para lograr la

resolucion de sus diferentes tareas.

A través de USAER (unidad de servicio de atencion a escuelas regulares) las

instituciones educativas deben valorar oportunamente a los alumnos con necesidades
educativas especiales, los maestros y padres de familia se deben apoyar en estos
organismos, ya que cuentan con personal capacitado y especializado para ésta tarea,

los resultados se informaran oportunamente a los padres y maestros y a su vez se les




orientara sobre las necesidades educativas especiales de sus hijos y alumnos, a fin de

que el trabajo de la escuela se vea reforzado en el ambito familiar.

Por otra parte, asimismo muy significativo es la forma de conducirse el docente hacia
ellos, influye decisivamente en el alumno afectando o beneficiando la adquisicién de
aprendizaje. Al finalizar el programa de intervencioén la profesora observé el avance de
Luis en su aprendizaje, logrando quitar la etiqueta con la que contaba desde hacia
tiempo y comprobandole que era capas de aprender y realizar los célculos que se le

pidieran.

Se cree que los alumnos cuando estan etiquetados ya no es posible desaparecer esa
etiqueta, con este programa se comprueba que si es posible, ya que son capaces de
aprender todo lo que se les ensefe, con las estrategias y el material didactico

adecuado.

Luis requeria de constante aprobacion en su trabajo y de animo para la realizacion de
las tareas, confianza en si mismo y ayudarlo a integrarse con su grupo. A lo largo de la
intervencién gracias a la constante practica de actividades de razonamiento, al trabajo
en pareja, equipo y grupal, al material didactico y al trabajo con la psicdloga educativa,
Luis adquirié poco a poco la confianza en si mismo para la realizacion de las tareas, la

integracion con su grupo, asi como las habilidades necesarias que beneficiaron su

desempefio en matematicas como: rapidez, razonamiento, comprension de problemas,

trabajo en equipo, etc.

El programa fue sencillo y viable, lo que facilitd su aplicacién apegandose a los
contenidos de quinto grado de primaria, resultando ser atractivo y motivador para el
alumno. El programa de intervencion logré permitir que el alumno trabajara de manera
cooperativa y organizada, a pesar de la apatia que presentaba en un inicio y esto
permitié que el aprendizaje fuera aun mas significativo y comprendiera el planteamiento
de los problemas, pero sobre todo saber qué estrategias de razonamiento utilizar para

la resolucion de los mismos; antes no sabia qué operacidén matematica utilizar.




Por ello es importante comentar que durante el desarrollo del programa de
intervencion, el alumno se mostré con mucho interés y disposicién al realizar las
actividades propuestas, se motivo con el material utilizado y por la forma de trabajo de

la aplicadora.

Al concluir el programa de intervencién, lo mas reconfortante fue saber que todas las
actividades que realiz6 Luis y los auxiliares didacticos que se manejaron, le facilitaron
ese largo proceso que antes se les dificultaba, el aprendizaje. Luis trabajé en forma
organizada, amena, participativa, razonada, creativa y resolvié problemas de la vida
cotidiana. La aplicacién del conocimiento a su entorno social es lo que ayuda al sujeto
a conseguir un verdadero conocimiento, el programa de intervencion fue exitoso
gracias a que la formulacién de sus problemas estaban apegados a la vida cotidiana,
logrando asi un conocimiento significativo y del interés del alumno logrando que no se

le olvidaran, los razonara y comprendiera.

Luis comprendié que las matematicas no son dificiles y sirven para todo, son parte de
la vida cotidiana. Se sugiere que en un futuro los planteamientos de problemas
continden siendo basados en la vida cotidiana para lograr su objetivo de razonamiento

y comprension por el alumno.

En el contexto escolar se debe trabajar en la integracion de estos nifios, la integracion
es muy importante y para lograrla y llevarla, se debe tomar en cuenta las deficiencias

tanto educativas como motivacionales de los nifios que presentan necesidades

educativas especiales y suprimir etiquetamiento.

Es por medio de la integracion que se deben realizar estrategias para lograr educacion
basica de calidad para todos, sin exclusion. Pasando a ser ésta un objetivo pedagogico
a una estrategia metodolégica para un objetivo ético: la equidad en la educacion
basica. De esta forma a los alumnos que presentan necesidades educativas

especiales progresen con los programas de la escuela regular.




Por lo que todas las personas involucradas en el proceso de integracion de la escuela y
la familia, deben mantener buena comunicacion entre si, a fin de alcanzar los objetivos

propuestos.

La maestra comenté que Luis mostraba apatia y poca disposiciéon a la materia, ante
esto la funcién del psicologo educativo juega un papel fundamental dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje, ya que proporciona apoyo en lo referente a métodos de
ensefanza, adecuaciones curriculares, dificultades de aprendizaje, elaboracion y uso
de material didactico adecuado, planeacion, organizacion de actividades adecuadas a

cada etapa de desarrollo y distribucion del tiempo.

Con la intervencion se implementaron actividades apoyadas en material didactico y

juegos que involucraban los contenidos a trabajar con Luis, para alcanzar el

aprendizaje requerido; proporcionando un muy buen resultado, ya que se despertd el
interés y entusiasmo en el alumno y asi logré el objetivo esperado de alcanzar el nivel

de conocimiento del resto del grupo.

Se sugiere no proporcionar mayor apoyo del requerido al alumno, ya que si es excesivo
y el alumno es capaz de realizar la actividad sin apoyo, podria generar codependencia.
O de lo contrario, si no se le proporciona el requerido, el alumno no lograra avanzar en

su aprendizaje y no obtendra conocimientos significativos.

Es importante que el alumno se interese en las matematicas y encuentre significado y
funcionalidad en ellas para que pueda valorarlas y le ayuden a reconocer, plantear y

resolver problemas de interés para él.

Una intervencion psicopedagdgica es buena, cuando se cuenta con el apoyo de la
institucion educativa, asi como el apoyo del docente, el tiempo y los dias necesarios
para la realizacion de las actividades del programa de intervencién, disefiado por el
psicologo educativo, de no ser asi estos factores complicaran el avance esperado para

el aprendizaje del alumno y su integracion.




Sugerencias

A la docente
Poner mayor atencién a sus alumnos con necesidades educativas especiales
para saber como ayudarlos.
Valorar sus logros por pequefios que sean.
Trabajar en la integracion de su grupo.
Organizar actividades en equipo.
Tener disposicion para el trabajo multidisciplinario.
Utilizar material didactico del interés de los alumnos, para ayudar a construir
conocimientos significativos.
Uso de mayores estrategias como: clases ludicas, participacion de los alumnos
en el pizarrén, discusiones en equipo, etc. para lograr el interés de los escolares
en la materia de matematicas.
Seguimiento de actividades realizadas durante la clase y revisiéon de tareas.
Aplicacion de evaluacion tomando en cuenta los aprendizajes adquiridos por los

ninos.

A la mama

Su mama tendra que involucrarse un poco mas en la escuela para estar mas al
tanto de Luis y apoyarlo constantemente en el ambito escolar.
Continuar trabajando en casa en las tareas escolares.

Repasar en casa los temas vistos en la escuela.

Asignar un horario para las tareas.

Valorar los logros de Luis por pequefios que sean y compensarlo con palabras
positivas y sin regafos.

Tener una buena comunicacion con la maestra de grupo.

Trabajar con su hijo para obtener mejores resultados de aprendizaje, asi como
en las tareas del hogar que le correspondan a Luis (encargos a la tienda,

recauderia, ordenar su habitacion, etc.).




% Valorar los logros que alcance Luis de la escuela y casa haciéndoselos saber.

Participar en actividades de su entorno inmediato (casa) como el realizar
compras en donde estén presentes la adicion, sustraccidn, multiplicacién vy
division.

Realizar calculos mentales de las compras de su mama.

Participar en dinamicas dentro de la escuela de manera individual con la
resolucion de actividades en su cuaderno.

En equipo realizar actividades que puedan ser ludicas, en las cuales Luis
obtenga el resultado de alguna operacion como miembro de ese equipo.

Ser constante en sus tareas y concluirlas.

Repasar frecuentemente las tablas de multiplicar para evitar olvido.

Practicar planteamiento de problemas relacionados con la vida cotidiana en
donde estén implicadas las operaciones basicas, apoyandose en material
didactico para que sean de su interés.

Continuar trabajando en su integracién, relacionandose con sus companeros y

amigos.
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ANEXOS




TECNICAS DE EVALUACION (ANEXO 1)

ENTREVISTA A LA MAMA

Este instrumento es una guia de entrevista para los padres, no es necesario hacer
todas las preguntas, solo se realizan aquellas que aporten informacion pertinente sobre

el / los antecedentes y el nivel actual de desarrollo de nifo.

1. Datos generales
Nombre:

Fecha de nacimiento:
Edad:

Domicilio:

2. Historia evolutiva®

Embarazo y nacimiento (Indique la edad)
1. ¢ Se tuvo alguna enfermedad peligrosa durante el embarazo?
2. ; Tomaba medicamentos o drogas durante el embarazo?

3. ¢ Hubo complicaciones durante el parto? ;Cuales?

Datos caracteristicos del lactante (Indique la edad)
1. Gated

. Caminé

. Dijo la primera palabra

. Dijo frases de 2 o 3 palabras

. Control de esfinteres

La guia de la historia evolutiva fue tomado de Alvarez, L. y Soler, E. (1997). La diversidad en la practica
educativa. Modelos de orientacion y tutoria. Madrid, Espafia: Editorial CCS.
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Desarrollo de la infancia
1. Describa el tipo de infancia que ha tenido el nifio

2. Describa las dificultades que tuvo el nifio para hablar y caminar

3. Antecedentes escolares

Preescolar

1. ¢, A qué edad ingresé el nifio al preescolar?

2. ¢ Cuantos anos curso?

3. ¢, Qué dificultades presento el nifio en este nivel?

4. ¢ Qué comentarios le hacian las maestras del preescolar con relacién al
aprovechamiento, adaptacion y conducta del nifio en la escuela?

5. ¢ Fue atendido por el Centro de Apoyo Psicopedagdgico para la Educacion
Preescolar (CAPEP) o algun otro servicio alterno? ¢ Cual?

6. ¢ Continud con esta atencion? ;Desde cuando?

7. ¢,Con qué frecuencia?

Primaria
. ¢,A qué edad ingreso el nifio a la primaria?
. ¢ Le gusta al nifio asistir a la escuela?
. ¢ Existe o existié un problema de adaptacién del nifio a la escuela?
. ¢ El menor ha reprobado algun grado? 4 Cual?
. ¢, Qué comentarios le hacian las maestras del preescolar con relacion al
aprovechamiento, adaptacion y conducta del nifio en la escuela?
6. Actualmente ¢ recibe quejas u observaciones del profesor acerca del nifio?
¢, Cuales?
7. ¢ Es o ha sido atendido por la Unidad de Servicios de Apoyo para la Educacién

Regular (USAER) o algun otro servicio alterno? ;Cual?

8. ¢ Continua con esta atencién? ; Desde cuando?

9. ¢ Con qué frecuencia?

10. ¢ Acostumbra el nifio a hacer las tareas?




11. ¢ Cuanto tiempo invierte en las tareas el nifo?

12. ;Quién le ayuda a hacer las tareas al nifio?

13. ¢ Tiene algun lugar para hacer la tarea?

14. ; Qué promedio de calificaciones alcanzé en el aio anterior?
15. Actualmente ; Qué calificaciones ha obtenido en?:

Espariol

Matematicas

Otras asignaturas

. Datos clinicos

. Historia clinica del alumno:

. Diagnéstico clinico:

. Situacion médica actual:

. Eventos operativos a considerar en la escuela.
Limitaciones o actividades que no puede llevar a cabo:
Precauciones en funcion a su condicion fisica:

La necesidad de suministrar farmacos:

. Tipo de tratamientos o terapias que recibe:

. Nivel de desarrollo actual?

Caracteristicas personales y relaciones sociales
. ¢,Cual es la actitud y estilo del nifio ante las tareas cotidianas?
. ¢, Cuadl es la respuesta ante las reglas familiares?

. ¢,Cual es el estado de animo habitual del nifo?

. ¢,Cual es la forma de enfrentar los conflictos y frustraciones?

. ¢,Cual es la actitud y relacién con adultos conocidos y desconocidos?

. ¢,Cual es la actitud y relacién con iguales?

Las preguntas de nivel de desarrollo actual fueron elaboradas a partir de Lopez, M. J. (2004). La
evaluacion psicopedagdgica. Recuperado el 14 de octubre de 2004., de
http://www.psicopedagogia.com/articulos/?articulo=183




7. ¢ Cual es la relacién con los distintos miembros familiares?

8. ¢ Cuales son las personas mas significativas en su vida extraescolar?

9. ¢ Cual es el grado de integracidn y pertenencia a grupos de amigos?

10. ¢ Cual es el grado de dependencial/independencia en la vida cotidiana?

11. ¢ Cual es el estilo comunicativo del nifio?

Grado de autonomia.

. ¢,Cual es el nivel de autonomia en la comida, aseo, control de esfinteres y vestido?
. ¢,Cual es el nivel de autonomia para los desplazamientos dentro y fuera de casa?

. ¢,Cémo cuida de sus cosas?

. ¢, Cuales son sus responsabilidades en tareas del hogar?

. ¢,Como es su desenvolvimiento en el barrio y en contextos novedosos?

. ¢,Cual es su responsabilidad en la organizacién de su vida cotidiana?

. ¢,Cual es su responsabilidad que asume en la toma de decisiones?

Juego y ocio

1

2
3
4
5
6
7.
8.

9.

. ¢,Cual es el tipo de juegos preferido?

. ¢,Cuales son las actividades de ocio dentro y fuera de casa?

. ¢,Cual es la preferencia por actividades en solitario o sociales?
. ¢, Cual es el grado de independencia para entretenerse?

. ¢,Cual es el papel que ocupa dentro del grupo de juegos?

. ¢, Qué tiempo le dedica a la television?

¢ Cuales son sus programas preferidos?
¢ Practica deportes y actividades extraescolares?

¢ Tiene otras aficiones? (Participacion en grupos de scouts u otros grupos)

10. ¢ Como es la forma de compaginar los estudios con el tiempo libre?

11. ¢ Como es su desarrollo de sus fines de semana?

12. ; Como es su desarrollo de sus vacaciones?




Salud y otras intervenciones extraescolares.
. ¢,Como es su estado general de salud?
. ¢,Coémo es durante el suefio y la alimentacién?
. ¢ Esta medicado?
. ¢,Cuales son los efectos secundarios?

. ¢, Tiene tratamientos de rehabilitacion?

. ¢, Tiene intervenciones psicoterapéuticas?
. ¢,Cuales son las repercusiones en el desempefo escolar?

. ¢ Existen intervenciones educativas extraescolares?

1
2
3
4
5
6. ¢ Cuales son las repercusiones de su estado de salud en el contexto familiar y escolar?
7
8
9
1

0. ¢ Existen vinculos de los terapeutas/especialistas con la escuela?

Actitud y hébitos en los estudios.
. ¢,Cual es la actitud del nifio ante los estudios y el medio escolar?
. ¢,Cual es la actitud del nifio ante las tareas escolares en casa?
. ¢,Cual es el grado de autonomia-dependencia para realizarlas?
. ¢,Cuales son los habitos de estudio del nifio? (horarios, estrategias)
. ¢, Qué materiales personales y recursos estan disponibles en casa para la realizacién

de las tareas?




ENTREVISTA A LA MAESTRA DE GRUPO
Hoja de derivacion

Fecha

Nombre

Edad

Fecha de nacimiento

Grado

Nombre de la escuela

Nombre del maestro

Curso

¢ Desde qué curso viene a esta escuela?
¢ Ha repetido algun afio? ¢ Cual?

¢, Qué es lo que te preocupa mas de este nifio en este momento?

¢, Como es la conducta del nifio dentro y fuera del aula?

¢, Como es la relacion del nifio con sus compaferos y maestro?

¢, Como es su aprovechamiento escolar?

¢ En cuanto a comprension y razonamiento en una tarea asignada, como se
desenvuelve el nino?

¢, De qué manera lo ayuda?




GUIA DE OBSERVACION EN EL AULA

Proceso de la actividad

Inicio

Nexo con actividades anteriores
___Existen ___No existen
Consigna

____Presencia ____Ausencia

___General ___ Porpartes

___Colectiva ___Individual ___ Pequefios grupos

____Se asegura el grado de comprensién ____No se asegura el grado de
comprensiéon

____Coherencia interna de la consigna (contradicciones)

Desarrollo
Organizacion de grupo-clase

Actividad:

____Conjunta ____Pequenios grupos ____Individual

____Existencia de otras actividades ___No existencia de otras actividades en:
____Pequerios grupos ____Individual

___Centrada en el educador __ Centrada en el alumno ___ En la autonomia e
iniciativa

Tipo de actividades
___Receptivas ___ Ejecutivas ___ Reproductivas

Actitud general del grupo-clase

____Interés centrado en la tarea ____Concentracién ___Dispersion
___Oscilaciones ____Estabilidad en mantener la atencién
____Participacion en la tarea ____No participacién en la tarea

Realizacion de las tareas

___Seguimiento de la consigna __No seguimiento de la consigna
____Grado medio de ejecucion ___ Dificultad __ Errores generales
____Ritmo medio de ejecucion

____Habitos en la presentacion ___Pulcritud




Final

Existencia de una reflexion sobre la tarea realizada
No existencia de una reflexién sobre la tarea realizada (como elemento integrador
de conjunto)

Evaluacioén
Individual Colectiva No evaluacion

Tipo de interaccion del maestro.

_____Nointervencion

_____Intervencion de disciplina

_____Intervencion de organizacion y direccion

_____Intervencion de evaluacién de tareas

_____Intervencion de propuesta (ayuda que hace pensar al nifio)
_____Intervencion de reflejo (repetir lo que ha dicho el nifio)
_____Intervencion externa a la tarea

____Valoracion de distancia

_____Sobre proteccion

Interaccion con el maestro

Iniciativa de la interaccion Maestro Alumno
Frecuencia de la interaccion

Tipo de interaccion del alumno

____Dependencia _____Autonomia
____Distancia ______Sobreproteccion
____Externa ala tarea _____Interna a la tarea
____Solicita ayuda

____Solicita control con respecto a la tarea
____Solicita control externo a la tarea

Situacién y posicion del nifio en relacion al
maestro

Interaccidn con los comparnieros
Iniciativa Poca Nula Mucha
Interaccidn Pequenos grupos Mayoria de nifios

Tipo de interaccion
___Dependencia Autonomia
__Distancia afectiva Externa a la tarea Interna a la tarea




__Solicita ayuda ____Ofrece ayuda
__Participacion en conflictos ~__ Agresividad
Percepcion que el grupo tiene del nifio
___Rechazo __ Burla ____Aceptacion

Interaccion con el observador
____Existencia de la interaccion ____No existencia de la interaccién
____Poca frecuencia ___Mucha frecuencia

Caracteristicas ___ Directa ___Indirecta

___Centrada en el trabajo ___No centrada en el trabajo
Capacidad para ver los errores con ayuda

Tomada de Bassedas, E; Huguet, T; Marrodan, M; Olivan, M; Planas, M; Rossell, M;
Seguir, M y Vilella, M. (2000).Intervencion educativa y diagnostico psicopedagdgico.
Barcelona; Espafa: Paidos.




PRUEBA ACADEMICA DE CONTENIDOS DE 5°

Resuelve lo que se te indica:

426 987
+ 970 + 546
127 809

8 /19352

Escribe el nombre con letra de los siguientes numeros

334411

46 /46559

504323

284972

Utilizando tu regla calcula el area y el perimetro de las figuras.

Perimetro = Perimetro = Perimetro =

Area = Area = Area =




Calcula cuantos décimos hay en:

3 unidades 5 unidades 2.5 unidades

Calcula a cuantos centésimos equivalen:

6 décimos 3 décimos 5.5 unidades

Realiza las combinaciones que se puedan formar con los barcos

B@

@ O
Q< >
=/

¢, Cuantos barcos diferentes puedes armar?

Si sdlo tuvieras triangulos morados y cuadrilateros de los cuatro colores ¢cuantos
barcos diferentes podrias formar?




REVICION DE CUADERNOS

ANALISIS DE LOS TRABAJOS ESCRITOS DEL ALUMNO

MATERIA:
MATERIAL QUE SE REVISA:

Orden y organizacion
Héabitos gréficos

¢ Acostumbra escribir titulos?

¢ Estan correctos?

¢ Existen margenes en sus trabajos?

¢ Acostumbra escribir la fecha?

¢ Distribuye adecuadamente el espacio?

¢ Presenta limpieza al elaborar sus trabajos?

¢ Tiene orden en sus trabajos?

¢ Existen trabajos incompletos?

¢ Es muy frecuente dejar trabajos incompletos?

Justificacién que da el alumno a sus trabajos incompletos

Comentarios




ANALISIS DE LOS TRABAJOS ESCRITOS DEL ALUMNO

Instrucciones: Marca con una “M” si la frecuencia es alta, con una “P” si la frecuencia es baja y con una “N” si no se presenta la
opcion indicada en la tabla en los cuadernos de Matematicas y Espanol del alumno.

Materia

Omite letras
y/o
numeros

Separa

adecuadamente

las letras y/o
ndumeros

Se sale
del
renglén

Tiene
Segmentacion
de palabras

Es legible
el trazo

Hay
Puntuacion
correcta

Raya sus
cuadernos
sin motivo

Sustituye
y/o cambia
letras y/o
nameros

Observa
ciones

Espaniol

Matematicas




NOTAS DEL PROFESOR

Instrucciones: Anota en el espacio correspondiente las notas que encuentres por parte del profesor anotadas en los libros o
cuadernos del alumno.

Notas por parte del profesor Cuadernos Libros

Recomendaciones a padres
de familia

No termina

Terminar en casa

Otras observaciones




PROGRAMA DE INTERVENCION (ANEXO 2)

Objetivo general del programa de intervenciéon: El alumno realizara
actividades individuales en pareja y grupales enfocadas en la materia de
matematicas 5° en: las operaciones basicas, figuras geométricas el area y el
perimetro. Con la finalidad de que logre consolidar estos contenidos.

Objetivo especifico: El alumno resolvera operaciones y problemas que
impliquen las operaciones basicas de suma y resta.

Sesion;_1 Objetivo: El alumno reafirmara el conocimiento de las
operaciones basicas en sumas y restas.

Fecha:

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién
Actividad individual,
30 minutos. Operaciones con el sumatrén|Un sumatron de|Se le pedira al
basicas de | adaptandole el signo|plastico y sus|alumno que
suma yresta. |de resta se |regletas, se le|realice 20
representaran adaptara el | operaciones en el
diversas operaciones |signo de resta|sumatréon y se
de sumas y resta. para practicar |revisara que las
El nifio debera de|también éstas, |respuestas sean
colocar la regleta que |un cuaderno, | correctas cada
contenga el numero |lapiz y goma. operacién  valdra
correcto a dichas|Gis y borrador. | medio punto.
operaciones, se
puede apoyar con su
cuaderno y un lapiz o
De 30 a 45 en el pizarrén. Hoja blanca,
minutos aprox. lapiz y goma.
Actividad por equipos Se observara que
de cuatro, se los resultados
plantearan diversos sean correctos y
problemas que se les pedira, que
impliquen estas expliquen cémo lo
operaciones para resolvieron.

que los resuelvan.

Una lavadora
cuesta....

necesita.

En una carrera Cada problema
resuelto

Mi papa quiere correctamente,
equivale a 2
El sabado el papa puntos.

de Jorge




Objetivo especifico: El alumno reafirmara el conocimiento de las operaciones
basicas en las multiplicaciones.

Sesion_ 2

Objetivo: El alumno resolvera operaciones de multiplicacion.

Fecha:

Tiempo

Contenido

Actividades

Material

Evaluacion

30
aprox.

minutos

30
aprox.

minutos

Operaciones
basicas
multiplicacion.

de

Actividad en equipo.

Jugar al dominé con
uno o] dos
compaferos.

Actividad grupal.

La papa caliente.
Se avienta una
pelota a un alumno
y se le pregunta
una de las tablas de
multiplicar ejem. 8 x
9 cuando
responda, si su
respuesta es
correcta aventara la
pelota a otro
companiero y le
preguntara otra
tabla.

Asi sucesivamente
hasta que participe
todo el grupo vy
contesten
correctamente.

Un dominé
madera con
tablas
multiplicar
impresas.

Una
pequefa.

de
las
de

pelota

Observando que
el nifo coloque las
piezas correctas
del domino en el
transcurso del
juego, he
insistiendo  hasta
que lo logre.

Se llevaran a cabo
dos partidos, y se
anotara cuanto
tiempo le lleva
lograr acomodar
correctamente las
fichas en un
primer juego y se
comparara con un
segundo juego
para saber cuanto
ha progresado.

Monitoreando que
las respuestas
que den los
alumnos sean las
correctas y en
cuanto tiempo lo
logran.




Objetivo especifico: El alumno resolvera problemas que impliquen las
operaciones basicas de multiplicaciéon y division.

Sesion:_3

Objetivo: El alumno realizara operaciones de multiplicacion y
division, asi como la solucién de problemas que contengan estas operaciones.

Fecha:

Tiempo

Contenidos

Actividades

Material

Evaluacion

30
aprox.

minutos

60
aprox.

minutos

Las tablas
multiplicar.

Divisiéon
multiplicacién

de

y

Actividad en equipo.

En pareja, tiraran por
turno los dados vy
segun el numero que
caiga,

se le haran 2
peguntas al
compafiero de la tabla
que corresponda a
este numero, ejem. si
cae 8: podrian
preguntar ;Cuanto es
8x8y

8 x 67 si no responde
correctamente las dos
preguntas, sigue
tirando, que
conteste
correctamente
companero.
Por cada ronda
equivocada el
contrincante gana un
punto.

Gana el que logre
acumular los primeros
20 puntos.

hasta

su

Actividad individual.

Con el sumatrén
adaptandole el signo
de multiplicaciéon el
alumno resolvera
diversas operaciones.

Dados,
lapiz.

hoja vy

Cuaderno, lapiz,
goma y
sumatron.

Con el numero
de respuestas
correctas en el
transcurso del
juego.

Con la resolucion
correcta de las
operaciones.




Objetivo especifico: El alumno resolvera problemas que impliquen las
operaciones basicas de multiplicacién y division.

Sesion: 4

Objetivo: El alumno analizara y resolvera problemas que

involucren dos o mas operaciones.

Fecha:

Tiempo Contenidos

Actividades

Material

Evaluacion

60
aprox.

minutos | Operaciones
basicas
multiplicacién
division.

de
y

Actividad por
equipo de cuatro.
Planteamiento  de
problemas.

¢, Como cuantos?
José trabaja en una
fabrica... problema
p 9, fichero de
actividades de
matematicas de la
SEP 4°,

Taller de juguetes.
Luisa y Ernesto
tienen... problema
p 36, fichero de
actividades de la
SEP matematicas
4°,
¢ Cual el
resultado?
Mandaron a
comunidad...
problema
fichero de
actividades de
matematicas de la
SEP 4°,

es
la

p 4

Cuaderno, lapiz ,
goma y fichero de
actividades.

Un
cada
resuelto
correctamente.

punto por
problema




Objetivo especifico: ElI alumno recordara las férmulas de las figuras
geométricas asi como el area y el perimetro de estas figuras.

Sesiéon: 5

Objetivo:_El alumno realizara diversas actividades para

reafirmar estos conocimientos.

Fecha:

Tiempo

Contenidos

Actividades

Material

Evaluacion

40 minutos
aprox.

20 minutos.

Foérmulas para la
obtencion del area
y perimetro del
cuadrado,
rectangulo y
triangulo.

Férmulas de area
y perimetro.

Actividad
equipo de tres.

por

Memorilandia
jugaran tres
cuatro nifios.

Actividad
individual.

alumno
diferentes

Que el
forme

figuras

geométricas en el
geoplano e
indique cuales son
sus férmulas para
obtener el area y
el perimetro vy
sefiale la altura.

Tarjetas con las
férmulas y
Figuras
geomeétricas
mencionadas.

Geoplano y ligas
de colores.

Con la obtencién
de pares
correctos.

Con las
respuestas
correctas.




Objetivo especifico: El alumno lograra manejar las formulas de las figuras
geomeétricas, el area y su perimetro.

Sesion; 6 Objetivo: El alumno reconocera y manejara las férmulas del
area vy perimetro de estas figuras por medio del planteamiento de problemas.

Fecha:

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién

30 minutos. Férmulas para la | Actividad individual. | Geoplano, ligas de | Observando que
obtencion del colores. realice

area y perimetro| Que el alumno correctamente
de las figuras|forme diferentes estas
geomeétricas. figuras geomeétricas actividades.

en el geoplano, e
indique cuales son
sus formulas a
utilizar para calcular
el area y perimetro
y sefiale la altura.

Se le pedira al nifio
que obtenga el area
y el perimetro de 5
figuras geométricas.

Cuaderno, lapiz,
30 minutos. Actividad por goma y la figura
equipo de cinco. para la actividad. |[Con el llenado
correcto de la
Se les plantearan tabla.
problemas para la
obtencion de area y
perimetro.

El perimetro y el
area p 72, fichero
de actividades de
matematicas de la
SEP 5°.




Objetivo especifico: El alumno por medio del planteamiento de problemas
dominara las combinatorias.

Sesion:_7 Objetivo: El alumno conocera y dominara diferentes
combinatorias.

Fecha:

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién

30 minutos. Combinaciones. |Actividad individual. | Fichas de plastico|Con la
de color azul,|observaciéon de
Se le proporciona |amarillo, blanco, |la realizacion de
al alumno fichas de | rojo y verde. las actividades.
colores y se le pide
que  forme las
distintas
combinaciones que
se puedan realizar
con estas fichas.

30 minutos. Actividad por
equipo de seis.

Cuaderno, lapiz y|Con el resultado
Planteamiento  de | goma. correcto de los
problemas. problemas, cada
problema
Combinaciones. equivale a 2.5.

3 muchachos y 4
muchachas...
problema p 65
fichero de
actividades de
matematicas de la
SEP 5°.




Objetivo especifico: Que el alumno por medio de planteamiento de problemas
logre apropiarse del conocimiento de area y perimetro.

Sesion: 8
perimetro.

Objetivo: El alumno lograra resolver problemas de area y

Fecha:

Tiempo

Contenidos

...Actividades

Material

Evaluacion

60 minutos.

area y perimetro.

Actividad
parejas.

Planteamiento de
problemas.

Se pondra encaje
alrededor del
mantel de la

Los alumnos de
una escuela
hicieron una tabla
gimnastica....

En un terreno de
forma cuadrada....

Qué area tendra
una manta......

Hoja con los
problemas
impresos, lapiz y

goma.

Cada equipo
presentara al
grupo el o los
procedimiento que
utilizaron y
comentara con
cual llegaron al
resultado correcto.




Objetivo especifico: El alumno repasara las operaciones basicas por medio
del planteamiento de problemas.

Sesion: 9 Objetivo: El alumno lograra resolver diversos problemas que
impliquen operaciones basicas.

Fecha:

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién
Actividad en equipo|Hoja con los|Por el numero de
30 minutos. Operaciones de tres. numeros para | puntos

basicas jugar, dado, lapiz. |acumulados,
multiplicacién vy |Basta con las tablas cada tabla
division. de multiplicar. anotada equivale
En equipo de tres o a un punto.
cuatro alumnos
ejemplo: uno de
ellos tirard un dado
y el ndmero que
caiga sera
multiplicado por los
que se encuentran
en la hoja, y el que
termine primero de
anotarla dira basta
y dara 9 segundos
al resto. Tendra el
30 minutos. turno el que termine
primero de anotar la | Cuaderno, lapiz y
tabla. goma.

Un representante
Actividad en equipo. de cada equipo
Planteamiento  de explicara al
problemas. grupo que
procedimiento

Si con 36 metros de utilizaron para
llegar al
resultado.

Se compraron 2
cuadernos a

Junio tiene 30




Objetivo especifico: El alumno repasara los contenidos del programa de
intervencion en operaciones basicas a través de diversos problemas.

Sesion;_ 10 Objetivo:_El alumno lograra el manejo de las operaciones
basicas.

Fecha.

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién

De 60 Operaciones Actividad en equipo | Cuaderno, lapiz y|Con el
minutos basicas. de cuatro. goma. resultado de los
aprox. problemas.
Planteamiento de
problemas.

¢ A como el costal?
fichero de
actividades de
matematicas de la
SEP 4°p 7.

¢Quién alcanza el
numero?

fichero de actividad
de matematicas de
la SEP 4° p 21.

Un partido de

Raquel tiene......

La

persona

Ignacio ahorro....

Un grupo de 38
nifos......




Objetivo especifico: El alumno reflexionara acerca de la variacion del
perimetro en figuras de area igual.

Sesion;_11 Objetivo: El alumno repasara el perimetro y areas con
planteamientos de problemas.

Fecha:

Tiempo Contenidos

Actividades

Material

Evaluacion

30 minutos. | Perimetro y area.

30 minutos.

Actividad individual.

Formacion de figuras
con cubos de
colores.

El perimetro y el &rea
fichero de actividades
de matematicas de la
SEP 5°p 71.

Actividad por equipo
de cuatro.

Planteamiento de
problemas.

¢, Cudl es el area y el
perimetro....

¢, Cual es el area ....

Lola tiene un
terreno....

Antonio tiene 12
puercos....

Si la casa de Ia
abuelita de Sadl....

5 cubos de
colores, papel vy
lapiz.

Lapiz, cuaderno y
goma.

Con la obtencion
correcta de el area
y perimetro de las
figuras que forme
con los cubos.

Con los resultados
de los problemas.




Objetivo especifico: ElI alumno resolvera problemas que impliquen
combinatorias.

Sesion;_12 Objetivo: El alumno repasara las combinaciones con el
planteamiento de problemas.

Fecha:

Tiempo Contenidos Actividades Material Evaluacién

De 60 a 90|Combinatorias. Actividad en equipo | Cuaderno, lapiz, |Con el resultado
minutos aprox. de tres. goma. de los
problemas.
Planteamiento de
problemas.

Itzel puede
escuchar el radio....

Con meloén,
sandia....

Méonica va
estudiar....

2 problemas
inventados por los
alumnos.




Sesion 1

Resuelve cuidadosamente las siguientes operaciones:




Sesion 1

Problemas de operaciones basicas para 5°.

1.-Una lavadora cuesta $8540. Si Rosita tiene $2660 ;Cuanto dinero le falta?

THO0 w
T 2 660
2 669

6 °<

2.- Iris necesita 31 cuentas para hacer una pulsera y 64 para hacer un collar ;Cuantas
cuentas necesita en total?
25,09

)
+24

g3

3.-En una carrera de atletismo el ganador hizo un tiempo de 2 minutos con 55 segundos y ¢l
segundo lugar tardo 3 minutos con 2 segundos. ;Cudntos segundos transcurrieron entre la
llegada del primer lugar y el segundo lugar?

4.- Mi papa quiere ahorrar $ 12655. Si lleva ahorrado $4239 y Alicia le regalé $500
(Cuénto, dinero le falta por ahorrar?
126535

423
232
1738 9

5.- El sabado el papa de Jorge pagé lo siguiente: $85.65 de Iﬁz, $ 428.50 de teléfono,
$312.85 de gas, $ 35 de gasoling, ademas dio a su esposa $550 ;Cuénto pagé de luz,

teléfono y gas? ) 83,65 %
H2%.59
D12.35

¢Cuanto desembolso en total el sabado?
90009 %

¢Cuénto dinero le qued6, si tenia $20002

Y&, 90 *




Sesion 2

Juego de doming.

Alejandro

Clawdia

Tiempo

1° juego

|5 minutes

2° juego

O m.hVIU&OS

30 juego

q minv Los




Tablas

AleJa ndro )19
Moyely &

SXS g
%) & Mdi
sHb= 32

\/"\
\\/%/
v
Ve
=
\X/
5

%
v
Pt




Sesion 3

Gt

X 98
37504
H20Q2

Hsngq

2721

987647

X 43
15086
HoSERe 2+

7S
89]67534
S23

78

122 «

65]78963
)3
193
& ]

3

| 9726
7976500 ¥
oM

260
23




Sesion 4

{Coémo cuanto?
1.- José trabaja en una fabrica empacadora de jabones. En cada caja pone 16 jabones.

(Cuantas cajas necesita para empacar 192 jabones?

S A

(Cuantas cajas necesita para empacar 224 jabones?

|4

([ Cuantas cajas necesita para empacar 384 jabones?

)

-]

(Cuantas cajas necesita para empacar 480 jabones?

2.-Victor tiene 1472 conejos y los quicre poner en 46 jaulas del mismo tamaiio ;Cuéantos
conejos debe meter en cada jaula?

I

L

o
147

3.-Enrique vende pasteles a $15 cada uno. El viernes reunio $2?O, ¢l sabado $360 y el
domingo $420 ;Cuantos pasteles vendié cada dia? i - N i

3y




Sesion 4
Taller de juguetes
4.- Luisa y Ernesto quieren hacer 8 caritas de payaso ;Cuantos cascarones y cuantos

botones necesitan?
e o L A o
; / B — L J e

s

CC s Cavones
5.-Luisa y Ernesto tienen 60 centimetros de liston, ;Cuantos mofios pueden hacer?
™

B0y m O

6.-Luisa tiene 21 tubos de carton, ;jPara cudntos trenes le alcanzan?

<l S5CubsS

!

7.- Ernesto tiene 27 pali}ps, ;Para cuantos trenes alcanzan?

8.- Cuantas corcholatas necesita para h}acer cuatro tr?nes?
) N A i

fol St
(Cuil es el resultado? D

9.-Mandaron a la comunidad 120 arbolitos de mango, los cuales se plantaran en cinco
terrenos iguales. En cada terreno se ¢ @Eb?‘lahfar la misma cantidad, ;Cudntos arbolitos se

plantardn en cada terreno? | ,
Sl ) /’

- fa B - iy
3 / -y
“/_; o <_’" f

10.-Se empacarin 3000 naranjas. En cada costal se pondran 60 naranjas, ;Cudntos costales

”

se llenaran? <N




Sesion 5

Memorilandia

Rondas

Alejandro

Total de
pares

9
y

ey

)]
g

Frmulas para el Area.

Cuadrado

L XL

Formulas para el Perimetro

Cuadrado

Byl ™

Rectangulo

Bxh |

pA

Rectangulo

Lyl

Triangulo
BX N
f—

2

Triangulo

R 7(}’7 X
2




Area y Perimetro de 5 figuras geométricas.

L—/ C N
P- L+L+L+L

[6¢ )
A- Ll = 16Chd

Q€ ¢ L‘Cg nau !;/

Rectangulo
e

}C[h [ ¢
i

A:BL‘TL‘!‘L 8(,;

g,

¥ e

¢
¥ ;




El perimetro

v el drea ll

= Que los alumnos reflexionen

e la variacién del drea
s de perimetro constante.

s alumnos realicen
actividades con figuras que tienen
igual perimetro y diferente area.

i

i. 5e muestra a los alumnos un rectingulo con un
perimetro de 18 cm y un drea de 18 centimetros
drados como el de la ilustracion.

dibujen todos los rectingulos
gan 18 cm de perimetro, que RECTANGULO

PerRIMETRO

*a de cada uno y que completen la




Sesion 6

Rectangulo | Perimetro Area

A [t 3tad I3 cnd

X Cm

® |ppige] 20 <

7*["3_%*% 4 c,%

248+ H [R e
| 2w




Sesion 7

1.- 3 muchachos y 4 muchachas quieren bailar ;Cuantas parejas distintas pueden formarse?

axH =12 7

2.-Gloria tiene 4 blusas y 6 faldas, ;De cuéntas maneras distintas puede vestirse?

HXézY -




Sesion 7

3.- En una pequeiia ciudad hay tan pocos autos, que las placas que llevan tienen sélo cuatro
nimeros y cada placa tiene siempre un 1, un 2, un 3, y un 4.

El sefior Gémez, que es el fabricante tiene que hacerlas. Ya hizo unas cuantas, pero no sabe
como seguir, ;Cuantas placas tiene que fabricar?

4.-Si s6lo es posible caminar de A a B siguiendo las lineas del diagrama, ;Cudntos caminos
hay para llegar de A a B, sin pasar dos veces por el mismo punto en un mismo camino?




Sesion 8

I.- Se pondra encaje alrededor del mantel de la mesa. Si esta mide 80cm de largo y 55cm.
de ancho ¢ Cudntos cm. de encaje se necesitan? , 60

55
S X3 FIo
Teo. T9 T770em

s

2.- Los alumnos de una escuela hicieron una tabla gimnastica de forma rectangular. Si a lo
largo se colocan 12 alumnos y a lo ancho 10 alumnos, ;Cuantos alumnos participaron en la

tabla?

d) 120

3.- En un terreno de forma cuadrada sembraran una planta por metro cuadrado. Si caben 50
plantas en cada uno de los lados del terreno. ;Cuantas plantas se sembraran en total?

a) 100
b) 200
c) 250

d) 2500

4.- ;Qué area tendra una manta publicitaria que mide 2.80m de ancho y 6m de largt)d?

~

2.30

X 6

[

Om




Sesion 9




Sesion 9

1.- Si con 36 metros de tela se elaboraron 12 uniformes b(‘uamos uniformes se pueden -

claborar con 162 metros de tz]a“ e
23 3/ B84
£ é:

i eoy mes

2.-Se compraron 2 cuadernos a $6.80 cada uno, 3 juegos de geometria a $9.75 cada uno, 4
boligrafos a $3.80 cada uno y 5 lapices a $2.40 cada uno ;Cuanto se pago en total?

20 ~ 2
_‘fa",e‘a S

12 4

3.- Junio tiene 30 dias g,Cue'mtas horas tiene Junio? ? 2 O "]'}'j
Cuéntos ‘minutos? L‘j 2200M 3 O Y

% 24
] To

0e Rx5Q Kﬁ

X2
~To

5- Un satélite artificial da una vuelta alrededor de la Tierra en 90 mmutos (Cuantas vueltas
dara en dos semanas completas? 3 3 Vu el E oS

_'zH / —
90 :
9 ©0

217
)
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Sesion 10

LA como el costal? ' _ R
1- Don Fernando tiene una tienda grande. Para abastecerse fue a la central de abastos a
comprar los siguientes productos.

3 .
8 costales de garbanzo : < -
6 cos::les de lgen::;j as '0 5 } 6'0
7 costales de habas Xé Z x
24 costales de frijol bayo =7~ - '
19 costales de maiz blanco > ) ' J | )
LCI{E’}_{J debera pagar en total don Fernanda? 2 "f -
IZHo X8 - !{_5,203
630 PX 9/ ,
| 120 /g ¥ xlq < Juto
204 lof o 3479
L)%

2- Rea]iza?t:(n problema con los datos de la tabla.

dClanto sa;ﬁég Don Fey ﬂagﬂeq’g,(moﬂw

J |

7 costales C}f fﬁab’élf R=I!l20 6 Lo
- {[f;..

3.- (Quién alcanza el nimero? 125.

OX7>63 25126 - I=125 ’
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Sesion 10

4.-Un partido de fitbol dura 90 minutos y se divide en dos tiempos de 45 minutos cada uno.
Entre cada tiempo hay 15 minutos de descanso. Si el partido empez6 a las 11:30 hrs.
¢A qué hora inici6 el segundo tiempo? )

P o 71;//’30/
(.,c

ITTe

(A qué hora termind el partido?

5.- Raquel tiene 86 cajas con 35 fichas amarillas cada una y 23 cajas con 40 fichas de color
azul cada una ;Cuéantas fichas tiene en mtal‘?

3010 1¢ - Ho
+ 950 % X 2.3
p=2 94 30 210 72 D
22 Ox 8 0 -g
3910
6.- La sefiora Rebeca pondra encaje alrededor de un mantel rcctangular que mlde 1,40

metros de largo y 0.80 metros de ancho ;Cuantos metros de encaje debera comprar como
minimo?

R 4,40

I.u"'l o Q 30"
+ o4 O o 30 8 Q

1—':1«}‘3

7.- Una persona fuma diariamente una cajetilla completa de cigarros; su gasto ¢s de $+27
¢Cuanto gasta en un dia? 27
¢Cuanto gasta en una semana? $ 130

;Cuanto gasta en un mes? 3 [O

l

¢Cudnto gasta en un afio? q 8 S 5 % Z 5

X 27

2.

73
1855




Sesion 10

8- Ignacio ahorro $21.65, con ese dinero compré una paleta de $7.25 y un trompo de

R_jzo 40

$13.15 ;Cual es la diferencia de precio entre el trompo y la paleta?
| '

13,15
T 725
EO é "1 0
(Cuéanto pagé Ignacio por ambas cosas?
'JL 7 ' 25 /s k:_tz 0 ’ g
[3 ,}
L o0

¢(Cuanto dinero le queda?

Rbe0), 25

9.- Un grupo de 38:nifios recolecto 1927 kilogramos de periddico. Si pagan el kilogramo a
50 centavos. ;Cuanto dinero les pagaran? | 2

P
Y66~ R 943.50

9255
. 76 355
(De a cuanto dinero le tocara a cada quién?
TR
jq g 2.50
13
3o
24




El perimetro
yel areal

+ Que los alumnos reflexionen
sobre la variacion del perimetro
en figuras de area constante.

1. Se muestr 1
1wdos de 1 cm de lado y se les pregunta:
hetro de la figura es de 20 cm, &€ il es el
o mis pequenoq __u_,_mizogt.::-wm sise
izan los cuadros de otra manera y se fe
ra nuevaé

2. L os nifos deben armar diferentes figuras con los
. wdos para obtener perimetros comprendi-

¢ 20 cm y el perimetro minimo, y calcular
S Area,




Sesion 11

Perimetro y Area de figuras.




Sesion 11

1.- (Cual es el area y el perimetro de un cuadrado que mide de largo 13¢cm?

)= LAL AzLX[

_fhﬂm

3.- Lola tiene un terreno de forma rectan gular sembrado de fresas de un lado mide 45nt y
del otro 40nf ;Cual seré el area de ese terreno?

/ [

S—

oX_

4.-Antonio tiene 12 puercos y va a construir un chiquero que tenga de area 24nf ;Cuanto
mide cada lado del chiquero?

| M e e ittty
/ | L

vi y I
5-Si la casa de la abuelita de Sail tiene 4 ]ados y su perimetro es de 148m ;Cuanto medira
cada lado? : .

P =l




Sesion 12

|.-Itzel puede escuchar el radio una hora al dia, de 4 a 5 6 de 5 a 6 y puede elegir entre la
estacion la zeta. radio joya o las romanticas de ayer. Si el programa dc la estacion es de
una hora ;Entre cuantos programas puede elegir Itzel diariamente?

l ,Z&(;o\_, 3 -
7 X224 B
‘la5_—/>—rac§.‘o JoyQq F.08 PYegvumo ¢

\)I&ﬁ Tomcnt 1 Cus DelnyYey

(Cuantas opciones diferentes tiene?
R=6

2.- Con melon. sandia. papaya v naranja ;Cuantas combinaciones diferentes puedo hacer
para un coctel con dos frutas?

Pap yyz= . B
Ay c 9mbviaciones

San D] AN
/VC’\ Yan J Q

3.- Monica va a cstudiar su licenciatura pero no sabe que carreras elegir le agrada
Medicina. Pedagogia. Biologia. Psicologia v Relaciones Internacionales puede elegir dos
opciones. ;Cuantas combinaciones diferentes puede hacer?

SXH29
R >

C oy b 1’)&(‘-;33,, -




Sesion 12

Inventa dos problemas

45 Don JUCLH COMPYD J;bomqﬁ'a’ﬁa?a.s/

Chayoée Y Pollo o nbas

A P -
*! o j..l” W { d Q¢ 3-\: A ( ¢ Y I}

combinacanaco=

CF e

71 Pafas
_)l‘ EO matef)‘_‘“) ¢ }qa/ocf

‘:\.) P&Uo

Q- Doﬂ )\cvf min (_ompw P&Ch(/juk

& 7 f’_ Y} 1 & Wi U ; W .--’ L .
/ P CL ombe/h ) RNe s




