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INTRODUCCTIO N

Segdn la teoria piagetana y las investigaciones realiza-
das por Bmilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacios, con respecto
a la evolucidn de 1la lecto-escritura, se puede decir que el de--
sarrollo de ésta empieza en el nifio mucho antgs de los seis afios
dependiendo en gran medida de las oportunidades que el medio so-

cial le brinde.

Corresponde al mivel preescolar prop icionar educacidén a
jos nifos de 4 a 5 aflos, otorgdndoles las opartunidades necesa--
rias para favorecer el proceso de aprendizajsg, solventando las--

limitaciones existentes del medio social en due se desenvuelven.

La participacién del docente registe gran importancia;--
de su dedicacidn, preparacidn y creatividad depende en gran me--
dida el avance en el aprendizaje que pueda obtener. Pero, ¢real
mente todos estos atributos son reunidos por el docente?, si no-
los tiene, ¢qué serad del proceso educativo? | Por ser el guia de-
este proceso, le corresponde buscar los medibs, tanto materiales
como diddcticos, para estimular y facilitar Bliaprendizaje en el

alumno.

La lecto-escritura es parte integrante del proceso educa
tivo en el nivel preescolar, pero ;es realmente favorecida? ¢ne-
cesitard el docente de algin apoyo que le auxilie para favorecer
este proceso y elevar el nivel de conceptualizacidn de la lengua

escrita en sus alumnos?.

Todas estas inquietudes motivafon 13 eleccidn del tema--
del presente trabajo, consistente en una propuesta para favore--

cer el aprendizaje de la lecto-escritura eh el nifo preescolar.




Este trabajo estd constituido por seis|capitulos, el --

primero de los cuales presenta una panordmica general de las---
causas que motivaron 1a eleccidén del tema, 1la elimitacién del-

mismo y los objetivos que se pretenden alcanza

E1 segundo capitulo comprende la funda entacidén tedrica
del trabajo;presenta una panoramica histérica gdel lenguaje es--
crito y su evolucidén, el concepto de aprendizafje y los factores
que en 61 intervienen, 1a fundamentacidn psicogenética del Pro-
grama de Educacidén Preescolar, asi como la adquisicidén de la --

lengua escrita y los niveles de conceptualizadidén por los que -

el nifio pasa.
La hipdtesis se presenta en el capitulo tercero.

El capitulo siguiente integra tcda 1la metodologia segui

da en el desarrollo del trabajo, el tipo de ilvestigacidn que -
se realizd, 1las instancias a que se acudif, la e tructuracidén de -
encuestas a docentes Yy exploraciones a alumnos, asi como SU ~=~
aplicacidn, Yy 1a serie de fichas de trabajo aplicadas al grupo-

experimental con que SE€ trabajé.

Los resultados obtenidos en los instrumentos aplicados-
para probar los objetivos e hipdtesis son tratados en el capi--

tulo quinto.

Por Gltimo en el capitulo sexto se dgscribe 1a conclu--

sién que se obtuvo al finatizar el trabajo. |-

También se incluyen en un anexo, el formato y la mues--

tra de las éncuestas aplicadas a docentes, ldas indicaciones da-
das a los alumnos en las exploraciones, mues?nas de las mismas-
y gréficas de los resultados obtenidos, ademés un formato para-

el control de aplicacidn de actividades.




I. FORMULACION DEL PROBLEMA:

A. Antecedentes.

Al comparar la lecto-escritura €O
se han manejado a lo largo de la educacion
va que ésta siempre ha estado rezagada, pU

con una guia metodoldgica que priente al d

n lotros aspectos que-
dreescolar; se obser
es ndnca ha contado -

o&ente en su aplica--

cién, como ha sucedido con 1a Educacidén Fisica y Actividades --

Musicales.

El programa actual de Educacidén Preéscolar emitido des-

de 1980, considera en su contenido el aspe
tura dando orientaciones muy generales, PpT
te se pierda en su aplicacidn, dejdndolo a
vidad e iniciativa. Todo elle ha provocad

en el docente, para aplicar y favorecer €s

B. Justificacian.

La comunicacién ha sido un element
largo del desarrollo de la humanidad. E1l
to son parte de ella, se encuentran presen
vidades del individuo y requieren de espec

importancia que revisten para la evolucidn

La ensefianza de la- lecto-escritura
todo aprendizaje, a las instituciones educ
gran medida desempefar esta labor, poT ell

detectar deficiencias Yy buscar socluciones

cto de la lecto-escri
ovocando que el docen
nerced de su creati-
ol una actitud apdtica-

te aspecto.

g determinante a lo -
lenguaje oral y escri
#es en todas las acti
ial atencidén por la--

de la sociedad.

es primordial para -

tivas corresponde en
se hace necesario--

efectivas.




En el nivel preescolar el programa, contempla la ensefan
za de la lecto-escritura, proceso que, se VE jpoco favorecido de-

bido a diversos factores como son:

_ Insuficiente preparacidn tedrica dgl docente con res--

pecto a este proceso.
_ Incorrecta aplicacidn de actividades debido a los en--
foques personales con que se interpretan.
- Falta de material diddctico que deqpierte el interés -

de los nifios.

- Aplicaciodn esporadica de actividades de lecto-escritu-

ra.

- Insuficiencia de material escrito ¥ falta de oportuni-

dades de su manejo dentro del aula:
- Falta de actividades explicitas ¥y pperativas que des--

pierten el interés del nifio y del Hocente.

Considerando que los alumnos al egresar del Jardin de Ni

fios deberdn estar preparados para el aprendizaje de 1la lengua --

escrita y en base a la problemdtica detectads en el proceso de -
lecto —escritura en el nivel preescolar es QqUe sSé€ elabora la pre-
sente "Propuesta de actividades para favorecer el aprendizaje de
la lecto-escritura en el nivel preescolar", [con el propdsito de-
brindar a el docente, un apoyo did3etico opgrativo para auxiliar

lo en el desempefio de su labor educativa.




C. Objetivos.

* Diferenciar los niveles de conceptualizacidn| que se estabYecen

en el proceso de adquisicidn de la lengua esgrita.

* Proporcionar a el docente un apoyo diddctico que sea operativo

para fortalecer el proceso de la lecto-escriftura.

* Que el alumno participe activamente en su aprendizaje recons--

truyendo nuestro sistema alfabético.

* Compensar en el nifio las carencias de contag¢to con material --

escrito que el medio cultural del cual proviene no le propor--

cione.




II. MARCO TEORICO.

A. E1 lenguaje.

1. Antecedentes histdricos del lenguaje.
La posesidén del lenguaje es uno de los rasgos caracteris
ticos de la humanidad y su origen se remote alla aparicién del--

hombre.

Desde los tiempos primitives el hombr
dad de expresar de manera perdurable sus sent
Las necesidades de la vida en sociedad

del 1le

cias.

bre a la invencion Yy perfeccionamiento

2 sintid la necesi-
imientos, y creen--
impulsaron al hom-

nguaje hasta llegar

a la escritura.

"la escritura, cgmo todas las invenciones del género hu-

mano, atraviesa poT un largo proceso evolutivo, hasta llegar a -

la etapa que actualmente le corresponde que €s 1a alfabética fo-
nética. Podemos decir que 1la escritura en sy evolucidn ha pasa-

do por tres etapas que soOn: pictogréfica, ideogréfica Yy fonética"

( 1 ) .

~

"La pictogrdfica se caracteriza porque todo lo que el ---

hombre quiere representar O expresar lo pinta o dibuja detallada-

mente” ( 2 ) ~adiantes representa-

asi, un circulo con lineas

ba un sol, una giba, una montafia; unas linea ondulantes, el agua

y asi sucesivamente. Grabando figuras como Estas en cortezas de-

srboles, en piedra, etc., ¥ déndoles un ordepn comprensible, el --

hombre podia expresar muchas ideas sencillas Un ejemplo de ello

|
es el siguiente: '
|
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"Las imdgenes de un hombre, agua, montanas y el sol, po-

drian significar; Me voy al lago por las montafias, volverd ma--

fiana." ( 3 )

Pictografia literalmente es pintura e critura y adn se -
emplea en casi todos los paises; por ejemplo en las sefiales de

tréfico, cuyos mensajes pueden ser comprendidos claramente Yy con
|

rapidez.

|
"En la etapa ideogrdfica, el hombre ytiliza un sistema -
pictogrédfico muy perfeccionado; pinta o dibyja procurando repre-

sentar ideas diferentes, lo que logra agregando ciertos elemen--

tos y asi, por ejemplo,’éstablece la diferencgia entre un grupo -

de hombres seguin su jerérquia." ( 4 )

1)

Dos guerreros con tocados de plumas ﬁara acentuar su ca-

récter de jefe de la tribu. |
|




Por medio de la escritura ideogréfic
paz de registrar ideas y abstracciones, adem
un par de lineas onduladas en el sistema pic
nifican agua, mientras que esas mismas linea
textos y en el sistema ideografico, pueden s
mojadura, o incluso bautismo, porque el simb
senta una idea y no un sonido particular o U

tangible de la idea, como un lago.

Algunas escrituras ideograficas into

muy imaginativos para las abstracciones por
. p \ N

chino de bueno estd compuesto por los simbol

hija.

La etapa fondtica se caracteriza poq
cen unas orasciones o palabras llamadas "rebu
traduccidn a el espafiol y que algunos autore
do "semafonogramas". Estos consisten en foxd

ciones a base de dibujos, de los que sélo 1if

"La palabra semafonograma estd forms

F o . :
que son: sema, que es igual a signo; fono, 1

( 5 )

gama, igueil a letra."

Un ejemplo de este tipo de escritura

11

el hombre fue ca-
s de objetos. Asi
ogréfico sdlo sig-
en diversos con-

ignificar: humedad,

i

lo ondulado repre-

a manifestacidn

pdujeron simbolos -
El simbolo
os del hijo y la --

ejemplo:

que en ella apare--
s" que no tienen =+
s los han denomina-
mar palabras u ora-

teresa el sonido.

da por tres raices-

gual a sonido y ---

es el siguiente:
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La escritura fonogrdfica o representgtiva de sonidos, -
se considera como una de las grandes creaciohes del ingenio hu-

mano.

Asi el proceso evolutivo de la escritura pasg por una -
gran cantidad de pasos hasta llegar a la invencidn del sistema-
alfabético, que es el que actualmente utilizamos, pero esto no-
significa que haya sido adoptado por toda la humanidad, pues --
muchos pueblos utilizan escritura de tipo ideogréfico o sildbi-

co.

Nuestra escritura se rige por dos s%@temas hien diferen
ciados, uno es el alfabético que se utiliza len los textos y el-
otro es el ideogrdfico utilizado para la esgritura de numeros,-
simbolos matemdticos y signos de puntuacidn |de la escritura al-

fabética.

Por todo lo anterior se puede decir |que el lenguaje se-
caracteriza y distingue por ser un producto|humano, por su ca--
rdcter social, histdérico, por su extraordin?ria complejidad y -
por ser el resultado de la interrelacion de| nUMErosos factores-

qué no encuentran paralelo en ningdn otro sgr viviente.
2. Enfoques del lenguaje.

El lenguaje, concretado a lengua, sk puede enfocar des-

de cuatro puntos de vista:

1

Socioldgico.

Psicoldgico.

Lingbistico.

Diddctico.




a) Enfoque socioldgico:

En él1 se considera al lenguaje como un veh
cién que se expresa segin un sistema de si
escritos, portadores de una significacidn

igual por los sujetos que se comunican.

El lenguaje es un fendmeno de la huma
tanto un fenémeno cultural concreto, que toma
en cada pueblo o comunidad, En é1 se alberga
bres, tradiciones, historia y valores de toda
lectividad ha ido elaborando durante siglos,
tidos de generacidn en generacidn.
simple transmisor de la cultura, sino que e€s
ma, la cual, en la medida que sea adquirida @

comunidad, conlleva el conocimiento y el domX

( 6 )

b) Enfoque psicoldgico:

tRaje este punto de vista, el lengua]j
esencial, ‘medi
juntad se organizan y alcanza forma especifit
acuerdo con la nueva psicologia, el lenguaje

maduracién del sistema nervioso, sino product

de vida psiquica.” « 7 )
La adquisicién del lenguaje supone URn
de aprendizaje, donde se mezcla la imitacidn

sonal. Conforme el individuo descubre las C

cesidad de comunicarse y esta necesidad le ob
ventar formas para hacerlo,

el valor social del lenguaje.

ramente humana.

psas,

13

|
iculo de comunica-

gnos hablados o --

compartida por ---

nidad, y por lo --
|formas peculiares

n los usos, costum
indole que la co-

gue son transmi-

"E1l 1engqaje no es s6lo un-

arte de ella mis-
or el sujeto y la-

nio del lenguaje."

e es una funcidén -

ante la cual la vida del senti&iento y de la vo--

De
no es producto de-

o de nuevas formas

complejo proceso-
y la creacién per-
siente la ne-

liga a crear o in-

pero posteriormente llega o aparece
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c) Enfoque Lingbistico.

El lenguaje, en sSu acepcidén restringida, es la capacidad
que ~iene el ser humano que vive en sociedad para inventar, orga
nizar y desarrollar un peculiar sistema de sighos, llamados lin-
goisticos, lo que le permite establecer todo tipo de comunica- -
cién para expresar Yy trasladar a los demds hombres sus impresio-
nes, deseos, gituaciones, experiencias Yy vivencias, por medio de
ciertas unidades sonoras Yy significativas, dotiadas de caracteris

ticas especiales.

d) Enfoque diddctico:

Trata sobre el planteamiento normativad para 1la instruc--
cién lingiistica, de acuerdo con los objetivoI y a los distintos

campos en que suele dividirse la lengua para u ensefanza.

B. E1 aprend#zaje.

1. Concepto.

"E]l concepto de aprendizaje implica dn proceso por el --
cual el nifio construye sus conocimientos mediante la observacidn
del mundo circundante, SU accién sobre los objetos, la informa--
cién que recibe del exterior y 1la reflexién ante los hechos que-

observa." ( 8 )

El aprendizaje conlleva cambios de cbriducta, de actitud-
y modificaciones de 1la personalidad del individuo, como resulta-
do de su interaccidon con el medio ambiente a lo largo de la vida.

E1l aprendizaje implica una evolucidén y un desarrollo en el ser -




humano.

2. Factores que intervienen en el aprendizaje

15

En el proceso de aprendizaje intervienen varios facto--

res: maduracidén, experiencia, trzensmieddn sOC

cion.
a) Maduracidn:

Es el proceso de transformacidn que G
rrollo y que, en el individuo, requiere de ud
bioldgicamente programados, denominados factd
que contribuyen con otros factores (experienc
-social y equilibracidn) para que se dé el prag

je.

Para lograr una @meyoT capacidad de a
vos estimulos y del campo cognitivo, es neceI
dvo crezca y madure en constante interipcidn
biente. P
idn socisa
G
d

La experiencia y la interacc
nantemente en la consolidacidn vy actualizaci

y conocimientos adquiridos a través de la ma

b) Experiencia:

Es el conocimiento que adquiere el in
la préctica y la accidn (manipular y explorar
el medio ambiente en que se desenvuelve y que

cambios en sus estructuras mentales.

ial y equilibra- -

onduce a un desa--
a serie de cambios

res de maduracidn,

ia, transmision

ceso de aprendiza-

imilacidn de nue--
ario que el indivi

con el medio am---

1 influyen determi
n de las acciones-

uracidn.

dividuo mediante -
) realizada sobre-

dan por resultado




A través de la experiencia, el individ

tipos de conocimiento:

de los objetos y sU

das (si el objeto se sumerge, flota, se rompe,

E1l conocimiento légico-matemdtico:
16gices entre los objetos que incluye
largo que, mds corto que, mds pequeno que,
por los objetos en si mismos,

tual.

c) Transmisidn social:

Este factor es de gran importancia, Y

de conocim

través de las personas con las que se convive

nos,
que establece relacidén a lo largo de la vida.

humanidad tendria que reinvent

le otorga su cultura: lenguaje-oral y escrita

mas sociales, tradicionales, etc.

@

d) Equilibracion.

El del mundo fisico: cuando se descubren las

comportamiento ante las

al constx

jentos es transmitido de generacidn

maestros y los diversos medios de comuni

ar todos los canocimientos

16

uo adquiere dos -

caracteristicas-
acciones aplica--

se dobla, etc.

uir relaciones

n comparaciones (mds --

etc.) no dadas--

sino por la agtividad intelec-

a que, a través -
en generacidn, a
(padres, herma--
los--
la

que

cacidén, con

) Sin ella

, valores y nor--

Los factores- anteriormente mencionad
mente regulados por un proceso de equilibrac
en una bisqueda constante por encontrar solu
rias a las nuevas experiencias. Este equili
tivo, ye que constantemente la estimulacidn
plantea al sujeto nuevos conflictos a los qu
trar solucidn y que dard porT resultado modif

mds complejas y amplias en las es

qs estdn constante

6n, que consiste-

iones satisfacto-
:io no es defini-
el medio ambiente
habrd que encon-

caciones cada vez

tructuras mlntales.
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C. Fundamentacién del programa de educacién |preescolar.

Con el fin de orientar y facilitar la labor docente, Sse€-
creé el programa de educacidn preescolar, atendiendo a las caragc
teristicas propias del nifio de esta edad.

/

"la fundamentacidn psiceldégica del programa comprende --
tres niveles: el primero fundamenta la opcidn psicogenética como
base tedérica del programa; el segunda aborda 1a forma como el --
nifio construye su conocimiento Yy, el tercer nivel, las caracte--

risticas mds relevantes del nifo en el periodo preoperatorio."

( 9 )

1. E1 enfoque psicogenético en la educacidn pr?escolar.

La base en que se fundamenta este programa, 1la constitu-
ye la teoria de Piaget, que nos demuestra la forma como el nifio-
construye su pensamiento desde los primeros afips de vida, a tra-
vés de las relaciones que establece €on el medio social y mate--

rial.

Al Jardin de Nifios le toca participar en ello, atendien-
do la educacidn de los preescolares de 4 a 6 anos de edadg esta-
atencidn pedagdgica debe ser congruente con 1lds caracteristicas-
propias de esta edad, por tratarse de un periddo de gran trascen

dencia.

El nifio es una persona con caracteristicas propias en su

_modo de pensar y sentir, que necesita ser respetado por todos;--

se le debe crear un medio que favorezca sus T laciones con otros
nifiocs respetando su ritmo de desarrollo indiv aual, tanto emocio
nal como intelectual. "Es el nifo quien consfruye su mundo a --
través de las acciones Yy reflexiones que realiza al relaeionarse
con los objetos, eventos y procesos que conforman su realidad".

( 10 ) E1 papel del educador consiste en p%oporcionarle un --

conjunto cada vez més rico de oportunidades, para que sea el ni-



fio quien pregunte y busque respuestas acerca de

mundo que le rodea.

La opcidn pedagdégica, que se deriva de:

genético acerca de la naturaleza del proceso de
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1 acontecer del -

un enfoque psico-

aprendizeje, in-

corpora en su andlisis, no s6lo los aspectos externos al indivi-

duo y los efectos que Een é1 produce, sino el pT
se va operando, €S decir, cémo se va construyer

to y la inteligencia en 2a interaccidén del nifid

oceso interno que
do el conocimien-

con suU realidad.

Segyn Piaget, el desarrollo del pensamiento es una cons-

truccidn continua en la que intervienen dos as
nal, que es de cardcter bioldgico, y el estruc
co, que se cefiere a las experiencias que el i

en su interrelacidn con el medio.

2. La construccidn del conocimiento.

Como se dijo anteriormente, el nifo cor
vamente su cofAocimiento a través de las experie

ectos: el funcio-

ural o psicoldgi-

dividuo adquiere-

struye progresi--

ncias que va te--

niendo con 1oé'objetos de la realidad. El co ocimiento puede --

considerarse bajo tres dimensiones: fisico, 1

social dependiendo de l1as fuentes de donde prav

ico-matemd&fico y-

enga.

E1 conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio

hace de las garacteristicas externas de los objetos, color, for-

ma, tamafio, peso, etc.

El conocimiento ldgico-matematico se Va construyendo so-

bre relaciones que .el nifo ha- estructurado prgviamente Yy sin las

cuales no puede darse la asimilacién de aprenfiizajes subsecuen--

tes. Dicho conocimiento se encuentra en el nif

0 mismo.
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El conocimiento social es arbitrario, proviene del cosen
so sociocultural establecido. Dentro de este tipo de conocimien
to se encuentra en el ienguage aral, 1a lecto-escritura, los va-

lores y normas sociales, que difieren de una cultura a otra.

3. Los periodos de desarrolld segin Piaget.

Piaget divide el proceso de desarrollo intelectual en --
cuatro periodos principales. Cabe sefialar que|las edades que sé
indican en cada una de ellas son aproximaciones ¥ variardn depen
diendo de los individuos y de sus culturas. Lps periodos son --

los siguientes:

a) SensoriomotorT ( 0 a 2 afios )

El funcionamiento sensorio motor, cognoscitivo, asi como
el inicio del pensamiento, son caracteristicas relevantes de es-
te periodo, en el cual todo-lo que el nifio redliza esta centrado
en su propio cuerpo y en sus propias acciones |3 nivel puramente-

perceptivo‘y motriz. ~

-

b),Pre—operacional ( 2 a 7 afios )

En esta etapa, el nifio va construyendb las estructuras -
que daran sustento a 1las operaciones concretas del pensamiento, -
enfrentdndose a la: dificultad de reconstruir ea el plano del pen
samiento y por medio de 1la representacidn, lol adquirido en el —-

periodo anterior.

E1 nifio es capaz de representar objetios y sucesos poT --
medio de simbolos, palabras € imdgenes, lo que es conocido como-

funcidn simbdlica, caracteristica principal de este periodo.




c. Operaciones concretas ( 7 a 11 afios)

Se caracteriza por un sistema de conocimiento integrado-
y coherente, pero limitado al trato con objeto§ reales, concre--

tos, en el ahora y el aqui. Sdlo hasta finalet del periodo, el-
1o potencial, de

nifio puede extender su pensamiento de lo real
1o existente a lo posible, déndose un equilibrio entre una orga-
nizacidén asimilativa, comprensiva e integrada,|y un aparato aco-

modativo, sensitivo y discriminatorio.

d, Operaciones formales ( 12 a 15 afos)

E1 nifio se libera de lo concreto Yy de |1lo real para mane-
jar lo abstracto y lo posible, siguiendo el mdtodo cientifico --
hipotético deductivo, logrando un pensamiento formal que presen-

ta tres caracteristicas que son:

i. Una naturaleza hipotética deductiva, donde|se conciben las --
relaciones hipotéticas que permiten disefa® situaciones para-
confirmar o rechazar 1las hipétesis o0 para aplicar el método--

. V=N »
cientifico.

-

ii. La segunda caracteristica es proposicional, consiste en de--
claraciones o proposiciones acerca de datos o resultados de--

operaciones concretas.

iii. Implica un pensamiento combinatorio o del andlisis, es decir

que se agotan las relaciones o combinacionges posibles.

Este pensamiento representa un estada de mayor equili---
brio, capaz de asimilar una variedad de situvaciones nuevas sin--
mucha acomodacidn. E1 pensamiento formal es lun pensamiento ciepn

tifico.




4. Caracteristicas del nifio en el periodo preo

nde d

Puede conside

El periodo preoperatorio se extie

los siete afos aproximadamente.
pa a través de la cual el nifio es sujeto pensa

conocimiento, en relacidén a una simple adquisi

de las cualidades del objeto.

Esta actividad especifica del sujeto p
rrollo mental, que es la transicién del acto s
representacion interior, proviene de observaci
cias personales; y es esa actividad mental del
gina las estructuras mentales, que se amplian

sivamente por la actividad interior del sujeto

Durante este periodo el pensamiento ti

teristicas muy propias como lo son:

a) Egocentrismo.

El nifio es incapaz de ponerse en el 1d
na, no reconoce que SsU punto de vista es uno d
ferentes al suyo, no reconoce la necesidad de

minar sus razonamientos.

b) Centracidn.

del nid

y por la in

Se manifiesta por la tendencia

lamente en un aspecto de razonar, >

scentrar, es decir, no poder considerar aspect

compensatorios.

c) Fijacién de estado.

El nifo se fija en lo que se le muestr
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geratorio.

sde los dos hasta
arse como una etg
te en el acto de-

¢ién y grabacidn -

nsante, el desa--

znsorio-motor a la
bnes y experien---
nifo la que ori--
y modifican progre

Fne ciertas carac-

gar de otra perso-
e muchos otros di-

justificar ni exa-

o a centrarse so--
apacidad para de--

os equilibrantes e

a al principio y -




al final de un experimento, pero no considera
dé, observa estados no la transformacidn de es
miento se enfoca hacia condiciones estdticas,

bios de las condiciones.

d) Equilibrio inestable.

El nifo es sensible a la diferencia ap

lo que lo lleva a una contradiccidén entre el ¢

cree tener de ellos.

e) Realismo.

Cuando el nifio supone que soOnN reales,

han dado como tales.

) Irreversibilidad.

La incapacidad del nifo para comprends

racién le corresponde una opergcidn inversa.

1 proceso que &e-
ados. Su pensa--

o hacia los cam--

srente de estados,

bnocimieato que --

hechos que no se -

r que a toda ope--

No comprende la --

transformacidén inversa hacia el estado original.

g) Razonamiento de conocimiento.

Incapacidad del nifio para reconocer 1a identidad de un -

individuo después de algdn tiempo (un individbo con diferente --

indumentaria o en un contexto diferente, no es

h) Animismo.

Atribuye vida, conciencia y voluntad B8

contecimientos fisicos; lo que una actividad &

el mismo.)

los objetos y a--

s usa cosa viva, -




lo que se mueve, COmMO los astros o los fendmeno

estdn vivos; a los objetos inertes les déd vida.

i) Artificialismo.
Tendencia a creer que todas las cosas h
puestas en su lugar por alguien, por el hombre

Este periodo es muy amplio y en €1 se producen

pensamiento va: desde un niwvel estdtico, rigido,
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¢ naturales, etc.,

an sido hechas 0 -

o0 un ser supremo.

fmuchos cambios: el

centredo, 4irrever

sible, hasta el pensamiento concreto, que es 18 sefial del siguien

te periodo.

D. E1 lenguaje escrito en preescol

ar.

1. E1 proceso de adquisicién de la iengua escrita.

El proceso de adquisicidén del sgstema alfabético de escri

tura del nifo, es similar al proceso recorridd

A temprana edad, si al nifo se le proporcionarn

por la humanidad.

los elementos ne--

cesarios y se le pide que escriba, lo primero jque hard son dibu--

jos, siendo capaz de explicar lo que representa, sin embargo al -

principio no es capaz de diferenciar el dibujd

de la escritura.

Por ejemplo: si se le pide que dibuje una casd 'y enseguida escri-

ba la palabra "casa" o que dibuje un gato y e criba la palabra --

"gato"; su produccidén en cuanto a dibujo y esgritura serd similar.

Para el nifio, que es un investigador por naturaleza, no--

pasa desapercibido 1a infinidad de material e$crito que le rodea;

1o encuentra en su casa, la calle, televisidnj

revistas, periddi-

cos, libros, envases de productos, etc. El nifo reflexiona sobre

169675
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este material, y en torno a 61 construye sus hipdtesis; ya que -
los vé, pregunta sobre ellos, observa cémo los adultos o herma--
nos mayores leen O escriben. En consecuencia, 1 nifo, al ingre
sar a la escuela primaria, ya ha iniciado el trabajo de refle---

xién sobre la lengua escrita.

E1 suence en el proceso de adquisicidn de la lengua es--
crita en el nifo, dependerd del medio cultural f socioecondmico-
en que se desenvuelve y de la oportunidad de coptacto y refle---
xién sobre material escrito que tenga. Sin emb@rgo a pesar de -
1as diferencias, las etapas de conceptualizacién por las que ---

atraviesan los nifios son similares.

2. Niveles de conceptualizacidn de la lengua escrita. ( 11 )

" E1 proceso de adquisicidén de 1la lengua |escrita abarca ---

tres niveles: presilébico, sildbico y alfdbético.

a) Presilébico.

Es el primer nivel de conceptualizaciém §§ 1la lengua es-
crita y en él1 se ubica a los nifios cuyas representaciones grafi-
gas son ajenas a toda bisqueda da correspondentia entre la repre
sentacién grdfica y los sonidos del habla, pudiendo ser: dibujos,

garabatos, pseudografias, ndimeros e incluso legtras convenciona--

les. Ejez:;o: yl/@ OO ,)O

pelota gata

prac \

gato = casa

W




b. Silébico.
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El nifio para escribir un nombre utiliza varias grafias,-

lo que lo enfrenta al problema de hacer corresponder la palabra-

con las letras utilizadas. Este conflicto lo jleva a descpbrir-

1a relacidén que debe existir entre la escritura Yy los aspectos -

sonoros del habla, 1lo cual constituye la caractieristica princi--

pal de este nivel presilabico.

La correspondencia que hace al principio no es estricta,

pero poco a poco la va perfeccionando hasta llzgar a un andlisis

silabico del nombre con la escritura, formada

como silabas lo integren. Ejemplos:
/ KO/‘[’“ d MO
ma T1i po sa ma Ti po sa

o™ Alfabético.

-

or tantas letras-

Para llegar al nivel alfabético el nifjo pasa poTr un pe--

riodo de transicidn (silébico—alfabético), gue se inicia al uti-

1izar su hipétesis sildbica, en sus intentos d
ba que no es la adecuada, pues le sobran letra
tos por lograr una correspondencia llega 3 1la

tdnea de ambos sistemas. Ejemplos:

NMT  Csa

pe 1lo t a ca s a

e lectura comprue-
s. En sus inten--

utilizacidn simul-

Q1050

ma Tipo s a




Estos intentos de lectura lo estimula
zando las producciones escritas que le rodean
biendo informacidn de les que ya saben, hasta
una correspondencia estable, lo cual lo lleva
alfabético y por lo tanto eonocer las bases d

de escritura. Ejemplos:

PCLQ]LO Eatfco)

( 12 )

3. Papel del maestro en el proceso de la leng

El maestro es un elemento determinant
de aprendizaje, ya que debe guiar a sus alumn
brimiento y utilizacidn de la escritura. Por

ble:

- Conocer los niveles de conceptualizacidn de
_ Conocer necesidades y caracteristicas de lo

- Conocer, planificar Yy aplicar actividades g

proceso.

- Propiciar y aprovechar todas las situacione

trabajo con 1la lecto-escritura.

- Elaborar y utilizar el material adecuvado, T

intereses y necesidades de los alumnos.

- Propiciar la participacidn reflexiva de los

26

n @ indagar, anali-
, lpidiendo y reci--
llegar a descubrir
d lograr el nivel-

e lnuestro sistema--

( asa

a

ue escrita.

e en este proceso -
ds hacia el descp--

ello es indispemsa

la escritura.
s alumnos.

ue favorezcan este-
§ que favorezcan el
espondiendo a los -

'alumnos y estimu+=
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lar el intercambio de opiniones de los mismos, en la estructu-

racidn de suU conocimiento.

- Dar a conocer a 1los padres de familia de manéra general y sen-

cilla, la forma como se

trabaja la lectura y|la escritura; pa-

ra que comprendan Qque €s necesaria svu participacion apoyando--

y reforzando a SUS hijos en casa.

4. Papel de los padres en

el proceso de 1a lengua escrita.

El papél que juegan los padres de famillia es de gran im-

portancia, ya que son ellos los que mejor condcen las caracteris

ticas y necesidades de sus hijos, pues pasan 1a mayor parte de -

1a vida a su lado. De ahi la necesidad de mantenerse en constan

te comunicacidén con los maestros, para apoyar ia labor educati--

va. Por lo cual:

- Deben mantener una constante comunicacién cén el maestro para-

formarse: sobre }os conocimientos que seran impartidos en el --

aula. P

- Conocer los avances O retrocesos de sus hijps.

- Apoyar 1a labor educativa en el hogdar, seguin sus posibilidades

- Conocer, valorar y Tresp
hijos.
- Conocer en forma genera

rzal dentro del aula, Yy

sean solicitados.

- Proporcionar a suUS hijo

trabajar libremente, Té€

onsabilizarse de la leducacidn de sus --

1 el empleo y la organizacidn del mate-

asi proporcionar 1ds materiales cuando

s en casa, material con el que puedan -

lacionado con la lengua escrita.




III. HIPOTESIS.

Si el docente cuenta con un apoyo met
su trabajo sobre la lecto-escritura con los a
grado de educacion preescolar, entonces obten

nivel de oonceptualizacién en ese aspecto.

28

bdolégico que guie
lumnos de tercer -

drd un mds alto --
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IV. METODOLOGIA.

A. Tipo de investigacion, unidad de andlisis & instrumentos.

Para 1
tanto investigaci

esta Ultima un anddi

levar a cabo esta propuesta fue necesario realizar

6n documental como de campo, | haciendo dentro de

sis comparativo, para lo e¢ual ha sido un ---

gran apeyo la experiencia obtenida a lo dargo|del desempefio do--

cente.

Para abordar la primera parte se acudié a diferentes ins

tancias que pudieran proporcionaT la informacfidn documental ne--

cesaria.

La segd

campo, Se€ llevd a
la aplicacidn de encuestas a docentes Yy explaraciones hechas a--

dos grupoé diferentes de alumnos.

unda parte, que correspondidé a {la investigacidn de

cabo en tres zonas escolares diferentes, con--

-

Las encuestas se aplicaron a veinticuatro docentes que--

laboran en tres diferentes zonas del Estado de Nuevo Ledn (San--
Nicolds, Guadalupe Yy Villa Judrez), para comprobar que la proble

matica detectada en la prdctica propia, también aqueja e inquie-

ta en otras

zZzonas.

Estas se estructuraron con base en diez preguntas encami

nadas a detectar las carencias existentes en la ensefianza de la-

lecto-escritura en el nivel preescolar y para comprobar que la -

problemdtica es general en este ambito. (Anexo 1)

Las exploraciones a los alumnos se aplicaron a dos gru--

pos en diferentes zonas del drea metropolitgna (Guadalupe y San-




San Nicolés),abarcando una muestra de 16 alu

en cada uno.

Esta
ciones (Anexo 2) para medir la relacidn de
el tamafo del referente;
la palabra; a
evaluar el nivel de
La

realizadas po

conceptualizacidén de 1la

necesidades de 1la investigacidn.

B. Estrategias.

Primeramente seé acudi
ria de cap
muy ambigua,
tructuradas de acuerdo al propi
problemédtica investigada, procurando que Tes

las necesidades e inte

Para la aplicacidn de las encuestas

da de las inspectoras, la participacidn de d

1. Encuestas a docentes.

Fueron elaboradas con 1
de preparacidn e informacidén del docente sa
jecto-escritura y la cantidad de apoyos dida

jian en el desempefio de suU labor.

s se llevaron a cabo con base en U

si como la escritura de enunciadé®.

s exploraciones fueron estructuradas tomand

r especialistas en la materia Yy

6 en busca de 1in
acitadores técnicos del nivel prees

por ello las encuestas y explor

reses que motivaron su
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mnos de tercer grado

jna guia de indica-

1

escritura con:

pluralidad, singular dad y longitud de-

Todo esto para-
lecto-escritura.
n- como base otras <«

adecudandolas a las-

formacidén y aseso--

colar, siendo ésta-

ciones fueron es---

o andlisis co cienzudo sobre la--

ondiera al médximo a

elaboracidn.

se contd con la ayu-

pcentes y alumnos.

a finalidad de detectar el grado-

bre el ppoceso de --

cticos que lo auxi--




Para la aplicacién de este instrumento
juntas técnicas Yy los cursos que se realizaron en las zonas

las

29, 42 y 44 agplicando diez encuestas en cada una.

cién de los docentes encuestados no fue total,
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se aprovecharon-

La participa-

ya que siete de-

ellos se rehusaron argumentando que: no manejaban grupo de ter-

cer grado, no tenian grupo, o simplemente no gquerian.

tud adoptada

'dad y nerviosismo ya que a mediacidén de la enc

regresarla o intentaban buscar ayuda para Tresp

de las encuestadas participo voluntariamente.

2. Exploraciones a alumnos.

Fueron aplicadas a dos grupos

abarcando una muestra de 16 alumnos de tercer

con la finalidad de realizar un andlisis compa

bos

escrita en el nifo preescolar se puede ver faV

aplicacién de las actividades de la presente p

Las exploraciones fueron aplicadas en
chas del afio escolar: a principios del mes de
cién inicial)
cién final (Anexo 5 y 6), aprovechando para e
canso y aplicédndose individualmente.

elegidos al azar.

por los docentes que contestaron

de difer

y comprobar si el nivel de conceptualizaci

La acti-
fue de inseguri-

Sélo una-

Iesta deseaban --
nder.

entes Jardines, -
grado en cada uno
rativo entre am--.
én de la lengua--
orecida con la --

ropuesta.

»
dos. diferentes fe

noviembre (evalua

(Anexo 3 y 4) y 8 principios di

junio (evalua---

lo la hora de dses

Los par*icipantes fueron-

En la primer evaluacidn la actitud de|los alumnos de am

bos grupos fue similar.
los nifios al verse solos en el sa
consigna de escribir. Al sentarse incapaces
situacidn, algunos lloraron y otros alegarpn

por lo que se les alentd, diciéndoles que 1o

Se observé tensidn y nerviosismo en --
16n con la maestra y ante la-

|
¢ resolver la --

o saber escribir

icieran como sSu-

pieran o pudieran, lo cual los motivé a contipuar, pero con --



inseguridad, ya que constantemente preguntaban
o no lo que escribian, 0 decian que no sabian,

nerte material escritc dentrs del eula para au

Durante la segunda evaluacidn la actit

rimental varié, mostrando menos nerviosismo y

en la realizacidén de la consigna, pidiéndosele

bir como debe ser. En cambio el grupo contro
nervioso peto.con igual inseguridad que en la

cial.

3%

tura.

Las actividades son el punto central c

de aprendizaje, al poner al alumno en realcidr

conocimiento. Por medio de ellas el educador
y fortalece el aprendizaje de su grupo.
eso que enfocamos el presente trabajo a la el
chas de wctividad

tro secciones:

Actividades para favorecer el aprendizaje d

Es p1
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ei era correcto-
buscando visual-

xiliarse.

ud del grupo expe
mayor seguridad -
s incluso escri--
1 se mostrdé menos-

evaluacidén inie--~

e la lecto-escri-

le toda situacidn-
| con el objeto de

promueve, alienta

-

recisamente por

8horacidn de fi- -

es, que se presentan organizadas dentro de cua

e de la lengua es-

1. Andlisis del lenguaje oral para el abordaj
‘crita.
2. Aproximacidén global a la lengua escrita cofpo un cdédigo.
3. Comprension de la convencionalidad de la escritura.
4. Enfrentamiento analitico con los aspectos formales de la es-

critura.

Los nombres de los capitulos abedecen
obtenidos del andlisis de estudios realizados

tura por especialistas en la materia. (Delia

lLerner,

a los resultades-
sobre lecto-escri

Emilia Fe-

rreiro, Margarita Gomez Palacios), del progr

a
Preescolar vigente y de la experiencia obtenig

prdctica docente.

4

a de Educacion --

a a través de la-



El orden de los capitulos responde al
tad due presenta 1la lec

sicidn del alumno.

Primeramente se hace T
je oral para el abordaje de 1la lengua escrita
forma de comunicacién que adquiere el hombre,
la base o antecedente para lleg

lenguaje escrito.

En segundo término se considera la ApT
de la lengua escrita como un cédigo, que pretsg
fio a la utilizacidén de la escritura a través d
le ayuden a reflexionar sobre la necesidad de
tura, respetando su nivel de representaciodn gz

La comprensién de la convencionalidad
es tomada en tercer orden poT el grado de dif}
ta para el nifio el comprender gquve, para COmMURA
en forma escrita, es necesario uvtilizar y res
establecidas (convencionalidad) en la escritu

En cuarto término, se considera el en
tico con los aspectos formales de la escritur
ne actividades que requieren un mayor esfuerz
analizar y comprender la formacidn de p
tableciendo diversas comparaciones como: tipa
rencias y semejanzas entre ellas, longitudes,
al alumno a-un andlisis mds exaustivo de nues

critura.

Estos cuatro apartados comprenden los
les del proceso de lecto-escritura; cada uno
dos de la manera siguiente: nimero y nombre ¢
ro de fichas, objetivo, una posibilidad educs

delemitacidén mds especifica del objetivo, y a

eferencia al Ang

ar a comprendeT

icarse con otros

a3

alabras u oraciones,
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grado de dificul-

to-escritura para la cofprensién y adqui

lisis del lengua-
por ser la primer
1a mds sencilla y

y uvtilizar el --

oximacién global-
nde llevar al ni-
e actividades que

utilizar 1la escri

rafica.

de la Escritura--

icultad que presen

petar las reglas -

ra.

frentamiento anali

el cual contie-

o del alumno,para-

es-
dife--

etc., que llewan-

de letras,

+tro sistema de es-

aspectos principa

de ellos organiza-
jel apartado, nume-

ytiva (que es una--

la vez una meta--

|



inmediata), nombre de la actividad propuesta Yy

A través de esta distribucidn, se prev
practico y operativo para el maestro el trabaj
tura en el nivel preescolar y a la vez lograr
so en este proceso. Para esto es ideal utiliz
control de la aplicacidn de actividades, que @

mato que se propone. (Anexo’7)

su desarrollo.
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ende hacer méds --
ar la lecto-escri
un avance armonio
ar algin tipo de-

vede ser el for--

No hay que olvidar que, las actividadeés que aqui se prg

sentan, no son mds que sugerencias para el eddu
trdves de ellas puede usar su creatividad y a
ciones o actividades nuevas para obtener el mi

su labor educativa.

ya que a

A A i LB s AadLss o=

i descubrir situa

ximo provecho en-
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que la construyen.
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ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE|LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 1.
1.1. Separacién de 1a palabra en las partes que la constituyen.
Posibilidad educativa: Descubrir que el lenguaje estd forma-

do por partes.

Juego del barco.

Desarrollo: Los participantes se colocan en cifculo, uno de ellos

sostiene una pelota, la cual simulard ser el barco y la lanza a -
alguin cOmpéﬁero a la vez que dice: llegd un bazco cargado de...,-
el compafero contesta nombrando algin objeto, animal, fruta, etc.
que empiece con la silaba o letra previamente e¢legida. Ejemplo:

"pa" paletas, papd, papeles, etc., se continvalel juego partici--

pando el alumno que haya contestado.

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 2.

1.1. Separacidn de la palabra en las partes que la constituyen.
Posibilidad educativa: Descubrir que el lenguaje estd forma-

do por partes. >

-

La palabra sorpresa.

Desarrollo: Pasan dos nifics al frente, la maestra les indica una-
silaba, los nifios buscaran una palabra que 1in ‘cie con la silaba--

" mamd, maceta, material, etc., el primero

indicada. Ejemplo: "ma
que mencione la palabra tomard una pelota que| se encontrard en el
piso y la lanzard a una caja vacia, colocada previamente al fren-

te, el ganador indicard la silaba con la que Se continuard el jue

go.
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1. ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE LA LENGUA ESCRITA.

I.

1.1. Separacidn de la palabra en las partes
Posibilidad educativa: Descubrir que €
- do por partes.

La magia de las silabas.

Desarrollo: Se forman varios equipos, la m
uno vna silaba diferente Yy explica que debe
que empiecen con ella. Se les dard tiempo
intercambien opiniones,
bras encontradas. La maestra cuestionard a
alguien conoce otras palabras que empiecen

esté manejando.

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE

P

1.15 Separ;cidn de la palabra en las partes

Posibilidad educativa: Descubrir que

do por partes.

Las silabas de las palabras.

Desarrollo:

larga mecedora O silla?, posteriormente les

na forma de comprobarlo como: dar palmadas

pués contarlas,

La maestra pregunta a los nifg

golpear el piso con los pieés, dar pasos,

Ficha: 3.

que la constituyen.

1 lenguaje estd forma-

destra asigna a cada -
#sn encontrar palabras

que --

uficiente para

después mencionardn |porT equipo las pala--

grupo preguntando si

on la silaba que se -

DE LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 4.

que la constituyen.

el lenguaje esta forma

s: ¢Qué palabra es mds
propone inventar algu
para cada silaba y des

etc.
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1. ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE [LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 5.

e la constituyen.

1.1. Separacién de la palabra en las partes qu

Descubrir que es posible descomponer Yy

Posibilidad educativa:
componer las palabras.

ADIVINA QUE ES.

Desarro]llo: La maestra dice a los nifios: voy @ pensar en un ob-

jeto y ustedes van a adivinar cual es (dé las [siguientes pistas)

Palabras Bisilabas. Palsbras Trisilabas.
10. empieza con "ca" 10 empieza con "pe"
20. termina con "sa" 20. sigue con "lo"
30l termina con "ta"
ca-sa pe-lo-ta
Sugerencia: lLa maestra puede auxiliarse de alddn apoyo visual y-

ya aprendida la técnicauno de los
gir el juego eligiendo el universd
objetos, etc.)

les, alimentos,

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE

1.1. Separacidén de la palabra en las partes ¢
Posibilidad educativa: Descubrir que es

y camponer palab

JUEGO DE LAS RANITAS.

Se

dos son ranitas

Desarrollo:
uno de ellos pasa al frente Yy
el resto de los n

una tarjeta con un dibujo,

la maestra pide que le digan en partes aurili
después imitardn a las ranas dando un salto p
palabra.

Ya dominado el juego se eliminan las palmadas
saltos.

nifios podrd diri--

) a trabajar (anima

LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 6.

ye la constituyen.

posible descomponer

ras.

forman dos hileras de nifios, Se les indica que to

saca de una caja ~--

ifios la identificard,
édndose de palmadas,-

or cada silaba de 1la

trabajando solo con

L e ima e dal o
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ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE/ LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 7

1.1. Separacidn de 1la palabra en las partes qué la constituyen.
Posibilidad educativa: Descubrir que es posible descomponer

y componer palabras.

CAMBIAR PALABRAS.

Desarrollo: Dependiendo del nimero de silabas| de la palabra con-
la que se va a trabajar, se pasan 2 6 3 nifios 81 frente a cada --
nifio le corresponderd una silaba se les explice que dardn un sal-
to hacia adelante cuando escuchen que su silabg sea pronunciada--
por la maestra, haciendo incapié en la palabraj que se forma. La-
maestra deberd alternar el orden de la silaba fcuestionando a el--

grupo sobre las palabras que se forman.

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE LA LENGUA ESCRITA.
Ficha: 8

1.1. Separacidn de la palabra én las partes que la constituyen.
Posibilidad educativa: *Descubrir que las palabras tienen --
“un aspecto sonorgd.
JUEGO DE LAS VOCALES.

Desarrollo: La maestra explica que el juego gonsiste en cambiar-

el sonido de las palabras, procurando que sea palabras cortas.

Ejemplo: sol la maestra pregunta a los nifos cémo se escuchard--
esta palabra si le cambio el sonido o por a? sal imuy bien! y --
ahora por e..., continda el juego utilizando €l sonido de todas--
las vocales.
Posteriormente ya conocida la mecdnica del juego, los nifios serdn

quienes eligan las palabras y las yocales a vtilizar.




I.

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE

1.1. Separacidn de la palabra en las partes que

Posibilidad educativa:

y quedo en mi lugar.

42
LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 9

la constituyen.

Descubrir que las |palabras tienen un-

aspecto sonoro.

GIRO GIRO.

Desarrollo: Se canta el siguiente coro, cambisndole a la palabra -

sefialada las vocales: Ejemplo: Hola cdmo estds

Coro: Hala cémo estds

Yo quiero reir Hele cémo estads
yo quiero cantar Hili cdémo estds
giro giro giro Holo cémo estds
y te vengo a saludar. Hulu cdémo estds
Hola cémo estds
hola cémo estas
giro giro giro

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE LA LENGUA ESCRITA.

1.1.

LA RISA DE LAS VOCALES.

Ficha: 10.

Separacidén de la palabra en 1las partes que la constituyen.

Posibilidad educativa: Descubrir que las

palabras tienen un--

aspecto sonoro.

Desarrollo:

La maestra pregunta ¢como se rien ustedes?...ahora va

mos a hacerlo con le juego de la risa de las vocales ppimero ¢cémo

nos reiriamos con la a?..ja, ja, ja,

y asi sucesivamente.

siguiendo la letra siguiente:

;,cémo con la e? ..je, je, Je,
Después se puede hacer a manera de cancidn, -
ja, ja, ja, ja
je, je, je, Jje
pero rie mas _5 i porque se parece

;cémo se rie 1a a?

;como se rie la e?
a ti, ji, ji,}ji, ji.
;cémo se rie la 0o? jo, jo, jo, jo
icémo se rie Ea u? ju, ju, ju, ju.
(& Yy por qué rie la u?

porque el burro sabe mds que tu.

YT S
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ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE |[LA LENGUA ESCRITA.

Ficha: 11

1,1. Separacidén de la palabra en las partes qug la constituyen.
Posibilidad educativa: Descubrir que las |palabras tienen un

aspecto sonoro.

JUEGO DE LA MAR.

Pesarrollo: El juego consiste en cantar el siguiente coroO:
La mar estaba serena

serena estaba la mar (se repite todo)
Se vuelve a cantar cambiando las vocales Pa" por otras, €Jem
plo: le mer estebe serene, limir istibi sirini, lo mor esto-

w5 -ubo sorono, lu mur ustubu surunu.

ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE| LA LENGUA ESCRITA.
Ficha: 12.

1.1. Separacidn de la palabra en las partes que la constituyen.
Posibilidad educativa: Descubrir que el lorden de los soni--

dos tienen importancia.

JUEGO DEL CAMBIO DE SILABAS.
Desarrollo Se propone una palabra para Jugan con ella. Se divi

de al grupo seguin en el ndmero se silabas de la palabra, corres--
pondiéndole una a cada parte. A una sefial del maestro el grupo--
indicado mencionard la silaba que le haya cor espondldo Primero
se mencionaran en el orden correcto, después n el orden contra--
Palabras bisilabas. labras trisilabas.
lo. ga-to. 1 pléd-ta-no

no-ta-pla

rio o intercambiando el orden de las silabas. JEJemplo
|
20. to-ga. I

. ta-no pla.
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ANALISIS DEL LENGUAJE ORAL PARA EL ABORDAJE DE LA LENGUA ESCRITA.
Ficha: 13.
1.2. Andlisis sintdctico del enunciado.

Posibilidad educativa: Descubrir la impdgrtancia del orden de

los sonidos en el enunciado.

ERRORES DE CONSTRUCCION.
Desarrollo: La maestra pide a los alumnos que pongan mucha aten--

cidn por que les va a decir algo (un enunciadd con errores de cons
truccidén) "E1 queso sé comifd a el ratén", espera la reaccidn de --

los nifios y los alienta a descubrir qué es lojcorrecto. Posterior

mente seran los alumnos quienes conshtruyan lo enunciados.

Nota: La motivacién para el inicio de la actividad se podrd variar
ejemplo: la maestra comenta a los nifos|que le dieron un re-
cado pero que no 1o entiende, y necesita su ayuda para inter

pretarlo.’

II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA COMO CODIGOS.
Ficha: 14.

2 1. Producir e interpretar cddigos.

Posibilidad educativa: Favorecer la representacion de obje-
tos, personas O acontecimientos en--
ausencia de ellos.

EXPRESION GRAFICO PLASTICO.

Désarrollo: Esta actividad se puede realizar después de una visi-

ta pidiéndoles a los nifos que representen 1o que mas les haya --
gustado durante la migma, la maestra los motivard para que elijan
libremente los diversos materiales con que se cuente (plastilina,
hojas colores, sopas de colores, piedritas, [palitos aserrin, ho--
jas de arboles, fichas, recortes de tela, etc.)

Terminando el trabajo, pasa uno de los alumdos a mostrarlo y el --
resto del grupo, lo interpretard, posteriormente el alumno dard su
interpretacidn. |
Nota: La maestra hard énfasis sobre el porqIé se dieron diferentes

interpretaciones si todos observaron 1 mismo trabajo.




II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRIT

2 1. Producir e interpretar cédigos.

Posibilidad educativa:

Favaorecer la repr

45

A COMO CODIGO.

Ficha: 15

esentacidn de obje--

tos, personas o acontecimientos en --

ausencia de ellos.

TIRAS COMICAS.

Desarrollo:

una de las tiras cdémicas del rincdn de bibliot

grupo, solicita su participacidén y se escucha

pretaciones.
riante de recortar las secciones de la tira y

diferente para nuevas interpretaciones.

IT.

211. Producir e interpretar cddigos.

Posibilidad educativa: Favorecer la rep
tos, personas O

ausencia de ello

LOTERIA.
Desarrollo: La maestra pregunta a los alumno
to? ..... ;se los contd alguien o lo inventaron

hah inventado un cuento con una tabla de lote
rece si inventamos uno de esta manera? Aqui
podriamos empezar el cuento?. Se admiten tod
sibles y se ejemplifica la actividad. Poster

un cuento en forma grupal, utilizando una tab

Sugerencia: En situaciones posteriores se pu

tividad por equipo o en forma individual.

El maestro pide a uno de los alum

Ya dominada esta actividad se pd

nos que seleccione -
eca y la muestre al-
M las diwversas inter-
ydrd incluir la va---

acomodarlas en orden

APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA COMO CODIGO.

Ficha: 16

resentacidn de obje--

Econtecimientos en --

>
5: ¢saben algin cuen
calguna vez -

?

ria?..... ¢qué les pa-
tengo una tabla godmo
gs las respuestas po-
jormente se elabora -

;a de loteria..

ede realizar esta ac-




II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA

2.1. Producir e interpretar cddigos.
Posibilidad educativa: Favorecer la rep
personas O acong

de ellos.

DRAMATIZACION ESPONTANEA. ( A)

Se cuestiona a los alumnos para

Desarrollo:
ciones de animales, personas O acontecimientd
medio de expresiones corporales, sonidos, ob]

pueden aprovechar todo tipo de situaciones qy
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COMO UN CODIGO.

Ficha: 17

resentacidén de objetos

ecimientos en ausencia

propiciar representa--
s significativos, poTr-
Se

e pongan de manifiesto

etos, gestos, etc.

la vida cotidiana en la que se desenvuelve el nifo, por ejemplo:

actuar como la mamd, cuando trae a su hijo al Jardin (determinando-

los personajes a representar: maestra, hijo,

intercambiando papeles.

II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA

2 1. Producir e interpretar cddigos.

Posibilidad educativa: Favorecer la re

- personas 0 acon
de ellos.
( B)

los alumnos para

DRAMATIZACION ESPONTANEA.
Se cuestiona a

Desarrollo:
ciones de animales, personas O acontecimient
medio de expresiones corporales, sonidos, ob
Se pueden aprovechar las sitvaciones de visi

alumnos al regreso de ellas, sobre lo que vi

interés que muestren se les pregunta si les
vieron, se elige el papel d representar, ela

los motivos que consideren necesarios.

papd y mamd, etc.), --

COMO UN CODIGO.

Ficha: 18

bresentacién de objetos

tecimientos en ausencia

propiciar representa--
os significativos; por-
jetos, gestos y otros.

tas, cuestionando a 1les

eron. Ejemplo:

Qué hacian las personas

.etc. Dependiendo del-
gustaria jugar a lo que

borando el escenario y-




1I. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA C

2.2. Inventar cdédigos en forma oral.

Posibilidad educativa: Reflexionar sobre

del lenguaje oral.

LO CONTRARIO DE...

Desarrollo:
signa dada
brincar significard estarse quieto; sentarse,
tar hacer silencio, etc. En esta actividad se
riante de utilizar objetos, por ejemplo:
mesa (debajo de 1la mesa), desacomoda
material de alguno de los rincones,

(arrugado), pegarle al pis
sarlo hacia el techo
Aclaracidn:

riantes.

II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA C

2.2. Inventar cdédigos en forma oral.
Posibilidad educativa: Reflexionar sobre

del lenguaje oral

CUENTO SORPRESA.

Se muestran pequefias pancartas a

Desarrollo:
traciones de personajes de un cuento que serd
tra o algdén alumno, eligen una, y se sientan €

un circulo con las sillas. Se inicia la narra

que cuando escuchen el nombre del personaje de

cambiar de lugar, poT ejemplo: "Habia una vez

cambian de lugar) gordos, gordos que paseaban
to empezd a ¥1over,
donde refugiarse, pero, ' iHo sorpresa! la cueva

taba h |

El juego consiste en hacer todo lo
por el maestro o0 alguno de los alumng

pc

Coloca
r las silla
extender un
o con é1 (arrojarlo h
(al piso), arrugarlo (exte

Esta actividad se realizard con un

o

cidn,

en el bosque,

tan fuerte, que tuvieron que buscar un lug

abitada por unos lobos feroces (se cambian los lobos),

47
owo UN CODIGO.

' Ficha: 19

1a convencionalidad-

|
|
|
|contrario a la con-
| o . o

s que lo dirija; --

nerse de pie; gri--

|uede incluir la va-
el cesto sobre la-

I (acomodarlas) o el
‘pedazo de periddico
gcia'el techo), lan-
hderlo), etc.

'mdximo de tres va--

|
@MO UN CODIGO.

| Ficha: 20

la convencionalidad-

|
los alumnos con ilus-

|
narrado por la maes--

su lugar, formando-

|
aclarando antes

su pancarta deberdn-

uynos cochinitos (se -

de pron
ar --
que encontraron es--:

enton-
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II. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA GOMO UN CODIGO.

Ficha: 21

2 2. Inventar cddigos en forma oral.
Posibilidad educativa: Reflexionar sobre 1la convencionali

dad del lenguaje joral.

CAMBIAR EL NOMBRE DE LAS PARTES DEL CUERPO.

Desarrollo: acordard con el grupo cambiar el nombre de las par-
tes del cuerpo, poT ejemplo: las piernas serdn los brazos y Vvi-
ceversa, la cabeza serd el estdmago y €ste serd la cabeza; el -
maestro o los alumnos propondrén realizar acciones aplicando --
cambios hechos. Ejemplo: Rascarse el estdmago (serd la cabe-

za),tocarse las piernas (las manos)

I1. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA |[COMO UN CODIGO.

Ficha: 22

2_.3. Inventar cddigos simples.
Posibilidad educaE}va: Conciencia de las limitaciones de-
~ la expresidén cuando no va acompafna

da del lenguaje joral.

EL.JUEGO DEL MUDO.

Desarrollo: Pide a uno de los alumnos, que gomunique una ac---

cidén o mensaje al grupo, pero sin hablar, siendo los mensajes--
cortos y sencillos. Por ejemplo: acciones Ze barrer, bafarse,
llorar, reir, llorar, reir, tener frio, calo%, dolor, arreglar-
se, etc., el nifio que adivine la accidn pasa 4 a ser el mudo.

Posteriormente si algin alumno tiene algin meénsaje que comuni--

car, pasard a tratar de comunicarlo a los de ds.
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I1. APROXIMACION GLOBAL A LA LENGUA ESCRITA COMO UN CODIGO.

Ficha: 23.

2 3. Inventar cddigos simples.
Posibilidad educativa: Inventar y comprefder cddigos crea-

dos por €1 y poT ptros.

EL NOMBRE DE MI EQUIPO.
Desarrollo: La maestra pide a los alumnos quel formen equipos Y-

acuerden el nombre con el que se identificardn|, posteriormente -
la graficardn con el material que deseen (cartulinas, crayolas,-
pinceles, pinturas, etc.) Ya terminado el trabajo pasan por &--
quipo a mostrarlo ante SUS compaferos, quienes tratardn de inter

pretar el cddigo inventado. Después el equipd dard su propia -~

interpretacidn.

Sugerencia: Esta actividad puede ser aplicadz en la gréfica de-

asistencia, para que el alumno identifique su nom--

bre, colocdndole a un 1ado un cdédigo que se lo per-

mita.

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE [LA ESCRITURA .

Ficha: 24.

3.1. Tomar conciencia de 1la utilidad de la esgcritura.
Posibilidad educativa: Utilizar la escritura para recordar

algo.
LA FECHA:

Desarrollo: La maestra pregunta a los alumnds 1la fecha del dia-
(considerando: dia, ndmero, mes y afo) y con inda realizando ---
otras actividades, momento después las suspe de y pregunta al --
grupo ¢Qué fecha es hoy? ya no lo recuerdo, alguno de ustedes 1lo
recuerda? ya que se vuelve a establecer, pregunta ;cémo le hare-
mos para que no se nos olvide nuevamente?. jaciéndolos caer en-

1a necesidad de escribirla en el pizarrdn.

R S



TII. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

3.1. Tomar conciencia de la utilidad de la escritura.

Posibilidad educativa: Utilizar 1la escrit

algo.

PLANEACION.

Desarrollo: Se planean las actividades ya sea €

a inicio de situacion, después de haberlas nomb

les pregunta como se puede evitar el olvido de
de planear, orientando el cuestionamiento para

necesidad de escribir.

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE EA ESCRITURA.

Ficha:

3.1. Tomar conciencia de 1la utilidad de la escritura.

Posibiiidad educativa: Utilizar la escrii

algo.

LA PROMESA OLVIDADA.

Ficha:

50

25

26

yra para recordar

n forma diaria o-
rado la maestra -
lo que se acaba--

gue lleguen a la-

tura para recprdar

Desarrollo: La maestra promete a 1los alumnos [Llevar algun cbje-

to el dia siguiente (juguete, instrumento musigal, titere, etc),

io cual no cumplird y cuando el grupo pregunte porT g1, dira que-

se le olvidé, volverd a prometérselos para el |dia siguiente, no-

cumpliendo, con la justificacidn de que se le
que hacer para evitarlo. Se escuchan todas 14

los alumnos, hasta llegar @8 la necesidad de 14

_escritura.

olvida, y no sabe-

s sugerencias de--

= Sldcmede ol



ITI. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3.1. Tomar conciencia de la vtilidad de la escl
Utilidad de la es

Posibilidad educativa:

dar algo.

LA RECETA.

Desarrollo:
na) diciéndoles al mismo tiempo: miren lo que

es?, me 1la regalaron y me dijeron

primero se vacia en un molde la gelatina Yy lue

agua...jiHay no! creo que era al revés, nho, nNoO

jar en la receta porque ya se me olvidé.

ceta y se las lee. Como ven, esta

taria que su mamd se las preparard en casa?

receta gcémo se las va a preparar? se la podrd

sin que se les olvide algo como a mi ;,qUE pode

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3.3, Tomar .conciencia de la vtilidad de la es

Posibilidad educativa: Utilizar a la es

-

carse a distanci

EL RECADO.

Desarrollo: La maestra propicia una situacidn
quiere algun material que no se encuentre en
notar a los nifios, por ejemplo: saben qué nec
mos la engrapadora y se encuentra en la direc
des podria ir? y decirle a la directora: "Que
te la engrapadora para terminar el trabajo qu
do.
para que se lo vuelva a decir la maestra, Yya
cuando el alumno regrese al saldén y diga que

1a maestra cuestionard al grupo para encontra

" Cuando el nifio dé el mensaje, la direct

llegar el mensaje sin necesidad de salir ella

tando las opiniones hasta hecerlos concluir j

1a escritura.

La maestra muestra al grupo algun

que era muy

muy sencill
S
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LA ESCRITURA.

Ficha: 27.

ritura.

| .
critura para recor
| =

|
platillo (gelati-
traigo, ¢saben qué
:fécil de preparar
?0 se le agrega --

|mej0r me voy a fi

La maestra saca la re-

a de hacer les gus
f -
F ella no sabe la-
n decir ustedes --

mos hacer?

|
LA ESCRITURA.

Ficha: 28.

¢ritura.
¢ritura para comuni

a.

'en la cual se re--
=1 aula, haciéndolo
ssitamos necesita--
cién ¢quién de uste
por favor nos pres
e estamos elaboran-
ora lo regresaréd, -
hue no lo entendid,
no le entendiefon,—
r la forma de hacer
' del saldén, confor-

n la utilizacidn de

cm e daaco -



III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE L

3.1. Tomar conciencia de la utilidad de la escC

Posibilidad educativa: Utilizar la escri

carse a distancia.

RECADO A PAPA.

Desarrollo: Se crea una situacidn en la cual s

dad de mandar un mensaje (recado) a papd para

ritura.
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A ESCRITURA.
Ficha: 29

tuyra para comuni-

e tenga la necesi

pedirle alguna --

informacidn por ejemplo: Donde trabaja, qué Rhace, queée deporte-

le gusta, cudl es suU nombre completo, etc., d

pendiendo de la--

situacidén con la gue se esté trabajando. Un ¢jemplo concreto--

seria: como vamos a mandar una tarjeta de felicitacidén a mamé-

necesitaremos el nombre completo de ella y la
;Quién les podria dar esta informacidn? ¢Qué

para que no se les olvide?

direccidn exacta.

se puede hacer --

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

3.1. Tomar conciencia de la utilidad de la escritura.

Posibilidad educativa: Utilizar la escritura para comuni--

carse a distancia.

EL PERMISO.

Ficha: 30

>

-

Desarrollo: Este tipo de actividad se realiza cuando se tiene -

la necesidad de salir del plantel, dirigiénddse por lo general a

la directora, padres de familia y a la persona encargada del lu-

gar que se va a visitar. Primero se cuestiona

sobre

lo que se-

debe hacer cuando se va a salir a .un lugar retirado sin que los-

acompafien sus padres: ¢;es correcto salirse sin permiso?, ;si se-

estd en el Jardin a quién se le debe pedir?,|¢es correcto llegar

sin avisar al lugar que se va a visitar?, ¢cbmo se puede elabo--

rar el permiso Yy cudntos se harén?,




III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

Ficha: 31

3.1. Tomar conciencia de 1la utilidad de la escritura.
Posibilidad educativa: Utilizar la escritura para comunicar

se a distancia.

INVITACIONES:

Desarrollo: La maestra plantea a los nifios: :Blguna vez han invi
tado a salir a su mamd? ¢A dénde les gustaria invitarla? , ¢&Qué-
les parece si la invitamos al JardIn para que 1o conozca y los --
vea trabajar?, ¢Qué le van a decir?, ¢No se les olvidard?, bueno,
cémo le podriamos hacer para invitarla,......- .. se continda el--

cuestionamiento hasta propiciar 1la utilizacidn| de la escritura.

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE ILA ESCRITURA.

Ficha: 32

3.2. Estimular el contacto con todo tipo de material escrito.
Posibilidad eddcativa: Manipular y conoger diversos materia

les escritos.

LA BIBLIOTECA.

Desarrollo: Se realiza una visita a l1a bibligteca mdas cercana,
durante la visita se escuchard la explicacidn|sobre su funcion, -

el material con el que cuenta, sU clasificaciIn y ubicacidén. La -
preten algunos ma--

maestra cuestiona a los alumnos para que inte
teriales escritos: carteles, avisos, recomenhaciones para el ma-

nejo del material, etc, que se encuentran en la biblioteca.

Se formardn equipos ¥ manipulardn el material| escrito que deseen,

respetando el reglamento establecido.
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ITI. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

Ficha: 33

3.2. Estimular el contacto con todo tipo de material escrito.
Posibilidad educativa: Manipular y conocer diversos materia
les escritos.

FORMAR EL RINCON DE BIBLIOTECA.

Desarrollo: Se acuerda formar el rincgn de bib[ioteca, aportando-
los nifos todo tipo de material escrito con ellque cuenten en su-

casa o que puedan conseguir. Ya reunido se clgsifica de acuerdo-
a los criterios que se establezcan, ubicdndolos en el lugar co---

rrespondiente.
Dependiendo de la cantidad recopilada, se acorgarad incrementarlo-

cada determinado tiempo. En el caso de que se1 poca variedad se-
1

pedird por semana, un tipo diferente de materi

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE |LA ESCRITURA.

Ficha: 34

3.2. Estimular el contacto con todo tipo de material escrito.
Posibilidad educativa: Manipular y coOnocer diversos materia

les escritos.

EL TESORO DEL SABER.

Desarrollo: Se tendrd una caja que simulard ser el cofre del ---
tesoro del saber, contendrd tarjetas con los npmbres de los diver
sos materiales con que se cuente en el rincdn de biblioteca.

(cuentos, libros, revistas, adivinanzas, descubrimientos, narra--
ciones interesantes, abecedarios, etc.) Se pide a un alumno que-
saque una tarjeta, para saber sobre que tema que se va a trabajar,
lo selecciona del rincén y se procede a realizar la actividad. La
utilizacién dependerd de la creatividad de la lmaestra y del inte-

rés de los alumnos.




III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3.2. Estimular el contacto con todo tipo de ma
Posibilidad educativa: Conocer Yy diferen

sajes segin suU Te

COLECCION DE MENSAJES.

Desarrollo: Se elige un §rea determinada del

se colocard un peguefo pizarrdn o cartulina, g

para coleccionar mensajes, que progresivamente

recetas médicas, carta

etc.),

(invitaciones, recados,

lantes, tarjetas postales, las cuales s

maestra, cuestionando a 1los alumnos sobre qué

justificando la respuesta Yy haciendo las comp3d

tes.

TII. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3.2. Estimular el contacto con todo £ipo de

Posibilidad educativa: Conocer'y difer

sajes segun su T

ADIVINA QUE TIPO DE MENSAJE ES.

Desarrollo: Después de formada la coleccidn
los alumnos elige uno Yy trata de leerlo ante

encargard de adivinar de que tipo es. Poster
lo leerd y se verificardn las respu
terpretan otros mensajes, siguiendo el mismo

Se procurara cambiar periodicamente los mens

109675

!

edaccion.

el grupo,

estas dadas.
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| A ESCRITURA.

Ficha: 35.

| . .
uerlal escrito.
tiar tipos de men-

daccidn.
|

aula, en la cual -

-

Le sera utilizado-
| traeran los nifios
g, telegramas, VO~
erdn leidas por la
tipo de mensaje e€s

raciones pertinen-

LA ESCRITURA.
Ficha: 36

terial escrito.

ciar tipos de men-

| _
de mansajes, uno de

que se

‘iormente la maestra

Después se in--

procedimiento.

ajes de la coleccidn

109675
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III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE }A ESCRITURA.
Ficha: 37

3.3. Diferenciar la escritura de otras formas qe representacidn -

grédficas. |
Posibilidad educativa: Comprender la amb%gﬁedad de algunas-
formas de represertacidn grdfica ---

frente a la presifidn de la escritura
|

GRAFICA CLIMATOLOGICA.
Desarrollo: Se presenta a los nifios el calendgrio del mes, en €l

se registran diariamente el estado del tiempo Iy se les cuestiona-
lima (liuvioso, soleado, -

sobre las condiciones que presenta el c

nublado, frio, etc.) ¥ el cdémo escribirlo o dr su defecto..grafi-

carlo, el alumno que pase a realizar esta actijvidad dird en secre

to a la maestra lo que representd, posteriormente se pide a el --

. . - - | -
grupo su interpretacion y se€ realizan comparaceones. La maestra-

cuestionard haciendo énfasis sobre el porqué |de las diferentes--

etc.) por Ultimo sg pide la interpreta

opiniones, grado, seccidn,
IUadro correspondien

cién del grupo spbre lo que se graficé en el ¢

te a el dia de hoy.

|
III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

Ficha: 38

3.3. Diferenciar la escritura de otras formas|de representacion -
grafica.
Posibilidad educativa: Comprender la ambigledad de algunas-

formas de repres%ntacidn gréfica - -

frente a la presicién de la escritura.

FECHAS IMPORTANTES.
Desarrollo: Durante la presentacidn del calendario del mes (al--

inicio) se determinan las fechas importantes (dias festivos, vi--
sitas, fiestas grupales, desfiles, paseos, cumpleafos, etc.), y--
1a forma de representarlas considerando las diversas opiniones de

los alumnos. Para llevar a cabo esto se les pide con anticipacidn

que las indaguen. Por ejemplo, en el caso de lun cumpleafios, el ni

fio a festejar, pasard a localizar la fecha y F;determinar la for-

ma de representarlo.



III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3 3. Diferenciar la escritura de otras formas
grifica.

Posibilidad educativa: Comprender la amb

formas de represe

frente a la presi

ra.

ETIQUETAR.

Desarrollo: Se cuestiona a los alumnos para e
de identificar sus pertenencias (bote de crayo
bajos, grdficas, etc.), y asi evitar la confus
compaferos. Se les pregunta que si con lo que
para identificarlas, otra persona O incluso 1la
ber ¢a quién pertenecen?.
(Se debe dar 1la oportunidad de que los alumnos
simbolos o signos, lo cual dependerd del nivel

cidn en que se encuentren.)

III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE

3.3. Diferenciar la escritura de otras formas
grafica.
Posibilidad educativa: Comprender la amb

formas de repress
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LUA ESCRITURA.
Ficha: 39

| - -
representacion -

jiﬁedad de algunas
| .

tacidén gréfica --

|
dién de la escritu

ncontrar la manera
%as, carpetas, tra
idén con las otros-
lellos le pusieron

‘maestra podrd sa-

inventen dibujos,

de conceptualiza-

pA ESQBITURA.
Ficha: 40

de representacion -

igiedad de algunas

ntacién grdfica --

frente a la presicidn de la escritu

ra.
PRODUCIR E INTERPRETAR.

Desarrollo: Después de realizar trabajos, di

ujos, modelados,

colla es,etc.,se pedird a 10S nifios pasen a mgstrarlo a sus coOm-

pafieros y traten de descubrir el mensaje que
tar; se aceptardn todas las interpretaciones
1a reflexidén sobre el hecho de que pueden hec
terpretaciones sobre cada uno de los trabajos

causa de ello.

tisieron represen-
se propiciard - -
rse diferentes 1in-

presentados y la -
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III. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE LA ESCRITURA.

Ficha: 41

3.3. Diferenciar la escritura de otras formas e representacion
grafica.
Posibilidad educativa: Comprender la ambigiedad de algunas-

formas de represeptacicn grdfica --
frente a la presigcidn de la escritu

ra.

PERIODO MURAL.
Desarrollo: Con anticipacién se elige el tema a representar en-

el periddico mural (prevencidn de accidentes, |salud, limpieza,--
campafias de vacunacién, etc.), © cualquier otzo tipo de mensaje-
importante; haciendo una pequefia referencia sgbre el tema, lo --
que servird de punto de partida para que el alumno seleccione el
material necesario (de su casa o del rincén deé biblioteca), ela-
borard el trabajo por equipos y al término de |61 pasardn a mos--
trarlo escuchando todas las interpretaciones que hagan sus compa
fieros para después dar a conocer 1a intencidén|que tenia el traba
jo. Posteriormente se podrd@ mostrar ante nifigs de otros grupos-
para que los interpreten. Se hard reflexionar a los nifios sobre

las cauigs;que motivan la diversidad de interpretaciones.

IITI. COMPRENSION DE LA CONVENCIONALIDAD DE| LA ESCRITURA.

Ficha: 42

3.3. Diferenciar la escritura de otras formas de representacidn

grafica.

Posibilidad educativa: Comprender la ambigledad de algunas
formas de representacién gréafica --
frente a 1la presicidn de la escri-

_ tura.

UN CUENTO. _

Desarrollo: Se presenta a los alumnos un cuento que contenga en

cada pdgina dibujos y texto, se les pregunta |;ddnde hay solamen-

te dibujo? ¢ddnde dice de que trata el cuentd? ¢quién puede adi-

vinar de qué trata?. Se escuhan las interpthaciones.

|



Iv.

4.1. Anticipacién de la escritura de nombres

Posibilidad educativa: Comprender que

59

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 43

de objetos.

no existe una rela-

cién entre la esgritura y el tama-

fio del referent
EL JUEGO DE LOS NOMBRES.
Desarrollo: La maestra muestra dos imdgenes
mariposa) pide a los alumnos que las identif
preguntas: ¢saben cémo se escribe el nombre
Ahora les voy a mostrar unos cartoncitos don
nombre de cada una de ellas. Sin que la mae
nombre tiene escrito en cada cartel, pide a
que elija uno Yy lo coloque en la .imagen que
justificando su eleccién. Para el otro cart
alumno siguiendo el mismo procedimiento post
prueba si 1la eleccién fue correcta al pronun
en silabas, auxilidndose de palmadas, dando

ba.

IV. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FOR

4.1. Anticipacidén de la escritura de nombres

Posibilidad educativa: Comprender gque
cién entre la e
fio del referent
EL DIMINUTIVO.

Se muestra a los nifios una flor

Desarrollo:

y se les pregunta iquién sabe qué es esto?..|.

mostrar

iguales), ¢como le podremos decir a la pequefia?.

cién se les muestraen .ias palabras flor y fla
ficar cual es cada una de ellas, se pide 1la
los nifios para colocar a las estampas los 1le
correspondan, justificando su eleccidn. Se

si estdn de acuerdo o no y por quE..

eL

diferentes (gato y
ihue acto seguido -
d

cada una?.....--

estd escrito el-
tra les diga qué -
no de los alumnos-
rea le corresponda
1 se pasa a otro -
riormente se com--
jar las palabras--

na para cada sila-

Ficha: 44
de objetos.

ho existe una rela-
scritura y el tama-

e.

(estampa O dibujo)

, ahora les voy a-

otra estampa qué hay en ella (una filor pequeiia) ¢son -

A .continua- -
recita, sin especi-
participacidn .de --
treros que crean --

Ipregunta al grupo--

MALES DE LA ESCRITURA.

»

-



IV.

Iv.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMA

4.1. Anticipacidn de la escritura de nombres d

Posibilidad educativa: Comprender que no
cién entre la esc
fio del referente.
LOS OBJETOS DEL SALON.

La maestra sefala un objeto del &

Desarrollo:
pregunta qué es? ¢ y esto? seflalando unas sil

escribir los nombres de los objetos que me nom

rrén, ¢quién sabe ddnde dice escritorio y ddnd

respuesta se pedird una justificacidén. Se pre
Después de e

estdn de acuerdo o no y por qué.

nes, el maestro sugiere repetir silabeando el

tos. Esta misma posibilidad puede aplicarse U
que tengan la misma cantidad de letras pero cU

de diferente tamafio, cantidad, longitud, etc.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMA

4.2. Lectura sin imagen.

Posibilidad educativa:
' 7

Anticipar oracioj

paraciones entre

DONDE DICE.

Desarrollo: Sin que escuche el resto del gru

dicaciones a un alumno para que simule realiz

60

L ES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 45
¢ objetos.
lexiste una rela-

ritura y el tama-

bla (escritorio) vy
las). Ahora voy a
braron en el piza-
e sillas? a cada -
gunta al grupo si-
scuchar las opinio
nombre de los obje
tilizando palabras

vo referente sea -

LES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 46

nes a partir de com

ellas.

po la maestra da in

ar tres acciones di

ferentes: (barrer, correr y brincar), a una

acciones son ejecutadas al mismo tiempo,

grupo qué es lo que estd haciendo su compafexo (Juan,

g1, etc.) Al obtener la respuesta la escri
- Juan estd berriendo.
- Juan estd corriendo.
- Juan estd brincando.
"Juan"?

La maestra prp

Después les pregunta ;dénde dice:
;dénde dice "harriendo"?, etc.

todas las comparaciones posibles.

;dénde dice

efial de ella, las -

pregunta al resto del -

Pedro, Ra-

e en el pizarrdn:

"estd"?----

piciard que se hagan
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IV. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 47
4.2. Lectura sin 1imagen.
Posibilidad educativa: Analizar oraciones realizando com-
paraciones entre [ellas.
ADIVINA EL SECRETO.
Desarrollo: La maestra solicita la participagidn de tres alum-

nos para la realizacidn del juego que consiste en: realizar las
consignas que les de en secreto para que el rgsto del grupo las
jdentifique. Después de haber sido ejecutadasg.e identificadas-
por sus compaferos se anotardn en el pizarrdn |por ejemplo:

- Pedro estd comiendo.

- Maria estd dibujando.

- Lupita estd llorando.
Después le maestra cuestionard al grupo para establecer todas -
las comparaciones posibles entre las oracioneL: ubicacidén del -

nombre de los sujetos, palabras repetidas y acciones.

IV. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 48

4.2. Lectura s€in imagen.
Posibilidad educativa: Anticipar un enunciado a partir de-

su longitud.

IDENTIFICAR EL ENUNCIADO.
Desarrollo: La maestra escribe tres enunciadds de diferente lon-

gitud, por ejemplo: - Anita comid
- Anita comid fruta,
_ Anita comié fruta|fresca en al mafana.
Los lee ante el grupo, sin especificar cual éstd leyendo, después
pide a los alumnos que jdentifiquen cada enunciado, justificando-
su eleccidén: ¢cémo te diste cuenta? en qué te fijaste para saber

Se fomenta la discusidn.
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IV. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 49.

4.2. Lectura sin imagen.
Posibilidad educativa: Descubrir qué partes de la oracidn-

estdn escritas estiableciendo coOrres

pondencia con el lenguaje oral.

LA FECHA.
Desarrollo: Ya dominado el proceso de la fech diaria (anotaw--

cién del dia, numero, mes y afio), Se€ puede tra ajar de la si-=--
guiente manera: Se anota 1la fecha en el pizar én, se pasa un -~
alumno a leerla pidiéndole que sefiale las partes de la oracidén -
que vaya leyendo, se€ pasa a otro alumno, dandoie un cartdén con -
el que cubrird la parte de la oracidén que deseg, el grupo dird--
el resto de 1la oracién. Ya controlado el mane;o de la fecha del
dia se podrad incluir la de un dia anterior, haciendo incapié en-
1a identificacidn del ayer y el hoy sin olvidar las otras partes
de las oraciones. posteriormente segudn 1o corsidere la maestra-

se manejarad también la fecha del dia posterio®, utilizando para-

ello el maiana.

IvV. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 50.

4.2. Lectura sin imagen.
Posibilidad educativa: Descubrir Eﬁé partes de 1la oracidn-

estdn escritas € tableciendo coTrTres

pondencia con e lenguaje oral.

ARMAR LA FECHA.
Desarrollo: La maestra escribe la fecha en 1 pizarrdén, luego -

explica a los alumnos la nueva forma de manejarla, diciéndoles -
que a ellos les toca armarla utilizando el a ecedario, numeros Yy
carteles con los dias de la semana que estaran colocados en al--
gun lugar visible y a su alcance. El nombre | del mes podréd ser -
formado con el abecedario o si 1a maestra comsidera necesario --
podria utilizar carteles con 1os nombres de los meses, los alum-
nos pueden guiarse con 1a fecha que ella escribié y seleccionan-
do las letras, numeros Yy carteles que considgren necesarios. Des
pués de armar la fecha, se interpretarad sefialando las partes que

correspondan a la lectura que se realice.

l PSS T I s
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/. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALEY DE LA ESCRITURA.

Ficha: b51.

4.3. Trabajo con el nombre propio.

Posibilidad educativa: Conocer el valor dgl nombre escrito.

MI NOMBRE.

Desarrollo: Al inicio del afio escolar el maestgo proporcionard a
cada nifio una tarjeta con su nombre, ia cual se colocara a manera
de collar y se les pregunta ¢;para qué creen que les pueda servir?
aceptdndose todas las respuestas. Se realiza Una actividad en la
cual se requiere escribir su nombre: carpeta, bote para sus Cra
yolas, dibujos, etc., preguntédndoles que pueder hacer para identi
ficar sus trabajos,;guiando el cuestionamiento |para llegar a la--
conclusidn de utilizar la escritura del nombre propio. ¢Quién sa-
be escribir su nombre? ¢(Cdmo pueden hacerle lds que no se lo sa-

ben? ¢les podrd servir su tarjeta?

V. ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 52.
4.3. Trabajo con el nombre propio.

7 Posibilidad educativa: Reconocer su nombre entre el de sus-

- compaferos.

ENCUENTRA TU NOMBRE.

Desérrollo: La maestra extenderd sobre el pi las tarjetas con-
l1os nombres de las nifias de manera que quedarj: todas visibles; a
una sefial de la maestra los nifos inician su conteo, mientras-
las nifias pasan a identificar su nombre y regnesan a su lugar, --
cuando todas han terminado se suspende el contieo. Acto seguido, -
si sobran tarjetas, la maestra pregunta ¢a quién le falté su nom-
bre? o si se equivocaron se les pregunta jestdan seguras de haber-
tomado la correcta?. Después se sigue el misme procedimiento, --

siendo ahora las nifias las que llevardn el conteo.
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ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LAESCRITURA.

. icha: 53.
4.3. Trabajo con el nombre propio. Ficha

Posibilidad educativa: Reconocer las letrgs que integran -
su nombre.

EL TRENECITO.
Desarrollo: Entre maestra y alumnos se acordarg cudl serd el --

punto de partida Yy l1legada del tren asi como las estaciones don-
de lo podrédn abordar. La primera vez la maestra serd la maqui--
nista, que se encargara de dirigir el recorridd después de haber
elegido en el punto de partida, una de las tarjetas contenidas -
en una caja (que tendrdn escritas 1as diferentes letras del abe-
cedario). La maestra pregunta qué letra es la |que sac6é y reafir
ma la respuesta correcta, Yy explica a los alumrPs que al reali--
zar el recorrido por las estaciones, s6lo podrdn abordar el tren
aquellos nifios cuyo nombre empiece con esa letfa. Después de
hacer el recorrido se llega de nuevo al punto de partida y se --
saca otra tarjeta y se sigue el mismo procedimiento hasta que -~
todo el grupo haya abordado el tren. Se hard tecorridos y en --
cada estacidén el maquinista indicard qué pasajéros son los que--

han llegado a su destino, en base a su inicialj}

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 54.
»

4.3. Trabajo con el nombre propio. P
Posibilidad educativa: Reconocer 1las letras que integran -
su nombre.

CAMBIAMOS DE LUGAR.

Desarrollo: Cada nifioc tomard la tarjeta de su| nombre y se acomo

dan en circulo, la maestra dirije el juego expllicando que sacara
una tarjeta con una letra y que ellos la identfificardn; recibe -
las respuestas de los nifos, reafirmando la respuesta correcta,-
ejemplo: "muy bien, es la A". Después : indice que los nifios --
cuyo nombre empiece con la letra "A" deberdn de cambiar de lugar
se continda el juego siguiendo la misma mecénjca, s6lo cambiando

la tarjeta y por lo tanto la letra.




Iv.

Iv.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.

4.3. Trabajo con el nombre propio.
Posibilidad educativa:
su nombre.

LAS LETRAS DE MI NOMBRE.

Desarrollo:
gunta:
un nombre que emplece coOn ella?
nifios cuyo nombre gempiece con esa letra,
antes de que contemos hasta tres.
ticipacidn de los alumnos, comparando la letra

zarrén con la inicial del nombre,

iMuy bien!, ahpra,

65

Ficha: 55

Reconocer las letraés que integran =

E1 maestro escribe una letra en el| pizarrén y pre--

iquién sabe cémo se llams ésta letra? iguién puede decir

todos los --

deberdn pasar al frente

Se comprobarg la correcta par

escrita en el pi-

procurando guye sean los pro---

pios alumnos guienes elijan el criterio de comprobacién.‘(Utili-

zacién de tarjetas del nombre o pronunicacidn del sonido de la -

letra.

de las letras en el nombre.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORM

4.3. Trabajo con el nombre propio.

Posibilidad educativa: Hacer comparacion

bres de los integ

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS.

Desarrollo: La maestra escribe en el pizarrdn

bres de los alumnos y les pregunta si son igua

También se podrd manejarT 1a ubicacién intermedia © final

ALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 56

Ed
es entre los nom--

rantes del grupo.

'tres o cuatro nom

les 0 no y poTr qué

Se deberd cuestionar a los alumnos, 1levdndolds a un andlisis --

mds completo sobre la constitucidén de los nomb
nes (cantidad de letras, letras iguales, acend

entre letras iniciales y finales, etc.)

res y sus relacio-

os, comparaciones-

La maestra deberd hacer 1lo mds llamativa posible esta actividad-

pasando a los alumnos a clasificar con gises d

l1os criterios surgidos.

e colores, todos -




Iv.

Iv.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORM

4.3. Trabajo con el nombre propio.
Posibilidad educativa: Hacer comparacion

bres de los integ

NOMBRES LARGOS Y CORTOS.

Desarrollo: Se les pide a los nifos que compa
nombre con las de sus compafieros de equipo (se
dad de buscar diferentes criterios de comparac
la que tenga el nombre mds largo o el que teng
saran posteriormente al frente y de ellas elig

de todas. Después se hard lo mismo pero busca

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORM

4.3. Trabajo con el nombre propio.

Posibilidad educativa:

66

ALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 57

s entre los nom--

fantes del grupo.

en su tarjeta del
les dé oportuni--
ién) y que elijan-
s mds letras, pa--
Eré la mds larga--

do el mds corto.

ALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 58

Comprender que lds nombres estdn --

formados por partes.

ADIVINA EL NOMBRE.

Desarrollo:
una tarjeta de las de sus nombres y les dara

ten de adivinar de qué nombre se trata, por ej

Empieza con: "Blan" y termina con "ca":

Empieza con: "Pe" y termina con "dro":

Empieza con: "Fran" y continda oon "cis"§
Francisco.

Empieza con: "A", continda con

Alicia.

"1i", y termina con

La maestra explicard a los alungs que va a tomar -

istas para que tra

emplo:

Blanca.

Pedro.

y termina con "co"

Ilcia".
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ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMf

Ficha: 59.
4.3. Trabajo con el nombre propio.
Posibilidad educativa: Comprender que los nombres estdn for
mados por partes.
LAS SILABAS DE MI NOMBRE.
Desarrollo: La maestra pregunta a los alumnos cémo podrian sepa

rar su nombre en partes (silabas), se escuchan todas las opinio--
nes y se les propone separar éen forma grupal un nombre, por ejem-
plo: "Maricela" auxilidndose con una palmada para cada silaba. --
(0 cualquier otroO movimiento corporal: pasos, chasquidos, percu--
siones, etc.) Después se les pide que hagan 1o mismo con su nom-
bre, otorgdndoles un tiempo determinado, dandd oportunidad a que-
pasen y lo realicen frente a sus compaferos, gara posteriormente-

hacerlo en forma grupal.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.

Ficha: 60.
4.3.iﬁrabajo con el nombre propio.
ﬁosibilidad educativa: Comprender que 1bs nombres estédn for
mados por partes.
ARMAR MI NOMBRE.
Desarrollo: Se pedird a los alumnos que separen su nombre en si-

labas (oralmente), se les entrega una tarjeta con el nombre, el -
cual estarad separado en silabas por medio de [lineas punteadas en-
forma vertical,posteriormente el nifio relacianard las silabas emi
tidas con las silabas escritas. Después.los alumnos recortardn -
las tarjetas por las lineas punteadas, para intercambiar su orden
y tratar de leerlas, 1a maestra los cuestiong ¢tienen las mismas-
silabas?...;,pueden leer lo que se formé?,...4dice algo? ¢(dice su-
nombre? ¢porqué no dice su nombre?, pidiendc justificacidén a ca-

da respuesta.




Iv.

Iv.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORMAL

4.4. Escritura formal de otras palabras.

Posibilidad educativa: Comprender que po
cidn sonido-grafi
nes se forman las
FORMAR PALABRAS.

Se cuestiona a los alumnos sobre

Desarrollo:
mascota (gato, perro, pdjaro, etc.), ¢saben cd
éles gustaria hacerlo?, bien, vamos a escribir
icon qué sonido empieza la palabra "gato"?...
tras es la "g"? sefialando las letras del abece
na y coloca en el pizarrén, qué sonido sigue,
corresponderd, y asi se sigue trabajando hasta
después leerla estableciendo una relacidn entr
grafia.
Se debe procurar trabajar palabras cortas y de

alumnos.

ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LOS ASPECTOS FORM

) >
4.4, Escritura formal de otras palabras.
Posibilidad educativa: Comprender que poT
cién sonido-grafia

nes se forman las

ASISTENCIA GRUPAL.

Desarrollo: Después de haber manejado el regi
en el pizarrén, wtilizando la escritura de las
nifias y total, serdn los alumnos los que la Te
tando su participacidn de la siguiente manera:
Primero: ¢se les pregunta ;,saben cémo se escx
fias? se han fijado cdémo la he escrito quién m
escribirla? ¢con qué letra empieza, cudl le si
completar la palabra, se sigue el mismp procec

otras dos palabras, estableciendo la relacidn
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Ficha: 61.

rl medio de la rela
g y sus combinacio

palabras.

di tienen alguna -
mo se escribe? ---
lo entre todos, --
gcudl de estas le-
dario, se seleccio
1a", que letra le-
completarla para-

¢ el sonido y la--

interés para los-

Ficha: 62

medio de la rela-
y sus combinacio-

palabras.

stro de asistencia
palabras: nifios -
alizardn, solici--
ibe la palabra ni-
e podria ayudar a-
gue?, etc., hasta-
imiento con las --

sonido-grafia.

'ES DE LA ESCRITURA.

ALES DE LA ESCRITURA.
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ENFRENTAMIENTO ANALITICO CON LGOS ASPECTOS FORMALES DE LA ESCRITURA.
Ficha: 63

4.5. Orientacién de la escritura.
Posibilidad educativa: Descubrir que parg lograr una escri
tura con significkdo es necesario -

seguir la direccipn convencional.

DIRECCION DE LA ESCRITURA Y LECTURA.

Desarrollo: Se deben aprovechar todas las sitbaciones de lectu-
ra y escritura que permitan al alumno constatar su direccidn con
vencional, para lo cual el maestro intervendrd preguntando ddnde
se debe empezar, dénde continuar y donde termihar. Por ejemplo-
en la actividad de formar palabras se puede aprovechar para ha--
cer estos cuestionamientos y proponer leer laslpalabras en dire-

ccidn contraria y asi constatar la direccidn que se debe seguir.




guntas de la encuesta son las siguientes:

1.

V. RESULTADOS.

70

A. Resultados de encuestas a docentes.

Los resultados que se obtuvieron en cada una de las pre-

Existe un conocimiento vago de lo que es el proceso de lecto-

escritura.

Muy pocos de los encuestados contestaron a

esta pregunta dan-

do respuestas que denotan que tienen una idea vaga del proce-

so que sigue 1la evolucién de la lecto-escr

Existe confusidén entre lo que son los apoy
el material diddctico y no conocen los apo
referentes a la lecto-escirtura que propor

de Educacidn Publica.

El material diddctico-con que se cuenta es

Las actividades aplicadas para fa¥orecer este

limitadas.

que aplican son insuficientes.

Una mayoria desea que se le dé mds import
ra haciéndo énfasis en la necesidad de ag

maduracidn.

itura.

os metodoldgicos y-
yos metodoldgicos--

ciona 1la Secretaria

muy limitado.

proceso son muy

.La mayoria es consciente de que 1a cantidad de actividades =~

ancia a la escritu-

licar ejercicios de

La mayoria consideran que el principal limitante de la ense--

fianza de la lecto-escritura es la falta de -apoyos didécticos.

En lo concerniente a la operatividad de lds apoyos metodold--

gicos, pocos los consideran buenos.




10. Este punto se deja libre para que€

algunas inquietudes propias y muy

tdndose interés por conocer el proceso de
lecto-escritura en el primer afio de educa¢ion primaria,

tratar de favorecer y preparar al nifio pT

solicitan la participacidn de los padres

la labor educativa en sus hogares.

B.

Los resultados obtenidos fueron evalu

los niveles de conceptualizacidn:

sildbico alfabético (S/A) y alfabético (A).

En la primer evaluacidn realizada en

obtuvo que la maestra de alumnos explorada el

encontraban en el nivel presildbico y el 25%

fica 1).

los doce

Resultados de exploraciones en al

presildbic

Mientras que en el grupo experiment
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ntes externaran

pocos 1d utilizaron, deteC

ensefianza de la

para

escolar. También-

I

e familia apoyando

umnos.

s=dos con base en
b (P), sildbico (S)

el grupo control se
75%

en el sildbico (grd

de ellos se

al el 25% se encon-

traba en el mivel presilédbico, el 62% en el sildbico y un 12% en

el sildbico-alfabético (grdafica 3).

La segunda evaluacidén arrojo los resd
en el grupo control el 62% de los alumnos aur

el nivel presildbico, un 25% en el sildbico ¥

el sildbico-alfabético. En tanto el 62% del

logré el nivel sildbico-alfabético y el 37% e

fica 2 y 4.)

De lo anterior se concluye que el gTu

ltados siguientes:-
se encontraban en-
el 12% restante en
grupo experimental-
1 alfabético (gréa--

po experimental ob-

tuvo un mayor avance con respecto a el logrado por el grupo con-

trol, a pesar de no haber aplicado la totalid

ad de las fichas.




PLres1.auvico.
sildbico.

sildbico/alfabético.

alfabético.

S
S/A
A

% de alumnos

de alumnos

%

Niveles de conceptualizacidn

Grupo Control.

80 -

70 +

60 +

50 4

40 L

30 -

7 5%

20 +

10 4

25%
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Evaluacidn Inicial (Gréd

Fica No. 1)

80]
Edd
70 "
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504
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204 &
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Evaluacidn Final (Gréfiba No.2)
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% de alumnos

% de alumnos

Niveles de conceptualizacidn.

604
504
401

30-.

Grupo Experimental.

204

10¢

62.5%

25%

_12.5°

P/S s  S/A

Evaluacidén Inicial.

( Grdfica No. 3 )
50+
50+
401
30+
3¢
10
201 o
© 3¢
M~
104 =
P/S S S/A A

Evaluacidn Final.

(6rdfica No. 4)
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VI. CONCLUSION

La lengua escrita es importante en 1z

comunicacidon huma-

na y en el desarrollo de la humanidad; su ensefianza y aprendiza-

je comienza en el individuo desde muy temprar

El Jardin de Nifos es la primera inst
la que asiste el nifio y es a la que correspor
que faciliten posteriores conocimientos, por
optimizar los recursos tanto materiales como
grar exitosamente su funcidn educativa, en pg
escritura, la cual a lo largo de la historia
preescolar, se ha encontrado rezagada, pues 1
una guia metodoldgica especifica, que sea ope

al docente en su labor.

El docente es elemento determinante &
sefianza-aprendizaje de la lecto-escritura; dg
creatividad e iniciativa dependen e
F
grave, pues los resultados obtenidos en la if
la falta de ¢

ciencia ciert

dicacidn,

avances que pueda obtener en este proceso.

po nos muestran que es evidente
del docente, ya que no conoce a

‘ ’
cual pasa el nifio para llegar a la adquisicic

crita y, ademds, consideran que la cantidad ¢

cadas es insuficiente y la variedad de las mj
afectando todo esto su labor. |

Ante esta situacidn, es necesario apxz

la edad.

itucidn educativa a
ide sentar las bases
ello es necesario -
humanos, para lo- -

rticular.la lecto--

de la educacidn

0 ha contado con
rante y que oriente

'n el proceso de en-
} su preparacidn, de
in gran medida los -
‘ero la realidad es-
ijvestigacidn de cam-
)reparacidn tedrica-
a el proceso por el
in de la lengua es--
je actividades apli-

ismas muy limitada, -

tovechar su experien

cia y creatividad, por medio de ellas y de 1

optimizacidn de --

los recursos existentes, como lo es el Programa de Educacidn ---

Preescolar, ha sido posible elaborar la seri

aqui se proponen.

de actividades que




De la misma manera, a través de una adgcuada sistematiza
|

cién de recursos puede el docente, en cualquief aspecto, modifi-
|

car y crear tanto métodos como técnicas propias, que le apoyen a

elevar la calidad educativa.
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bajo de investigacidén sobre la lecto-escriturs,
pide tu valiosa cooperacidén respondiendo de 1§
ra y objetiva las cuestiones siguientes. util

tu prapia experiencia y criterio.

1.

te para favorecer el desarrollo de este a

ENCUESTA SOBRE LECTO-ESCRITURA

La presente encuesta tiene como finali

;Qué es la lecto-escritura?

;Cudl es la evolucidn del proceso de lecto-

etapa pre-operatoria?
;Qué apoyos metodoldgicos utilizas para su
;Con qué materiales diddcticos cuentas pars

;Qué actividades aplicas a tu grupo para f3
so?
»

;Crees que la cantidad de actividades que
iporqué?

Dentro de la lecto-escritura en el nivel pi

gustaria que se le diera mayor importanciaf

ANEXO 1

dad apoyar un tra-
por lo que se --
manera mds since-

izando para ello -

escritura en la --

aplicacion?

3 favorecerla?

jvorecer este proce

Iplicas es suficien

pecto en el nifio?

reescolar (A qué te

-

;Qué limitantes has tenido en cuanto a la aplicacidn de la --

lecto-escritura en tu grupo?

;Consideras operantes los apoyos metodoldgicos con que cuen--

tas para favorecer este aspecto?




10. Cuestiones no contempladas y que considersgs importantes.

Gracias por tu colgboracidn.




ANEXO 2

Guia de indicaciones para la exploracidn en|los alumnos.

Se pide la participacidn voluntaria del nifio para reali
zar el trabajo. Después se le proporciona hoja, l1dpiz y borra-

dor a continuacidn se le dan las indicaciones|siguientes:

1. Escribe casa....muy bien.

Ahora abajo de casa escribe casita.

2. Escribe pelota....muy bien.

Escribe abajo de pelota pelotas.

3. Escribe gato.

Ahora abajo escribe mariposa.
4. Escribe, el nifo come sopa....muy bien.

Cada vez que se considere pertinente §e debe de alentar
al nino a realizar el trabajqi
Los aspectos explorados en cada uno dé los puntos son -

los siguientes:

En el primero de los puntos sirve parE establecer la re
lacidn entre la escritura el tamafio del refergnte.

En el siguiente se establecerd la relpcidn que el nifio-
hace entre la escritura y la singularidad y pluralidad del refe
rente.
La relacidn de la escritura y la longitud de la palabra

es lo que se explora en el tercer punto.




Por Gltimo en el cuarto punto se analiza la escritura -

utilizada en un enunciado compardndola con|la escritura de una-

palabra.

M .
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CONTROL DE APLICACION DE ACTIVIDADES.

ANEXO 7

ACTIVIDADES . -

DIC

Imay| AN

W 0O N OO O b~ W N P

O
W N RO

II. Aproximacidn global a la len

gua escrita como un cdédigo.

14.
51,
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Andlisis del lenguaje oral
para el abordaje de la len

gua escrita.

Juego del barco.

La palabra sorpresa.

La magia de las silabas.

Las silabas de las palabras

Adivina qué€ es.

Juego de las ranitas.

Cambiar palabras.

Juego de las vocales.

Giro, giro.

La risa de las vocales.

Juego de la mar.

El cambio dersilabQ§.

Errores de construceidn.

Expresidn grafico-pldstical

Tiras codmicas.

Loteria.

Dramatizacidn espontdnea(A)

Dramatizacidn espontdnea(B)

Lo contrario_de...

Cuento sorpresa.

Cambio del nombre de las

partes del cuerpo.

L




ACTIVIDADES . =~

0Ig

MAY

22.
23.

IT1T.

24,
23).
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33l.

34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.

Iv.

43.
44 .

Juego del mudo.

El nombre de mi equipo.

Comprensidn de la conven-
cionalidad de la lengua--

escrita.

La fecha.

Planeacion.

La promesa olvidada.

La receta.

El recado.

El recado a papd.

Un permiso.

Invitaciones.

La biblioteca.

Formar el rincdén de biblio
teca.

El tesoro del saber.
Coleccidn de mensajes.
Adivina qué tipo de mensa-
je es.

Grdfica climatoldgica.
Fechas importantes.
Etiguetar.

Producir e interpretar.
Periddico Mural.

Un cuento.

Enfrentamiento analitico -
con los aspectos formales-
de la escritura.

El juego de los nombres.

El diminutivo.




