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Introduccién

Es innegable la importancia que tienen las Escuelas Normales en el desarrollo de
la educacion de nuestro pais. La mayoria hemos tenido a lo largo de nuestras
vidas maestras y maestros que nos han ensefiado las primeras letras e incluso
nos han impartido, a los mas afortunados, catedras en escuelas de nivel superior.

Muchos de nuestros maestros han egresado de Escuelas Normales.

En la actualidad hay una opinién generalizada acerca de su falta de
evolucion con relacion a los nuevos retos para formar educadores; se cree
también que no se han consolidado como instituciones de nivel superior, incluso
en ocasiones se creen innecesarias. Lo cierto es que pocos las conocen a
profundidad, por ello lo que se diga de las Normales, sin conocimiento, es erroneo.
Las opiniones en torno a que estas instituciones no ejercen liderazgo, que tienen
un namero reducido en su matricula, que su curriculum es deficiente, implica por
un lado una falta de conocimiento y por otro una generalizacion que ignora las

condiciones y caracteristicas de las diversas Escuelas Normales.

Por lo anterior consideramos que vale la pena conocer la trayectoria de las
Normales partiendo de la historia de la educacion, pues a partir de la revision, en
el tiempo, de estas escuelas podremos analizarlas, ver los claroscuros y
distinguir sus singularidades. Ello ayudard a descubrir un pasado aun no
conocido. Los nuevos archivos Histéricos de las Escuelas Normales organizados
en 2009, nos ayudan a lograr este objetivo.

La investigacion historica que presentamos se centra en el nacimiento de la
Escuela Normal de Xalapa y en la implantacion de las concepciones
decimondnicas sobre la educacion, asi mismo toma en cuenta a los actores que
participaron en el proyecto fundacional 1886-1901. El objetivo es conocer un
periodo de una Normal emblemética cuyo Archivo Histérico tuvimos la oportunidad
de organizar, bajo la coordinacion de la Dra. Belinda Arteaga y el Maestro

Siddartha Camargo.



Entender la importancia de este proyecto de formacion docente permitira
comprender la cultura escolar que imperaba en esta institucion y nos mostrara un

periodo histoérico en el que la educacidén normalista adquirid gran relevancia.

En este sentido la pertinencia de este trabajo consiste en que nos acercara
al proyecto de formacion de profesores que, al estar inmersos en un momento
histérico decisivo, visualiz6 la necesidad de la creacion de las Escuelas
Normales. Este estudio, ademas, nos acercara al momento en el que el Estado
mexicano asumio la responsabilidad de proporcionar, de manera generalizada,
educacion ello a través de la puesta en marcha de los ideales de la politica
llamada cientifica, que tenia la prioridad de formar ciudadanos, propiciando asi, la
expansion de la educacién primaria moderna. En nuestro estudio, cabe recalcar,

nuestro marco representativo es la Escuela Normal de Xalapa.

La particularidad de esta tesis es que esta basada en las fuentes primarias
que emanan directamente del recién organizado Archivo Histérico de la
Benemeérita Escuela Normal Veracruzana; en este sentido consideramos que la
informacion inédita obtenida de éste, justifica en gran medida nuestra

investigacion.

Este trabajo se compone de cinco capitulos, el primero es en el que
damos a conocer las consideraciones tedrico-metodoldgicas y el que sefiala, por
tanto, la posicion tedrica en la que se fundamenta esta tesis. El segundo capitulo
nos sitba en el contexto del porfiriato en el ambito nacional, posteriormente en un
espacio especifico: Veracruz y Xalapa de finales del siglo XIX. El objetivo es
contextualizar el momento histérico en el que se desarrollé esta cultura escolar. Lo
anterior da la pauta para que presentemos un panorama que va de lo nacional a
lo local. En el final de este capitulo damos a conocer elementos del trabajo

educativo de Rébsamen.

El tercer capitulo constituye el inicio de la parte medular de la tesis, en el se
destaca el proyecto de formacion docente, se revisan los antecedentes de la

creacion de la escuela en el contexto internacional y nacional; se estudia a los



actores, entre los que se encuentran Rébsamen, los catedraticos, el gobernador y

los alumnos.

En el cuarto capitulo se revisan los ejes conceptuales de la formacion del
nuevo educador, se exploran algunos elementos de la escuela antigua y moderna,;
la diferencia entre las concepciones del preceptor y el profesor, mostrando las
nuevas conceptualizaciones teoricas en la formacion docente, la organizacion del
saber en la distribucion del tiempo escolar, se analizan cinco planes de estudio
gue abarcan el periodo 1887-1901; periodo en el que es pertinente mencionar
Rébsamen fungié como director de la Escuela Normal. Finalmente revisamos, las
asignaturas de antropologia pedagdgica y pedagogia como ejes de la formacion
pedagogico-metodoldgica.

En el quinto capitulo se hace una aproximacion a la vida escolar de la
Normal de Xalapa. Para terminar este trabajo se presentan las consideraciones

finales, las fuentes consultadas y los anexos.



Capitulo I. Consideraciones tedrico metodoldgicas

Caminando por el pasillo que se encuentra custodiado con estantes que contienen
material para experimentos, accedemos a la entrada del salon que alberga el

laboratorio quimico.

A corta distancia se oyen murmullos, se puede observar a los alumnos
realizando diversas tareas: unos enjuagando materiales en el lavadero, otros
transportando las retortas a un lugar seguro, otro con un pistero lleno de agua
destilada en las manos, observa un matraz de fondo redondo. Quiza estan
preparando algun acido o un &lcali, ya que frente a nosotros esta un frasco con
azufre en cafdn, cinta de magnesio, un soplete, una cuchara para lumbre, una

capsula de porcelana, unas pinzas de madera y una espatula de porcelana.

Al iniciar la clase modelo escuchamos al catedratico Hugo Topf que llama a
sus alumnos para que se acerquen alrededor de la mesa y les indica,
prepararemos &cido sulfhidrico se encuentra en los gases volcanicos, en los
manantiales de aguas sulfurosas, también se produce cuando la materia organica
que contiene azufre se descompone en ausencia de aire, como el caso del huevo

descompuesto.

Sobre la mesa de operaciones con cubierta de azulejos se encuentra ya un
aparato para la preparacion de este acido, un recipiente de cristal con pirita
<sulfuro de hierro (lI)> y &cido clorhidrico diluido en un tubo de seguridad con
tapa. De repente, y al mismo tiempo, los alumnos que se encuentran alrededor de
la mesa voltean hacia el caballete en el cual se encuentra un cuadro que muestra
como se efectla esta preparacion quimica, es sorprendente ver el rostro de los

alumnos que a pesar de las ya varias horas de clase, reflejan interés y sorpresa.

Esta breve descripcion recreada a partir de fuentes primarias, es una
muestra de la interesante vida escolar de la Escuela Normal de Xalapa que se
desarrollo a finales del siglo XIX, en un México lleno de conflictos y cambios.
Fue una institucion, que dio paso a transformaciones en el &mbito educativo, en

un momento en que el liberalismo guiado por la politica cientifica encontré un



ambiente intelectual nuevo que fue forjando cada vez mas el fundamento
intelectual de las ideas que guiaron el curso de la accién politica durante el largo
régimen de Diaz y que por supuesto influyé definitivamente en la educacion.

1. Planteamiento del problema

La historia de la educacién es un campo de investigacion muy amplio que
nos brinda la posibilidad de conocer el pasado y sus relaciones con el presente,
nos hace posible el estudio de objetos hasta ahora poco abordados y de aquellos
gue nos permiten vislumbrar los comportamientos de las instituciones educativas,
sus actores, concepciones, discursos, practicas, habitos, rutinas y visiones de las

culturas escolares.

La investigacion que presentamos se centra en el nacimiento de la Escuela
Normal de Xalapa y la implantacion de las concepciones decimondnicas sobre la
educacion y los educadores en el proyecto fundacional de 1886 a 1901. Dicha
Normal es, considerada como la primera institucion que prepararia maestros en

forma nueva.

Las nuevas concepciones tienen como fundamento la pedagogia moderna,*
que miraba al educando como centro de la actividad del profesor, quien deberia
formarse en los ambitos, cientifico, pedagogico-metodolégico y de caracter
general. A partir de esa concepcion se disefiaron los espacios académicos de la
institucion que junto con el disefio curricular integraron la formacion de una nueva

cultura escolar.

Cabe mencionar que la preparacion del maestro de instruccién elemental,
en el siglo XIX transita de oficio a profesion. La crisis de los gremios que siguio al
inicio de la vida independiente, provocé que la instruccion pasara de la tutela del

gremio al ejercicio libre de la profesién entre 1821 y 1866; con el triunfo de los

1 ; .. . ;. s s
Atendia el desenvolvimiento de las facultades intelectuales, fisicas, morales, éticas y estéticas de los
educandos, apoyado por los principios liberales de una educacion laica, gratuita y obligatoria.



liberales, se convirtid, en una profesion controlada por los Municipios de 1867 a
1884 vy finalmente en una profesion regulada por el Estado. Lo anterior trajo
consigo la necesidad de la certificacion de los maestros, que podia obtenerse,
primero, en las Academias de Maestros y después en las Escuelas Normales que

fueron consolidandose hacia el Ultimo tercio del XIX.

La paulatina modernizacion de la escuela elemental y la expansion de las
redes escolares, a la vez que fomentaron la preocupacion por la preparacion de
los profesores, depositaron en ellos, la idea de ser la pieza clave de los ambientes
instruidos y de ser ademas quienes podian propiciar la transformacion de la

sociedad, estimulando el orden y el progreso deseados.

La emblematica Escuela Normal de Xalapa fue una de las primeras
instituciones en ser fundadas a partir de un modelo que rompia con el que
representaban las Normales Lancasterianas, mismas que habian prevalecido en
nuestro pais a lo largo del siglo XIX. La puesta en marcha de esta Normal,
representd ademas la inauguracion del proyecto de Rébsamen para la formacion
de docentes. Este modelo es trascendente en la medida en que recobra un
pasaje de historia normalista que arroja luces sobre lo que fue el proceso de
desarrollo y consolidacion de un proyecto de formacion de profesores que resulté
sumamente influyente en su momento y que, aun hoy, impacta nuestras
concepciones sobre el tema. La concepcidon de formacion docente, a la que hemos
aludido, permanecié hasta que el movimiento armado de principios del siglo XX,
sacudio al pais, lo que caus6 que el concepto de educacién fuera puesto en tela
de juicio, al igual que varias instituciones educativas prohijadas por el porfiriato.
Muchas de estas instituciones educativas no resistieron la oleada de
transformaciones que trajo consigo la revolucibn mexicana, hecho que puede
constatarse a partir de eventos como la reforma al Articulo 3° Constitucional de
1917.

Para abordar el proyecto de formacion docente de Rébsamen, tema de la

presente investigacion, utilizamos como fuente primaria los documentos del
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Archivo Histérico de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana,? estas fuentes
histéricas que durante muchos afios permanecieron desconocidas, nos brindan
ahora la posibilidad de ser estudiadas. Con ellas, hicimos un seguimiento de la
informacion acerca del desarrollo de la educacién en la Normal de Xalapa,
institucion que creemos, es clave, para comprender el proceso de la educacion

normalista a finales del siglo XIX.

Con base en los planteamientos anteriores nuestra pregunta clave fue: ¢Es
posible conocer los fundamentos y el sentido de la formacién docente que
planteaba el modelo fundacional de Rébsamen en la Escuela Normal de Xalapa?

Nuestra hipotesis plantea que es posible conocer dichos fundamentos y el
sentido de la formacion docente planteado por el modelo de Rébsamen. Eso
indico la recuperacion de fuentes primarias, en las que se identificaron, revisaron y
analizaron las fuentes base de la organizacién del proyecto de formaciéon docente
de Rébsamen, quien, fue uno de los personajes mas destacados del grupo de

pedagogos y educadores a fines del siglo XIX.

2. Estado del Arte

El “Estado del Arte” del objeto de nuestra investigacion indica que existe
un escaso trabajo basado en fuentes primarias de archivos historicos
pertenecientes a las Escuelas Normales, en relacion a la formacion docente y a
la historia de educacién Normal. Esta escasez de estudios resulta paraddjica si
tomamos en consideracion que fueron las Escuelas Normales las que sentaron
las bases, por lo menos desde finales del siglo XIX, para la formacion de cientos

de maestros.

Con base en la revision analitica de la produccidon en el campo, se puede
apreciar que en nuestro pais los avances en la historiografia de la educacién han

sido considerables, pero limitados en lo referente a nuestro objeto de estudio.

2 Archivo Histérico de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana (en adelante AHBENV).
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Cabe mencionar que en el trabajo de evaluacion que hicimos un texto clave fue
“Historiografia de la educacién en México 1992-2002 (COMIE), parte Il siglos XIX-
XX, Nuevos avances ante viejos dilemas” coordinado por Luz Elena Galvan,

Susana Quintanilla y Clara Ramirez.

En cuanto a las investigaciones cuyo objeto de estudio es la pedagogia se

encuentran:

» Jiménez Alarcon (1987) en el que se hace referencia a la importancia de la
creacion de la Escuela Normal para Profesores y la de Profesoras de
Instruccion Primaria en la Ciudad de México. Son resaltadas las leyes,
reformas, planes y programas de estudio y son hechos, también, pequefios

relatos de algunas situaciones de la vida académica de la institucion.

» Solana (1981) la autora Marta E. Curiel explica la organizacion de las
Escuelas Normales y muestra como aquellas ubicadas en Ciudad de

México surgieron por la necesidad de formar maestros.

» Meneses (1983) dedica varios apartados a las Escuelas Normales. Hace
referencia al curriculo que, para dichas escuelas, se propuso tanto en el
proyecto de 1890 como en el de 1891. Proyectos derivados de los
Congresos de Instruccion Puablica. El texto también aborda la creacion de la
Direccion General de la Ensefianza Normal en 1901, asi como la
preparacion normalista durante la gestion de Justo Sierra. Finalmente da
cuenta del plan de estudios de 1908.

» Galvan (1991) su estudio general sobre la formacion del magisterio, su
situacion social y economica forma parte de los trabajos clasicos acerca del

tema.

» Galvan (2003) en su articulo estudia el nacimiento de las Escuelas
Normales en la Republica Mexicana a partir de 1821. Muestra que el
magisterio se formé en diversas instituciones: secundarias e institutos de

nifias; liceos para varones y otros propiamente para niflas; academias;

12



colegios de estudios superiores; institutos literarios y escuelas de artes y

oficios, principalmente.

La formacion docente en las escuelas normales modernas como objeto de
estudio especifico ha sido poco explorada. Existe una escasa produccion de
publicaciones. La mayor parte de los trabajos se centran en leyes, discursos,
normatividad, historias generales de educacion, planes y programas de estudio,
sintesis documentales, resefias historicas, monografias y documentos
conmemorativos que muestran parcialmente aspectos de la preparacién docente

en algunas entidades del pais a lo largo de dos siglos.

Entre los textos que nos sirvieron como antecedente para esta investigacion
se encuentran aquellos compilados como bibliografia comentada de la educacion
normal en México y que fueron coordinados por la Dra. Arteaga; entre ellos se

encuentran:

» Corro (1964) en él resefa el establecimiento de diversas instituciones
educativas como las Escuelas Cantonales, la Escuela Normal de Xalapa, la
Escuela Superior para sefioritas de Orizaba, las Escuelas Normales
Rudimentarias, la Mision Cultural de Maestros Rurales, entre otras. Sus
ejes de andlisis son las fuentes histéricas que tienen que ver con la
fundamentacion de la legislacibn y organizacion curricular de estas
instituciones de 1886 a 1957.

» Zilli (1961) proporciona una recopilacion de documentos que abarcan desde
la fundacién de la Academia Normal de Orizaba pasando por la Normal
Veracruzana, hasta, aproximadamente, la década de 1940. Esta obra,

desafortunadamente, no tiene referencias de los documentos citados.

» Hermida (1978) da cuenta de la influencia de los Lauscher y Rébsamen en
la conformacion del proyecto educativo liberal. Describe las interferencias
para llevar a cabo esta empresa; presenta el primer plan de estudios y da
cuenta de los primeros catedraticos y alumnos. El texto finaliza con el

estudio del papel desarrollado por Rébsamen en Jalisco, Guanajuato y
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Oaxaca. En este libro, los ejes de analisis son las fuentes histéricas
relacionadas con la recopilacion de fuentes primarias entre las que se
encuentran las memorias del Gobernador Enriquez, revistas y bibliografia
referente a Rébamen. El trabajo fue retomado de Zilli, Castellanos,

Zollinger, Garcia Laucsher, Corro y Reyes Rosales.

» Hermida (2001 t. 1) redne algunos documentos de las actividades
educativas de Enrique C. Rébsamen realizadas en los estados de Veracruz,
Oaxaca Yy Jalisco. En la primera parte se hace una revision de la Academia
Normal de Orizaba y de la Escuela Normal de Jalapa. En la segunda parte
se reseflan las actividades de reorganizacion de la Escuela Practica:
reglamentacion y programa de estudios para las escuelas primarias de
primera, segunda y tercera clase del Estado de Oaxaca. Finalmente en la
tercera parte se describen las actividades desarrolladas por Rébsamen en

el Estado de Jalisco.

El autor fundamenta su trabajo en los informes, discursos, circulares,
reglamentos, fuentes primarias, que tiene que ver con la fundamentaciéon y
legislacion de las escuelas cantonales y normales antes mencionadas.

Cabe sefalar que algunas de las fuentes no tienen referencia.

Como puede apreciarse hay una escasa investigacion histérica basada en
fuentes primarias que emanen, directamente de Archivos Historicos. Esta falta de
investigaciones se debe a que la mayoria de las fuentes no estan organizadas, no
hay acceso a consulta publicay generalmente en las Escuelas Normales no hay

sistematizacion ni clasificacion de las fuentes mencionadas.

Pese a lo anterior es importante decir que a partir de la fundacién y apertura
de los Archivos Histéricos de las Escuelas Normales la dificultad para acceder a
las fuentes sera eliminada. Es por ello que consideramos que este primer
acercamiento a la informacién obtenida del Archivo, justifica nuestra investigacion,
ya que nos permite reconstruir histéricamente una parte del pasado vivo de la

Normal de Xalapa.
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Resulta importante, reconocer los distintos proyectos que en diversos
momentos han dado lugar a formas especificas de formacion docente sobre todo,
si recurrimos al trabajo con fuentes histéricas primarias hasta hoy inexploradas. A
través de éstas podemos escuchar las voces de actores que construyeron
diversas concepciones sobre el ser y el hacer docente apreciar el valor real y
simbdlico de los espacios escolares edificados a partir de esas concepciones. Es
posible también comprender los cambios curriculares tejidos en funcién de estos

elementos.

Las fuentes, en nuestra investigacion, son muy importantes porque nos dan
luz sobre procesos educativos que, como hemos sefalado, han sido poco
estudiados y que, siguen a la sombra en los documentos de los archivos. En este
sentido, la abundante riqueza documental que encontramos en los expedientes del
AHBENYV y la importancia de la formacion docente en la época estudiada, fueron
los elementos que nos alentaron a investigar sobre el proyecto fundacional. Es
innegable que la investigacion de este archivo aporta nuevos conocimientos sobre
la organizacion pedagogica, lo que permite el estudio de la historia de la
educacion, asi como la reconstruccion de espacios, actores, ideas, métodos y
materiales desarrollados. En este caso nos acerca a un pasado, que nos permite
conocer el origen de la formacién de maestros, en la época en la que se creia que
la educacion era el medio mas eficaz para lograr la incorporacion del pais a la

modernidad.

Como ya mencionamos, bajo la impronta de la pedagogia moderna, en la
Normal de Xalapa los cimientos basicos de la preparacion docente giraban en
torno a tres ideas centrales: la formacidn cientifica, la preparacion pedagdgica-
metodoldgica y la cultura general de los futuros profesores. Ideas que seran

analizadas a lo largo de este trabajo.

Creemos que se ha escrito mucho acerca del trabajo educativo de
Rébsamen debido a su participacion en la organizacion de la educacién en varios
Estados de la Republica, a su participacion activa en los Congresos de

Instruccion, a la publicacion de sus obras y a la coordinacion de la revista México
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Intelectual; pero pese a ello no se ha abordado explicitamente su proyecto de
formacién de maestros en la Normal de Xalapa. Tema que desarrollaremos en

este trabajo.

3. Horizonte tedrico

Debemos dejar claro que la presente investigacién tiene como referente
tedrico la historia cultural, presente en los trabajos de los tedricos de la Escuela de
los Annales: Marc Bloch, Lucien Fevbre, Fernand Braudel, Peter Burke, entre
otros. Estos autores respaldaron el trabajo de una historia analitica orientada por
un problema. Bajo su planteamiento la historia se propicia a partir de toda la gama
de actividades humanas y se favorece, ademas, el trabajo interdisciplinario.

De acuerdo con Burke perteneciente a la tercera generacion de los
Annales, la historia cultural es una traduccion cultural del lenguaje del pasado al
presente, su objetivo es hacer la <otredad> del pasado visible e ininteligible;
sugiere que mas que pensar en términos de una oposicion binaria entre el Yo y el
Otro, seria mas util hacerlo en grados de distancia cultural, ya que lo conveniente
seria tratar de adquirir una doble vision “ver a los individuos del pasado diferentes
de nosotros (para evitar imputarle anacronicamente nuestros valores) pero al
mismo tiempo, con nosotros en su humanidad fundamental.” (Burke, 2000: 243)
En este sentido se entiende que la historia cultural debe ser estudiada de manera
polifénica, debe contener en si misma una variedad de puntos de vista: el de los

vencedores, el de los vencidos, el de los contemporaneos y el de los historiadores.

Vifiao, por su parte, complementa el planteamiento anterior al decir que la
historia cultural abarca la historia de la cultura material y la del mundo de las
emociones, los sentimientos y lo imaginario, asi como las representaciones e
imagenes mentales de la cultura de la élite o de los grandes pensadores y la de la
cultura popular, de la mente humana como producto socio-histérico (sentido
vigotskyano) y la de los sistemas de significados compartidos (sentido geertziano)

u otros objetos culturales producto de esa misma mente, entre ellos el lenguaje y
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las formaciones discursivas creadoras de sujetos y realidades sociales, desde una
perspectiva conectada e integrada (Vifiao en Aguirre, 2001: 64). En esencia la
historia de la cultura es un producto socio-histérico; integra la historia social y
cultural, por ello tomar como eje teorico esta corriente historiografica permite
estudiar la organizacion pedagoégica que Rébsamen implantdé en la Normal de

Xalapa.

En relacion con la historia cultural la Dra. Arteaga sefala que el historiador
tiene que vincular tres niveles de analisis, pues la produccién, difusién y recepcion
activa de los significados culturales pasa por actores y fuerzas sociales, y por una

serie de mediaciones y mediadores que no pueden ser ignorados.

En este sentido el andlisis sociopolitico arroja luz sobre el momento en que el plano
simbdlico se convierte en ciertos tipos de practicas, en que se inicia el movimiento [...] En
este sentido importa conocer la familia, escuela y la Iglesia como instituciones mediadoras
especializadas en la produccién y difusion de lo cultural pero también como recintos del
poder y como puestos de poder. (Arteaga en Cantén, 1999: 69)

Debido a ello asegura que el establecimiento de vinculos y el encuentro con
redes profundas de conocimiento puede llevarnos a un nucleo explicativo de los
comportamientos humanos; en nuestro estudio esto nos permitid acceder a los
inicios la vida educativa en la Normal estudiada y permiti6 ademas un
acercamiento a una realidad poco conocida pero no por ello menos fascinante: la

formacion de profesores en nuestro pais.

4. Categorias

4.1. Categoria analitica cultura escolar

Consideramos indispensable explicitar algunas categorias de analisis que
permitan comprender este trabajo de investigacion. La categoria que definiremos
primero serd cultura escolar, posteriormente nos centraremos en las categorias

historiogréaficas basicas de tiempo historico, espacio, y cambio y continuidad

La categoria cultura escolar fue introducida en el ambito histérico educativo en

la segunda mitad de la década de 1990. Uno de los primeros en utilizar esta
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expresion fue Dominique Julia, en su trabajo La cultura escolar como objeto

histérico. En dicho texto define la cultura escolar como:
Un conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y las conductas a inculcar, y un
conjunto de practicas que permiten la transmisién de estos saberes y la incorporacion de
estos comportamientos; normas y practicas subordinadas a unas finalidades que pueden
variar segun las épocas (finalidades religiosas, politicas, o simplemente de socializacién).
Las normas y las practicas no pueden ser analizadas sin tener en cuenta el cuerpo
profesional de los agentes que estan llamados a obedecer estas normas y, por tanto, a

establecer los dispositivos pedagoégicos encargados de facilitar su aplicacion, es decir,
instructores y profesores. (Julia, 1995: 131)

En el mismo sentido, Vifiao anota que la cultura escolar esta ligada a los
origenes de la escuela como institucion, asi sefiala que las culturas escolares son
la memoria de las instituciones educativas. (Vifiao, 2008) Estan constituidas por:

Un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos, y

practicas (formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos) sedimentados a lo

largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en
entredicho y compartidas por sus actores en el seno de las instituciones educativas.

Tradiciones, regularidades y reglas de juego que se trasmiten de generacién en generacion

y que proporcionan estrategias para llevar a cabo, sobre todo en el aula, las tareas

cotidianas que de cada uno se esperan, y hacer frente a las exigencias y limitaciones que
dichas tareas implican o conllevan. (Vifiao, 2002: 59)

Esta categoria nos permite estudiar el proyecto de formacion docente que
implement6 Rébsamen a finales del siglo XIX, proyecto que sintetiza las politicas
del Estado en la formacion y preparacion de profesores en nuestro pais. En esta
investigacion historica las fuentes primarias del AHBENV seran los instrumentos

basicos que nos permitiran acceder a esta cultura escolar.

4.2. Categorias historiograficas

A continuacion desarrollamos algunas las categorias historiograficas que

consideramos importantes para el desarrollo de este trabajo.

La historia como un ejercicio de reflexion de la humanidad sobre si misma
se ha transformado a lo largo del tiempo en una ciencia con propositos
especificos, con formas de construccion de conocimientos que tienen que ver con

objetos que le pertenecen en dos sentidos: porque le corresponden en tanto son

18



susceptibles de tratamiento disciplinario y porque devienen en comprensibles sdlo

a partir de las categorias analiticas.

Sea cual sea el sentido de la historia que se asuma, es importante anotar
gue un consenso une a los historiadores de practicamente todas las corrientes
contemporaneas: el reconocimiento de la historia como ciencia. Vista asi, la
historia ha construido sus propias categorias analiticas y en el centro de éstas se

encuentra el tiempo historico.

Bloch sefala que la historia no es ciencia del pasado, porque el pasado,
constituido por una serie de fenbmenos no contemporaneos al historiador que no
suelen tener un caracter comun, sin delimitacion previa, no puede ser objeto de un
conocimiento racional y constituir una ciencia. No basta con contar
acontecimientos sélo unidos entre si por la circunstancia de haberse producido
aproximadamente en el mismo momento. De los mudltiples acontecimientos
pasados, interesan al historiador sélo aquellos que se unen a sus preocupaciones

especificas en funcidon de la historia problematica que se realiza.

4.2.1. Tiempo historico

Una de las categorias centrales en el quehacer del historiador, es el tiempo
historico. Bloch lo explica como una “realidad concreta y viva abandonada a su
impulso irrevertible, es el plasma mismo en que se bafan los fenbmenos y algo
asi como el lugar de su inteligibilidad” (Bloch, 2006: 31). Lo anterior se contrapone
a las disciplinas en las que, dicho tiempo, no es mas que una medida dividida en
fragmentos artificialmente homogéneos, pues el tiempo histérico va méas alla del
acontecimiento y lo cronologico; se busca romper con el tiempo historico unilineal
sostenido en la idea de progreso que propiciaba la creencia de una ausencia de
rupturas. Asi, el tiempo historico tiene dos atribuciones: continuidad y ruptura. Es
un continuo y estd sometido al cambio permanente. La historia quiere aprehender

a los hombres y Febvre hace una metafora sefialando que “el buen historiador es
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como el ogro de la leyenda: donde huele la carne humana, sabe que esta su
caza.” (Febvre, 1992: 229)

El historiador busca comprender la historia y en ese sentido construye
afirmaciones validas sobre el pasado y su relacién con el presente y es por eso
que su tarea principal es buscar y recoger datos que revelen ese pasado que el
tiempo no borra del todo, posteriormente los analiza, los entiende y hace que otros
los comprendan y los observen, “todo hecho histérico es un hecho Unico” y en
consecuencia este no puede ser comparado con otros tiempos, otras épocas, ya
que se desvirtuaria su esencia; por otra parte el lugar del historiador es estar en
un eje que vira dependiendo de lo que necesite y mira a las ciencias en las cuales
se puede apoyar; como dice Febvre: “donde el historiador debe trabajar libremente
es en la frontera, sobre la frontera, con un pie de lado de acd y otro en el de alla. Y
con utilidad.” (Febvre, 1992: 211-228)

El tiempo es el medio y la materia concreta de la historia; el tiempo historico
oscila entre densidades, lo que Fernand Braudel llama la larga duracion y esa
cristalizacion que Bloch prefiere llamar el “proceso” donde coloca como
mediadora la “toma de conciencia” “el historiador nunca sale del tiempo [ ...] en él
considera a veces las grandes ondas de fendmenos emparentados, que
atraviesan de un extremo a otro, la duracién, y a veces el momento humano en el
que estas corrientes se juntan en el poderoso nudo de las conciencias.” (Bloch,
2001: 151) De esta manera el autor hace alusion al empleo de la relacion causal
como herramienta de conocimiento historico que, indiscutiblemente, exige una

toma de conciencia critica.

La historia no se puede limitar a periodos de corta duracién ya que no es
suficiente estudiar las reacciones de los hombres frente a las circunstancias
particulares de un momento, es preciso estudiar el pasado (en la larga duracién)
para comprender el presente, pero sin pretender realizar una justificacion del
mismo, dado que la ignorancia del pasado compromete el conocimiento del

presente y el desarrollo de la ciencia historica.
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Jacques Le Goff sefiala que la aplicacion a la historia, de los datos de la
filosofia, la ciencia, la experiencia individual o colectiva tiende a introducir junto a
“estos cuadros mensurables del tiempo histérico, la nocion de duracion, de
tiempos vividos, de tiempos mdultiples y relativos, de tiempos subjetivos y
simbdlicos. El tiempo historico encuentra, a un nivel muy sofisticado, el antiguo
tiempo de la memoria, que atraviesa la historia y la alimenta” (Le Goff, 2005: 15)
para guiarnos a un terreno nutrido por el conocimiento que tenemos de tiempos

pasados pero que viven en el presente.

Para Le Goff la oposicion pasado—presente es esencial en la adquisicion de
la conciencia del tiempo; pero el tiempo de la historia no es ni el del psicélogo ni el
del lingtista; sin embargo “el andlisis de la temporalidad en estas dos ciencias
valora el hecho de la oposicién presente-pasado, ya que no es un dato natural,
sino una construccién” (Le Goff, 2005: 15) que permite asir el objeto de

conocimiento para estudiarlo.

Bloch y Febvre estan de acuerdo en que la historia seguird ritmos
diferentes, y la funcién del historiador sera, reconocer esos ritmos; mas importante
qgue el nivel superficial del tiempo de los sucesos, sera el nivel profundo de las
realidades que cambian lentamente como la geografia, la cultura material, la
mentalidad, en lineas generales las estructuras, que es el nivel de la “larga
duracién” sefalado por Braudel. (Le Goff, 2005:16)

Bloch sefiala que hay un nexo (comprendido en el analisis histérico) entre
ordenamiento racional, tiempo e historia Menciona que este tramite racional se
identifica con el orden del tiempo (Bloch, 2001: 27), esto nos lleva a confirmar la
interacciéon de los conceptos vy justifica la utilizacién de éstos en la historia, dando

la pauta para el desarrollo de la ciencia histérica.

Con respecto al concepto de la memoria que le atafie a la historia, Le Goff
menciona que a su vez la alimenta, pues ésta apunta a salvar el pasado sélo para
servir al presente y al futuro. “Se debe actuar de modo que la memoria colectiva
sirva a la liberacion y no a la servidumbre de los hombres.” (Le Goff, 1991:183)
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Este concepto es sumamente importante porque permite ver la historia como una
ciencia que apoya el desarrollo de los hombres y los pueblos en su busqueda por
lograr la equidad en todos los aspectos.

Referido por Luz Elena Galvan, Bagu define el tiempo en relacion con el
espacio, este Ultimo como una manera de organizarse en el tiempo. Considera
que existen tres modos del tiempo, es decir tres formas de organizarlo en las

sociedades humanas.

El tiempo organizado como secuencia (el transcurso): ubicando la
temporalidad de la existencia del objeto de estudio sefalando principio-fin y
marcando un antes-después, en ocasiones dando prioridad a personajes
centrales, es decir atendiendo a bloques de poder de élites y marginados.

El tiempo organizado como radio de operaciones (el espacio), relacionado con
el espacio material geografico y con el escenario cultural (espacio simbdlico).

El tiempo organizado como rapidez de cambios, como riqueza de
combinaciones (la intensidad). (Galvan, 2006: 231) Tiempo de todos los dias,
utilizado para una actividad cronolbgica, pero que como explica Braudel, se
percibe por quien vive la historia como una reticula de gran intensidad que marca
su vida y su estar en el mundo.

Con base en la organizacion anterior, podemos constatar que se puede
pertenecer simultineamente a tres tipos de procesos sociales, segun sea la
dimension del tiempo:

1) Iniciados algunos decenios, muchos decenios, quiza siglos, o hace poco.

2) Algunos que ocurren en su totalidad en una superficie reducida; otros en los

lugares mas distantes entre si.

3) Algunos con ritmo muy lento de desarrollo; otros con ritmo vertiginoso.

En el tiempo histérico hay una solidaridad de edades en la que la inteligibilidad
del presente depende del pasado, y la del pasado, del presente. Bloch sefiala que
“la incomprension del presente nace fatalmente de la ignorancia del pasado. Pero
no es, quizas, menos vano esforzarse por comprender el pasado si no se sabe

nada del presente.” (Bloch, 2006: 47) Asimismo analiza esta problematica
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planteando en principio que postular la autointeligibilidad del presente supone
establecer un cambio rapido y total, olvidando la fuerza de la inercia propia de las
creaciones sociales y la continuidad del tiempo histérico. Tampoco se puede
explicar una sociedad por el momento inmediatamente anterior al que vive, dado
que hay una transferencia de pensamiento entre generaciones muy alejadas, que
se manifiesta mas claramente en las transferencias facilitadas por escritos, que
constituyen la continuidad de una civilizacion; ni por los movimientos de ideas
mas cercanos en el tiempo. Es asi como las fuentes (huellas del pasado que
dejaron marcas del fenobmeno) nos permiten acercarnos al tiempo de nuestros
antepasados y nos facilitan la entrada, mediante la investigacion, a tempos no

vividos por nosotros.

En el mismo sentido Braudel, al citar a Neri, menciona que el tiempo histérico
se construye a partir de los conceptos de sucesion y duracién. Aunque, otros
conceptos también requieren ser detallados especificamente: periodizacion,

cronologia, cambio, permanencia, simultaneidad, etc.

Bloch anota: “La historia no piensa solamente en el humano”, su clima natural
es el de la duracion, ciencia de los hombres, si, pero de los hombres en el tiempo.
El tiempo, ese cambio continuo, pero también perpetuo “los grandes problemas de
la investigacion historica surgen de la antitesis de esos dos atributos.” (Bloch,

2003: 32) Todos los procesos histdricos estan inmersos en el tiempo y espacio.

Fernand Braudel, por su parte, simplificé la variedad de los fendbmenos
histéricos reduciéndolos a tres tipos: los fendmenos de larga duracion, de duracién
media y de corta duracion. La larga duracion es la mas importante para este
tedrico, la denomina historia comparativa. Explica que si se eliminan los
acontecimientos en los cuales los hombres que atraen en exceso la atencion de la
historia tradicional, y al contrario se toman en cuenta las fluctuaciones
econdémicas, politicas, etc. se estara en presencia una historia profunda en donde
hay aspectos que se pueden comparar (Braudel, 1989: 88). Nosotros suscribimos

este planteamiento porque que vincula el pasado con el presente y se basa en los
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modelos estructurales que permiten distinguir cuando aparecen las transiciones

decisivas en el curso de la historia humana.

Braudel sugiere que los cambios tienen lugar a distintas velocidades

(densidades) y que conviene distinguir tres de éstas:

1) La historia del hombre en relacién a su entorno, -una historia cuyo paso es
casi imperceptible, una historia de repeticion constante, de ciclos
recurrentes- (historia estructural) de larga duracion. Es decir la historia
como algo inamovible, los cambios se perciben muy poco, este es el caso
de las relaciones del género femenino a lo largo de la historia de la
humanidad.

2) El tiempo de Ilos -sistemas econOmicos, estados, sociedades vy
civilizaciones- con sus ritmos lentos pero perceptibles, ¢historia social?
(coyuntura). Cuenta de cambios mas palpables, notorios (procesos
articulados). Como ejemplos podemos citar el movimiento de
independencia de México que se estimula a partir de las reformas
borbodnicas.

En este tenor Pierre Vilar sefiala que: “en el sentido mas general, la
<coyuntura> es el conjunto de las condiciones articuladas entre si que
caracterizan un momento en el movimiento global de la materia histérica.” Se trata
de todas las condiciones, tanto de las psicoldgicas, politicas y sociales como de
las econémicas o meteoroldgicas. (Vilar, 1999: 81) Para el autor examinar la
coyuntura equivale a definir el momento, mediada por la dificultad de la politica y

de la historia que representa la complejidad de los factores.

3) El tiempo que transcurre rapidamente el de los acontecimientos, el tiempo

de la historia: narrativa tradicional (corta duracion).

En un afan de organizar nuestras sociedades se ha creado la cronologia,
con ella se ha hecho del tiempo un fluido continuo, objetivo y cuantificable que nos
permite emprender desde las actividades cotidianas hasta los largos procesos
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histéricos. Para Le Goff, “el material fundamental de la historia es el tiempo; la
cronologia cumple una funcién esencial como hilo conductor y ciencia auxiliar de

la historia.”®

(Le Goff, 2005: 14) Lo que nos interesa es estudiar el lugar exacto
que ocupan los hechos historicos; se trata de obtener la cronologia de esos
acontecimientos para poder descubrir las formas sociales y de conseguir la
informacion que sirva para desentrafiar los secretos de nuestro objeto de estudio.
La cronologia, por tanto, debe diversificarse, abarcando fechas, periodos y las

diversas duraciones.

Cuando hablamos de cronologia no nos referimos a ella sélo en el sentido
de organizacion de fechas y acontecimientos para ser reproducidas en un
examen; como sefiala Marc Ferro, el uso que se le ha dado a la ensefianza de la
historia, por lo menos a través de los manuales escolares (cronologia), ha sido la
de legitimar el poder en turno. Como consecuencia de este abuso el tipo de
historia que se cuenta es una historia monolitica en la que el modelo de historia
que persiste "es la dominante, que moldea la conciencia colectiva de cada
sociedad." (Ferro, 2007: 23) Dicho lo anterior el significado que damos es en un
sentido amplio o de mayor densidad que se conecta con la categoria de vida
cotidiana y que nos permitird acercarnos a los procesos historicos para extraer la

esencia de éstos.

4.2.2. Espacio

La nocion de tiempo histérico es inseparable de la nocién de espacio, tanto
en el pasado como en el presente la vida del hombre siempre ha estado vinculada
con el medio geogréfico, por ello deben tomarse en cuenta las condiciones
climaticas, ecoldgicas y econdémicas para poder comprender la cultura, politica y
religion de un lugar. Para Febvre el “espacio es la primera coordenada, tiempo la
segunda.” (Febvre, 1992: 65)

3 . . . , .
Para el autor el instrumento principal de la cronologia es el calendario, marco temporal fundamental del
funcionamiento de las sociedades y un esfuerzo por domesticar el tiempo natural.
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Las manifestaciones histdricas, los procesos historicos en su complejidad y
amplitud, deben ser tratadas en la unidad social, espacial y temporal. En esta
investigacion nos ocuparemos del espacio historico como una dimension cultural y
simbdlica en donde el tiempo implica a los escenarios y viceversa. En este
sentido, la Escuela Normal y los procesos de su creacion, transformacion y
permanencia, solo pueden ser aprehendidas como unidad compleja en donde los
elementos espacio y tiempo no pueden separarse pues perderian inteligibilidad.

Febvre en su obra Introduccién geografica a la historia, muestra la accion
reciproca de la accion del medio sobre el hombre y el de la accién humana sobre
el medio. Para el autor es preciso concebir la geografia humana (historia verificada
en sus origenes, rejuvenecida en sus métodos y renovada en sus temas) como el
estudio de relaciones continuas que existe entre estos dos elementos asociados.
(Febvre, 1961: 11)

De acuerdo a lo anterior se puede afirmar que sélo a partir de vinculos entre
tiempo y espacio podremos remontar la cronologia y arribar al tiempo historico con
la rigurosidad que los procesos necesitan ser tratados para no gque no sean

distorsionados.

En otro sentido cabe decir que los espacios de conocimiento son espacios
sociales y culturales construidos por los actores a partir de sus relaciones, sus
intereses, sus aspiraciones y su accion social. En estos espacios de construccion
cultural se da una socializacion del pensamiento a través del trato institucional,
personal y profesional que los sujetos crean. (Burke 2002) Por ello la Normal de
Xalapa, como espacio de conocimiento, le proporciona un sentido a la formacion

docente; un sentido que es posible estudiar.

4.2.3. Cambio y continuidad

Otra categoria indispensable para el trabajo historiogréafico es el cambio y la
continuidad presente en todo proceso historico. Lucien Febvre sefala que la

historia es la ciencia del hombre “ciencia del perpetuo cambio de las sociedades
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humanas, (y de las instituciones, agregariamos) de su perpetuo y necesario
reajuste a nuevas condiciones de existencia material, politica, moral, religiosa,
intelectual” (Febvre, 1992: 56), pero asimismo es permanencia de algunas causas
y consecuencias de procesos historicos que generan empatia con los seres
humanos que protagonizaron los mismos. La empatia vista como la comprension
de las motivaciones y razones de esos seres humanos que tejieron los hechos

historicos es importante en la comprension historica.

Las dimensiones de continuidad y cambio no se dan de manera natural o
espontanea son obra de los colectivos humanos. No hay procesos histéricos sin la
participacion de actores sociales que construyen dichos cambios o0 se niegan a
ellos, que impulsan revoluciones o intentan someter la realidad al statu quo. Son
ellos, los actores sociales los que dan a la historia su carga simbdlica. Arteaga
sefala: “La historia en el mundo de lo humano tiene dimensiones simbdlicas,
subjetivas y estéticas, que contribuyen no soélo al desciframiento de las complejas
relaciones entre el pasado y el presente sino a forjar conciencias colectivas
capaces de analizar los grandes problemas de nuestro tiempo y contribuir a su
resolucién.” (Arteaga en Galvan, 2006: 356)

Asimismo indica también que son los grupos sociales los productores de
practicas colectivas, simbolicas y representaciones inconscientes. Las ideas se
crean y se transforman, no solo por la intervencion de individuos “iluminados” si no
por la interaccion de colectividades no siempre contemporaneas, ni siempre
racionales o conscientes. Las mentalidades, entonces, implican la aproximacion a
un tiempo largo con sus propios ciclos y ritmos en donde tradiciones y herencias
toman su lugar explicativo. De esta manera coincidimos con Marc Bloch cuando
sienta las bases de una renovada historia de las ideas nutrida mas de hechos de
la vida cotidiana que de obras teodricas, donde los rituales de curacion, de
consagracion, de uncion real con otras maniobras conceptuales entre la iglesia y

los principes temporales son importantes. (Arteaga en Canton, 1999: 64)

Para Ferro la memoria, individual o colectiva, de las sociedades aparece

como un segundo foco de la historia; por instantes y por zonas este foco puede
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confundirse con el primero, especialmente con la contra historia institucional
“cuando el grupo sélo conserva su identidad mediante las tradiciones —orales, de
gestos, de alimentacion o de cualquier otra cosa-" (Ferro, 2007: 537), pero cuando
se tiene una memoria que esta plasmada en documentos como planos, pinturas,
fotografias, textos, etc. se ha retratado la vida cotidiana en éstos y podemos
recuperarlos para conocerlos de una manera mas nitida a ese grupo social,
entonces estamos en posibilidad de conocer méas profundamente a un grupo o una

institucion como es el caso de la presente investigacion.

Para hacer una recapitulacién, en este apartado nos hemos basado en los
referentes tedricos de la historia cultural como corriente historiografica que se
desarrolld en la tercera generacion de la Escuela de Annales. La categoria de
andlisis bajo la que nos hemos orientado es la cultura escolar y las categorias
historiogréficas con las que nos hemos guiado son: tiempo histérico, espacio,

cambio y continuidad.

5. Metodologia de la investigacion

Este trabajo de investigacion histérica se apoya en el método descriptivo e
interpretativo, entendiendo que el primero tiene el proposito de describir
situaciones, eventos y hechos, y que el segundo persigue explicar la realidad

educativa que estudiaremos a partir de las fuentes primarias del Archivo Historico.

Para lograr el objetivo de esta investigacion, en una primera etapa se
trabajé en la busqueda de informacion del “Estado del Arte” y de las categorias
historiograficas que apoyan nuestro trabajo. Posteriormente, en junio del 2009,
tuvimos la oportunidad de colaborar en la formacion del AHVENV bajo la
Coordinacion del Mtro. Siddharta Camargo y la Dra. Belinda Arteaga. Fue en este
espacio donde comprobamos la gran riqueza documental del acervo del archivo

mencionado.
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Meses mas tarde regresamos para realizar el trabajo de busqueda de
fuentes primarias; comenzamos, inmediatamente, a organizar la informacion de
las fuentes segun los elementos a investigar y posteriormente redactamos el

borrador de este trabajo.

El archivo y bibliotecas que se consultaron para realizar esta investigacion
fueron: Archivo histérico de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana
(AHBENV), Biblioteca de la Escuela Normal Veracruzana, Biblioteca Gregorio
Torres Quintero de la Universidad Pedagdgica Nacional, Biblioteca Daniel Cosio
Villegas del Colegio de México, Biblioteca México y Biblioteca Nacional de la

Universidad Nacional Autbnoma de México.
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Capitulo Il. La Nueva Republicay el porfiriato

El porfiriato es un periodo, de la historia de México comprendido entre 1877 y
1911. Durante este periodo el general Porfirio Diaz Mori goberné el pais. Hubo
solamente un paréntesis temporal de 1880 — 1884, en el que le entregé el

gobierno, de manera interina, a su compadre Manuel Gonzalez.

1. El porfiriato en el ambito nacional

El historiador Garciadiego sefala que el régimen de Diaz, inicié con el
triunfo de la rebelion de Tuxtepec en 1877 y paso por tres etapas: la primera se
extendio hasta finales de la década de 1880 y se caracteriz6 por ser el periodo de
su acceso y consolidacién en el poder; la segunda etapa, comprendié de 1890,
aproximadamente, a 1904 y se distinguié por el perfeccionamiento de la
estabilidad politica y el notable crecimiento econémico alcanzado. La tercera se
desarrollo entre 1905 y 1911. Su principal rasgo fue la decadencia y crisis que

afectaron los renglones politico, econémico, social, diplomatico y cultural.

Durante el gobierno de Diaz, sobre todo en la primera etapa, se saneo la
hacienda publica con la reduccién de los gastos militares y la renegociacion de la
deuda externa. Fueron modernizados los rubros minero, postal y comercial. Fue
iniciada, también en el primer periodo, la instalacion de instituciones bancarias
modernas Yy los tendidos de vias férreas, de lineas telefonicas y telegraficas. Fue
entre 1890 y 1904 cuando se alcanzé un crecimiento econémico cuantioso vy
sostenido. Fluyeron entonces los empréstitos y las inversiones europeas
estadounidenses; se emprendieron inmensas obras de infraestructura; junto a la
agricultura tradicional surgid6 una moderna que empleaba maquinaria y que
posteriormente desarrolld cultivos de exportacion. También aparecié una mineria
industrial que compitié con aquella dedicada a los metales preciosos; a su vez, la
industria logré grandes mejoras. Los ferrocarriles y el telégrafo no sélo dieron
impulso al comercio interno sino que modificaron la geografia y ayudaron a la

integracion del pais.
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Segun Garciadiego el sistema politico descans6 en una auténtica
despolitizacién de los habitantes del pais; sin embargo lo que podemos constatar,
desde el mirador de la historia cultural, es una educacion politica que aspiraba a
forjar la identidad nacional sobre la base de la unidad del sistema educativo y los
valores patridticos y ciudadanos. En este sentido vale la pena recordar el dictamen
de 1881, relativo a la reforma constitucional que establecia la instruccion primaria
obligatoria. De tal manera se afirmaba “que si se queria un mayor nimero de
hombres y ciudadanos capaces, debe darseles una educacion comun y politica y
una instruccién primaria, general, uniforme, gratuita y obligatoria.” (Sierra, 1948:
340)

Justo Sierra afirmaba en 1894 como conclusion a su Catecismo de Historia
de la Patria, que habria que formar al pueblo por medio de la educacion y el
trabajo, para que hubiera en la Republica una verdadera democracia (establecida

en la constitucion de 1857).

Esta formacién politica, civica y patridtica dio lugar a tendencias educativas
que los principales intelectuales del régimen secundaron en sus obras; por
ejemplo Rébsamen en el planteamiento del programa de estudios para las
escuelas primarias del Estado de Oaxaca planteo en Instruccion Civica para
Sexto Afo, que los alumnos debian estudiar nociones elementales del derecho
positivo del cédigo civil, del codigo penal, de la ley de instruccién obligatoria, etc.
En su Historia para la escuela primaria hacia hincapié en los personajes
distinguidos de cada época, despertando por medio de reflexiones un profundo
respeto por las instituciones politicas, para conseguir la unidad nacional por el

convencimiento de los mexicanos. (Hermida, 2001 t. Il: 242-244)

En comparacion con la politica econdémica internacional, la economia
nacional, en el periodo 1880-1910; hizo que México experimentara un cambio
sustantivo debido a la intervencion de tres factores. En primer lugar la estrecha
vinculacién con las naciones industriales origin6 una demanda intensa de recursos

naturales que trastocé el uso del suelo. La produccién agricola fue volcada al
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exterior y atrajo capital fordneo hacia viejas y nuevas actividades productivas:

minas, industria textil, comercio y agricultura de exportacion.

En segundo lugar, la creacién de una red de ferrocarriles que conecto a las
tierras ricas del norte, del sureste y de la costa con la Europa atlantica y Estados
Unidos, convirtio a México por primera vez en un pais exportador, en gran escala,
de productos agricolas y ganaderos; incrementd considerablemente la exportacion
de minerales, modificé las redes del mercado interno y credé nuevos flujos

regionales.

En tercer lugar, Diaz construyé un gobierno fuerte y centralizado, establecio
nuevas relaciones con las clases medias y con los antiguos hacendados.; Pact6
con las élites regionales y se propuso como prioridad impulsar el desarrollo
econdémico, lo cual fue decisivo para fortalecer la relacibn econdémica con el
exterior y obtener el apoyo de los grupos dirigentes del interior. (Florescano, 1995:
58)

El gobierno de Porfirio Diaz aceleraba su desarrollo mediante el
fortalecimiento del Estado y del poder central lo cual produjo un largo periodo de
paz y permitié una transformacion vertiginosa de la economia, el cambio profundo
en la estructura social, una nueva relacién econémica y politica con el exterior, y la
aparicion de una clase gobernante con vision y propésitos nacionales. La nueva
interpretacion del siglo XIX se destacO en que los liberales y més tarde los
"cientificos" del porfiriato, convirtieron al Estado en el instrumento principal para

alcanzar sus metas modernizadoras.

En el mismo sentido puede sefialarse que la modernizacion porfirista de la
economia y el Estado, se acompafié de un cambio significativo de las ideas
politicas del grupo dirigente. Charles Hale hace notar que después de 1867 con la
derrota del partido conservador, el liberalismo dejo de ser una ideologia combativa
de lucha contra unas instituciones, un orden social y unos valores heredados y se
convirti6 en un mito politico unificador. Este liberalismo encontr6 un ambiente

intelectual nuevo, influido en parte por la introduccién de la filosofia positivista. El
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positivismo llegé a México en la década de 1860, su impacto inicial no fue en la
politica sino en la reorganizaciéon de la educacion superior. Su influencia sobre las
ideas politicas tuvo lugar un decenio después, en 1870, con la enunciacion de la
politica cientifica, presentada por un auto designada “nueva generacion” de
intelectuales-periodistas, que publicaban en el periédico La Libertad. Publicacion
que dirigian Justo Sierra, Telésforo Garcia y Francisco Cosmes. La politica
cientifica pretendia la reconstruccién, después del conflicto ideoldgico entre
conservadores y liberales y una guerra civil. Dicha politica se planteaba como la
Gnica proteccioén contra la anarquia. Justo Sierra, en este sentido, afirmaba que
tenia como principios, el rechazo a las revoluciones y la union del

conservadurismo con el liberalismo (orden con progreso).

Aln cuando en sus escritos politicos el grupo de La libertad no citaba a
Saint-Simon ni a Comte, el tono de su discurso, fue tomado del positivismo
francés. El término politica cientifica lo corrobora. Los elementos de la politica
cientifica son en primer lugar el positivismo europeo, las ideas de Henri de Saint-
Simon y de Auguste Comte. También se vieron influidos por otros modelos
politicos contemporaneos, como las Republicas conservadoras de Francia y de
Espafa. La politica cientifica fue forjando cada vez mas el fundamento intelectual
de las ideas que guiaron el curso de la accion politica durante el régimen de Diaz,
del lema "libertad, orden y progreso”, el porfiriato adoptd los dos ultimos
conceptos, convirtiéndolos en la base de su programa politico y econémico. (Hale,
1991: 42)

Es dificil entender la politica cientifica en México si no se tiene referencia de
los acontecimientos politicos ocurridos, en aquel tiempo, en Francia y en Espafa.
El decenio comenz6 con la renuncia de Isabel Il; renuncia propiciada por la
Revolucién de septiembre de 1868 en Espafia. La década termindé con la
consolidacion de la tercera Republica en Francia. Luego de la crisis de 1877 se
presentaron dramaticos acontecimientos. Lo anterior convirtid a los dos paises en
campos de batalla entre republicanos y monarquicos. Los conflictos se

concentraron, mayoritariamente, en torno a los principios de la organizacion social
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y territorial, sobre todo en la Comuna de Paris contra la Asamblea Nacional
francesa en 1871 y en aquellos problemas de las provincias revolucionarias
espafiolas contra Madrid durante la primera Republica de 1873.

Por ello, en sus articulos diarios de 1878 a 1880, los directores de La
Libertad consideraban que estaban interpretando cientificamente, para México, los
avances de la ciencia del siglo XIX. Afirmaban que los métodos de la ciencia
podian aplicarse a los fines practicos del desarrollo econdémico, la regeneracion
social y la unidad politica. La Libertad contrastaba la nueva politica basada en la
ciencia con la politica metafisica de la vieja generacion de liberales de la época de
la Reforma. (Hale, 1991: 71 y 55)

La educacion fue el instrumento mas poderoso de socializacion de la
poblacion, fue el medio mas eficaz para difundir, en las nuevas generaciones, los
ideales de modernizacién que propugnaban los grupos dirigentes. La historia
patria se convirtio en eje central del programa educativo y a través de éste fue
transmitida la idea de una conciencia histérica nacional asentada en un pasado

compartido por los diversos componentes de la poblacion.

Francois-Xavier Guerra destaca la presencia de un inmenso hueco entre los
principios democraticos que supuestamente normaban la conducta del gobierno
porfiriano y la practica real, que cotidianamente incumplia y violaba estos
principios. La disparidad entre los principios constitucionales y la practica cotidiana

fue también una caracteristica de los regimenes anteriores a Diaz.

En el ambito educativo la verdadera innovacion en el rubro educativo
“pertenece a Juarez al haber cambiado los papeles (entre la sociedad y el Estado);
a €l se debe el haber hecho de la ensefianza una carga del Estado y, segun la
experiencia moderna, el haber nacionalizado la educacion.” (Gerard en Guerra,
1991: 402)

Hale hace notar que en 1867, tras una década de lucha civil e ideolégica, la
idea del “Estado docente” surgié como parte integral del liberalismo triunfante. La

Ley Organica de Instruccién publica en el Distrito Federal, del 2 de diciembre de
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1867 (regulaciones en 1868 y 1869) estipulaba no soélo el establecimiento de una
escuela preparatoria controlada por el Estado sino también de un sistema de
educacion primaria gratuita y obligatoria, que seria financiada con fondos publicos.
“Articulo 1° Habra en el Distrito Federal costeadas por los fondos municipales, el
namero de escuelas de instruccion primaria de nifios y niflas que exija su
poblacién. Articulo 5° La instruccién primaria es gratuita para los pobres y
obligatoria en los términos que dispondré el reglamento de esta ley.” (Dublan y
Lozano, 2004: no. 6182)

Sin embargo, lo anterior, no paso de ser una idea oficialmente reconocida
durante el decenio siguiente. Ello debido, en parte, a la oposicion generalizada
(dentro de la institucion liberal) hacia el control del Estado; pero también debido a
que la preocupacion principal respecto a que la educacion tenia que hallar
respuestas para capacitar, en la Escuela Nacional Preparatoria, a una élite
orientada hacia la ciencia. En la practica, la educacion primaria se dejo en manos
de los municipios y solo recibié un pequefio subsidio estatal. Posteriormente el
principio de educacion primaria obligatoria gandé apoyo durante el régimen de
Sebastidn Ledo de Tejada, este principio se concreté en diversos planes,
propuestos entre 1872 y 1875 por quienes se oponian a la Preparatoria, para
reformar la educacion publica. Los opositores decian que la escuela preparatoria
controlada por el Estado contradecia el articulo 3°. La educacion obligatoria fue
defendida por el ministro de justicia de Lerdo, José Diaz Covarrubias, de
tendencia positivista. En su informe de 1875 sefalaba que ésta no constituia un
atentado a la libertad individual ni a la independencia de las familias. Sefalaba,
ademas, que, con la notable excepcion de Francia, la educacién obligatoria habia
sido aprobada por numerosos paises asi como por varios Estados mexicanos.
(Hale, 1991:370)

En la campafia en pro de la educacion primaria estatal obligatoria, se
encuentra la influencia intelectual de Comte quien proponia “cultivar’ a los
estudiantes e instalar en ellos un sentimiento de moralidad universal. En este

sentido Sierra afirmaba:
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Sin rechazar la idea de que la conducta mas bien se determina por los sentimientos que
por los conocimientos, encontramos en este terreno, verdaderamente decisivo, el papel de
la instruccion. He aqui nuestra razén principal: el gran elemento moralizador en un
individuo es el que engendra en su interior el deseo de pasar de un estado inferior a otro
gue lo sea menos: he ahi viene el esfuerzo personal, base practica de la conducta [...] Por
otra parte, en los apices democraticos todos estos argumentos desaparecen ante la
necesidad que tiene todo ciudadano de llenar sus deberes politicos. Un pueblo que elige,
necesita saber escribir una cédula electoral. (Sierra, 1948: 55-56)

Para Baranda y Sierra, el agente clave en el proceso educativo era el
Estado docente; el Estado como inculcador de virtudes civicas y morales en todos
los ciudadanos; este pensamiento revela la confluencia del positivismo de Comte y
del liberalismo reformista en el pensamiento social de México. (Hale, 1991: 372)
En el mismo sentido, Vazquez anota que la escuela primaria es el objeto de
medidas destinadas a afirmar su caracter liberal. En 1874 un decreto del
presidente Lerdo de Tejada establece “que la instruccién religiosa y las practicas
oficiales de cualquier culto, quedan prohibidas en todos los establecimientos de la
Federacion, de los Estados y de los Municipios.” (Vazquez, 1979: 61) Esta fue la
altima accion legislativa en materia educativa que decretd la Republica
Restaurada. En 1880 la constitucion fue modificada para dar un caracter general y
permanente. El articulo 109 es cambiado “los Estados adoptaran, para su régimen
interior, la forma de gobierno republicano, representativo y popular y la ensefianza
primaria, gratuita y obligatoria que debera establecerse, dentro de dos afios, a

mas tardar, para todos los habitantes.” (Tena 1967:705)

Con la aprobacién de la Ley de instruccién primaria para el Distrito y para
los territorios federales de 1888, se ratificdé e impuso la educacion primaria
obligatoria. Esta Ley dictaba:

La instruccién primaria elemental es obligatoria en el Distrito y Territorios, para hombres y

mujeres de seis afios cumplidos, a doce afios también cumplidos. Esta instruccion puede

adquirirse  en cualquier establecimiento oficial o particular, o en lo privado [...] Las
infracciones de esta ley y sus reglamentos, se castigaran con multas que no sean menores

de diez centavos ni mayores de $10, o con arresto de uno a dos dias, aplicandose para el
caso de reincidencias el articulo 217 del Cédigo Penal. (Dublan y Lozano, 2004: no.10148)

Joaquin Baranda, Ministro de Justicia e Instruccion Publica, un afio después
convocd al primer Congreso Nacional de Instruccion Publica -1889-1890- y
encargé a los delegados que el primer punto para deliberar fuera el de la
uniformidad educativa. El, debate que guio las discusiones gir6 en torno a si, pese
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a lo inadecuado de las provisiones para poner en practica el principio de una
educacién primaria obligatoria con alcance nacional, debia convertirse en un
modelo nacional de educacién. Pese a los debates en la primera conclusién del
Congreso se afirmo: “es posible y conveniente un sistema nacional de educacion
popular, teniendo por principio la uniformidad de la instruccién primaria,

obligatoria, gratuita y laica.” (Gonzalez, 2006: 145)

La ampliacion de la educacién obligatoria a todo el pais a cargo del Estado,
decretada en el primer Congreso Nacional de Instruccion Publica en 1890, fue una
medida orientada por los dictados de la influyente politica cientifica, es decir por el
impulso hacia la uniformidad, y hacia la centralizacién administrativa; lo cual fue
motivo de innumerables debates. Entre los personajes que se opusieron se
encontraban Gregorio Torres Quintero y Valentin Zamora Orozco. Los discursos
de los Congresos Educativos ponian en claro que la reafirmacion de la educacién
superior positivista era una parte integral del programa de la politica cientifica. La
formacion cientifica de una élite cohesionada era central para el programa de
administracion, reconciliaciéon y desarrollo que alcanzé su punto culminante a
principios de la década de 1890. (Hale, 1991: 378-383)

En este mismo sentido, la reforma del sistema educativo que realiz6 Gabino
Barreda se inspirdé en el positivismo de Auguste Comte, por ello postuld que el
método cientifico era el Unico instrumento para alcanzar el verdadero
conocimiento y el progreso social. El plan de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria se basaba en la jerarquia de las ciencias y el método cientifico era su
principio rector. Mas tarde Justo Sierra adopto estos propdsitos a la circunstancia
politica nacional y declaré que, guiados por las ciencias, los lideres de la nacién
debian repudiar medio siglo de revoluciones y fortalecer el gobierno para lograr
las metas de la era industrial. A fines de siglo el pensamiento de los intelectuales y
politicos positivistas estuvo orientado en esa direccion. Justo Sierra, Emilio
Rabasa y otros "cientificos", destacados llegaron a justificar la dictadura politica
que brindaba la paz, el orden y el progreso, y aceptaron como necesaria la

supeditacion de las libertades individuales a estas metas. (Hale, 1991:406)

37



Guerra sefiala que como en muchos otros campos, —la supresion de las
alcabalas, por ejemplo- un ambicioso proyecto fechado permanece en el ambito
de las intenciones. Afirma que en el terreno educativo, al no poder realizar
proyectos, se hicieron reflexiones sobre algunas realizaciones piloto y se
experimentaron nuevos meétodos pedagodgicos. Hace notar que primero fue el
método objetivo. Este método recibié la mas grande atencion con la primera
catedra de pedagogia confiada en 1878 al doctor Manuel Flores. Después, en
1882, se reunio el Congreso Higiénico-pedagogico. En el dictamen de la cuarta
comision, se confirmd el método objetivo como indispensable en la ensefianza. “42
La educacién intelectual, al principio de la ensefianza, se hara exclusivamente por
el método objetivo. 52 El método objetivo o presentativo, es aplicable a todos los
ramos de ensefianza primaria elemental en todas las escuelas.” (Gonzalez, 2006:
133)

Guerra afirma, también, que la educacion se identifica en buena medida con
la educacion liberal y con la educacion moderna. Porfirio Diaz sefialaba que el
problema de la ensefianza publica exigia una doble solucion. Por una parte urgia
difundirla para hacerla llegar al mayor nimero de ciudadanos y multiplicar las
escuelas para dar en ellas hospitalidad a los innumerables desheredados del
saber; por la otra, era indispensable mejorarla en calidad, desterrar los
procedimientos rutinarios, rehacer los programas y los métodos, acabar con la
anarquia docente unificando a la vez la materia y la forma de la ensefianza; el
gobierno acometié la doble empresa, si bien dando, al principio, preferencia a la
reforma de los métodos y a la redaccion de nuevos programas. (Diaz en Guerra,
1991: 406)

Como se ha mencionado, la preocupacion principal del gobierno consistia,
en formar ciudadanos, hombres nuevos. En el primer Congreso pedagdgico de
1890 se afirmaba esta prioridad bajo la voz de Rébsamen, particularmente en el

informe de la Comision de ensefianza elemental obligatoria.

No se trataba de averiguar, desde el punto de vista pedagdgico, que programa satisface
mejor las necesidades de la vida agricola, o cual otro la vida comercial e industrial. Se trata
de fundar la escuela nacional mexicana, de impartir la ensefianza obligatoria y precisar, por
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consiguiente, el minimum de instruccién que el Estado tiene obligacién de proporcionar a
todos sus hijos; que es, a la vez, el minimo de conocimientos que estos Ultimos deben
poseer para llenar sus deberes como hombres y como ciudadanos y para hacer uso de los
derechos que, como tales, les garantiza nuestra libérrima Constitucion.” (Zea, 1956: 155)

Asimismo el catedratico Graciano Valenzuela en su articulo “La Instruccién

Civica en las escuelas primarias”, insistia en que

La instruccién civica tiene por objetivo instruir al nifio en el conocimiento de la
organizacioén politica de su pais, de los funcionarios publicos y de sus distintos trabajos, de
los deberes y derechos del hombre, y del ciudadano, asi como de educarle para que
llegue a ser un digno y honrado miembro de la sociedad, un obrero decidido del progreso
de su pais [...] La escuela primaria [...] puede considerarse como un laboratorio en donde
se preparan los materiales que deben sostener el edificio de la democracia [...] La
instruccion civica es el ramo que como ya se dijo tiene por objeto preparar a la juventud
para las funciones de ciudadano. (México Intelectual, 1889, t. I: 139)

El mayor cambio de la educacion porfirista, su expresion mayor de
modernidad se encuentra en un principio de realizacion de aquel gran objetivo
perseguido obstinadamente desde Juarez: “la uniformacion” de la ensefianza;
uniformacion que pasa por la progresiva apropiacién de la educacion por parte del
Estado, por su control sobre el contenido de la ensefianza, por la creacién de un
grupo social: los maestros, formado, también, por el Estado, dependiente de él y
dedicado por completo a la realizacion de la tarea educadora. En el primer ambito
la apropiacion, ya se habia realizado en el interior de la ensefianza publica. En
1874, alrededor del diez por ciento de las escuelas dependian del gobierno federal
y de los gobiernos de los Estados, mientras que noventa por ciento dependia de
los municipios; hacia 1900, alrededor de veinte por ciento de las escuelas
dependia de los municipios, ochenta por ciento dependia de la Federacion y de los
Estados. (Guerra, 1991: 418)

Para Guerra, a través de la reforma de la educacién, definida por decreto,
segun los criterios de modernidad con influencia de Europa, se instaura una
l6gica totalmente nueva en el conjunto del sistema educativo. (Guerra, 1991: 418)
Es necesario sefialar que la reforma de la educacion no se dio por decreto,
existieron Congresos Pedagogicos mediante los cuales hubo un consenso en los

grupos que debatian estas reformas.
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Para Vazquez, las escuelas normales, antiguo proyecto anunciado por
Juarez en 1867 precisd veinte afios para su realizaciéon. En 1887 fue abierta la
Escuela Normal de maestros de la Ciudad de México y en 1890 la Escuela Normal
de maestras. Habian precedido, desde 1849, al Distrito Federal. La Escuela
Normal mixta de San Luis Potosi y la de Guadalajara, la de Puebla y la de Nuevo
Ledn en 1881, Michoacan Querétaro y Veracruz en 1886. Tras ellos practicamente
todos los estados fundaron escuelas normales. (Vazquez, 1979: 66)

Al iniciar nuestra investigacion, en un primer momento al estudiar las
fuentes secundarias, y posteriormente las fuentes primarias del Archivo Historico
de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana encontramos que en la historia de
la educacion en México hay afirmaciones e hipdtesis inexactas que podrian
reajustarse a partir de la informacion brindada por las fuentes primarias de archivo.

A continuacién sefalo algunos ejemplos de ellas.

Francois Xavier Guerra en su libro México, del antiguo régimen a la
revolucidon, menciona que el extraordinario crecimiento del grupo de los maestros
fue uno de los fenbmenos mas importantes en la época; sefala que era un grupo
muy coherente por su formacion intelectual, por las condiciones de vida
relativamente homogénea y poco acomodada. (Guerra, 1991: 421) En este
sentido, cabe mencionar que por lo menos en la Escuela Normal de Xalapa y en
otras regiones del pais, las condiciones de vida de los profesores no eran
homogéneas, dado que por ejemplo el director Rébsamen, ganaba $225
mensuales y $2700 anuales; lo que representa una diferencia de $780 anuales
mas que lo establecido por el articulo 3° del decreto de ley numero 37 de 1886.
En tanto que un catedratico de la asignatura de Ciencias naturales, ganaba $ 50
mensuales y $600 anuales,” y $240 anuales menos que lo establecido como

minimo por el decreto antes mencionando.

En esta época y hasta después de 1901 se registra que un maestro de
escuela primaria ganaba $5 mensuales y un director $37, lo que representaba

* AHBENYV, Secci6n gobierno; serie examenes, informes. Caja 230, 1887 Legajo 3 expediente 3.
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una enorme diferencia salarial. Carlos A. Carrillo en su articulo, “El artefacto

maestros” de 1891 sefalaba:

Hay en el pais ciudades en donde el maestro gana $ 100 mensualmente y miserables
pueblos en donde ganan cinco pesos; entre ambos extremos los sueldos recorren toda la
escala de los precios [...] y cuando los precios son diferentes tiene que serlo fatalmente la
calidad del objeto que se compra. Los maestros mal pagados seran siempre y
necesariamente de inferior calidad que aquellos que disfrutan mas de considerable
remuneracion. (Torres Quintero, 1907: 274)

Lo expuesto anteriormente muestra que los maestros representaban un
grupo en realidad heterogéneo por sus condiciones de vida, pero generalmente
identificados con el fin de promover y difundir las nuevas ideas de la pedagogia

moderna.

Para Francois Xavier Guerra, los normalistas, son los alumnos mas
brillantes, surgidos de un medio social modesto y que han hecho sus estudios
gracias a una beca en los principales centros de formacion de maestros como
México, San Luis Potosi, Xalapa, Puebla, Colima, Guadalajara o en la Escuela
Normal de su Estado. Aqui volvemos a manifestar que por lo menos en la Normal
de Xalapa no fue asi, ya que los estudiantes de la Normal, eran alumnos
recomendados, de clase media o alta que tenian vinculos o relaciones con
personajes que detentaban poder como el Gobernador del Estado y los Jefes
politicos de los cantones. En el decreto de ley numero 37 de creacion de la
normal veracruzana de 1886, en su articulo 5° se sefialaba que “El Ejecutivo
determinara en qué casos Yy bajo qué condiciones se admitira en la Escuela
Normal a los alumnos que pretendieran cursar los estudios necesarios para
adquirir el titulo de profesor de Instruccion Primaria Elemental y Superior”. (Zilli,
1966: 191)

Asimismo Guerra indica que desde 1891 Rébsamen es llamado por
indicaciones de Porfirio Diaz para organizar la escuela normal de Oaxaca.
Después directamente o por medio de sus discipulos va a influir en la organizacion
de las escuelas normales de Jalisco, Guanajuato, Sonora, Nuevo Leon, Tlaxcala,
Colima Coahuila y Yucatan. (Guerra, 1991: 440-442)
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Aqui habria que hacer algunas precisiones, Guerra desconoce que
Rébsamen directamente ayuda a la modificacion del plan de estudios de las
normales y reorganiza la instruccion primaria en Oaxaca en 1891, Jalisco 1892,
Guanajuato 1894; en Guadalajara fundd la Escuela Normal para profesores; en
Ledn cred la Escuela Normal para profesores de educacién primaria elemental,
superior y jardines de nifios, elaboro el plan de estudios correspondiente y redactd
el proyecto de ley y reglamento de instruccion primaria del Estado. Lo cual puede
corroborarse en el expediente personal de Rébsamen, y en las solicitudes de
permiso para ausentarse de la Normal de Xalapa en donde se dejaba organizada
la actividad de las catedras en su ausencia;, a manera de ejemplo puede

observarse el siguiente:

Durante la separacion del Sr. Don Enrigue C. Rébsamen de las catedras que desempefia
en esta Escuela, seran estas servidas en esta forma: las de 1° y 2° afio de Pedagogia por
el C. Carlos Rodriguez, la de 3er afio de la misma materia por el Sefior Don Hugo Topf y
la que eI52° afio de Antropologia Pedagdgica por el C. Everardo Vazquez Trigos” [...] Julio
de 1891.

Cabe sefialar que tres catedraticos eran solicitados para cubrir las
actividades docentes de Rébsamen. En el siguiente documento es el mismo

Rébsamen quien propone quienes cubriran las actividades en su ausencia.

A fin de que a mi sustitucion se sirvan desempefiar la Direccién de este plantel y las
catedras de 1°, 2° y 3° afio de Pedagogia y 2° de Antropologia Pedagdgica durante la
licencia de que haré uso prOximamente, me es honroso proponer a este Superior
Gobierno. Para la Direccién de la Escuela al C. Lic. Juan Manuel Betarcourt. Para la
catedra de ler afio de Pedagogia al C. Carlos Rodriguez. Para la catedra de 2° afio de
Pedagogia al C. Luis Murillo. Para la catedra de 3° afio de Pedagogia al C. Hugo Topfy
Para la de 2° afio de Antropologia pedagdgica al C. Everardo Vazquez. Los sustitutos
percibiran la mitad de los honorarios que corresponden a cada uno de los referidos
empleos conforme a la Ley. Y suplico a usted respetuosamente de cuenta de esta
comunicacién al C. Gobernador, por lo que tengo a bien acordado. Agosto 1° 1892.
Rubrica Enrique C. Rébsamen.®

En el documento anterior son cinco los catedraticos que supliran al director

en su ausencia y es cuestionable el hecho de que sea el propio Rébsamen quien

solicita paguen la mitad de los honorarios a sus comparieros.

> AHBENV Seccién: Gobierno, Serie: maestros, Cronologia 1886-1889, Caja 236 Legajo 1 expediente 3.

® AHBENV Serie maestros, Caja 236, legajo 1, expediente 3, 1892.
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Por otra parte en mayo de 1888 se promulgo la Ley sobre la ensefianza
primaria en el Distrito Federal y territorios que convertia en obligatoria la
instruccion primaria de seis a doce afios y prohibia el empleo de ministros de
todos los cultos en las escuelas. Para Vazquez el primer Congreso Nacional de
Instruccion Publica de 1889 significo la entrada a la etapa institucional del esfuerzo
para integrar la educacion y hacerla verdaderamente nacional. Para ello se
contaba con los elementos que podian contribuir a pasar de la simple utopia a una
actividad mas real. En 1885 Rébsamen comenzo a formar el grupo de discipulos
que llevarian sus ensefianzas a todo el pais. Para 1900 habia fundado Escuelas
Normales y organizado el sistema de ensefianza en diez diferentes Estados. La
nueva pedagogia Rébsamen-Laubscher trataba de estimular el desarrollo
individual, se basaba en la libertad y tenia como finalidad la libertad misma.
Curiosamente, fueron estas ideas las que iban a aceptarse oficialmente durante
las dos ultimas décadas del porfirismo y sin duda, serian las que preparase en el

terreno espiritual que patrocinaria la revolucion.” (Vazquez, 1979: 68)

Para Bazant durante el porfiriato también se aplico otro método de ensefanza:
el mixto, que era una combinacion de los dos anteriores, aprobado sélo para
comunidades con pocos recursos que no podian sostener un numero suficiente de
maestros. Lo que discrepa con la informacién dada por Rébsamen en Las bases
generales para las escuelas primarias, donde indica que éstas se organizaran
segun el modo simultdneo; especificando se tendra so6lo dos tipos o formas de
organizacion: a) organizacion perfecta en donde hay un maestro para cada
seccion o afio escolar y b) organizacion econdmica, donde un maestro dirige
simultdneamente no mas de dos secciones o grados escolares, esta se
recomienda en los pueblos por ser reducido el nimero de nifios que se

encuentran en edad de recibir ensefianza obligatoria. (Hermida, 2001 t. 1I: 151)
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2. El porfiriato en Veracruz

En este apartado, expondremos aspectos politicos, econémicos, sociales y
educativos del Estado para introducir al lector en el tiempo y espacio de nuestro

objeto de estudio.

Porfirio Diaz al iniciar su gobierno, tuvo que enfrentar diversos problemas
entre los que se encontraban: la desorganizacion de la administracion publica, la
bancarrota del erario, el desequilibrio de la sociedad, la pacificacion del pais, la
manutencion del ejército y el reconocimiento de su gobierno por parte de los
Estados Unidos de Norteamérica. Garcia sefiala que Veracruz era también
participe de la anarquia que imperaba en la Republica; la situacion politica,
econdmica y social de la entidad se encontraba desequilibrada como
consecuencia de las revueltas militares que impedian el desarrollo continuo de

cualquier actividad que pudiera lograr el progreso estatal. (Garcia, 1990: 10-11)

En 1877 el Estado conservaba la organizacion politica cantonal que veinte
afos atras le habia otorgado la Constitucion Politica local. La poblacion ascendia
a 603 739 habitantes. Por aquellas fechas los cantones de mayor densidad
demografica eran: Veracruz con 92.222 habitantes; Orizaba con 76.181 y Jalapa
con 74.105, lo que significaba que estas unidades politicas agrupaban en el centro

del Estado la mayor parte de la poblaciéon. (Garcia, 1990: 11)
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Lie
p""‘u s VERAGCRUZ : DIVISION CANTONAL 1877

Imagen tomada del libro Garcia, Soledad y José Velasco. La educacion en el estado de
Veracruz. Informes y memorias 1877-1911. Gobierno del estado de Veracruz-Llave.

Garcia hace notar que en el orden politico, tres figuras caracterizaron el
porfiriato en Veracruz: Luis Mier y Teran, Juan Enriquez y Teodoro Dehesa; estos
gobernantes tuvieron bajo su control a una sociedad que no se diferenciaba de la
gue existia en el resto de la Republica y en la que el factor econébmico era
elemento principal para colocarse dentro de la conformacién social. Conformacién
en la que figuraban los hacendados, rancheros y la mayoria del pueblo mestizo e
indigena que se ocupaban de las tareas rurales y urbanas y que diariamente veian
agudizar su situacién economica al convertirse en sujetos de explotacion. (Garcia,
1990:14-15) Aunque la autora sefiala que la sociedad veracruzana no se
diferenciaba del resto de la Republica, consideramos que de acuerdo con la
informacion revisada, si se diferenciaba por la intensa actividad comercial e
industrial desarrollada en la entidad, lo que dio a aquella sociedad una
particularidad que como tal era dificil de encontrar en otra entidad de la Republica.

Los gobernadores antes sefialados se enfrentaron a varias problematicas.

Con respecto a la tenencia de la tierra, la legislacion federal caus6 en Veracruz
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graves despojos en perjuicio de las comunidades indigenas; entre 1881 y 1889 las
compafiias deslindadoras delimitaron 32 200 000 hectareas, y en la region de
Acayucan y MinatittAn grandes extensiones de los pueblos de Soteapan,
Mecayapan, Texitepec, Chinameca e Hidalgotitlan (region olmeca), de propiedad
indigena, se denunciaron como baldias adjudicandose a Manuel Romero Rubio;
igual que lo habia hecho en épocas pasadas, el gobierno veracruzano legislé
sobre la inviolabilidad de la propiedad privada y los derechos de los terratenientes,
lo cual aunado a la migracion de capitales extranjeros que buscaban la compra de
propiedades para invertir en la explotacion del café, tabaco, azucar, hule y
maderas; favorecié la acumulacién de propiedad rural y urbana. Bajo esta l6gica
de 237 haciendas y 625 ranchos que existian en 1887, para 1900 habia 360
haciendas y 1733 ranchos. (Blazquez, 1988: 230)

Asimismo, se indica que para Veracruz las décadas de finales del siglo XIX
fueron tiempos de cambios y transformaciones, sobre todo para las familias
pudientes veracruzanas. Este periodo fue el escenario adecuado para la
consolidacion de comerciantes-empresarios que habian desarrollado actividades
de comercio para invertir, con el capital acumulado, en la industria, compra venta
de propiedades urbanas y rurales y agricultura. Las politicas de la administracion
porfirista facilitaron la llegada y asentamiento de nuevos empresarios inmigrantes,

en especial espafoles.

El proceso de consolidacién de grupos mercantiles y empresariales ocurrio
primero en los centros urbanos situados en las rutas de acceso a la Ciudad de
México y en segundo lugar en las tierras tropicales cuya ubicacién y produccion
resultaban atractivas.; Las poblaciones beneficiadas fueron: el puerto de Veracruz
(plaza fuerte del comercio nacional y local) con fama de facilitar la formacion de
grandes fortunas y Xalapa, residencia de comerciantes portefios en época de
calor. Asi se comprende que las metas y objetivos del gobierno de Diaz apoyaron
el desarrollo de una camarilla regional integrada en gran parte por comerciantes,
empresarios y propietarios tanto nacionales como extranjeros, cuya practica

mercantil y dindmica de acumulacion y diversificacion de capitales fortalecieron su
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posiciéon politica y econdmica en el territorio veracruzano. (Blazquez en Contreras,
1999: 43-44)

El cultivo de la cafia de azUcar y el tabaco despertaron expectativas entre
comerciantes y empresarios. La zona productora de Sotavento se encontraba en
pleno auge y el puerto de Veracruz brindaba mayores posibilidades de salida al
exterior. La sociedad Martinez Hermanos, la casa mas importante del puerto
establecia relaciones con Madrid y Nueva York; esta firma compré 1500 hectareas
en la zona de Cosamaloapan y construyo el ingenio de San Nicolas; contaba con
17 km. de ferrocarril, tres locomotoras y una gran cantidad de carretas de tipo
cubano tiradas por bueyes. En 1900 Southworth calificé la propiedad como la
plantacién y la fabrica de aztcar mas importante del pais. (Blazquez en Contreras,
1999: 52)

La region del Sotavento colinda al norte con la regién de la capital, al sur con la region del
papaloapan, al oeste con la region de las grandes montafias y al este con el Golfo de
México. Los principales municipios son: Puente Nacional, Ursulo Galvan, Paso de ovejas,
la Antigua, Soledad de Doblado, Manlio Fabio Altamirano, Veracruz, Alvarado, Jamapa,
Medellin, Tlacotalpan y Tlalixcoyan.

En la entidad desde 1877, existian fabricas despepitadoras de algodon;
aserraderos de madera; industrias de hilados y tejidos de algoddén y lana, una
fabrica de papel; tres molinos de trigo y numerosos alambiques e industrias de
panela y puros. Por otra parte el ramo industrial, se fue desarrollando a medida

que el régimen se cimentaba y otorgaba mayores concesiones a los inversionistas,
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pues se confiaba que el capital de éstos, traeria grandes beneficios para el pais;
para los liberales en el poder la apertura de nuevas industrias era importante pues
se creaban fuentes de trabajo. Asi el gobierno central y el del Estado expidieron
decretos, que exentaban de pago de impuestos por determinados afios, a todo
aguel que deseara establecer una industria, ademas de otorgarles otros
incentivos econémicos; fue de esta forma que arribaron a Veracruz empresarios
cuyos giros principales fueron los ferrocarriles, navegacion, petréleo, luz y fuerza
motriz, cerveza, y todo lo que pudiera redituar grandes ganancias. (Garcia, 1990:
21-22)

El contexto anterior puede explicar la inversion en crédito bancario y la
consolidacion del sector empresarial en la region central de Veracruz y el proceso
de diversificacion econdmica registrada por la apertura de establecimientos
fabriles, la expansiébn mercantil, la transformacion de la produccion agricola y
ganadera y la posterior explotacion del petréleo, permitieron impulsar los
proyectos bancarios. El primero que se puso en practica fue el Banco Nacional
Mexicano; en 1882 inaugurando en el puerto su primera sucursal (capital francés y
mexicano). (Bladzquez en Contreras, 1999: 53)

A principios de 1901 se intensificé la industria petrolera, el gobierno al igual
que en el caso de otras industrias, favorecio a los inversionistas privados y
extranjeros. El 24 de diciembre de ese mismo afio el Congreso Federal promulgé
la Ley del petréleo que estipul6 entre otras cuestiones, que el propietario del suelo
lo era también del subsuelo; ademéas permitié la explotaciébn de los terrenos
nacionales; el 7% de las utilidades correspondian al gobierno federal y el 3% al
estado donde se encontraba el yacimiento petrolero; autorizd la expropiacion de
tierras por causa de utilidad publica y otorgo facilidades para la importacion de los
implementos necesarios para la extraccion del hidrocarburo. En pocos afios
Veracruz llegb a ser centro de operaciones de consorcios petroleros
principalmente norteamericanos e ingleses entre, entre los que figuraban Southern
Oil Transport, la Penn Mex Oil, Waters Pierce Oil y la Mexican Petroleun of
California. (Garcia, 1990: 23-24)
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La industria ferroviaria fue otra actividad fomentada por el gobierno, las vias
fueron tendidas, en lugares donde se le facilitaba a los inversionistas la
conduccién de materias primas hacia el exterior. Los contratistas tuvieron amplios
privilegios como la subvencion que les pagaba por kildmetro de via construido de
acuerdo con el terreno en donde se tendiera; la adquisicion de las tierras
necesarias para el paso de las vias; la eleccién de los lugares por donde debia
trazarse, y la autorizacién para ocupar en forma obligatoria a los trabajadores de
las poblaciones proximas a la construccion del ferrocarril. En 1891 la obra mas
importante fue el ferrocarril interoceanico que enlazé el puerto y la capital de la
Republica a través de Xalapa, Perote y Puebla, su extension era de 547
kilbmetros. (Garcia, 1990: 25)

Mapa correspondiente a Caminos ferroviarios de la Republica Mexicana, por Iriarte, 1866.
Ferrocarriles, vol. 22, exp.513, f. 21 (3761) en Archivo General de la Nacién. Guia
General (1990).

Durante los ultimos afios del siglo XIX la introduccion de la energia eléctrica
fue otra de las innovaciones en la época; comenzO por establecerse en las
grandes poblaciones mediante contratos que el gobierno realiz6 con empresarios
encargados de la tarea. De igual manera fue implantado, en 1892, el servicio
telefénico en el puerto de Veracruz.
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Para Garcia, hasta antes de la Republica Restaurada, el plan de estudios
y sus programas no habian cambiado mucho, era el heredado de la colonia. En
estos planes, la iglesia catélica desempefid un papel importante.; La instruccion se
limitaba a leer, a escribir, a las cuatro operaciones aritméticas y a la memorizacion
del catecismo, en tanto que los conocimientos cientificos quedaban relegados. Al
restaurarse la Republica, el conflicto se diluyé mediante la Ley del 24 de febrero
de 1867, en la que se prohibia, en las escuelas, la ensefianza de la religién
catdlica. El mandato expedido en el Distrito Federal de inmediato tuvo influencia
en Veracruz. El Gobernador Francisco Hernandez y Hernandez, decreto el primero
de marzo del mismo afo, que la ensefianza catdlica se desterrara en las escuelas
sostenidas con fondos publicos, permitiéndose so6lo en establecimientos privados

mientras no atacaran a las instituciones liberales. (Garcia, 1989: 5)

Los antecedentes de la organizacion educativa en el Estado, se hallan en la
consolidacion del gobierno liberal, que se plante6 la necesidad de realizar una
profunda reforma educativa. De esta manera el gobernador Francisco Landero y
Coss convoc6 al primer Congreso Pedagogico celebrado en Veracruz y Xalapa y
del cual surgi6 la Ley Organica de Instruccion Publica, Ley Landeroy Coss o Ley
123 que entré en vigor el primero de enero de 1874. En ella se sefald la
obligatoriedad de reformar planes y programas de estudios, cuyos objetivos
tendieron a un mayor ejercicio de la capacidad intelectual, al conocimiento de la
cultura nacional, de la estructura juridica del pais y del Estado, la introduccién de
habitos de higiene, una nueva organizacion pedagogica y se asumio la necesidad
de la creacion de una Escuela Normal; Estos objetivos pueden mirarse en los
siguientes articulos:

Articulo 97: el profesorado en el Estado constituye una carrera distinguida, que hace

dignos a los que la ejercen de la gratitud de la sociedad y merecedores de la consideracion
del Gobierno.

Articulo 100: para la formacion de buenos profesores de primaria se establecera en el

Estado una Escuela Normal, cuya organizacién sera objeto de una ley especial. (Hermida,
1990: 221-223)

Desafortunadamente los ordenamientos de la Ley Orgénica no pudieron ser

aplicados en su conjunto como consecuencia de la falta de personal docente
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capacitado y la penuria de los municipios que tenian a su cargo la instruccién
subvencionada. Sin embargo los ensayos pedagoégicos y el impulso en la
fundacion de planteles escolares alcanzado durante la Republica Restaurada,
permitieron al régimen porfirista lograr importantes avances en la organizacion de

la educacion primaria. (Garcia, 1989: 6)

Curiel hace mencion de que Apolinar Castillo como gobernador del Estado
de 1880 a 1884 desarroll6 una amplia politica educativa que abordaba los diversos
niveles de ensefanza, desde la elemental hasta la superior. En esta empresa fue
importante la accion de numerosos educadores que coordinaron la revisién y la
preparacion de serios estudios tedricos sobre pedagogia, en este aspecto fueron
considerados los idearios educativos de Pestalozzi, Froebel, Castilla, Krause y
Delon, con la aplicacién en una fase experimental, que permitiera demostrar, en la
practica, sus bondades educativas. Organizd efectivamente el trabajo de las
escuelas, cred el Consejo Superior de Instrucciéon Publica y precisé el valor
esencial de los niveles elemental y medio en la ensefianza. Los logros mayores
alcanzados en el cuatrienio de Castillo fueron el desarrollo de la ensefianza
objetiva y la creacion y puesta en marcha de la Escuela Modelo de Orizaba.
(Curiel, 1998: 26)

La educacion fue una parte importante de la cultura veracruzana del
porfiriato, la llegada de alumnos y maestros, los planes educativos y la presencia
de intelectuales como Laubscher y Rébsamen envolvieron a la poblacién en un
ambiente culto; de igual forma aconteci6 con las bellas artes, ya que el gobernador
Dehesa envié a Europa a varios artistas en calidad de pensionados y traslado a
Xalapa, la Academia de Pintura de Orizaba, creada en 1894. Pintores como el
orizabefio Natal Pesado y Segura y el catalan José Bernadet sirvieron de guias y
maestros a los estudiantes; asimismo en las letras sobresalian Salvador Diaz
Mirén, Josefa Murillo, Juan Diaz Covarrubias, Rafael Zayas y otros. (Blazquez,
1992: 70)

La reforma educativa liberal que continuo a lo largo del porfiriato, considero

fundamental formar educadores para impulsar la educacién elemental, se
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preocupo por formar a los maestros dentro de los nuevos métodos de ensefianza
y los lineamientos marcados para lograr la unidad nacional, con el fin de que éstos
a su vez las difundieran entre la poblacion escolar. La ensefianza objetiva se
dispuso que fuera, impartida en las escuelas cantonales de primaria completa para
varones, establecida en las cabeceras de cantones por disposicion del veintitrés
de diciembre de 1885. (Garcia, 1989: 8)

La culminacion de todos y cada uno de los intentos, disposiciones y
ensayos que se fueron dando en el transcurso del siglo XIX, desembocaron con la
creacion de una instituciébn que desde su nacimiento surgié con bases sélidas: la

Escuela Normal de Xalapa, bajo la direccién de Enrique Rébsamen.

Al iniciarse el porfiriato, Veracruz contaba con 623 planteles de educacion
elemental oficiales, sostenidos en su mayoria por los municipios; en términos
generales habia un promedio de once establecimientos por cada 1000 habitantes;
este incremento se debi6 al empuje de la administracion de Mier y Teran (1877-
1884). En su informe de gobierno de 1878 se enorgullecia de que Veracruz fuera
el estado que contaba con mayor niumero de escuelas gratuitas y en el que se
registraba la mayor parte de asistencia escolar, ya que de los 632
establecimientos oficiales, se contaba con 114 escuelas particulares y ambas
proporcionaban ensefianza a 26.967 alumnos. Sin embargo Garcia sefiala que si
se examina la distribucion de los centros escolares, se observa un panorama muy
dispar, en los cantones y los municipios con mejores condiciones de desarrollo se
establece el mayor niumero de escuelas, mientras que fueron insuficientes en
aguellos cuyo erario era precario. Los cantones con mayor numero de escuelas
eran Xalapa con 92 establecimientos; Jalacingo 75; Papantla 62; Orizaba 52 y
Veracruz 47. En los cantones restantes se distribuia el 47% de los demas
establecimientos educativos registrados en 1878, existiendo cantones como el de
los Tuxtlas con una extension de 856 km2 en el que sélo habia nueve escuelas.
(Garcia, 1989: 7)

Con respecto a la creacion de la escuela modelo de Orizaba y a la Escuela

Normal, el gobernador Juan Enriquez frente a la Legislatura del Estado, sefialo:
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Como un ensayo, y para estudiar en la practica las ventajas de una Escuela
Normal, organicé en Orizaba, en la “Escuela Modelo”, una Academia Normal para
profesores, con individuos sostenidos por los Ayuntamientos de cada Cantén del
Estado. Los resultados en seis meses que durd el curso, fueron de tal manera
satisfactorios, que dentro de breves dias se inaugurara en esta ciudad una
“Escuela Normal” en forma, cuya iniciativa os presente en el (ltimo periodo
extraordinario, y cuyo decreto, que con todos sus anexos al ser ellos en otra parte
de esta Memoria, fue expedido oportunamente por esta H. Asamblea ’

De esta manera da inicio el plan de creacién de la Escuela Normal de
Xalapa y su proyecto de formacién de maestros, mismo que desarrollaremos en el

siguiente capitulo.

Durante el porfiriato, en Veracruz, se mantuvo un promedio de 700 escuelas
subvencionadas, lo que permitié atender una media anual de 27.780 alumnos, que
representaba una demanda escolar de aproximadamente cuatro nifios por cada
100 habitantes, escolaridad realmente baja, a pesar de los esfuerzos que el
gobierno realizé para incrementar el nimero de escuelas, las disposiciones para
hacer efectiva la obligatoriedad de la ensefianza y mejorar la planta docente.
(Garcia, 1989: 7)

3. El porfiriato en Xalapa

Con respecto a Xalapa puede enunciarse que esta ubicada al pie del cerro
de Macuiltepetl, desde tiempo atras fue punto clave en el camino entre el puerto
de Veracruz y la Ciudad de México; residencia de propietarios y comerciantes;
lugar de alojamiento y esparcimiento para viajeros, pero también una poblacién
protegida por la sierra y por otras fortalezas naturales que impedian el libre acceso

a fuerzas militares hostiles.

Durante la gubernatura de Juan Enriquez en 1885, la Legislatura del Estado

expidio el decreto que traslado a Xalapa la capital de la entidad, por presiones de

” Memoria presentada a la honorable legislatura del Estado de Veracruz-Llave por el gobernador

constitucional General Juan Enriquez en la sesién del 17 de septiembre de 1886. Correspondiente al
periodo comprendido entre el 1° de enero de 1885 y el 30 de junio de 1886: 12.
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grupos econdmicamente poderosos, pero se argumenté que pese a los constantes

cambios de la capital, ésta habia residido mayor nimero de veces en la ciudad.

Blazquez sefala que en Xalapa, las dotes administrativas y la fuerza
politica de los mandatarios de la época porfirista sobre todo de Enriquez y Dehesa
hicieron posible el control politico, el auge econémico y el fomento de la cultura y

la educacion.

El crecimiento demografico de la ciudad sufrié altibajos que provocaron el
descenso de la poblacion que apenas alcanzé los 11 mil 458 habitantes en 1882,
pero quince afios después la poblacion ascendia a 20.000 habitantes. (Blazquez,
1992: 66)

En el campo de la economia, las actividades mas importantes eran el
comercio de mayoreo y menudeo, los servicios de hospedaje, alimentacion,
transporte y carga, asi como la movilizacion de la produccion agricola en los
alrededores. La agricultura mantuvo su ritmo, los principales productos cultivados
por 15.167 agricultores seguian siendo el café, tabaco, cafia de azlcar, seguidas
por alverjon, arroz, cebada, frijol, maiz, frutas, hortalizas y legumbres. (Blazquez,
1992: 66)

En 1890 y 1893 la Industria jalapefa, el molino de Pedreguera, Probidad y
Lucas Marin eran las fabricas textiles que dominaban el panorama industrial de la
ciudad, entre las cuatro tenian en funcionamiento 12,984 usos y 170 telares; la
produccion principal la componian piezas de manta, listados, cordoncillos y lonas
delgadas. (Blazquez, 1992: 67)

En las ultimas cuatro décadas del siglo XIX la ciudad definié sus rasgos de
modernidad urbana, el empedrado de las calles, la construccion de banquetas, el
cuidado de parques y calzadas. Las autoridades locales se ocuparon por el
abastecimiento de agua, la salubridad vy la comunicacion por tierra con otras
zonas de la entidad. En abril de 1892 el ayuntamiento firmo un contrato con
Francisco Doria A. y Cia. para abastecer de luz a la ciudad, pero dificultades

financieras de la empresa contratada llevaron a declarar la caducidad del
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convenio. En mayo de 1895 por iniciativa de la jefatura politica y con apoyo del
gobierno estatal queda establecida la comunicacion telefonica entre la ciudad y los
municipios de Noalinco, Tlacolulam, Banderilla, el Chico y Actopan. Las acciones
anteriores permitieron la vinculacion de Xalapa con sus alrededores, lo que se vio
reforzado con las mejoras de los caminos y el ferrocarril que unia la costa del golfo

con el altiplano. (Blazquez, 1992: 69)

La seguridad publica, estabilidad politica, desarrollo econémico y progresos
materiales formaron el contexto adecuado para el desenvolvimiento educativo y

cultural de Xalapa.

Al asumir Enriquez el poder, en diciembre de 1884, la hacienda publica se
encontraba en situacion critica, lo que afecto el crecimiento de escuelas a nivel
estatal que se mantuvo en un promedio de 652 establecimientos oficiales entre
1878 y 1884. Con el propoésito de buscar una alternativa de solucién al problema
financiero, Enriquez hizo una nueva reforma fiscal, que consistié en la supresion
de las alcabalas, la creacion de impuestos directos al café y tabaco, el derecho de
patente a establecimientos industriales y mercantiles, se perfeccionaron los
mecanismos de cobro predial sobre terrenos rasticos y urbanos, la reforma pronto
dej6 sentir sus efectos positivos al aumentar considerablemente los ingresos
estatales y municipales. De esta manera la inversion en materia educativa tuvo un
aumento general; para 1885 el numero de centros escolares llegé a 942, lo que
representaba el 15. 39% de crecimiento en estos servicios, cifra que no volvio a
ser superada durante el resto del porfiriato. (Garcia, 1989: 7)

Finalmente cabe sefialar que la actividad de la prensa fue realizada a través
de los érganos periodisticos que se publicaban en Xalapa como EI Orden; El
Mafiana, La Gaceta Jalapefa, el Boletin Municipal, el Boletin de la Ensefianza
Primaria, El Iris Veracruzano, el Boletin de la Sociedad Teodoro A. Dehesa y El

Navegador.

El comercio, el trabajo industrial, el ir y venir de visitantes y viajeros, entre

tantos otros factores, fueron circunstancias que marcaron los movimientos de la
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sociedad jalapefia a lo largo del siglo XIX. A nivel individual y comunitario sus
habitantes desarrollaron estilos de vida, formas de cultura y patrones de conducta
reflejados en sus actividades sociales. Algunos eventos politicos fueron motivo de
festejos por la sociedad en general. La llegada de nuevos gobernantes, el
juramento de constituciones, la presencia de jefes militares, entre otros
acontecimientos motivaron desfiles, serenatas y recepciones celebrados con
bailes y comidas organizados por las familias pudientes de la localidad. Las
festividades patrias seguian el mismo patron, acompafnadas por cuadros plasticos,
desfiles con disfraces, coronaciones de reinas, fuegos artificiales, carreras de
caballos, peleas de gallos y ocasionalmente corridas de toros. Habia procesiones
con motivo de celebraciones religiosas en Semana Santa, todos Santos y
Navidad. (Blazquez, 1992: 145)

En el &mbito jalapefio tres instituciones dieron resultados concreto de los
trabajos desplegados y del interés por la ensefianza: el Colegio Preparatorio, la
Escuela Normal y la Escuela Industrial. EI Colegio Preparatorio inaugurado en
1843 apoyado por Antonio Maria de Rivera, inici6 sus funciones en el viejo
convento de San Francisco. Durante la invasion norteamericana se trasladé a una
casa particular mientras las fuerzas extranjeras ocupaban el convento franciscano.
Junto con el Colegio Preparatorio de Jalapa la Escuela Normal integro el binomio
intelectual que impulso la vida cultural de la ciudad. La Escuela Industrial conocida
en sus inicios como Colegio Superior para Sefioritas, comenzé a funcionar en
1881, fundado a instancias de algunos prominentes jalapefios, este centro estuvo
dedicado a la capacitacion en las labores domésticas artesanales, consideradas
propias del sexo femenino y fungié como contrapartida de la educacion cientifica
de los varones a la que ya estaba abocado el Colegio Preparatorio. Otros
planteles que también contribuyeron al auge cultural jalapefio y a la designacion
de la ciudad como la Atenas Veracruzana fueron el Seminario Conciliar y
Tridentino de Veracruz, establecido en 1864, el Liceo Jalapefio, dirigido por
Teodoro Kerlegand y la Comision Geogréfico Exploradora fundada por el ingeniero
Agustin Diaz, es asi como la concentracion de estudiantes doto a la poblacion de

un ambiente estimulante y activo. (Blazquez, 1992: 179)
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4. Trabajo educativo de Enrique C. Rébsamen

El trabajo de Rébsamen, junto con el de Enrique Laubscher, en el campo
educativo mexicano, sustentdé la reforma escolar emprendida por la politica

cientifica coordinada por el Secretario Baranda.

Los tres trabajos mas importantes que desarroll6 Rébsamen en Veracruz
fueron: Las bases de las escuelas cantonales, el programa detallado para las
mismas y el proyecto para la creacion de la escuela Normal. Zollinger comenta
que, con respecto al plan de estudios, no fue la simple copia de los planes de
estudios acostumbrados en Europa, sino un producto del exacto conocimiento de
las corrientes pedagogicas y de las necesidades del pais; ya que la escuela
primaria era obligatoria entre los seis y los quince afos; resultaba que los alumnos
de las clases superiores eran ya un poco grandecitos; por eso el plan de estudios
elaborado por Rébsamen para las escuelas cantonales indicaba para los afios
superiores de la primaria, algunas materias de enseflanza secundaria. (Zollinger,
1957: 32) El plan incluia:

1° afio escolar: lengua materna, ensefianza objetiva, moral préctica ° y aritmética.

2° afio escolar: lengua materna, ensefianza objetiva, moral practica, aritmética, dibujo,
canto y gimnasia.

3° afio escolar: lengua materna, ensefianza objetiva, moral practica, caligrafia, aritmética,
geografia, nociones de historia, dibujo, canto y gimnasia.

4° afio escolar: lengua materna, moral practica, instruccién civica, caligrafia, aritmética,
geometria, geografia, nociones de historia, nociones de ciencias naturales, francés, dibujo,
canto y gimnasia.

5° afio escolar: lengua materna, moral practica, instruccién civica, caligrafia, aritmética,
geometria, geografia, nociones de ciencias naturales, francés, inglés, dibujo, canto y
gimnasia.

6° afio escolar;: lengua materna, moral practica, instruccion civica, caligrafia, aritmética
(nociones de teneduria de libros y su aplicacion a la vida agricola, fabril e industrial),
geometria y nociones de agrimensura, geografia, nociones de historia, nociones de
ciencias naturales, inglés, dibujo, canto y gimnasia. (Castellanos, 1904: 15-18)

® Esta asignatura sustituye a la de religion, ya que las Leyes de Reforma habian declarado la separacion entre
laiglesia y el Estado en 1858.
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Las nuevas corrientes pedagogicas, implantadas por  Laubscher y
Rébsamen en la escuela Modelo de Orizaba y en la Normal de Jalapa,
fundamentadas en la nueva organizacion, el abandono de la memorizacion como
base de la ensefianza, la supresion de la violencia para lograr disciplina, los
métodos avanzados de lectura y escritura y los procedimientos obijetivos, fueron
elementos indispensables que fundamentaron la formacion docente y mas

adelante observaremos su materializacién en la Normal estudiada.

Por otra parte, Rébsamen conté con diversos foros donde pudo exponer
sus ideas, entre ellos: La Normal de Xalapa, los Congresos de Instruccion, la
revista Meéxico Intelectual, sus propias publicaciones y la Direccion de la
Instruccion Normal. La diversidad de foros explica por qué su influencia fue amplia.
Como un ejemplo de su trabajo y por ende de su influencia podemos referir que
desde una semana antes de la inauguracién del Congreso de Instruccion, visitaba
Rébsamen diariamente el Ministerio, a invitacion de Baranda con el objeto de

preparar las discusiones. (Zollinger, 1935: 50)

Se ha considerado, que la participacion de Rébsamen en los Congresos
resulté fructifera, fue relevante su trabajo en la primera Comisién de ensefianza
elemental obligatoria junto con Miguel F. Martinez y Francisco G. Cosmes,

quienes defendieron habilmente el plan de estudios propuesto.

Los fundamentos del método Rébsamen fueron aceptados como oficiales
en la educacion elemental durante el Segundo Congreso de Instruccion Publica en
1890-1891. Abraham Castellanos discipulo y amigo de Rébsamen, escribié uno de

sus libros para describir detalladamente este método.’

En otro sentido, Avilés sefiala que a pesar del trabajo de Rébsamen, su
gestion en la Normal capitalina no tuvo ningdn avance bajo el signo del gran
maestro suizo. Ailade ademas, que toda aquella pedagogia de Rébsamen seria

declarada “cientifica”, o sea propia del régimen del tirano, concebida para

9 . . , . . . .
El libro mencionado es Asuntos de metodologia general relacionados con la escuela primaria. Pedagogia
Rébsamen. México, Ed. Ch. Bouret.
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mantener la servidumbre del pueblo, al inicio de la Revolucién Mexicana. Afirma
gue la mayor parte de los discipulos de Rébsamen se vio obligada mas adelante a
seguir la corriente de la repulsion y se olvid6 de las ensefianzas del maestro o se
declar6 enemiga de éste. A su vez, alude al caso de Lauro Aguirre, quien fue
discipulo de Rébsamen en la Normal capitalina y como director de ésta, destruiria
todos los vestigios de las doctrinas de su maestro y las sustituiria con los ideales
de la Revolucion Mexicana. (Avilés, 1976: 78) Consideramos que seria de gran
utilidad para la historia de la educacion la realizacion de trabajos de investigacion

para corroborar las afirmaciones de Avilés.
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Capitulo Ill. Proyecto de formacién docente de Enrique C. Rébsamen en la

Escuela Normal de Xalapa

Este capitulo tiene como objeto el proyecto de formacion docente en el
periodo 1886-1901; se trata de estudiar un proyecto que tuvo como fundamento un
pensamiento pedagdgico que representd un campo tedrico en construccion y que,
no obstante, se expres6é como un discurso sobre el hecho educativo, del cual se
daba una explicacion cientifica.

A partir de los elementos anteriores se conformd el modelo de formacién
docente necesario para lograr los objetivos de Estado requeridos en el contexto
histérico que ya hemos abordado.

Rébsamen junto con otros académicos productores y difusores de ideas
pedagdgicas, tomaron parte importante en la conformacién de esta perspectiva
educativa. Esta fue difundida por varios medios: la formacion de profesores en la
Normal de Xalapa, la revista México Intelectual, los acuerdos en los Congresos de
Instruccion Puablica y las reformas a las Escuelas Normales que se llevaron a cabo
en varios Estados.

El dominio del saber cientifico, pedagoégico y metodolégico difundido en la
Normal de Xalapa, refleja como sefala Burke, una forma dominante o académica
de conocimiento, inserta en la competencia, los conflictos e intercambios entre los
sistemas intelectuales de las élites académicas. (Burke, 2002: 28) No debemos
olvidar que este modelo confront6 a la formacion de la escuela Lancasteriana, en
la que un preceptor apoyado por el método de la ensefianza mutua atiendia de

cien a quinientos alumnos a la vez.

1. Antecedentes de la creacion de la Escuela Normal de Xalapa

1.1. El contexto internacional

Para Vifao, la escuela que hoy dia conocemos con sus espacios, tareas,
ritmos y tiempos, que pretende transmitir saberes, habilidades y conocimientos
tiene sus remotos antecedentes en el siglo X1V, entre los hermanos de la Vida
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Comun, una congregacion creada en los Paises Bajos; en los siglos XVIy XVII en
los colegios de jesuitas y protestantes, un ejemplo de ello es el creado por Calvino
en Ginebra en 1558 y en el siglo XVIII con la adopcion del método simultdneo por
los Hermanos de la Escuelas Cristianas; pero su extension en la ensefianza
normal, secundaria y primaria en el mundo occidental cubre el dilatado periodo

desde el siglo XIX hasta nuestros dias. (Vifiao, 1990:8)

En el caso de México, esta reflexion es exacta si consideramos que fue
justamente al iniciarse el siglo XIX con la ereccion del Estado Nacional que éste
se arroga el derecho y la obligaciébn de educar a la poblacién, derecho que adn
estando validado por la Constitucion, no tenia condiciones para cumplirse en la
practica hasta, justamente, la madurez del porfiriato, periodo en el que se

construye y aplica la propuesta de Rébsamen.

Por otra parte puede sefalarse que los elementos de la politica cientifica
que apoyaron los cambios en la educacién en México a finales del siglo XIX,
fueron en primer lugar, el liberalismo radical o moderado y, en segundo término, el
positivismo europeo, sustentado en las ideas de Henri de Saint-Simon y de
Auguste Comte, asociado a las influencias de otros modelos politicos
contemporaneos, como los desarrollados en las republicas de Francia y Espafia.

Los cambios ocurridos en Francia y Espafia en la segunda mitad del siglo
XIX aunados a lo que Bazant plantean con respecto a la revolucién industrial
inglesa, propicié la necesidad de preparar hombres instruidos en los diversos
oficios para que participaran en la sociedad que rapidamente se industrializaba.
(Bazant, 1993: 19)

En el mismo sentido, para algunos autores como Vifiao, las motivaciones
que promovieron el proceso escolarizado, durante el siglo XIX fueron de indole
politico-ideologica, argumentadas por los liberales reformistas y radicales. La
educaciéon del ciudadano se exigia por la extension del derecho al voto, y la
formacion de la clase obrera. Para el autor, la graduacién de la ensefianza, como

tantos otros aspectos, precedié en el tiempo a la formacion de los sistemas
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educativos, una vez configurados dichos sistemas, se transitdé de la escuela-aula,

a la escuela dividida en diversas secciones o grados. (Vifiao, 2002: 17)

1.2 El contexto nacional

Porfirio Diaz heredd la ley juarista de instruccion publica de 1867, que
establecia los principios liberales de una educacion laica, gratuita y obligatoria. La
preparacion docente, necesaria a finales del siglo XIX, reflejaba el significado que
la Escuela Normal, en la formacion cientifica del gremio; adquiria, para la
sociedad. Esta profesionalizacion tuvo el sello de Rébsamen. Fue una institucion
con prestigio académico (dictaminadora de libros de texto), apegada a los avances
tedricos de la época y con una normatividad semejante a la europea. Dominique
Julia sefala que para llegar a la profesionalizacion se necesitan determinados
“saberes y costumbres”, y estos fueron adquiridos, en la Normal de Xalapa,

gracias a la nueva pedagogia.

Es por ello que la Escuela Normal, se convirtié en la nhorma de las escuelas
gue todos aspiraban imitar, era el lugar donde se establecian los criterios que se
aplicarian a todas las instituciones educativas de su tipo; su importancia no sélo
fue formativa sino que adquirid un caracter institucional constituyéndose como

medio de legitimacion profesional. RéEbsamen, al respecto, destaco que:

La experiencia ha demostrado que la escuela primaria moderna, la verdadera escuela del
pueblo ha nacido en todos los paises al amparo de las escuelas normales [...] pero no
hubo verdadera organizacién escolar; en materia de sistemas, métodos y procedimientos,
de programas de estudio y distribuciones del tiempo, reinaba el caos [...] A las escuelas
normales quedaba reservado acabar con la anarquia, establecer la norma y presentar el
modelo para la moderna organizacién de la escuela primaria. (Rébsamen, s/f: 5-6)

Consideramos necesario hacer algunas acotaciones histéricas basicas
sobre los antecedentes de la escolarizacion en México para hacer posteriormente
una relacion con la Escuela Normal de Xalapa.

Como ya se ha mencionado, en nuestro pais, la historia de la
profesionalizacién de maestros halla su origen a finales del siglo XIX, después de

una década de lucha civil e ideoldgica'® a partir de la restauracion de la Republica.

10 . .
Nos referimos a los conflictos armados que dan como resultado la Guerra de reforma, producto de los
desacuerdos y la lucha por el poder entre los diversos grupos conservadores y liberales.

62



En ese momento a la luz del liberalismo triunfante surgio la idea, del Estado como
eje rector. En 1867 la Ley Orgéanica de Instruccion Publica en el Distrito Federal,
estipulaba el establecimiento de un sistema de educacién primaria, que seria
financiada con fondos publicos, gratuita y obligatoria, objetivo dificil de llevar a
cabo dadas las condiciones econdmico-politicas por las que pasaba el pais. Pese
a las condiciones desfavorables, se hacia necesaria e indispensable la figura del

profesor certificado.

El principio de educacién primaria obligatoria gané apoyo durante el
régimen de Sebastian Ledo de Tejada, concretandose en diversos planes para

reformar la educacion publica, propuestos entre 1872 y 1875.

Posteriormente una de las prioridades del régimen porfirista, guiado por la
politica cientifica, fue la transformacién de la educacidén elemental se promovio la
creacion de un sistema educativo nacional, que proporcionara educacién
generalizada a la poblacion de entre seis y doce afios. En este marco, la
educacion Normal se constituyé como un consenso social imprescindible para
lograr las metas trazadas por el Estado. En el caso de la Normal de Xalapa, la
disposicion de los regimenes gubernamentales liberales propicié una politica
educativa que favorecio la emision de leyes, decretos y reglamentos que

fundamentaron la creacion de esta escuela.

Galvan en su ensayo “Del arte de ser maestra y maestro a la
profesionalizacion” plantea que el surgimiento de las Escuelas Normales en el
pais, se inscriben en diversos espacios geograficos, en cada uno de ellos se
construyeron las instituciones educativas en diferentes tiempos con sus propios
ritmos. Anota que en las ciudades se generaron espacios educativos, ya que en
éstas se brindaban oportunidades de trabajo a tanto a sus habitantes como a
quienes llegaban de las areas rurales. Al fundarse las Escuelas Normales, las
ciudades se convirtieron en lugares de trabajo para la industria, la mineria, los
servicios y el magisterio. Esta afirmacion es cuestionable, porque la data de la
fundacion de las escuelas normales es diversa, y toma diversas particularidades

dependiendo del lugar de su establecimiento.
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Para Galvan, el proceso de instauracion de las escuelas normales fue muy
irregular, ya que existieron diversas modalidades de instituciones que
respondieron a las costumbres de cada Estado, se formaron, por ejemplo,
Institutos de nifias, liceos, academias e institutos literarios entre otros. Estas
instituciones sirvieron como base para la creacion de las escuelas normales, sin
embargo no siempre se siguié el mismo camino, ni la formacion era similar.
Consideramos conveniente sefalar que algunos de los datos que glosamos abajo
referidos por Galvan, son una referencia tomada de la legislacion de las Normales,
que tendria que ser verificada con las fuentes primarias de los archivos histéricos,
porque como sefiala Vifiao la legalidad, la teoria y la practica en las culturas
escolares no siempre coincidian y en algunas ocasiones estaban disociadas.

Asi por ejemplo en San Luis Potosi, la primera Escuela Normal para
varones se fundo en 1848, estuvo a cargo del Sr. Vallejo quien era el director de la

Escuela Lancasteriana y tenia permiso para la ensefianza particular en su casa.

En 1869 en Guanajuato el gobernador Florencio Antillén decreto
oficialmente la creacién de dos escuelas Normales, una para sefioritas y otro para
varones, las cuales empezaron a funcionar en 1871, a partir esta fecha, la
preparacion en estas normales duraba dos afios; en 1873 los estudios se
ampliaron a tres afios y en 1878 se debian cursar cinco afos, ademas del numero
de materias también aumentd un afio mas las practicas; los cursos incluian
ortologia (arte de saber leer) y caligrafia, aritmética comercial y sistema métrico,
gramatica castellana, derechos y deberes civiles, lecciones de moral,

urbanizacion, sistema de ensefianza mutua y construccion de utiles escolares.

En el estado de Nuevo Ledn la primera Escuela Normal para varones se
fundd en 1870, en 1881 se fundd la Escuela Normal mixta y en 1891 la Normal
para sefioritas. En la Escuela Normal mixta no se ensefiaba pedagogia y en 1886
se agregaron las materias: elementos de retérica, cosmografia, fisica del globo,
caligrafia, dibujo y nociones elementales de fisica, quimica e historia natural.
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En Puebla el profesor aleman Gustavo Pmahr habia fundado en 1873 una
Escuela Normal de la academia de profesores, posteriormente el Congreso aprob6
la fundacion de la Escuela Normal para sefioritas en 1879 y en 1880 la Normal

para profesores, en la que ofrecia la asignatura de pedagogia didactica.

En 1883 se funda en el estado de Oaxaca, la Escuela Normal para
profesores, en 1891 se pusieron en practica diversos recursos metodologicos
respaldados por la experiencia de Rébsamen, quien llegd al Estado para reformar
la educacion primaria y normal; a partir de entonces el plan de estudios se amplié
a cuatro afios en lugar de tres para los profesores de ensefianza primaria

elemental y de cinco afos para la primaria superior.

En 1884, se le encargd a Manuel Altamirano la elaboracion de un proyecto
para la creacion de la Escuela Normal de la capital de la Republica. La carrera
duraba cuatro afios. La formacidon se centraba en los aspectos tedérico y practico;
cursaban historia de la pedagogia, sistema Froebel y pedagogia. En 1890 se
inauguran los cursos en la Escuela Normal de profesoras de instruccion primaria.
(Galvan, 2002)

Especificamente en Veracruz, la Ley Organica de Instruccion Publica de
1867 del Distrito Federal, tuvo influencia inmediata. EI Gobernador Francisco
Herndndez y Herndndez, decretd que la ensefianza catélica se desterrara de las
escuelas sostenidas con fondos publicos, permitiéndose solo en establecimientos

privados mientras no atacaran a las instituciones liberales.

Otros antecedentes de la escuela Normal de Xalapa se encuentran en el
Primer Congreso Pedagogico Veracruzano de 1873, en el que se concreté la Ley
Organica de Instruccion Publica; en el articulo 100 se sefialaba el establecimiento
de una Escuela Normal en el Estado.

Se vinculé la creacion de la Normal del Estado con los antecedentes la
Escuela Modelo de Orizaba y con la Academia de Pedagogia. La Escuela Modelo
de Orizaba inaugurd sus cursos en febrero de 1883 apoyada por el gobernador

Apolinar Castillo y bajo la direccion de Enrique Laubscher. Zilli afirma que lo
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verdaderamente novedoso e interesante fue la aplicacion de procedimientos, por
ejemplo la asignatura de lengua nacional comenzaba con los ejercicios de
ensefianza objetiva, que permitian al nifio “coordinar, corregir y aumentar sus
ideas y pensamientos excitando su atencion y procurando cultivar su lenguaje. El
material para la ensefianza nos lo ofrece la misma escuela, [...] el jardin, el campo
el bosque.” (Zilli, 1966: 161)

A continuacion se muestra la circular del Gobierno de Estado dirigida a los
Jefes Politicos, solicitando se enviara un Director de Escuela del Cantdn, a
estudiar y practicar el sistema objetivo de ensefianza en la Escuela Modelo. A la

letra dice:

Persuadido él C. Gobernador de la excelencia del método de ensefianza que se sigue en la
Escuela establecida en esta ciudad, con el nombre de “Modelo”, por la simultaneidad en el
adelanto de todos los alumnos; el atractivo que para estos tiene la ensefianza objetiva y las
élites de los conocimientos que se adquieren con el estudio practico sobre objetos, se ha
decidido a intentar la programacion de este método en todas las escuelas publicas de
Instruccién primaria del Estado, aprovechando el convertir la “Escuela Modelo” [...] en una
“Escuela Practica Normal” para los maestros del ramo que ahora existen mientras los
recursos del Erario publico permiten crear una verdadera “Escuela Normal”[...] de acuerdo
con lo que prescribe el articulo 100 de la Ley Organica nim. 123 del 14 de agosto de
1873. Fechado en Orizaba, mayo 12 de 1883. (Hermida, 1978: 176)

Mas tarde el gobernador Juan de la Luz Enriquez fund6 la Academia
Normal de Pedagogia que funcion6 de agosto de 1885 a marzo de 1886. Lauscher
asumio la direccion y tuvo a su cargo las orientaciones tedricas y las
demostraciones practicas. La parte doctrinaria y tedrica quedd a cargo de Enrique
Rébsamen. Se integraron los catedraticos colaboradores de la Modelo de
Orizaba. Los fundamentos del plan de estudios de esta academia fueron los
principios en gque se basaba la ensefianza objetiva. Posteriormente las escuelas
cantonales fueron creadas para que los egresados de esta escuela transmitieran
por el Estado los modernos procedimientos de ensefianza.

En el decreto de fundacién de la Escuela Normal de Xalapa, el Ejecutivo del
Estado, dirigié, conforme lo establecido en la Ley vigente de instruccion publica de
1886, a la H. Legislatura un decreto concerniente al establecimiento de una
Escuela Normal para profesores de instruccion primaria elemental y superior, con

Su escuela practica anexa. En este documento se hacia referencia al articulo 100
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de la Ley numero 123 de 1873 también llamada Ley Organica de Instruccion
Publica vigente en el Estado. En esta Ley se planteaba la organizacion de la
Normal. Asimismo, con base en el articulo 6° de la Ley niamero 37, del 24 de
agosto de 1886 se sefalaba el plan de estudios a desarrollar. (Hermida, 2001, t. II:
73-96)

La regulacion de la seleccion de catedraticos, la expedicion de normas para
los examenes de fin de curso, la lista de temas para la parte oral de los exdmenes,
etc. fueron reglamentados, igualmente, por el ejecutivo del Estado y constituyeron
los elementos legales que configuraron la estructura de la educacion Normal en
Xalapa. Zilli refiere que en 1886, la comision de Instruccién Publica integrada por
el maestro Enrigue C. Rébsamen, Lic. Juan Manuel Betancourt, Lic. Manuel R.
Gutiérrez, Lic. José Antonio de la Pefia y Pedro Coyula elaboraron el plan de
estudios y el reglamento interior de la escuela. (Zilli, 1966: 192)

Con la organizacion de la educacion normal en el Estado, se inicio la
edificacion de un proyecto de formacion docente, con el que fue concretado un
nuevo tipo de educador y de educando. Hecho que fue reafirmado en los
Congresos Nacionales de Instrucciéon Publica. La Comisién que presidia
Rébsamen al sugerir el sistema simultaneo, se planteaba el problema de que al
uniformar la instruccion, se requeriria un numero mayor de profesores, que
ademas debian estar mejor instruidos, es decir, deberian ser maestros titulados.

En el segundo Congreso de 1890-1891 se acordo:

32 El plan de estudios de las Escuelas Normales de Profesores comprendera, tanto las
materias preparatorias como los estudios profesionales indispensables, para que los
maestros Normalistas pongan en préactica las resoluciones concernientes a la uniformidad
de la ensefianza primaria. (Segundo Congreso Nacional de Instruccion Publica, 1891: 461)

La Comision que elaboré el programa oficial para profesores de instruccion

primaria elemental, acordé las siguientes asignaturas:

Teoria general de la educacion, precedida de las nociones indispensables de fisiologia y
psicologia.

Metodologia general y aplicada a las materias relativas a la ensefianza elemental.
Organizacion, régimen e higiene escolares.

Lectura superior y ejercicios de recitacion reminiscencia.

Gramatica castellana y ejercicios de composicion.

Aritmética y geometria.

Nociones de fisica, quimica e historia natural, con aplicacién a la industria y a la agricultura.
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Geografia y cosmografia.

Historia general y del pais.

Instruccién civica, moral y urbanidad.

Caligrafia y dibujo.

Musica vocal.

Trabajos manuales.

Gimnasia y ejercicios militares.

Francés y alguin idioma indigena dominante en el Estado respectivo.

Algebra elemental. (Segundo Congreso Nacional de Instruccion Publica, 1891: 461)

Cabe sefialar que la asignatura de antropologia pedagdgica considerada
por Rébsamen como fundamental para el desarrollo de la actividad docente, no
fue tomada en cuenta en la conformacion del programa oficial.

En los Congresos de Instruccidn se hablaba de una nueva generacion de
profesores, que seria la responsable de formar ciudadanos ilustrados, inteligentes
y que apoyarian el progreso mediante el trabajo; el profesor deberia ser un
hombre con la ciencia necesaria y con una conciencia clara de la importancia que
tenia su labor; lo que puede ratificarse en el debate que, acerca de la apertura de
escuelas normales en todo el pais, se realizé en el segundo Congreso Nacional de
Instruccién Publica 1890-1891. La respuesta, al respecto, de parte de la comision
dictaminadora, integrada por José M. Vigil, Enrique C. Rébsamen, Pedro Garza y

Trinidad Garcia, sefala:

La escuela normal: donde se nutre la inteligencia del futuro dispensador del alimento
intelectual; donde se robustece el cuerpo para soportar las fatigas de los mortiferos
trabajos escolares; donde se ennoblece y fortalece el caracter para formar el modelo
de conducta que el maestro debe ofrecer a la nifiez; donde se embellece con la
preparacion artistica el alma que ha de despertar en el nifio el sentido estético, fuente
de purisimos goces; donde se exalta el sentimiento patriético para que, con misteriosa
corriente, se transmita a los corazones infantiles; donde, sobre todo, se hace
comprender al futuro maestro la conciencia de su elevada mision, toda de abnegacion
y de paz, encendiendo en su espiritu el calor vivificante con que ha de hacer
fructificar los gérmenes de inteligencia y de bondad que encuentra a su paso, para
convertirlos en elementos de prosperidad y de bien para la Patria; solo alli, en la
Escuela Normal, es donde se forma debidamente a los maestros [...] que sélo una
preparacion arménica, completa y apropiada puede producir. (Hermida, 2001, t. VI:
130-131)

Sin embargo, al finalizar el Segundo Congreso de Instruccion Publica, se
concedié libertad para que cada Estado organizara las Escuelas Normales de
acuerdo a sus necesidades y costumbres, lo que dio como consecuencia la

heterogeneidad en el proceso de organizacion curricular de las Normales del pais.
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En el caso del nuevo modelo de formacion propuesto por Enrique C.
Rébsamen, (que detallaremos mas adelante) se revaloraba el papel del maestro
como agente educador, fundamentado en su cultura general y en su formacién
tedrico-metodoldgica.

Después del Segundo Congreso de Instruccion Puablica en 1891, el método
Rébsamen guio la educacion normal y primaria de muchos Estados, lo que abri6 la
puerta tanto a las pedagogias europeas, como a la estrecha relacion entre la

teoria y la practica pedagogica y la educacion cientifica.

2. Los actores

El proyecto de la Escuela Normal de Xalapa planteaba la necesidad de un
académico profesional, tuvo como antecedente lo que habia caracterizado a la
profesion docente entre 1865 y 1884. En este periodo fue una profesién controlada
y legislada por los municipios. Regulada por el Estado a partir de 1885. Esto
justifico la necesidad de certificacion de los estudios del profesor. El proyecto
muestra en su totalidad un proceso de apropiacién de un pensamiento pedagdégico
moderno.

Rébsamen como intelectual poseia un conocimiento pedagogico
especializado, en 1874 egresd de la Escuela Normal de Krenzlingen; en la
Universidad de Lausanne. Estudid francés, inglés, botanica, geologia vy
paleontologia. El segundo semestre académico lo estudio en Zdrich donde cursé
filosofia, pedagogia, literatura francesa e inglesa, historia de Suiza e historia
universal. El 24 de septiembre de 1877 sustentdé el examen de profesor de
escuelas secundarias obteniendo el diploma correspondiente.

Entre los actores principales de la cultura escolar de la Normal de Xalapa,
se encontraban Enrique Rébsamen, el gobernador en turno del Estado, los

catedraticos y los alumnos; a quienes revisaremos a continuacion.

2.1. Rébsamen y su concepcion del educador
La formacién de Rébsamen en Suiza y Alemania, al igual que la de varios

educadores de su época, estuvo influida por Pestalozzi, Herbart, Spencer y
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Froebel, entre otros pedagogos notables, quienes guiados por las ideas de
Rousseau centraban su atencién en la experiencia del nifio, y enfatizaban el
desarrollo de las facultades, este movimiento pedagdgico innovador, denominado
educaciéon moderna, sirvié de fundamento al incipiente sistema educativo nacional,

a los métodos de ensefianza y a la forma de ver al educando.

Castellanos, siguiendo a Rébsamen, sefialé que el maestro debe hacer la
ensefianza atractiva; ensefiar con vigor, claridad y decision; trabajar en su propio
perfeccionamiento y en el de sus alumnos; para el progreso del maestro
recomendaba la lectura de obras cientificas en general y de pedagdgicas en
particular; suscribirse a revistas pedagdgicas, formar academias, redactar diarios
pedagogicos y participar en conferencias pedagogicas. (Castellanos, 1905: 165)
Podemos notar que el maestro podia realizar un abanico amplio de actividades
relacionadas con la preparacion obtenida en la Normal de Xalapa. Con respecto,
por ejemplo, a la participacion en conferencias pedagodgicas, desde 1890 los
alumnos normalistas de 3°, 4° y 5° afio tenian que asistir y participar dos horas a

la semana en éstas, pues formaban parte del plan de estudios.

Para Rébsamen y sus discipulos las Escuelas Normales eran las que
brindarian educacion a las masas populares; enfatizaban que el maestro moderno
debia ser educador de toda la sociedad. (Castellanos, 1905: 266) Bajo estos
planteamientos la figura del profesor adquiri6 un grado de enaltecimiento y

compromiso sin precedentes.

Con respecto a este panorama, el compromiso que asumié Rébsamen
como director de la Escuela Normal, constituia el cargo de mayor responsabilidad.
Se trataba de una tarea que cubria las funciones administrativas, pedagdgicas y
académicas. Asimismo tenia relaciones con autoridades estatales, educativas,
alumnos y padres de familia. En esencia, la funcién directiva daba unidad de
accion vy criterios del método, organizaba al conjunto de maestros; coordinaba y

dirigia el ideal pedagdgico que debia seguirse.
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2.2. Los catedraticos

La organizacion de la Normal plante6 la manera de seleccionar a sus
maestros, de conformidad con la normatividad del Capitulo 3° titulo VI de la Ley
1873 que sefalaba, de haber varios solicitantes para una catedra, se efectuaria
un examen de oposicién. Esta constaria de dos partes: i) disertaciobn escrita
brevemente de la metodologia del ramo y otra sobre una cuestion de Pedagogia
general y ii) leccion de prueba con alumnos de la escuela practica, con una
exposiciéon oral sobre el tema de la materia respectiva. (Hermida, 1978: 83-85)
Este concurso de méritos por oposicion, permiti6 que los jalapefios mas
destacados fueran los que ocuparan las diversas catedras de la Normal, entre

ellos varios catedraticos venidos de otros paises y avecindados en esta ciudad.

Cada uno de los integrantes que formaron parte del personal de esta
Normal, respondian a una concepcién organizativa y pedagoégica graduada, pues
desde el director hasta los sirvientes tenian funciones especificas para desarrollar,
ademas habia un proceso de redistribucion del poder en el que estaban
implicados el director y los catedraticos. La asignacion de funciones, asi como su
transformacién a lo largo de catorce afios puede observarse en los sucesivos
organigramas.

En sus origenes la planta de personal era reducida y selecta. Los

integrantes de este grupo de académicos eran los siguientes:

Planta de catedraticos 1887.

Enriqgue C. Rébsamen- Director, catedratico de Antropologia Pedagogica y del
Idioma Francés.

Carlos A. Carrillo. Subdirector de la Escuela Practica Anexa y catedratico de
espafiol y de Caligrafia.

Manuel R. Gutiérrez catedratico de Aritmética y Dibujo.
Ramoén de la Cabada catedratico de Gimnasia.
Rafael Montiel catedréatico de Canto.

Casiano Conzatti ayudante de la Practica Anexa.
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Graciano Valenzuela ayudante de la Escuela Practica Anexa. ™

Los personajes antes sefialados, eran hombres altamente capacitados que
impartirian clases en la Escuela Normal. Carlos A Carrillo Gastaldi, por ejemplo,

era un eminente tedrico que contaba con estudios de abogacia.

Manuel R. Gutiérrez, licenciado en derecho, ingeniero y farmacéutico. En
Estados Unidos se especializé en electricidad; contaba también con estudios de
fisica y psicologia. Hablaba inglés, francés, aleman y latin. Fue director del
observatorio meteorolégico central del Estado, director de la instalacion de la
planta eléctrica de Texolo y director técnico del ferrocarril Teocelo-Xalapa-

Huatusco—Coérdoba. 2

Casiano Conzatti, italiano naturalizado mexicano era de profesioén bidlogo,
en 1889 se encarg6 de la direccion de la Escuela Cantonal Ignacio de la Llave. En
1891 fue director de la Escuela Normal de Profesores de Oaxaca y en 1910 se
encargo de la direccion de Estudios Biologicos de la Secretaria de Agricultura y

Fomento. Fue escritor de varias obras de botanica.®

Rafael Montiel destacado maestro de musica. Ramén de la Cabada
distinguido maestro de gimnasia y Graciano Valenzuela catedratico y colaborador
de la revista México Intelectual.

Cuando fueron iniciadas las actividades de la Normal, existian un director y
seis catedraticos que atendian la Normal y la escuela de practica anexa. La
incipiente matricula de alumnos normalistas ascendia a 25.

En 1889 la veracruzana iniciaba su tercer afio de trabajo. Se aprecia, en
aguel momento, un incremento de profesores, aunque la documentacién hace

notar que debido a la reciente fundacibn no tiene completo su cuadro de

" AHBENV Serie escuelas, estadisticas, caja 214, legajo 1, expediente 1, 1887.
12 Consultado en http: red escolar.ilce.edu.mx el 14 de julio 2010.

B Consultado en www.naciénmulticultural.unam.mx . Fecha de acceso 13 de julio 2010.
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catedraticos. Ademas se sefiala que estan pensionados cincuenta alumnos que

reciben $25 mensuales. Se trata ademas del primer afio que ingresa una sefiorita.

1889.
Enrique C. Rébsamen- Director, catedratico de segundo y tercero de Pedagogia.
Graciano Valenzuela catedratico de Antropologia Pedagogica y primer curso de Geometria.

Manuel R. Gutiérrez catedréatico de segundo y tercero de Aritmética, segundo y tercero de
Geometria y primero y segundo de Algebra.

Rafael Montiel catedratico de Canto.
José Maria Iglesias catedratico de primero segundo y tercero de Gimnasia.
Horacio Catucci catedratico de Dibujo.

Casiano Conzatti catedratico de primero de Aritmética y responsable de quinto y sexto afio
de la Escuela Practica Anexa.

Federico Sandock catedratico de Teneduria de libros, nombrado posteriormente
secretario.

Lic. Juan Manuel Betancourt catedratico de primero y segundo curso de Historia e
Instruccién Civica.

Dr. Emilio Fuentes y Betancourt catedratico de primero, segundo y tercer afio de Espafiol y
primero de Geografia.

Dr. Hugo Toff catedratico de primero, segundo y tercer afio de Ciencias naturales; primer
afio de Inglés y primero y segundo de Francés.

Luis Pérez Milicua segundo afio de Geografia.
Carlos Rodriguez responsable de primero y segundo afio en la Escuela Practica.
Florencio S. Veyra responsable de tercero y cuarto afio en la Escuela Practica.
Un portero y un mozo.*
El cuerpo docente se componia de once catedraticos de la Normal,
tres profesores de la Practica; un secretario y bibliotecario; un portero y un

mozo. Existia una matricula de ciento veintisiete alumnos y una alumna.

Hacia 1900 la Normal iniciaba su decimocuarto afio de servicio. En él, se
aprecia un incremento de personal, relacionado con el crecimiento de la

institucion.

1% AHBENV Serie examenes, informes, caja 230, legajo 1, expediente 4, 1889.
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Némina de profesores, empleados y sirvientes 1900.
Enrique C. Rébsamen- Director y Catedratico de 2° y 3° de Pedagogia y 1°de Antropologia.

Emilio Fuentes y Betancourt catedratico de Gramatica general, Literatura y Moral; de 1°,
2°y 3° de Espafiol.

Everardo Vazquez catedratico de 1°y 2° de Matematicasy de 1° de Antropologia.
Benigno Noriega catedratico de 3° de Matematicas e Instruccién Civica.
Manuel R. Gutiérrez catedréatico de 3°y 4° de Ciencias naturales

Luis Salgado catedréatico de 4° de Matematicas.

Agustin Garcia Figueroa catedratico de Economia politica, Légica e Historia.
Everardo. R. Coronel catedratico de Higiene escolar

Luis Murillo catedratico de 1°y 2° de Ciencias naturales y 2° de Pedagogia
Franceschy A. catedratico de Teneduria de libros.

Arturo Sala catedratico de 1° y 2° de Francésy 3° y 4° de Geografia.

Horacio Catucci catedratico de Dibujo.

Rafael Montiel catedratico de Canto.

José Maria Iglesias catedratico de Gimnasia.

Enrigue Gnichenne catedratico de Piano

Miguel Cabafias catedratico de 1° y 2° de Geografia, secretario y bibliotecario.
Fernando E. Marin Escribiente.

J. Lim6n y Mendoza Preparador de Fisica, Quimica e Historia natural.

Srita. Harriet C. Fay Profesora de Gimnasia, 1°, 2° y 3° de Inglés, Inspectora de O.
Maria Barbadillo Profesora de Labores femeniles.

Juan L. Le6n Subdirector de la escuela practica.

José de J. Coronado Profesor de caligrafia y Profesor ayudante de la Practica.
José A. Cabafas Sr. ayudante de la Practica

Ismael Diaz Panes portero.

José de Jesus Mata mozo 2°.

Crescencio Jiménez mozo.

Por antigiiedad en el servicio. Miguel Cabafias Secretario.™

> AHBENV Serie escuelas, estadisticas, Legajo 1 expediente 5, caja 214, 1900.
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Es asi como la planta de catedraticos se aprecia mas amplia, para
pedagogia, ciencia natural y aritmética habia tres catedraticos en cada
asignatura; es de hacerse notar que existia un preparador taxidermista, un
escribiente y una inspectora de orden. En total 21 catedraticos como trabajadores
de la normal, un portero y dos mozos. Lo que corresponde a un incremento del
47.6% de catedraticos en relacion con el inicio de la actividad de esta escuela.

Es importante sefialar que la institucionalizacion de la actividad docente, en
la Normal, se muestra en las actas de tomas de protesta de los catedraticos.
Podemos citar como ejemplo el caso del Dr. Emilio Fuentes y Betancourt, quien
fue nombrado profesor de espafiol y geografia de primer afio, en enero de 1888.
El documento a la letra dice lo siguiente:

Con objeto de otorgar la protesta de ley para entrar en el desempefio de su empleo, fue
interrogado por el mismo director de la manera siguiente ¢ Protestais sin reserva alguna
guardar y hacer guardar la Constituciéon General de la Republica y la particular del Estado
con sus adiciones y reformas, las leyes que de ambas emanen y cumplir fielmente los
deberes de vuestro encargo? Y habiendo contestado afirmativamente el director dijo “Si asi
lo hiciereis, la Nacion y el Estado os lo premien y si no os lo demanden”. Terminado este
acto se levant6 la presente acta que firman el Sr. Director y los asistentes por ante mi el
secretario Federico Sandrock.™®

Podemos considerar la toma de protesta no s6lo como un acto protocolario,
sino como una muestra de la importancia que revestia el desempefio de la funciéon

docente en aquella época.

El establecimiento de una junta de profesores en la veracruzana, representé
un avance en la consolidacion del cuerpo de catedraticos, ya que entre sus
funciones se encontraban: la catedra, el dictamen de libros de texto, la relacion
estrecha con la direccion de la escuela en la redaccion de documentos oficiales
(actas) que permitian ademas de la organizacion, el resguardo de la memoria
escolar. Esto ultimo puede apreciarse en el acta del 1 de diciembre de 1888,
donde se asienta que el sefior director indicé que podia procederse a calificar a los

alumnos en las clases de espafiol y caligrafia:

El Sr. Coyula, como catedratico interino de estas asignaturas, expuso brevemente que
estas clases habian pasado por vicisitudes que naturalmente habian perjudicado en alguna

¢ AHBENV Serie maestros, Caja 236, legajo 1, expediente 2, 1888.
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parte los adelantamiento de los alumnos, puesto que estuvieron servidas por tres
profesores diferentes, incluso el mismo Sr. Coyula que las habia tenido a su cargo
solamente durante los ocho dias anteriores al examen; que esto no obstante, se podia
asegurar que los alumnos habian adquirido los conocimientos de lenguaje exigidos por el
Plan de estudios; que con las diferencias inevitables debidas a la desigualdad de
inteligencias, todos los alumnos habian aprovechado el tiempo.17

Con respecto a la funcién de dictaminadores de libros podemos indicar que
desde el primer afio de funcionamiento de la Normal, el gobierno del Estado pedia
que los catedraticos desempefiaran esta funcién. Al respecto en la circular nUmero

4, leemos:

El sabado 3 del mes en curso, se reunira en el Sal6n de Actos de esta Escuela Normal, a
las cuatro de la tarde, la Junta Académica de la misma escuela, con el objeto de emitir un
juicio sobre algunas obras didacticas remitidas a esta Direccion por el Superior Gobierno y
suplico a Ud. se sirva concurrir puntualmente a esta !'aunta. Patria y Libertad. Xalapa,
septiembre 2 de 1887. Rubrica de Enrique Rébsamen. *

Lo que completaba el acto anterior eran los dictdimenes de respuesta que
realizaban los catedraticos en sus diferentes asignaturas, por ejemplo el
catedratico de mateméticas Manuel R. Gutiérrez en referencia a un dictamen

destacaba:

La obra que con el titulo de “Sistema métrico decimal y sus relaciones con los demas
paises del globo” que escribid el sefior don Félix Benjamin Marin, catedratico del colegio
preparatorio de Orizaba [...] He leido muy atentamente dicha obra y paso a manifestar a
Ud. el juicio que me he formado de ella [...] Este informe seria muy largo, si quisiéramos
apuntar algunas de las muchas inexactitudes que hay en ella [...] Hubiéramos querido
emitir un dictamen favorable al sefior Marin; pero como ante todo y sobre todo debemos
rendir culto a la verdad, como medio de corresponde a la confianza depositada en nosotros
por el C. Gobernador del Estado, y como, por otra parte, tenemos que inspirarnos en los
sagrados intereses de la educacién popular, nos vemos en el caso de declarar que
diferimos por completo en opinidn de los sefiores J. Z. Sanchez, Manuel F. y reasumo mi
juicio diciendo que cre6 que la adopcion de esa obra en las escuelas seria perjudicial
verdaderamente a la ensefianza. Esta es Sr. Director mi opinién que someto a la muy
ilustrada de Ud. El Profesor de matematicas de la Escuela Manuel R. Gutiérrez. *°

Por otra parte, como se puede apreciar las relaciones entre los catedraticos,

como Emilio Fuentes y Betancourt, Manuel R. Gutiérrez, Graciano Valenzuela,
Juan Manuel Betancourt, Horacio Catucci, Rafael Montiel se mantuvieron a la par

7" AHBENV Serie calificaciones, Caja 150, libro 1, 1888.
'® AHBENV Serie certificaciones, titulos y circulares, Caja 179, legajo 2, expediente 1, 1887.

' AHBENV Serie cursos, decretos y dictdmenes, caja 198, legajo 3, expediente 4, 1890.
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de la permanencia de estos hombres durante todo el periodo en el que estuvo
Rébsamen al frente de esta Normal y aun afios después; haciendo de esta

escuela su proyecto de vida.

Las condiciones de trabajo de los catedraticos en la Normal eran Optimas,
dado que tenian a su disposicion la infraestructura y las condiciones materiales
necesarias para desarrollar su labor y poseian ademas de autoridad prestigio

académico.

Entre los empleados de la escuela se encuentran con la denominacion de
mozo y portero, de éstos no se hace mucha referencia, sélo se incluyen en las
plantillas de personal o en las nébminas. Pese a ello no se puede ignorar que su

trabajo fue importante porque contribuy6 al buen funcionamiento del plantel.

La figura del Secretario bibliotecario es establecida en 1889, el primero que
desempeiia esta funcion fue Federico Sandock y el dltimo, del periodo en que

Rébsamen dirigié la institucidn, fue Miguel Cabafias en 1900.

2.3. Relacion con el Gobierno del Estado

La estrecha relacion entre el Gobierno del Estado y la direccion de la
Normal es evidente en los diversos documentos oficiales; donde se establecia
comunicaciéon entre estas dos entidades. Un ejemplo de ello se muestra en la
Circular No. 37 de la Seccion de Fomento de fecha 10 de septiembre de 1887 que

en sus parrafos mas destacados sefala:

Siendo de todo punto urgente dictar, con cuanta severidad lo exigen las circunstancias,
medidas que den por resultado la mayor y la mas continda asistencia de alumnos a las
Escuelas publicas del Estado y para que la inmensa cantidad de jovenes que hoy se
educan contribuyan en no lejano tiempo a desarraigar las afiejas preocupaciones politicas,
religiosas, y sociales que hacen tan infeliz a la clase humilde de nuestro pueblo [...]
encargandole a la vez [...] cumplan el deber de inspeccionar con frecuencia los planteles
conforme lo encarga la fraccion 72 del art. 9° de la Ley Organica Municipal [...] Dispone el
Gobernador Constitucional que las citadas comisiones permanentes de instruccién publica
y las Juntas protectoras visiten [...] las Escuelas, asistiendo a las clases y estimulando por
este medio a los profesores. Mucho han de contribuir al afianzamiento de nuestras
instituciones liberales las medidas que se dicten para el desarrollo de la instruccién publica
[...] ésta debe de hacerse eficaz para oponerla como seguro baluarte a los enemigos
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jurados de la libertad y la independencia en México que median con el oscurantismo de las

masas.” %

Con la referencia anterior se confirma que el gobierno del Estado veia en
esta institucion un apoyo en la consolidacion de las instituciones liberales. La
relacion de colaboracion entre la Normal y el Gobernador, permitio el suministro de
materiales requeridos, asi podemos citar como ejemplo el oficio nUmero 2388 de

la Secretaria de Fomento que a la letra sefala:

Recibida en esta Secretaria con el oficio de U. numero 03, fecha 22 del actual, la factura de
los utiles de dibujo que remite a la Escuela Normal el sefior W. Kaiser, exigidos por el
sefior Ulrice Schoop, de Zurich, persona competente en la materia, y enterando el C.
Gobernador del contenido del citado oficio de U., se sirvi expedir la orden correspondiente
para que la Tesoreria General compre una litranza sobre Paris en favor del mismo sefior
Kaiser, por un mil novecientos ochenta y cuatro francos y setenta y cinco céntimos (fr.
1984,75) a que asciende la citada factura, y la remitira a este gobierno para enviarlo a U.
Como tendré el gusto de hacerlo, luego que se reciba. Patria y Libertad, Xalapa, 23 de
febrero de 1888. Rubrica de A. Guido. %

Esta relacion de apoyo puede ser corroborada con el articulo: “La

instruccion publica en el Estado de Veracruz-Llave”, en él se hace referencia a la
inversion en instruccion.

Segun los datos oficiales que tenemos a la vista, desde el afio de 1879 hasta el de 86, es
decir en el periodo de ocho afios, el Erario no habia podido dedicar a tan importante ramo,
a pesar de los nobles esfuerzos del Gobierno mas de un medio centenar de miles de
pesos cada afio aproximadamente. Notandose que si esta suma empez0 a crecer de un
modo considerable, fue desde 85 que el sefior Enriquez tomara las riendas del Estado,
aumentandola desde luego hasta la suma de $64.000 que se conservé inalterable en 1886,
sin duda porque la incipiente administracion no tenia humanamente mas recursos [...] Con
excepcional habilidad financiera, y felizmente secundado por el probo y activo tesorero el
sefior Manuel Levy, el sefior Enriquez supo organizar la administracion, en términos que en
1887 aparecio que la Instruccion contaba con $100.000, y el afio que fenece con $114.000
(México Intelectual, t. | enero-junio 1889: 54).

En oficio 10768 el Gobierno, por medio de la Seccién de Fomento, acusa de

recibido el oficio de temas para el examen oral. Se sefala ademas que se
publicara en el periddico oficial.

Adjunta a la nota oficial de Ud. nimero 175, fecha del corriente, se ha recibido en esta
Secretaria la lista de temas para el examen oral de los que aspiren a obtener en esa
escuela titulo profesional de instruccion primaria elemental, que remite Ud. con el deseo
de que sea publicada en el Periédico Oficial del Estado. Se dio cuenta de ambos
documentos al C. Gobernador y acordé le conteste, como tengo el gusto de hacerlo, que
seran dichos documentos publicados en los términos que Ud. indica. Patria y Libertad.
Jalapa 7 de noviembre de 1889. El jefe de la seccion Rafael L. Pérez.??

20 AHBENV Caja 179 Serie calificaciones, titulos y circulares; Legajo 2, Expediente 1, circulares 1887.
> AHBENV seccién contabilidad, serie cuentas, caja 275, legajo 1, expediente 1, 1888.

22 AHBENV Serie estadisticas, examenes, Caja 215, legajo 1, expediente 4, 1889.
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La relacion vuelve a mostrarse en el oficio No. 8998, de agosto de 1887,
emitido por la Tesoreria; donde se sefala la aprobacion del presupuesto de los
gastos por concepto de construccion de muebles de los salones de musica y
dibujo.

Habian aprobado el C. Gobernador el presupuesto de los gastos que causara la
construccion de muebles y otros objetos, para los salones de segundo afio, musica y dibujo
de esa Escuela Normal me es grato participarlo a Ud. para su conocimiento y como
resultado de su nota 117 fecha del ayer; agregandole que con esta misma fecha sé libra
orden a la Secretaria general del Estado para el pago de los $ 242.50 doscientos cuarenta
y dos pesos y cincuenta centavos que importan a los referentes gastos. Patria y libertad
Jalapa, 18 de agosto de 1887. Rubrica de A. Gido. %

Més tarde en junio de 1890, el gobierno del Estado, por medio de la
Jefatura Politica del Cantdn de Xalapa, solicita la presencia de todos los alumnos
del plantel, a lo que Rébsamen indica que se diga en contestacién que asi se

hard y se cumplira.

El dia de mafiana tendra verificativo en esta Ciudad la llegada de la primera maquina
inaugural del Ferrocarril interoceanico [...] para suplicarle se sirva ordenar que todos los
alumnos de este plantel se sirvan concurrir el citado dia a las tres de la tarde en punto a la
Estacion de Santiago con el fin de que contribuyan con su contingente a celebrar
dignamente tan trascendental suceso. Patria y Libertad, Xalapa junio 28 1890. Rubrica
Aus. Sanchez.”*

A la muerte del gobernador Enriquez, lo sucede en el puesto Teodoro A.
Dehesa, quien sigue estableciendo una relacion de apoyo con la direccién de la
Normal, llegando a la designacién de catedraticos; lo que se muestra en el

siguiente documento:

Teodoro A. Dehesa Gobernador constitucional del Estado.

Por cuanto que a la sefiorita Harriet C. Fay fue nombrada Inspectora de orden y profesora
de gimnasia de la Escuela Normal con la dotaciéon de mil doscientos pesos anuales, se
expide para los fines legales [...] Por tanto, las autoridades y funcionarios del Estado
reconoceran a la sefiorita Harriet C. Fay como inspectora de orden y profesora de gimnasia
de la Escuela Normal guardandole y haciendo que se le guarden todas las consideraciones
gue por el mencionado empleo le corresponden. Dado en la ciudad de Xalapa-Enriquez a
cuatro de noviembre de 1893. %

2 AHBENV Serie inventarios, exdmenes, Caja 234, legajo 1, expediente 1, 1887.
** AHBENV certificaciones, titulos y circulares, Caja 179, legajo 2, expediente 2, 1890.

2> AHBENV Serie maestros, examenes, Caja 236, legajo 3, expediente 3, 1893.
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2.4. Los alumnos

Los aspirantes a estudiantes en la Normal de Xalapa, debian apegarse a
las condiciones del reglamento para la admisién de alumnos de fecha 18 de
noviembre de 1886 que en sus articulos 4° y 6° sefialaban:

Articulo 4°.- En toda persona que desee ingrese a los cursos de la Escuela Normal,

deberan concurrir las siguientes cualidades: |.- Tener, cuando menos quince afios de edad;

Il.- Ser de buenas costumbres y de moralidad reconocida; Ill.- Poseer a lo menos, la
Instruccién Primaria Elemental y IV.- Ser de buena salud y estar vacunado.

Articulo 6°.- Ademas de estas circunstancias el aspirante probara legalmente no posee
ningtin defecto organico que dificulte el facil desempefio del magisterio.*®

Los anteriores requisitos, formaban parte de las exigencias basicas que

debian cubrir los aspirantes a profesores.

Existian varias categorias de alumnos, entre ellas estaban, alumnos
pensionados por los cantones, alumnos pensionados por el gobierno y los
alumnos libres. Las pensiones resultan una muestra del otorgamiento de becas
por parte del Estado o del Canton. Estas becas permitian realizar estudios de
magisterio contando con cierta proteccién, pues aseguraba desde los pagos de
transportacion a la capital Xalapa, hasta la manutencion de éste. De la seleccion
de los alumnos pensionados por los Cantones, se sefalaba

Articulo 7°.- Todos los afios, en el mes de noviembre, haran los jefes politicos que los

alcaldes municipales, fijen anuncios convocando aspirantes a la pension que corresponda
al Canton respectivo, cuyas solicitudes se dirigiran al Jefe Politico.

Articulo 9°.- Las calificaciones se haran por medio de oposicién, si fuesen varios los
aspirantes, o de riguroso examen si sélo fuese uno, de las materias que constituyen la
Instruccién Primaria Elemental.

Articulo 14.- [...] el alumno agraciado, una vez aprobado por el Director de la Escuela
Normal, el Gobierno hard la declaraciéon de quedar pensionado y desde ese momento
tendra derecho a percibir en efectivo, veinticinco pesos mensuales.

Articulo 15.- Si el alumno designado por algin Cantén no resultare aprobado en el examen
gue sustente ante el Director de la Escuela Normal, o no reuniese a juicio del Ejecutivo, los
requisitos marcados en este reglamento, quedara desechado desde luego y por la via mas

*® AHBENV Serie publicaciones, reglamentos, Caja 271, legajo 3, expediente 1.
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violenta se convocara a otro alumno que haya demostrado buena aptitud y conocimientos
en el examen respectivo, seglin conste en el expediente a que se refiere el articulo 13.

Respecto de los alumnos pensionados por el gobierno se sefalaba que

estarian obligados a seguir los cursos de instruccion primaria superior.

Articulo 18.- El jurado calificador de estos aspirantes se compondra del Director de la
Escuela Normal y de dos profesores mas que designe el Ejecutivo [...] Estas pensiones
s6lo podran obtenerlas los que prueben carecer en lo absoluto de recursos para seguir los
estudios de la Escuela Normal, por ser miembros de alguna familia notoriamente pobre.28

Con lo expuesto, podemos advertir que los alumnos pensionados por el
Ejecutivo contaban con un apoyo mayor que aquellos pensionados por los

Cantones.

Los alumnos que ingresaron a la Escuela Normal, constituyeron la parte
central alrededor de la cual se construyé el proyecto de formaciéon docente; asi
podemos observar que son 23 alumnos los que sustentaron examenes de primer
afo del 7 al 11 de noviembre de 1887; un pensionado por el gobierno del Estado,
18 alumnos pensionados por los cantones y cuatro alumnos libres; los que a

continuacion se enlistan.

Eduardo Arnaud pensionado por el Gobierno del Estado, Lorenzo Olvera pensionado por el
Canton de Coatepec, Luis Jiménez pensionado por el Cantdén de Xalapa, Arturo Perdomo
pensionado por el Canton de Cdérdoba, Andrés Bautista pensionado por el Cantén de
Chicontepec, Enriqgue Gonzalez-LLorca alumno libre, Enriqgue Paniagua pensionado por el
Cantén de Tuxpam, Alberto Garcia pensionado por el Cantén de Papantla, Oscar Fritschi
pensionado por el Cantén de Huatusco, Pedro Coyula alumno libre, Benito Fentanes
pensionado por el Cantdon de Cosamaloapan, Cirilo Celis pensionado por el Cantén de
Misantla, Miguel Cabafias pensionado por el Canton de Zongolica, José A. Garcia
pensionado por el Cantén de los Tuxtlas, Abraham Castellanos pensionado por el Canton
de Orizaba, Antonio Gutiérrez pensionado por el Cantdon de Ozuluama, José de F.
Coronado pensionado por el Canton de Jalasingo, Luis Murillo pensionado por el Canton
de Tantoyuca, Bernabé Lara pensionado por el Cantdon de Acayucan, Manuel Casas
pensionado por el Canton de Minatitlan, Miguel Lépez pensionado por el Canton de
Veracruz, Pascual Hernandez alumno libre y Miguel Blazquez alumno libre. 2

%7 AHBENV Serie publicaciones, reglamentos, Caja 271, legajo 3, expediente 1.
% AHBENV Serie publicaciones, reglamentos, Caja 271, legajo 3, expediente 1.

** AHBENV Serie calificaciones, Caja 150, libro 1, 1887.
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Puede considerarse que, tomando en cuenta el contexto nacional y en
relacion con otras instituciones, las condiciones materiales y pedagdgicas en las

que los estudiantes se prepararon en la Normal de Xalapa fueron las 6ptimas.

Con respecto a la evolucién de la escuela Normal, puede decirse que el
progreso fue paulatino pero consistente, para el afio de 1887 se contaba con siete
catedraticos que impartian asignatura en la normal y en la practica anexa. Estaban

inscritos 25 alumnos varones en el primer curso.

En 1889 habia once catedraticos de la Normal y tres profesores de la
escuela practica y ciento veintisiete estudiantes. En los tres cursos profesionales,
del tercer curso cincuenta y tres estaban pensionados por los Cantones y el
Gobierno del Estado. Recibian, $ 25 mensuales. La Escuela Practica anexa a la

normal contaba con noventa y ocho alumnos.

En 1901 los docentes ascendian a 24; 21 catedraticos de la normal y tres
de la practica anexa, mas un portero y dos mozos y se habian graduado 136

profesores.

Los actores sociales que integraban la Normal, desarrollaron su labor en un
marco legal establecido por el gobierno estatal, bajo una organizacién pedagdgica
coordinada por Rébsamen, en posesion de una vasta cultura material (entorno

fisico-material y objetos) que posibilitaron el logro de la formacién planeada.

Este proyecto respaldado por las autoridades, por los catedraticos, por los
alumnos y por el discurso pedagogico, muestra a Rébsamen detentando un poder
politico y econdmico producto de sus relaciones con autoridades nacionales y
estatales. Este poder le permitio llevar a cabo su proyecto docente; muestra de
ello fue su representacion por el estado de Veracruz en los Congresos Nacionales
de Instruccién Publica en 1889-1890 y 1890-1891 y la Coordinacién de la

Direccidon General de Ensefianza Normal en 1901.
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Capitulo IV. Los ejes conceptuales para la formacion de un nuevo educador

Cuando Rébsamen llegbé a México aun seguian palpables las disputas entre
liberales y conservadores, resultado de varias décadas de desacuerdos y
oposiciones. En este contexto, como ya se ha comentado, existia la gran
necesidad de parte de los liberales y/o cientificos de proporcionar, lo antes
posible, educacién al pueblo. Creian que de esta manera podria evitarse una

reaccion del partido clerical y de los grupos conservadores.

Rébsamen elocuentemente en sus discursos manifestaba su tendencia
liberal. Frente al Congreso Nacional de Instruccién, por ejemplo, decia que las
semillas sembradas, por la constitucion de 1857 y Leyes de Reforma, en el
corazon del pueblo, estaban dando ya sus frutos y tras la independencia politica
vendria la independencia intelectual y moral de un pueblo que convertiria al mas
humilde de sus hijos en ciudadano libre, convirtiendo al ignorante en pensador,
transforméandolo en miembro util de la sociedad. Citaba al filésofo Kénigsberg para
manifestar que la libertad intelectual y moral de un pueblo se consigue por medio
de la educacion. (México intelectual, 1889 t. Il: 6), es asi como manifiesta su

anhelo por la educaciéon como actividad para lograr los objetivos de la modernidad.

1. La escuela antigua y la moderna

Como ya hemos dicho, a finales del siglo XIX México vivia un movimiento
de transformacion educativa que abarcaba discursos, practicas y escenarios

escolares.

Los discursos implicaban una severa critica a la escuela tradicional
(eufemismo que ocultaba una mencion explicita a la escuela lancasteriana) y la
construccion de la nocion de “escuela moderna”, misma que se referia a la

propuesta de innovaciéon impulsada por un grupo de maestros, el régimen porfirista
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con sus autoridades estatales y locales asi como una élite de intelectuales

mexicanos y extranjeros.>°

Bajo esta logica, en la escuela moderna, la escuela de instruccion primaria
era la base del progreso de la nacion, este fundamento es el que hacia necesaria

la instauracion de las escuelas normales modernas en nuestro pais.

Uno de los principios fundamentales de la escuela moderna es el que hacia
referencia al desarrollo de las facultades intelectuales, fisicas, éticas y estéticas
de los educandos. Este desarrollo debia estar, apoyado en la razén y en los
procedimientos cientificos; proponia dar al nifio conocimientos y ponerlo en aptitud
de adquirir otros por si mismo, en contraposiciébn al almacenamiento del

conocimiento mediante la memorizacion.

Al contrario de la escuela tradicional basada en la recitacion memoristica de
contenidos, la escuela moderna exaltaba el método objetivo o intuitivo; se indicaba
que el nifio aprendia sélo a través de experiencias, es decir por medio de las
actividades del alumno se estimularia el conocimiento racional; que por tanto
requeria  de gabinetes o laboratorios y materiales que favorecerian los

conocimientos cientificos.

La reforma escolar elimind procedimientos obsoletos, por ejemplo en la
ensefianza de las nociones de aritmética los alumnos normalistas implementaron
nuevos modos para guiar los aprendizajes; se presentaban problemas de la vida
real, se procedia pedagédgicamente de lo concreto a lo abstracto, valiéndose de
objetos concretos, y por ultimo se realizaban operaciones con numeros abstractos, lo
cierto es que los nuevos procedimientos, comparados con la escuela antigua eran

adelantos notables en la forma de aprender y enseiiar.

% Entre las autoridades encontramos a Diaz, los Gobernadores de los Estados, Joaquin Baranda y Justo

Sierra; entre los maestros parecen Ignacio M. Altamirano, Manuel Flores, Antonio Garcia Cubas, Luis E. Ruiz,
Miguel F. Martinez, Francisco G. Cosmes, Alfredo Chavero, Ramdén Manterola, Carlos A. Carrillo, y entre los
extranjeros podemos mencionar a Enrique Lauscher, Enrique Rébsamen, Casiano Conzatti, entre otros.
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Una idea cosmopolita puso en contacto a los educadores con las ultimas
novedades pedagdgicas, didacticas y docentes lo que permitidé suscribir acuerdos
entre autoridades educativas de otros paises y México en materia educativa. En la
escuela moderna hubo, ademas, una constante atencion y participacion de las

actividades educativas desarrolladas en otras partes del mundo.

Bajo esta idea cosmopolita se comprende por qué en 1889, Rébsamen
daba cuenta de que varios catedraticos de la Normal de Xalapa eran integrantes
del Consejo Internacional permanente de la educacion cuyo objetivo era la
unificacion de principios pedagogicos. En un articulo publicado en México
Intelectual, sefala:

“En nimero 17 del “Journal de Correspondance” reproduce [...] la carta de adhesion del Sr.

D. Ramon Corral, Gobernador de Sonora que publicamos en nuestra revista [...] En el

mismo encontramos a la vez la siguiente lista de miembros mexicanos que se afiliaron a la

asociacion internacional de amigos de la educacion. Sr. Casiano Conzatti, Emilio Fuentes

y Betancourt, Sr. Rafael Hernandez Pérez, Sr. Luis Pérez Milicua, Sr. Federico Sandrock,

Sr. Graciano Valenzuela [...] Las adhesiones pueden dirigirse al Sr. Enrique C. Rébsamen

en Jalapa o directamente al Secretario German Molkenboer, Belderberg 1., en Bonna. Rh.
Alemania. (México Intelectual, 1889 t. II: 95)

Los profesores mencionados eran catedraticos de la Escuela Normal. Esto
Nno es menos importante, pues es una constancia de la relacion establecida entre
la Normal y las asociaciones internacionales en las que participaban los

catedraticos.

Desde luego que estas relaciones no siempre eran tersas ni implicaban
acuerdos. Ejemplo de ello puede observarse en los articulos que la prensa
pedagdgica publicaba frecuentemente. El educador Carlos A. Carrillo en su
articulo del 26 de octubre de 1889 cit6 las resoluciones adoptadas por el Congreso
Internacional de I. P. realizado en Paris respecto a la introduccion de la ensefianza
agricola, comercial e industrial en las escuelas primarias y normales, al respecto

comenta:

Muy discreta se mostré la Seccion en lo concerniente a la ensefianza agricola que
corresponde dar en las escuelas normales. Dijo sencillamente que la ensefianza debe ser
tal, que habilite a los normalistas para dar lecciones de agricultura en escuelas elementales
y superiores. Contestacion irreprochable, a fe mia; pero que nada nos ensefia. (Torres
Quintero, 1907: 240)
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Las relaciones que en materia educativa sostenia México con otros paises
se reflejaban en acciones concretas, por ejemplo, la Comisiébn Mexicana para la
Exposicién Internacional de Paris, en la que la normal jalapefa participd, decidié
realizar un censo estadistico en materia escolar, para tal fin el Jefe del Grupo Il
remitié en 1889 al H. Ayuntamiento de Veracruz:

Ejemplares del cuestionario correspondiente para que se distribuyan entre los Directores

de establecimientos de instruccion publica, tanto oficiales, como particulares y religiosos; a
fin de que sea contestada a la mayor brevedad [...] Patria y libertad. Xalapa, Mayo 22 de

1888. Rubrica de R. Cas:as".31

Asimismo para la Exposicion de Madrid en 1892, la Normal presto treinta y
tres objetos arqueoldgicos pertenecientes a las culturas prehispanicas de la

entidad que formaban parte de su Museo de Historia patria (ver Anexo 1).

Estas relaciones no fueron unilaterales, los paises involucrados
correspondieron a México obsequiando a la Normal. En este sentido, la Seccion
de Justicia e Instruccion Publica sefala que por el oficio 245 de fecha noviembre
de 1893 se dan por enterados del obsequio de un catalogo de objetos de la
Exposicion Internacional de Chicago.

Por el oficio de U. nimero 245 fecha 9 de este mes, se ha enterado el C. Gobernador de

qgue el C. Jefe de la Comision Geografico-exploradora obsequié a la biblioteca de ese

plantel un ejemplar del Catalogo de objetos enviados por la misma a la Exposicién
Internacional de Chicago. Patria y libertad, Xalapa de Enriquez, a 11 de noviembre de

1893".%2

El proyecto de formacion docente de Rébsamen, versaba en torno de una

"33 Rébsamen

escuela moderna. En el articulo “La ensefianza moderna y antigua
sefialaba que el principio fundamental de ésta (proclamado por Pestalozzi y
formulado nuevamente por Spencer) era que la ensefianza debia satisfacer en su
orden y método a la marcha natural de la evolucion fisica y psiquica del hombre.

Esta ensefianza trataba de despertar en los nifios percepciones claras de las

3 AHBENV Serie examenes, informes, Caja 230, legajo 1, expediente 4, 1889.
> AHBENV Serie examenes, informes, Caja 230, legajo 4, expediente 5, 1893.

33 Rébsamen, Enrique (1889) “La ensefianza modernay la antigua”, Revista México Intelectual, t. I, julio-
diciembre: 180-184.
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cosas basandose en la verdad psicolégica de que no hay nada en el
entendimiento que no haya pasado por los sentidos. Para tal efecto debian
presentarse al nifio los objetos y debia darsele oportunidad de adquirir un gran
namero de percepciones tactiles, gustativas, olfativas, auditivas y visuales,
afirmandose que al conocimiento verdadero nos conduce tan sélo, la observaciéon

y la experiencia.

De la percepcion se pasaba a la abstraccion. Rébsamen, indicaba que este
paso requeria, forzosamente, que en la mente del nifio existiera ya un buen
namero de ideas claras acerca de las cosas que les rodeaban, y que, ademas su
juicio y raciocinio hubiera sido ejercitado. Es asi como este fundamento de la
ensefianza moderna estimularia todas las facultades intelectuales del nifio; la
atencion, observacion y percepcion, la memoria, la imaginacién, el juicio y

raciocinio y la abstraccioén sin establecer preferencia entre ellas.

Rébsamen ratificaba que para que la educacion nueva se llevara a cabo,
tendria que ser eliminada la rutina de la ensefianza, e introducir los principios
modernos, pues afirmaba que sélo asi se formaria una generacion, intelectual,
moral y fisicamente vigorosa. Las implicaciones que tuvo este modelo fueron una
organizacion pedagdgica renovada, fundamentada con los conceptos tedricos,
cientificos, pedagogicos y metodoldgicos de la época que se detallardn mas

adelante.

En relacion a la modernizacion, educadores mexicanos participaban en las
discusiones internacionales en donde se suscribian acuerdos; en  estas
discusiones por una parte se aprendia lo que se hacia, en las aulas, a nivel
mundial para transformar la relacion maestro-alumno y la nueva relacion con el
conocimiento y por otro lado a partir de las nuevas concepciones el gobierno
apoyaba la transformacién educativa. Los nuevos espacios escolares como los
gabinetes cientificos fueron respaldados por el Gobernador, quien asumié dichos

acuerdos internacionales. Bajo esta logica se explica que la Escuela Normal
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tuviera un gabinete de fisica que contaba con aparatos tan sofisticados para la

época como los que enseguida se enlistan:

Un Barémetro de Tolin, un I. d. de Gay Lussac, un Osyerometro de Auguste, un
higrémetro de Aulluard, un termémetro de maxima, un |. d. de minima, un I. d. de
observacion, un espejo para observar la direcciéon de las nubes, un anemémetro del Dr.
Robinson, una veleta, un evaporimetro, seis cajas papel preparador para anemémetro. **

En la escuela moderna ponderada por Rébsamen y practicada en la
Escuela Normal, se asumia como una necesidad la preparaciéon de “buenos
maestros” que pudieran ser enviados a las recién creadas escuelas de instruccién

primaria gratuitas y laicas que era urgente propagar.

2. Del preceptor al profesor

Las innovaciones en los fundamentos teoricos, en los aspectos
pedagogicos y metodoldgicos y su aplicacion en la Escuela Practica Anexa a la
Normal pretendieron ser la base de una educacion sélida para, formar a los
nuevos profesores que representarian el modelo opuesto a los preceptores
lancasterianos.

El preceptor sélo transmitia algunos conocimientos de: escritura, lectura,
catecismo, calculo y nociones de gramatica, a través del sistema mutuo de
ensefianza y hacia que sus alumnos los memorizaran; en cambio el profesor que
egresaba de la naciente Normal de Xalapa procuraba desarrollar las facultades
intelectuales, fisicas y éticas de los educandos, lo que ponia de manifiesto una
vision moderna del sujeto que iba a ser educado.

El preceptor en el mejor de los casos realizaba un entrenamiento breve
sobre el método Lancasteriano que consistia en la adquisicion de teoria y practica
del sistema mutuo de ensefianza, complementada con elementos de latin, frances,

geografia, historia, mitologia, dibujo y matematicas.®*®> Asumia las condiciones

> AHBENV Caja 230, Serie exdmenes, informes, Legajo 4, Expediente 5 1893.

35 . . ; .
Estas asignaturas estaban marcadas en el reglamento de la Escuela Mutua Normal Filantropia, establecida
en el convento de los Betlemitas a cargo de los profesores Turreau e Ignacio Rivoll en 1823.
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existentes en las instalaciones en donde desarrollaria su actividad con una
infraestructura minima, generalmente en condiciones insalubres, atendiendo
alumnos de diversas edades. El método era rigido, pero le ayudaba a mantener el
orden y la disciplina necesarias para preparar a sus alumnos en la exposicion
publica y memoristica de sus conocimientos.

En cambio el egresado de la Normal de Xalapa que obtenia el titulo de
profesor de instruccién elemental habia estudiado tres afios, apoyado con una
beca de $25 mensuales durante toda la carrera, contaba con un bagaje teérico,
una nueva concepcion sobre lo que representa el alumno y, ademas, con una
nueva forma de ensefianza. Al egresar era investido del prestigio que le daba ser
hijo intelectual de Rébsamen, constituia asi una élite que le daba autoridad y
poder en el ambito educativo.

Para hacer una comparacion entre las becas asignadas por el ejecutivo del
Estado de Veracruz a los alumnos de la Normal, retomamos a Gonzalbo, quien
menciona que en 1902 el gobierno estableci6 un tabulador de sueldos que
dependia de la categoria de plaza a la que estaba asignado cada maestro; los
sueldos variaban desde 26 centavos hasta $1. 60 diarios, la clasificacion salarial
era la siguiente: solo en el distrito surefio de Sultepec 26, 32, 39, 48, 64, 70 y 80
centavos diarios y $1. 60 para directores (Gonzalbo, 2002), por lo que la beca de
$25 mensuales representaba cuatro salarios de profesor atendiendo a un grupo.

La formacion de los alumnos de la Escuela Normal de Xalapa, giraba en
torno a dos elementos basicos, por una parte el curriculo que incumbia a la parte
tedrica y por otra la aplicacién practica. Se afirmaba que esta doctrina debia ser
cientificay practica. REbsamen sefialaba:

El maestro necesita también de su clinica, su laboratorio, su practica profesional donde
podra aplicar y comprobar las teorias que se le expusieron en las catedras de metodologia
general y aplicada, de disciplina y de higiene, de Antropologia y de Pedagogia General.”
(Rébsamen, s/f: 2)

La vinculacién entre la teoria y la practica es lo que distinguia a esta
Normal, ya que fue una de las primeras en establecer esta relacion. El hecho de
gue Rébsamen dirigiera la Normal y la Practica Anexa, nos da indicios del trabajo

cohesionado que se realizaba en ambas. Se pretendia revolucionar la educacion,
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no solo la educacion normal sino también la primaria elemental y superior. Para
ello era importante establecer normas, reglas, canones, modelos educativos
inspirados en la ciencia positiva y en la pedagogia objetiva. El maestro era el actor
encargado de concebir y realizar los modelos en el terreno fértil de una escuela

gue se estaba creando.

Las representaciones sobre el magisterio eran verdaderas metaforas que se
utilizaban para sefalar la reformada profesion del magisterio. Algunos indicios los
encontramos en los comentarios al programa elemental desarrollado en el

Congreso Pedagogico, donde se sefialaba

Los resultados de los métodos pedagdgicos, son Unicos, uniformes, seguros, con todas las
razas, en todos los continentes y en todas las latitudes. Lo Unico que se necesita, es que
en cada maestro exista un educador; es que en cada maestro exista un obrero entusiasta
por su profesién [...] La mayor parte de los maestros en la actualidad, son albafiles
desheredados que cruzan con su jabon de yute entre los bancos de la escuela.
(Castellanos, 1907: 81-82)

El profesor era visto como un trabajador dedicado, se le comparaba con el
ingeniero que tenia una vasta cultura general conjugada con una consistente
preparacion cientifica. Se hacia énfasis en que el maestro ensefiaba ciencia,
exponia un conocimiento objetivo que podia ser construido apoyandose en la

razon, la experimentacion y la comprobacion.

Para Castellanos el maestro moderno debia ser el maestro de los nifios, de
los adultos y de toda la sociedad, por considerarlo “apéstol del progreso”
(Castellanos, 1905: 266); otros lo consideraban apdéstol de la religion del saber, en
el contexto del siglo XIX esta metafora muestra la exaltacion de la figura del

profesor.

3. Las grandes definiciones

Hay concepciones basicas en las que se fundamentan los conceptos de
esta nueva forma de organizar e implementar la ensefianza-aprendizaje. A
continuacion anotaremos algunos de estos conceptos indispensables para

comprender el modelo de formacién docente.
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Una de las referencias basicas de los conceptos de Rébsamen, se
encuentra en el libro Pedagogia Rébsamen de Abraham Castellanos, alumno
destacado de la primera generacion de la Normal; la muerte temprana de
Rébsamen (a los cuarenta y siete afios) impidid que dejara un testimonio escrito
de su trabajo y sirviera como base a la formacién docente. Por ello retomamos

algunos elementos del titulo arriba mencionado.

Desde el siglo XVIII Rousseau habia predicado los principios de una nueva
educaciéon dandole gran importancia al desarrollo de las facultades antes que a la
transmision de conocimientos. Pestalozzi, a principios del siglo XIX puso en
practica los ideales de Rousseau y probo la superioridad de la doctrina de formar
inteligencias sobre aquellas que almacenan saber. (Castellanos, 1905:74) El
concepto del desarrollo de las facultades intelectuales es el elemento que hace la
diferencia entre la escuela antigua y la escuela moderna. Se apoya en la razon
que es el punto de partida para descubrir la verdad por medio de los

procedimientos cientificos.

El concepto de nifio como sujeto de la educacion gira en torno a la idea de
que se trata de un hombre en vias de formacién. Castellanos afirmaba que la
doctrina para formar hombres y para formar ciudadanos era la doctrina Rébsamen.
(Castellanos, 1909:14) Esta oracion resume uno de los preceptos del

planteamiento liberal.

Hale indica que la libertad individual y la ciudadania sélo podian
materializarse en una sociedad reemplazando las entidades corporativas
tradicionales —Iglesia, ejército, gremios y comunidades indigenas- por un régimen
de uniformidad ante la ley; la principal corporacion sin lugar a dudas era la iglesia,
con sus privilegios juridicos y su control sobre la educacion, asi los ataques
liberales contra las corporaciones iban dirigidos antes que nada al poder temporal
de la iglesia con el objetivo de lograr el laicismo. (Hale, 1991: 16) Se comprende
entonces que la formacidbn de ciudadanos fuera percibida como algo

imprescindible.
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Para Rébsamen, la pedagogia moderna consideraba dos elementos: el
sujeto de ensefanza, y el objeto o contenido de ensefianza: La ensefianza
moderna, se identificaba por tomar en cuenta dos horizontes: el subjetivo que
procuraba el desenvolvimiento integral de las facultades del nifio y el objetivo o
instructivo cuya finalidad era ofrecer un conocimiento Util y practico. Se planteaba
qgue el método pedagdgico era el arte de unir el objeto de la ensefianza al sujeto
de la misma. (Castellanos, 1905: 82) Asimismo, con el objetivo de explicar la
aparicion de la pedagogia moderna. Rébsamen, sostenia que desde que la
pedagogia habia sido elevada al rango de ciencia, el pedagogo era un verdadero

educador. (México intelectual, t. 1l: 261)

Si la pedagogia era designada como la ciencia y el arte de la educacion,
entonces ¢ qué era la educacion? Castellanos siguiendo el método Rébsamen
sefial6 que “la verdadera educacion es el desarrollo armoénico de las facultades
fisicas, intelectuales, éticas y estéticas de los educandos, procurando que en este

desarrollo llegue al mayor grado posible de perfeccion.” (Castellanos, 1905: 92)

Rébsamen en sus discursos, pronunciados en los diferentes foros,
sefalaba el caracter artistico y cientifico que poseia la pedagogia. No obstante del
debate que existia en torno a la disciplina, la solucion de nuestro autor era la
respuesta que por aquellos afios daban las teorias pedagogicas que
hegemonizaban el debate disciplinario en Europa de donde procedia su formacion.
Rébsamen afirma que la pedagogia practica era esencialmente un arte de la
actividad educadora.

La diferencia que hacia entre educacion la explicaba afirmando que
“educacién quiere decir desarrollo, desenvolvimiento. Su funcion consiste en
desenvolver gradual y progresivamente todas las facultades humanas (educacion
en general).” La instruccion “consiste en la adquisicion de conocimientos.”
(Castellanos, 1905: 134) La ensefianza moderna, en resumen, perseguia dos

fines, el educativo y el instructivo.
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Bajo la educacion moderna se especificaba que el ser fisico lo constituian
los 6rganos de los sentidos y facultades locomotrices, en el ser intelectual
intervenia la percepcién, memoria, imaginacion, juicio, raciocinio y abstraccion, en
el ser ético aparece la voluntad y en el ser estético interviene la sensibilidad moral.
(Castellanos, 1905:128) Los anteriores son los cuatro elementos que el profesor
potenciaria por medio de los elementos teoricos, pedagobgicos y metodoldgicos,
para desarrollar arménicamente al educando. Asimismo, se sefialaba que la
ensefianza, guiaba al maestro por medio de tres fines: el material, el formal y el

ideal.

1° Su fin inmediato era comunicar conocimientos. Sin embargo este fin
material e instructivo de la ensefianza (cultura positiva del individuo) no era lo
principal. Lo mas importante en la escuela primaria era el segundo fin que se

seflala a continuacion.

2°. El fin educativo o formal, que consistia en desenvolver
convenientemente por medio de la ensefianza las facultades del nifio. El primero
que lo reconocio fue Pestalozzi, en sus colegios no se adquirian gran cantidad de
conocimientos, sino que se consideraba los estudios sobre todo los de los
primeros afios, como medios para fijar la atencion, para robustecerla y poner en

actividad todas las funciones intelectuales.

3° El fin de la ensefianza, es el ideal. La ensefianza era un medio
importante para devolver las facultades morales, para educar los sentimientos y la
voluntad. A este fin de la ensefianza la pedagogia alemana la designaba (Denzel)
fin ideal o regulador. El maestro deberia formar por medio de la ensefianza no sélo
hombres ilustrados e inteligentes, sino también hombres buenos, de elevados y
nobles sentimientos y de caracter firme y bondadoso. (Castellanos, 1905: 135) En
este sentido los tres fines de la ensefianza, se conjuntaban para desarrollar al

ciudadano requerido por la modernidad.
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Los medios de la educacion podian reducirse a tres. El primero comprendia
todos los cuidados que los padres proporcionaban a sus hijos; actividades que no

correspondian a la escuela.

El segundo medio era la ensefianza que consistia en educar las facultades
intelectuales. Se trataba de dar al nifio conocimientos y ponerlo en aptitud de
adquirir otros por si mismo. La rama de la pedagogia que trataba la ensefianza era
la didactica y se ocupaba principalmente de la materia de la ensefianza (programa
de estudios) y la forma de la misma (sistemas y métodos). El hecho de que las
facultades intelectuales fueran educadas para que, por si mismo, el nifio adquiera
conocimientos, es muestra de una concepcion donde el nifio es el eje a partir del

cual se organizaban los métodos.

El tercer medio educativo habia sido denominado disciplina por unos,
direccién o gobierno por otros. Consistia, en primer lugar, en la educacién ética y
estética, cuyo objeto era influir sobre los sentimientos y la voluntad y formar el
caracter del educando. La rama de la pedagogia que trataba esta actividad
educadora se denominaba hodegética. (Castellanos, 1905:95-96) Podemos
sefialar que el aspecto disciplinar no solo permitia el logro de los objetivos
propuestos en la clase por los profesores, sino como una constante, era apoyada,
para estimular el concepto de orden en la sociedad moderna de finales del siglo

XIX, por asignaturas como moral e instruccion civica.

Los fines de la ensefianza eran educativos e instructivos, sus métodos, el
subjetivo y objetivo. El elemento subjetivo “lo constituye la indole psiquica-fisica
del alumno, al mayor o menor grado de desenvolvimiento de sus facultades, que
varia infinitamente de un nifio a otro.” (Castellanos, 1905: 164) Para ajustar la
ensefianza al elemento subjetivo, se educaban las facultades del nifio, mientras
que para darle instruccion se debia atender al elemento objetivo que estaba

determinado por la naturaleza l6gica de la materia de ensefianza.

Pestalozzi era considerado como autoridad en el &mbito pedagdgico. Su
frase: “aprender a aprender” expresaba que el fin principal de la ensefianza
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elemental era desenvolver y acrecentar las fuerzas de la inteligencia, para inspirar
amor al saber, para poner a los alumnos en aptitud de adquirir mas tarde, en la
vida por si mismos, todos los conocimientos que les pudieran hacer falta.
(Castellanos, 1905: 167) Los métodos subjetivo y objetivo son primordiales para

entender la magnitud de la educacion moderna planteada por Rébsamen.

Es importante sefialar que los principios didacticos generales con respecto
a los alumnos, hacen notar que el primer principio didactico afirmaba: “La
ensefianza debe estar en consonancia con las leyes psicoldgicas y fisiolégicas, es
decir que debe adaptarse a la marcha natural de la evolucién psiquica y fisica
(principio antropologico).” (Castellanos, 1905: 257) Era béasica la aceptacion del
discipulo tal como era, pues la materia de ensefianza era la que debia amoldarse

completamente a la mente del nifio.

Como aporte de la psicologia, el segundo principio sefialaba que en la
ensefianza los conocimientos deberian ir bien enlazados, el conocimiento nuevo
seria consecuencia légica y natural del que lo precedio, debia procederse de lo
conocido a lo desconocido, de lo simple a lo compuesto, de lo facil a lo dificil, de lo
empirico a lo racional y de lo concreto a lo abstracto. (Castellanos, 1905: 171)
Esto era regla general para la didactica y la graduacion en la ensefianza.

El tercer principio se referia a despertar en el alumno interés por el estudio,
alentandolo a una actividad propia, para lo cual era preciso decirle lo menos
posible, obligandolo a encontrar por si mismo la mayor parte, utilizando el método

socratico o heuristico. (Castellanos, 1905: 258)

El cuarto principio sefalaba que la ensefianza debia referirse de preferencia
a las cosas que tuvieran valor practico para los alumnos, debido a que ésta, en la
escuela primaria era corta y dado que la mayoria de los alumnos no recibiria
después otra instruccion, se sugeria atender al precepto, primero lo Gtil después lo
agradable. (Castellanos, 1905: 261) Los cuatro elementos de los principios

didacticos generales, ponen en el centro de atenciéon al educando, haciendo
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énfasis en que el maestro se deberia adaptar a las caracteristicas y condiciones

de sus discipulos.

Respecto al método didactico, era definido como la manera de escoger,
ordenar y exponer la materia de ensefianza. De esta forma se enfatizaba que
correspondia a los profesores “determinar cuél sera el punto de partida, cuél es
final, y que lugar corresponde a los demas.” (Castellanos, 1905: 169) El maestro
tendria, asi, la posibilidad de elegir el orden y la marcha de la ensefianza. El orden
debia tomar en cuenta el elemento psicologico de sujeto y el elemento l6gico del
objeto ya que se indicaba que las facultades perceptivas se presentaban y
desarrollaban antes que el raciocinio. El gran apoyo de dicho planteamiento se
encontraba en el principio de Pestalozzi y Spencer quienes indicaban: “la
educacion debe conformarse en su orden como en su método a la marcha natural
de la evolucibn mental.” (Castellanos, 1905: 170) Con tal principio quedaba
ratificada la gran importancia que tenia la evolucion mental del educando y a la

que debian apegarse la pedagogia, la didactica, el método y el profesor.

El tercer punto del método didactico tenia que ver con la manera en que el
profesor exponia y/o de presentaba, a sus discipulos, los conocimientos. La
ensefianza podia darse en forma expositiva, en forma interrogativa o socratica

(preferida del maestro moderno) y a través del dialogo.

En relacién con el sistema de ensefianza, los modos de organizacion o la
manera en que el maestro organizaria su enseflanza, estos eran: el modo
individual (indicado para la ensefianza domeéstica); modo mutuo (los alumnos se
ensefian unos a otros) y el modo simultdneo, este consistia en clasificar a los
alumnos de una escuela en grupos homogéneos, dando el maestro la ensefianza
a cada grupo aislado y ocupando a los demas nifios de los demas grupos con
trabajos en silencio. La pregunta del maestro se dirigia a todos los nifios y todos
ponian atencion, ponian en juego sus facultades mentales y adelantaban
simultaneamente. (Castellanos, 1905:153) Un concepto racional de método
pedagogico requeria: | seleccion de la materia, Il el ordenamiento o marcha; estas

dos condiciones determinarian el objeto de la ensefianza. (Castellanos, 1905: 81)
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Castellanos resaltaba que, en su sentido mas extenso, el método
pedagdgico era el arte de unir el objeto de la ensefianza al sujeto de la mismay en
su sentido méas especifico habia un método para cada materia, asi se habla del
meétodo de historia, el de geografia o el de aritmética. (Castellanos, 1904: 20) Con
respecto a las denominadas metodologias especiales, manera particular de
ensefar una asignatura estaban estrechamente relacionadas con los contenidos
programaticos de instruccion primaria.

Con respecto a la teoria disciplinaria, Castellanos sefialaba que la disciplina
atendia la vida fisica, la sensibilidad y la voluntad. En sentido material se referia a
la conservacion del orden durante la clase; en sentido ideal era una verdadera
educacion ética y estética, que tenia sobre los nifios una influencia duradera que
nunca se borraria. (Castellanos, 1905: 268)

El fin principal de la disciplina era preparar a los alumnos y hacerlos aptos
para que cuando se separaran de la escuela, continuaran con la obra de educarse
a si mismos. (Castellanos, 1905: 270) La instruccién civica y moral, como
asignaturas de la escuela primaria, apoyaria directamente este fin.

Entre los medios disciplinarios se encontraban:

La vida fisica, donde el maestro procuraria guiar a sus alumnos para
conservar la salud, mediante la gimnasia, canto, caligrafia, dibujo, geometria,
paseos escolares, el juego y trabajos manuales.

Los sentimientos, referida a la sensibilidad moral a través de la cual
deberian observarse los siguientes puntos: el educador no debia fomentar en sus
discipulos el sentimentalismo, debia mostrar positivo amor por sus alumnos;
ajustarse a la filantropia, justicia, honor vy dignidad. El dltimo medio disciplinario,
era que el educador debia procurar que las voluntades de sus educandos se
conviertan en actos. (Castellanos, 1905: 271-276)

Con respecto a la teoria de los medios de la disciplina, se sefialaba que el
educador debia tener autoridad moral para ejercerla sobre sus alumnos; se
fundaba en tener una vida sin tacha; poseer una instruccion solida; tener firmeza

de caracter e imparcialidad en el modo de tratar a los discipulos; manifestar
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verdadero carifio por sus alumnos; tener buenos modales y vestirse con limpieza y
correccion. (Castellanos, 1905: 238-285)

Con respecto a los medios disciplinarios especiales se sefialaba la
prevencion por medio de advertencias preceptos y prohibiciones; la prevencion por
medio de la vigilancia del maestro; acostumbrar y desacostumbrar; la
amonestacion; los premios y los castigos. (Castellanos, 1905: 286-289)

En los conceptos antes enunciados, puede observarse cémo cambian o
permanecen algunas categorias teoricas de la escolarizacion en el transcurso del
tiempo. En el contexto la presente investigacion, dichas categorias fueron influidas
por los planteamientos europeos acerca de la educacién. Se traté de un momento
en el cual el desarrollo cientifico estaba en pleno auge y las concepciones
pedagogicas eran guiadas por el humanismo europeo del siglo XVIII y principios
del XIX. Los pensadores principales de este momento eran Pestalozzi, Spencer,
Herbart, Froebel y Rébsamen, a quien hemos revisado.

Popkewitz sefiala que el progreso se concibe como resultado racional del
pensamiento y de la razobn humanas aplicadas a las condiciones sociales
(kantianos y lockeanos), o como identificacion de contradicciones a partir de las
cuales se podra organizar una nueva sintesis (hegelianos y marxistas). La
identificacion histérica de los actores y el ordenamiento cronolégico de los
acontecimientos se consideran precursores de cualquier cambio significativo.
(Popkewitz, 2003:153) Con base en este planteamiento podemos decir que
Rébsamen fue un agente de cambio, quien unié un pensamiento racional con
una necesidad de crear escuelas normales de acuerdo a los preceptos de la
modernidad.

4. La organizacion del saber, distribucién y uso del tiempo escolar

Coincidimos con Burke cuando sefiala que los espacios de conocimiento
son lugares académicos construidos por sujetos sociales y son un medio de
legitimacion de las ideas pedagdgicas; en este sentido la organizacion curricular
de la Normal de Xalapa se ajustaba a un plan y a un programa de ensefianza,
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dividido en periodos o grados evolutivos es decir, respondia a la organizacion en

ese momento innovadora, de una escuela graduada.*®

En esta institucion fue establecida una organizacion del saber, distribucién y
uso del tiempo escolar, ordenacién de espacios y ritmos; existié una seleccion de
profesores y alumnos, es decir una division horizontal y vertical del trabajo que nos

orienta en el estudio de la formacién docente que planteaba Rébsamen.

La distribucion del tiempo escolar en la Normal tuvo como referente el
planteamiento de Rébsamen, respaldado en la pedagogia moderna. El educando,
desde este planteamiento, era visto como centro de la actividad del educador. El
maestro tenia que estar capacitado para afrontar los retos a los que se iba a
enfrentar; un modo de organizacion simultaneo, con fragmentacion del curriculum
en grados y divisidon del trabajo asi como profesores especializados en instruccion

primaria elemental o superior.

En los planes de estudio podemos observar un curriculo con una
configuracion escalonada de contenidos. Bajo esta logica el conjunto de
conocimientos, materia por materia de cada nivel o0 curso, estaba
proporcionalmente graduada, lo que se plante6 para lograr el mejor rendimiento
posible de los alumnos y establecer un orden que regulara la vida académica,

organizada por ciclos anuales que iniciaba en enero y terminaba en diciembre.

4.1. Plan de estudios 1887, 1890, 1891, 1893 y 1899

En la Normal de Xalapa, la distribucion del tiempo escolar, se indica
explicitamente en los mapas curriculares para formar profesores de instruccién
primaria elemental (tres afos) y superior (cinco afios), los cuales revisaremos a

continuacion. Cabe sefalar que los planes de estudio se modificaron en cuatro

%% Esta definicion es sefialada por investigadores espafioles, se refiere a la organizacién curricular dividida
en grados o niveles. Este tipo de organizacion se establecio legalmente en Espafia en 1898. (Vifiao, 1990)
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ocasiones durante el periodo en que estuvo Rébsamen dirigiendo esta escuela de

1887 a 1901.

En el primer plan de 1887, durante el primer grado fueron estudiadas un

total de 28 horas semanales y se incluyeron las siguientes materias:

Espafiol, matematicas (aritmética y geometria) y antropologia
pedagdgica con seis horas-clase semanales.

Francés con tres horas.

Canto, dibujo y gimnasia con dos horas respectivamente.

Caligrafia con una hora.

En 1888, en 2° grado se estudiaron 33 horas semanales de clase,

incluyendo:

Matematicas con cinco horas semanales (algebra y aritmética 3 hrs;
geometria 2 hrs.).

Ciencias naturales (nociones de quimica, geologia, mineralogia y
botanica con aplicacion a la vida agricola e industrial) y espafiol con
cuatro horas.

Pedagogia (didactica, metodologia y disciplina escolar), franceés,
geografia e historia con tres horas.

Dibujo, gimnasia y canto con dos horas

Teneduria de libros y caligrafia una hora.

En 1889, en el tercer afo fueron trabajadas un total de 32 horas semanales.

Matematicas (aritmética, algebra y geometria) con cinco horas.
Espafiol y ciencias naturales (fisica y zoologia) con cuatro horas.
Pedagogia (metodologia, legislacion escolar y pedagogia general),
inglés, geografia e historia tres horas.

Dibujo, gimnasia y canto dos horas.

Instruccién civica una hora.
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Para el 4° afio estaban planeadas 27 horas semanales.*’
e Matematicas (geometria y trigonometria) cuatro horas.
e Pedagogia, ciencias naturales, espafiol (nociones de literatura),
inglés, geografia e historia con tres horas.

e Cantoy gimnasia dos horas.

Para el quinto grado estaban planteadas 20 horas semanales.
e Ciencias naturales (fisica) con seis horas.
e Pedagogia (historia) y l6gica con cuatro horas.

e Moral y nociones de economia politica con tres horas.

Es necesario indicar que en este primer plan de estudios no se registran
las actividades de observacion y practica en la Escuela Anexa a la Normal.

Rébsamen divide las asignaturas anteriores en: asignaturas de caracter
general y profesional. Denomina asignaturas de caracter general a las que
“pertenecen a la comunidad de las personas instruidas y forman la base de todas
las carreras cientificas y literarias y las de caracter profesional como son la
Antropologia pedagdgica, Pedagogia, Metodologia, Disciplina y Observaciéon y
practica escolares.” (Rébsamen s/f: 1)

Para efecto de este analisis diferenciamos tres tipos de asignaturas, las que
se refieren a los conocimientos cientificos integradas por la aritmética, geometria,
algebra, ciencias naturales, teneduria de libros trigonometria y l6gica. Estas
asignaturas pretendian acercar a los educadores a la légica del pensamiento

cientifico y a los avances disciplinarios del momento.*®

37 ~ . . s P . . o
Cabe sefialar que el plan a partir de este grado no se aplico, porque entrd en vigor el siguiente plan de

estudios.
38 . . . .. . ..
En posteriores planes, dentro de este conjunto se integraron también las materias de higiene,

agrimensura y excursiones.
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Las asignaturas pedagdgico-metodoldgicas entre las que se encuentran la
antropologia pedagdgica y pedagogia. Estas materias constituian la base para el
ejercicio cientifico de la docencia asi como de la pedagogia moderna.*

Y, finalmente, las asignaturas que Rébsamen llamo “de caracter general” y
qgue atendian a la cultura general que debia poseer el profesor. En este rubro se
incluyeron: espafiol, caligrafia, dibujo, canto, gimnasia, idiomas, historia,
instruccion civica, geografia, moral y nociones de economia politica.*

En esta primera distribucion de tiempo disefiada por Rébsamen, del total
de 140 horas asignadas a una semana escolar, el 13.5% eran de caracter
pedagogico-metodoldgicas el 30.7% correspondia a disciplinas cientificas y el
55.7% eran de caracter general.

No esta de mas sefalar que aunque la antropologia pedagodgica era
considerada como asignatura pedagoégico-metodologica, en el planteamiento
rebsamiano tenia una configuracion cientifica con un enfoque biolégico.

Plan de estudios 1890.

En este plan, las asignaturas estaban repartidas en seis dias con un horario
de trabajo que abarcaba de ocho de la mafiana a cinco de la tarde, con un receso
de dos horas, entre las 12 y las 14 hrs.

Asi se puede observar que en primer grado permanecen las mismas
asignaturas del plan anterior. En segundo afio se incrementé una hora de
matematicas, se eliminé una hora en ciencias naturales y se introdujeron dos
horas de gimnasia y dos de excursiones. En tercer grado se introdujeron dos
horas de gimnasia y dos de conferencias pedagdgicas. En cuarto grado se
incrementaron dos horas para matematicas (geometria y agrimensura),
disminuyeron una hora de ciencias naturales, canto y gimnasia; fueron
introducidas, ademas, dos horas de conferencias pedagodgicas, dos horas de

higiene y ocho horas en la escuela practica.

39 . . . . s . , . . « . , .
En planes posteriores se introdujeron conferencias pedagdgicas y escuela practica o ejercicios practicos.

40 . . 7 .
En planes posteriores se integrd labores femeniles.
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En esta segunda distribucion de tiempo, del total de 135 horas asignadas a
una semana escolar, el 28.8% corresponden a disciplinas cientificas, 20% a las de
caracter pedagogico-metodolégicas y 51.2% son asignaturas de caracter general.

En conjunto, en este plan se agregaron 4 asignaturas nuevas (excursiones,
higiene, conferencias pedagodgicas y escuela practica. La idea central era poner en
marcha los acuerdos derivados de los Congresos pedagdgicos antes referidos vy,
en algunos casos, anticiparse a ellos para situar a esta escuela normal a la
vanguardia del pensamiento educativo de la época a nivel nacional.

Plan de estudios 1891.

En este plan observamos por una parte la introduccion de la asignatura

economia politica, que se justifican por los acuerdos del primer Congreso Nacional

de Instrucciéon Publica donde se hacia el sefialamiento:

Segun el sistema moderno en las escuelas de Europa, y Alemania principalmente, la
educacion tiene por base la ensefianza cientifica, porque es el medio educativo por
excelencia. En consecuencia, satisfacer esta necesidad, es a lo que debemos tender
ampliando las nociones cientificas que antes no se daban en la escuela, no en el sentido
de este programa, sino incluyendo todavia dos importantes ramos: la economia politica y la
pedagogia. **

Es importante resaltar que mientras se discutia y aprobaba, en el primer
Congreso de Instruccion a finales de 1889, la conveniencia de introducir, a la
instruccion elemental, materias como el dibujo, el canto, la caligrafia y la moral, la
instruccidn civica, etc.; en la Normal de Xalapa y las Escuelas Cantonales ya se
estaban desempefiando desde 1887, debido al trabajo de planeacion de

Rébsamen.

En el Programa detallado de la instruccion primaria superior presentado en
marzo de 1890 al primer Congreso Nacional de Instruccion, por los
representantes, Enriqgue Rébsamen, Adolfo Cisneros, Emilio Bass, Juan A. Matos,
Francisco Gémez Flores y Alberto Correa, observamos que economia politica y
economia doméstica, aparecen en el plan para primer y segundo grado de

*1 Se refiere al programa de la primaria elemental. Debates del Congreso Nacional de Instruccion Publica
1889: 133.
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instruccion primaria superior. Esta adecuacion se refleja en la anexion de esta
materia en el plan de la Normal que estudiamos.

En relacion con el plan anterior, en primer grado se introdujeron tres horas
de geografia y dos horas de teneduria de libros. En segundo grado se sustituyo la
asignatura de pedagogia (con tres horas) por la de antropologia pedagogica, con
seis horas.”? Es incrementada una hora de ciencias naturales, mientras que se
disminuye una hora espafiol y matematicas. En tercer grado disminuye una hora
geografia, espafol, matematicas y geografia. Se introducen tres horas de
ejercicios practicos y tres horas de higiene. En cuarto grado aumenta una hora
gimnasia y canto, disminuyen cinco horas ejercicios practicos y dos horas higiene.
Para quinto grado se programaron seis horas para ciencias naturales (fisica y
quimica), cuatro horas l6gica y pedagogia, tres horas para moral, economia
politica y ejercicios practicos, dos para conferencias pedagodgicas y gramatica
general y una para canto coral.

En esta tercera distribucion del tiempo del total de 168 horas asignadas a
una semana escolar, el 22.0% son de caracter pedagdgico-metodoldgicas, el
30.3% corresponden a disciplinas cientificas y el 47.6% son de caracter general.

En este plan se agregaron tres asignaturas que por primera vez iban a
estudiar los normalistas (l6gica, moral y economia politica) el incremento de 33
horas de trabajo semanal, incluy6 la ampliacién al quinto grado escolar.

Plan de estudios 1893.

En este plan, sélo se introducen modificaciones en los siguientes grados,

tercero: se incrementa una hora de instruccién civica y otra de canto. En cuarto

grado se agregan cuatro horas de pedagogia, y una de ciencias naturales.

En esta cuarta distribucion de tiempo del total de 175 horas asignadas a
una semana escolar, el 30.2% corresponden a disciplinas cientificas, el 23.4% son

de caracter pedagodgico-metodoldgicas y el 46.8% son asignaturas de cultura

* Justificado por el Dictamen sobre las Escuelas Normales del Primer Congreso de Instruccién Publica.
(Revista México intelectual, 1890 t Ill: 234)
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general. No se registré asignatura nueva y hubo un incremento de siete horas al
trabajo semanal.
Plan de estudios 1899.

Algunas de las modificaciones que se plantearon en este plan fueron las
siguientes. En primer grado sélo se introdujo la asignatura de labores femeniles*?
dos horas. En segundo grado se eliminé teneduria de libros y se introdujo labores
femeniles dos horas y una hora de caligrafia. En tercero se incrementd una hora
de canto, se introdujeron dos horas de labores femeniles y fueron eliminados
ejercicios practicos. En cuarto fueron eliminados higiene, ejercicios practicos y una
hora de canto, en tanto que a ciencias naturales le fue aumentada una hora. Para
quinto se eliminaron ejercicios practicos, conferencias pedagdgicas y se
introdujeron tres horas de inglés.

En esta cuarta distribucion de tiempo, del total de 166 horas asignadas a
una semana escolar, el 15.6% eran de caracter pedagdgico-metodoldgicas, el
30.1% correspondian a disciplinas cientificas y el 54.2% eran asignaturas de
cultura general. Es notable la disminucién de horas clase para las asignaturas
pedagogico-metodoldgicas, si consideramos que éstas eran fundamentales en la
formacion de los profesores en ciernes.

Fue la primera ocasion, con este plan, que disminuyeron nueve horas el
trabajo semanal en la Normal. Con respecto a la educacion de las mujeres y la
inclusion de labores femeniles en el programa, esto representd una forma de
tomar en cuenta a las maestras y su trabajo en las aulas; al tiempo que eran
reproductoras de un rol social limitado a la trasmision de saberes domésticos, lo
que las hacia estar excluidas de las disciplinas cientificas.

Lo que podemos concluir después de revisar la informacién anterior, es que
la propuesta inicial fue haciéndose cada vez mas especializada, probablemente
por la competencia que se generé a partir de la fundacion de otras Escuelas
Normales como la Escuela Normal Nacional de la Ciudad de México y la de

Coahuila. Ello, probablemente, pueda explicar el incremento de asignaturas, la

43 . . .z . . .2 .
Ello implica la transformacién de la Normal, de una institucién pensada para varones a otra que incluye la
formacion de maestras.
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sustituciéon de unas céatedras por otras, la extension del horario de trabajo, pero
también la definicion de la formacion de docentes en niveles cada vez mas
complejos.

Asi podemos observar que del tiempo escolar destinado a las asignaturas
de 1887 a 1899 es el siguiente:

Asignaturas Asignaturas Asignaturas de
cientificas. pedagogico caracter general.

metodoldgicas.

Plan 1887 30.7% 13.5% 55.7%
Plan 1890 28.8% 20.0% 51.2%
Plan 1891 30.3% 22.0% 47.6%
Plan 1893 30.2% 23.4% 46.8%
Plan 1899 30.1% 15.6% 54.2%

La permanencia e incremento de las horas destinadas a las asignaturas
cientificas, a lo largo de este periodo, fue una constante que nos indica el valor
asignado a éstas. Consideramos que en promedio el 30% destinado a las
asignaturas cientificas es realmente un porcentaje significativo si lo comparamos
con otras instituciones formadoras de docentes en esta época. Apoyando esta
formacion observamos el acervo e incremento de los especimenes del museo de

historia natural y su utilizacion en la asignatura de ciencias naturales.

En cuanto a las asignaturas pedagdgico-metodoldgicas, muestran un
incremento entre 1890 y 1893 lo que podemos explicar con base en los resolutivos
de los acuerdos obtenidos en los Congresos de Instruccion. Esto en el contexto de
acuerdos internacionales. Posteriormente sufrieron una baja de 7.8% en relacion

con el plan de 1893.

Finalmente las asignaturas de caracter general, disminuyen su porcentaje

hacial893. Fueron incrementadas un 7.4 % en el dltimo plan.
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La configuracion de los planes de estudio revisados, muestra la importancia
de los tres campos de formacién docente que se apoyaron tanto en la ciencia, en
cuestiones pedagdgico-metodologicas, como en una amplia cultura general;
asimismo muestran que el acento estaba colocado en la formacion integral, que
sin embargo no estaba equilibrada en la preparacion del estudiante normalista.

La mayoria de los cursos tenian longitud y profundidad extensa, como en
el caso de espafiol, ciencias, naturales, matematicas, pedagogia, antropologia
pedagogica, etc. Por ello que en 1898 la comision de reglamento de la Normal
pide autorizacién al gobernador para incrementar en un afio los estudios de
profesor de instruccién primaria elemental, justificando que el tiempo hasta ese
momento asignado era insuficiente para adquirir la educacion profesional y para
obtener la habilidad en la practica de los métodos y los procedimientos de
ensefianza, ya que los estudios tedricos repartidos en tres afios resultaban

demasiado “recargados.”* La respuesta a esta peticién, fue negativa.

Por otra parte, muchos discursos sefalaban que la instruccion normal
estaba apoyada en una Escuela Anexa. En el articulo: “Las Escuelas Normales
en la Exposicion de Paris”, Valdés afirmaba “que sirve como taller para que el
alumno compruebe, con la experiencia, las teorias desarrolladas, ratifique los
principios con la aplicacion, y llegue a formar para si aquel criterio personalisimo
gue es condicion y bases para el ejercicio de todas las profesiones.” (México
intelectual, 1890 t. IV: 175) Sin embargo planteamientos como este no se vieron

reflejados en los programas de estudio de la Normal de Xalapa.

Con respecto a la practica que se debia realizar en la Escuelas Primaria
anexa, la trayectoria de esta asignatura en el plan de estudios, que aparece bajo
los nombres de ejercicios practicos o0 escuela practica, es azarosa y no es
consistente con lo que se decia respecto de ella, pues, estd ausente de 1887 a
1889. En 1890 sélo se aplicé en cuarto grado con ocho horas, en 1891 se asigné

para tercero, cuarto y quinto tres horas. En 1893 soélo se asignaron tres horas a

* AHBENV Serie publicaciones, reglamentos; Legajo 5, Expediente 1.
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tercero, cuarto y quinto grado y finalmente en 1899 no aparece registrada en el
mapa curricular para ninguno de los grados normalistas. Aunque sabemos que la
teoria, la legalidad y la realidad escolar no siempre coinciden, vale preguntarse

¢, Qué factores influyeron para determinar esta situacion?

En el contexto del siglo XIX, el plan académico de la Normal de Xalapa,
desde sus inicios contempla la necesidad de formar profesores cientificos, con
habilidad pedagdgico-metodolégica y con una amplia cultura general; con una
nueva vision sobre la ensefianza y el aprendizaje, que desplazaria a los
preceptores lancasterianos y a los profesores empiricos, aun cuando en el caso de
estos ultimos volverian a aparecer con mucha fuerza en la educacion publica de

los primeros afios pos revolucionarios.

En el contexto del andlisis que estamos realizando, el tiempo escolar, cobro
importancia ya que a lo largo de los catorce afios en que Rébsamen estuvo al
frente de la institucion, se introdujeron innovaciones en la distribucion del tiempo,
mismas que promovieron una dinamica diferente para preparar maestros con

formacion original.

La innovacion en los planes de estudio de la Normal, examinados en
parrafos anteriores, afectd la distribucion del tiempo, ya que su plan integrador

atendia tanto la formacion cientifica, tedrico-pedagodgica y general.

Otra innovacién que afectd la distribucién de tiempo fue la jornada de
clases, que a partir de 1890 iniciaba a las ocho de la mafiana y culminaba a las
cinco de la tarde, con un receso de 12 a 14 hrs, de lunes a sabado. El promedio
de horas clase semanales variaba de un plan a otro. En 1887 fue de 28 hrs, en
1890 de 34hrs. En 1891 de 33.6 hrs; en 1893 de 34.8 hrs y en 1899 de 33.2 hrs.

Lo que represento un incremento de las materias que serian impartidas.

De acuerdo a Viflao, consideramos que estas innovaciones promovieron
una serie de cambios en la configuracion del tiempo escolar; las principales

fueron:
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La consolidacién de la idea de curso escolar, éste iniciaba en enero y
terminaba en los primeros dias de diciembre, con un mes de vacaciones en
verano y otro de invierno. Tenia 240 dias utiles, aproximadamente.*® Facilit6 el
surgimiento de la nocion de curso con un principio y un fin, asi como el
establecimiento de un periodo inicial donde se realizaba la inscripciéon de los

alumnos establecido por el reglamento para la admision de alumnos.

En segundo lugar, la configuracién de la semana de seis dias como unidad
basica para la distribucién del tiempo escolar, sefialaba diferentes asignaturas
para cada dia, establecida por la incorporacion de disciplinas, ejercicios practicos
o conferencias pedagogicas, tenia la intencidn de integrar mas asignaturas y
horas clase a la formacion. En la Escuela Lancasteriana no se ofrecia diferencias
entre los distintos dias de la semana, las asignaturas se realizaban en el mismo
horario durante toda la semana; la Cartilla Lancasteriana indicaba:

8.30 a.m. Entrada del Director e instructor general; 8.45 Entrada de los instructores de

servicio; 8.50 Lista de presencia de los instructores; 8.55 Entrada de los nifios, instructores

sobre bancos, Nifios entrando en los bancos, 9.0 Quiten sombreros [...] Oracién, se ponen
de rodillas en los bancos. Todos entran en ellos y se sienta. Escritura. 9.9 a.m. Trabajos
en pizarras. Cada uno trabaja en su pizarra durante cinco minutos y en la correccion
cuatro; cinco trabajos con sus correcciones durante cuarenta y cinco minutos [...] Lectura
9.56 Sefial para salir de los bancos y formacion en clases de lectura [...] Se necesitan dos

minutos para que entreguen los punteros los instructores de lectura, 11.02 Limpieza
pizarras, distribucién de pizarrines [...] (Tanck, 1977: 235).

En el estudio de la Normal de Xalapa, pudimos observar, siguiendo a
Vifiao (1998), que la distribucion del trabajo escolar tenia una triple naturaleza;
como medio disciplinario que busca organizar y normar; al respecto Foucault
sefala que:

Durante siglos las o6rdenes religiosas han sido maestras de disciplina: eran los

especialistas del tiempo, grandes técnicos del ritmo y de las actividades regulares. Pero

estos procedimientos de regulacion temporal que las disciplinas heredan, ellas mismas las
modifican. Afinandolos en primer lugar [...] en las escuelas elementales, el recorte del

tiempo se hace cada vez mas sutil; las actividades se hayan cefiidas cada vez mas por
ordenes a las que hay que responder inmediatamente. (Foucault, 1989: 154)

Tanck Estrada sefiala, como ejemplo, que en las Escuelas Lancasterianas

los monitores que funcionaban como maestros tenian que llegar a las 6.30 de la

*> AHBENV Caja 215, Serie estadisticas, exdmenes; Legajo 1, Expediente 4, 1889.
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mafiana para recibir instruccién en los ramos que iban a ensefar a sus pequefos
grupos. El director los preparaba con una media hora de lectura, escritura y
aritmética, antes de iniciar sesién, en la tarde les daba media hora de doctrina

cristiana (Tanck en Vazquez, 1992:62).

La segunda y tercera naturaleza del trabajo escolar era: como mecanismo
de organizacion y racionalidad curricular, que atendia a la formacion integral y
finalmente como instrumento de control externo, es decir, aspecto basico

condicionado y condicionante de la cultura escolar.

5. La antropologia pedagdgicay la pedagogia como ejes de la formacion del
profesor

La historia del curriculum, como sefiala Goodson, explica la manera en que
las disciplinas escolares se convierten en una forma de analizar las complejas
relaciones existentes entre escuela y sociedad; muestran “cOmo las escuelas reflejan
y refractan a un tiempo las definiciones de la sociedad acerca de lo que es
conocimiento culturalmente valioso.” Permiten, asi mismo, examinar el papel que
juegan las profesiones (como la docencia) en la construccion social del conocimiento
en el que se entrecruzan los planes de estudio, la pedagogia, las finanzas, los
recursos y la economia. (Goodson, 1998: 33-35) En este apartado revisaremos dos
asignaturas que muestran la importancia de las concepciones cientificas de la época

estudiada: la antropologia pedagdgica y la pedagogia.

Para Rébsamen, al igual que para Spencer, el saber mas util era la ciencia,
pues sefialaban que el estudio de ésta tenia superioridad desde todos los puntos de
vista. Castellanos sefalaba que el estudio de los fenOmenos que nos rodean es
inmensamente superior al estudio de las gramaticas. (Castellanos, 1905: 138-139)
Este planteamiento fue la base para justificar asignaturas como: la antropologia
pedagdgica y la pedagogia pues su objetivo principal era desarrollar una formacion

en el ambito cientifico, pedagogico y metodoldgico.
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El antecedente de la formacion cientifica, refiere Burke, se encuentra en el
siglo XVI, en el que gan6 importancia el conocimiento de las cosas concretas, “de los
detalles (cognitio singularum), en diversos ambitos intelectuales desde la medicina
hasta la historia. Este enfoque mas favorable a lo concreto lo definieron filosofos
como Bacon y Locke, el mismo término empirismo para designar una nueva
orientacion fue acufiado en el siglo XVIII.” (Burke, 2002: 266) La preparacion
cientifica, en nuestro pais, fue un discurso basico en la instruccion elemental y en la
formacion docente de la escuela moderna de fines del siglo XIX. La ensefianza
intuitiva tuvo especial atencion debido a que el objetivo era formar a los nifios en el

uso de la razon para despertar el amor al saber.

Un ejemplo de lo anterior, puede observarse en el articulo de Justo Sierra
“Preparacion cientifica para todas las carreras” en el que cita un discurso del Dr.
Bert, fisi6logo y politico francés, quien propuso la colocacion de las ciencias
naturales y experimentales, en el inicio la enseflanza secundaria, tenia como
objetivo el perfeccionamiento de los sentidos, y la disciplina del espiritu; este
perfeccionamiento no debia debilitar los sentimientos ni la pasion, pues “las ciencias
son educadoras del espiritu” (Sierra, 1948:105). El énfasis en la educacion cientifica
fue el resultado de los conceptos ilustrados que declaraban la razén como el
vehiculo para encontrar la verdad. Se trataba de transmitir un conocimiento (Util
tomando como base los experimentos y confiando, a la vez, en la observacion.
Castellanos afirmaba que en esencia el maestro ensefiaba ciencia; exponia un
conocimiento objetivo que podia ser discutido, confrontado y construido apoyandose
en la razdén, la experimentacion y la comprobacion. En el mismo sentido sefialaba
gue los elementos de la pedagogia cientifica habian evolucionado; afirmaba: “el
fendmeno que se observa en la evolucidon de las ciencias, las artes y la evolucion
social, no podria eludirse en la ciencia que se propone dirigir al nifio para preparar al
hombre.” (Castellanos, 1907: 6)

En este contexto, la antropologia pedagogica desempefiaria para los alumnos

normalistas, el primer acercamiento a la nueva ciencia de la ensefianza. Rébsamen
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afirmaba que en las escuelas normales se debia proporcionar a los jovenes que
ingresan:
Una instruccion tedrica sélida tanto en las materias generales que pertenecen a la
comunidad de las personas instruidas y forman la base para todas las carreras cientificas y

literarias, cuanto en aquellos ramos que constituyen propiamente los estudios
profesionales para los futuros mentores de la nifiez. (Rébsamen, s/f: 1)

La antropologia pedagdgica (antropos, hombre y logos, tratado o discurso),
sefialada como la base indispensable para ejercer con éxito la actividad educadora.
El profesor debia conocer la naturaleza humana en general y las naturales
disposiciones fisicas, intelectuales y morales de cada uno de los educandos en
particular. (Castellanos, 1905: 126) Rébsamen, al igual que el maestro espafiol
Pedro Alcantara Garcia, consideraba la antropologia pedagogica como la ciencia

pedagogica por excelencia.

En la exposicion de motivos del plan de estudios de la Normal se declaraba,
con respecto a la antropologia pedagdgica, que era la base indispensable de los
estudios sobre la educacion intelectual, moral y fisica del hombre; asi como para la
didactica, la metodologia y la disciplina escolar. En resumen, los estudios en el rubro
educativo se fundaban en principios fisiologicos y psicolégicos. La fisiologia y la
psicologia pedagdgica eran concebidas como las directrices del futuro educador en
la formacién del ser intelectual y moral de sus educandos. (Torres Quintero, 1907:
102)

En la lista de los examenes profesionales referentes a temas de antropologia
pedagogica podemos apreciar que ésta era relacionada con la base fisiologica del
funcionamiento del organismo humano. Esta es la clave para comprender por qué se
estudiaba la anatomia que permitia conocer la estructura del cuerpo humano -
integrado por el sistema digestivo, circulatorio, respiratorio, linfatico, éseo, urinario,
nervioso; las articulaciones, la piel y los sentidos del tacto, gusto, olfato, oido y
vista; se localizan y describen los sistemas y 6rganos- su funcionamiento y algunas

alteraciones. (Ver Anexo II)

Rébsamen en el segundo Congreso de Instruccion Publica, al hablar sobre el

desarrollo de las facultades del nifio, recrimin6 a los educadores empiricos que
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basaban su ensefianza en la memoria, porque, de acuerdo a sus
conceptualizaciones, contrariaban el desarrollo espontdneo de las facultades de sus
educandos al desconocer las leyes fisioldgicas y psicolégicas. (Segundo Congreso
de Instruccion Publica, 1891: 334)

Los temas de antropologia pedagdgica revestian tal importancia que eran
motivo de publicaciones. En la revista México Intelectual, Rébsamen hizo en “El
sentido del olfato”, una descripcion del aparato respiratorio, de sus mecanismos y
analizo la psicogénesis de éste. El educador que deseaba alcanzar su objetivo,
debia conocer los estudios psicogenéticos que le informarian sobre los fendmenos
de su competencia, como de las facultades, de este modo podria “formular sobre
una base cientifica, las reglas de su arte.” (México Intelectual, 1889 t. IV: 226) Esta
fue la premisa para reafirmar que el estudio detallado de la base organica era de

suma importancia para el aprendizaje.

Juan Manuel Betancourt, catedratico de la Normal de Xalapa en un articulo
que versaba sobre el Congreso Pedagdgico, ante la pregunta ¢Los miembros del
Congreso Pedagdgico necesitan conocimientos especiales en pedagogia? Sefald,
enfaticamente, que si debian tener conocimientos profundos en la teoria y practica
de la ciencia y el arte de la educacion y la ensefianza ya que “la Pedagogia es una
ciencia ligada intimamente con la Fisiologia, con la Psicologia en particular y con la
Filosofia en general: que el arte, o sea la aplicacion de esa ciencia, reclama buen
talento, buenos conocimientos.” (México intelectual, 1889 t II: 92) Esta afirmacién
reitera la posicion tedrica que sustentaban los catedraticos de la Normal estudiada
con respecto a la importancia de la antropologia pedagdgica, sus nexos con otras

disciplinas y la importancia de ellas en la formacion de los profesores.

Castellanos, con base en Rébsamen, insistia que mientras mas se conociera
la naturaleza fisica y psicoldgica del nifio y las reglas de su desenvolvimiento,
llegarian a ser mas perfectos los métodos. (Castellanos, 1905:162) Con relacion a la
base fisioldgica para la introducciébn del procedimiento intuitivo, Castellanos
afirmaba: “Nuestros sentidos reciben las impresiones de los objetos exteriores y las

transmiten por una especie de cambio molecular en los nervios aferentes al cerebro,
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el cual las percibe.” Afirmaba asi que todos los conocimientos descansan en la
percepcion (representacion intelectual), sin ello no habria memoria, imaginacion,
juicio, razonamiento, sensibilidad moral ni voluntad. Agregaba que siendo las
percepciones, base de todo conocimiento, uno de los fines de la primera ensefianza
es gue los niflos se formaran percepciones claras acerca del mundo objetivo.
(Castellanos, 1905: 132-133)

Si bien es cierto que la explicacién de la trasmision de informacion entre el
0jo y el cerebro es vaga y que ahora pondriamos en duda que sin la percepcién no
existe sensibilidad moral; ello no implica que soslayemos el gran valor que se le
otorgaba, en la Normal de Xalapa, a la asignatura revisada para el logro de los
objetivos planteados en la educacién de finales del siglo XIX. La antropologia
pedagogica servia de fundamento a la ensefianza obijetiva, para la cual la intuicion
era una manera de conocer la realidad bajo la marca de la racionalidad. Los 6rganos
de los sentidos eran el medio por el que entraba el conocimiento. En el programa de
la asignatura se daba prioridad a la parte fisiolégica. En la parte pedagdgica la
intuicién era considerada como el método de ensefianza adecuado para propiciar el

desenvolvimiento de las capacidades intelectuales.

Como se ha mencionado, la antropologia pedagdgica considerada por
Rébsamen como materia fundamental para ejercer con éxito la actividad
educadora, no fue tomada en cuenta por el programa oficial para profesores de
instruccion primaria elemental del Segundo Congreso de Instruccién (Segundo
Congreso Nacional de Instruccion Puablica, 1891: 142- 143). Pero no es un mero
dato saber que, contrariamente a aquella, en la Normal de Xalapa fue una de las
asignaturas fundamentales durante la época en que Rébsamen estuvo como
director de la institucion; prueba de ello es el material comprado en Europa a partir
de 1887 para desarrollar el programa de esta materia. El nombre de los materiales

puede ser observado en la relacion de los siguientes modelos de anatomia.

Seccién de Fomento oficio No. 3864.

Tengo el gusto de remitir a U., de orden del C. Gobernador, los siguientes modelos para el
estudio de la anatomia llegados a Veracruz en el vapor espafiol “Espafia” y que se
pidieron a Leipzing para el servicio de esa Escuela Normal.
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No.

7 Cabeza entera tamafio natural.

No.

13 El ojo (con aumento considerable)

No.

22 Laringe y lengua tamafio natural.

No.

23 El corazén aumentado.

No.

31 Aparato digestivo.

No.

32 Corte de la piel (considerablemente aumentado).

No.

34 Los huesos de la mano.

No. Modelo de una cabeza segun el sistema frenoldgico.

Estos modelos estan formados en cartén y proceden de la casa de Ramsné. Patria y
libertad, Xalapa, abril 5 1887. Rubrica A. Guido.*®

El uso de modelos, recomendado en el procedimiento intuitivo, puede

constatarse en la relacion que se enlista a continuacion y que fue archivada como

inventario de los muebles y utiles de la Escuela Normal y Practica anexa de fecha

diciembre de 1888. *’ Para la clase de antropologia estan anotados, como

aparatos,

los siguientes materiales:

Un esqueleto humano.

Un modelo de papier maché representando tronco del cuerpo humano con cabeza.

Un modelo de papier maché representando cabeza frenoldgica.

Un modelo de papier maché representando cabeza para atras.

Un modelo de papier maché representando un corazoén.

Un modelo de papier maché representando dos 0jos.

Un modelo de papier maché representando una oreja.

Un modelo de papier maché representando un aparato digestivo pequefio.

Un modelo de papier maché representando un pie muscular.

Un modelo de papier maché representando una laringe con lengua.

Un modelo de papier maché representando una mano huesosa.

Un modelo de papier maché representando un corte de la piel.

Con cuadro de razas que contiene 15 bustos de papier maché.

Un pizarrdon de hule con su caballete correspondiente.

*© AHBENV. Caja 234, Serie inventarios, Legajo 1, expediente 1, 1887.

*” AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1888.
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De igual manera la lista de modelos anatomicos que existian en el
departamento de Antropologia de la Escuela Normal en 1891 (Anexo lll) y el
Inventario del salon de antropologia en 1893 (Anexo IV) son una muestra de la
gran importancia que revestian estos artefactos en la ensefianza de la asignatura,
al mismo tiempo revelan la gran cantidad de materiales utilizados en la céatedra,
mismos que  estan relacionados intimamente con la lista de temas para los
examenes profesionales de instruccion primaria elemental y relacionados, desde

luego, con la orientacion tedrica de la misma.

Cabe sefalar que de 1887 a 1890 la asignatura de antropologia pedagogica
s6lo era impartida, con un total de seis horas semanales, a los alumnos del primer
afo; pero a partir de 1891 y hasta 1903 se sustituyd, en segundo grado, la clase
de pedagogia por la de antropologia pedagdgica, con seis horas mas. Este hecho
puede relacionarse con las recomendaciones del Primer Congreso, en el que se
seflalaba que en esta asignatura convendria que se dedicase el primer afio a
estudios fisiologicos (excluyendo quizé el sistema nervioso y los 6rganos de los
sentidos) y que ademas de estudiar los fendmenos psiquicos, tales como se
presentaban en el hombre normal adulto, se dedicara una especial atencién a la

llamada psicologia infantil. (México intelectual, 1890 t. IlI: 236)

Asimismo puede destacarse la importancia que revestian las asignaturas de
antropologia pedagogica y pedagogia, ya que generalmente el propio Rébsamen

era el catedratico de ambas.

Las asignaturas de antropologia pedagodgica y pedagogia consideradas
asignaturas profesionalizantes, constituian el eje que guiaba la ensefianza
pedagdgica de los futuros profesores, ya que sobre todo en la asignatura de
pedagogia se daban las explicaciones metodoldgicas de las diversas asignaturas
del plan de estudios de la escuela elemental y superior, que serian las escuelas en

donde desarrollarian su labor estos maestros.

La asignatura de pedagogia era la continuacion de la antropologia
pedagdgica y daba seguimiento a la formacion de los estudiantes normalistas. En
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la lista de temas para los examenes profesionales podemos observar que es muy
extenso el temario abarcando didactica o teoria general de la ensefanza;
metodologia de las asignaturas que se impartian en la instruccion primaria;
principios didacticos generales y disciplina escolar. (Ver Anexo V) En pedagogia
se recomendaba especialmente el uso del procedimiento intuitivo en sus cinco
formas: 1. Presentacion del objeto in natura, 2. Uso de un modelo, aparatos
cientificos y de objetos de bulto o de relieve. 3. Uso de estampas, dibujos o
imagenes proyectados por aparatos opticos. 4. Usos del diagrama. 5. La
descripcion viva y animada. (Zollinger, 1935: 58) El procedimiento anterior se
recomendaba en las escuelas primarias elementales que trabajaban con el modo
simultaneo, pero también era utilizado en las catedras de la Escuela Normal. El
inventario de 1888 que mostramos a continuacion permite saber qué tipo de

aparatos eran utilizados en clase de pedagogia.

Para la clase de pedagogia 1888."°

Una seleccién de dones de Froebel.

Un Aparato de Fillich.

Un aparato de Roser.

Un aparato de Pulch.

Dos cajas de museo escolar de Soffray.

Tres cajas para trabajos manuales.

66 cuadernos de trabajos manuales de Georgen.

En el mismo sentido, el inventario del salon de pedagogia de la Escuela
Normal de 1893*° muestra un incremento de materiales relacionado con las
metodologias especiales o la manera particular de ensefiar las asignaturas que

estaban en funcién de los programas de instruccién primaria.

*® AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1888.

49 . . . ’
El contenido de este inventario puede observarse en el capitulo IV.
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En el primer Congreso Nacional de Instruccion, el dictamen al programa de
las Escuelas Normales, sugeria que los tres cursos de pedagogia podrian
distribuirse de este modo: 1°afio Introduccién general; metodologia general;
disciplina escolar, metodologia aplicada [primera parte]. 2°afio metodologia
aplicada [segunda parte] y organizacion escolar. 3° afio legislacion escolar;
nociones de historia de la pedagogia con especialidad en la escuela primaria en
los siglos XVI, XVII y XVIII; la escuela moderna desde Pestalozzi a nuestros dias.
(México intelectual, 1890 t. Ill: 236)

Esta asignatura atendia la formacion pedagogico-metodoldgica prestando
atencion a la pregunta ¢Qué hacer para que el alumno aprenda? La metodologia
era sefialada como la marcha racional que el maestro se trazaba, el camino
seguro para llegar a un fin, asi se anotaba que para crear un criterio metodoldgico
el maestro tenia que considerar el conjunto de la materia, formar un plan (éste era
el objetivo de la metodologia) y ponerlo en practica observando sus resultados.
(Castellanos, 1911: 5) ElI método tan apreciado en las ciencias duras guiaba a la

pedagogia y la metodologia.

El método en general considerado como todo proceder ordenado y sujeto a
las mejores reglas para llegar de una manera segura y pronta a un fin que se
conoce y determina de antemano, era ensefiado para ser aplicado en la
asignatura de pedagogia. En metodologia general se estudiaba el método de
ensefianza primaria, conocido también con los nombres de método elemental,
meétodo pedagdgico y meétodo didactico. Se estudiaban primero las condiciones
generales, comunes a los diversos métodos que se empleaban en la ensefianza
de la escritura, lectura y demas materias que formaban el programa de estudios
de las escuelas de instruccién primaria. (Castellanos, 1909: 169y 171)

El método didactico era definido como la manera de escoger, ordenar y
exponer la materia de ensefianza. El orden o marcha de la ensefianza era la
manera de disponer los diversos ejercicios educativos y enlazar los conocimientos

que quisieran inculcarse a los alumnos, generalmente se distinguian cuatro
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marchas en la ensefianza primaria: marcha analitica, marcha sintética, marcha

progresiva, y marcha regresiva. (Castellanos, 1905: 171-178)

En Xalapa, la asignatura de pedagogia contemplaba las metodologias

especiales, que se referian a la manera especifica de ensefiar cada ramo.

Asi por ejemplo, Rébsamen indicaba que la Lengua Nacional, en su
aspecto ensefianza simultdnea de la escritura y lectura se aplicaria con el método
analitico-sintético basado en el fonetismo, su ensefianza se daria en cuatro
grados, en el primer grado los ejercicios preparatorios tendrian el caracter de

educativos:

Del oido y de los 6rganos vocales. B- De la vista y de la mano. Estos ejercicios
comprenderian; A- Pronunciacién clara de palabras de una y varias silabas por el maestro;
percepcion de las mismas por los alumnos y repeticién tanto en coro como individualmente.
Descomposicion de palabras en sus silabas y sonidos. Articulacion de las vocales, algunos
diptongos, las consonantes. El punto de partida sera siempre una palabra del vocabulario
comun de los nifios. Después de haberse analizado una palabra debe recomponerse.
Ejercicios de juntar sonidos para formar palabras. (Rébsamen, s/f: documento manuscrito)

Es interesante notar el largo proceso de cuatro afios para la adquisicion
simultanea (avance de la época) de la lectura y escritura, lo cual denota el

complicado acceso a la alfabetizacion en aquel periodo.

Por otra parte, en el contexto de las asignaturas que estamos revisando, la
practica escolar y las conferencias pedagoégicas apoyaban la formacion docente.
Para Rébsamen no bastan los estudios tedricos, estaba convencido que igual que
el médico, el quimico o el ingeniero, el futuro maestro necesitaba su clinica, su
laboratorio, su escuela de aplicacion practica, en la que aplicaria y comprobaria
las teorias expuestas en las catedras de metodologia general y aplicada,

disciplina, higiene, antropologiay pedagogia general. (Rébsamen, s/f: 2)

Fue a partir de 1890 que en la Normal de Xalapa, fueron introducidas las
conferencias pedagdgicas. La distribucion en horas fue: dos horas semanales en
tercer y cuarto grado. En 1891 se hizo extensiva su imparticion al quinto grado
con el mismo numero de horas. De 1883 y hasta 1903, aparecio otra reforma con

la que solo fueron asignadas para tercer y cuarto grado durante dos horas.
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Con respecto a la préactica escolar lo que puede apreciarse en los mapas
curriculares es que a pesar del discurso fue hasta 1890 cuando los alumnos de
cuarto grado realizaron actividades en la escuela practica durante ocho horas a la
semana; de 1891 a 1898, los alumnos de tercero a quinto grado, solo realizaban
ejercicios practicos durante tres horas a la semana y a partir de 1899-1903 estas

actividades dejaron de ser registradas en el mapa curricular correspondiente.

En relacién a las practicas de la escuela anexa, queremos resaltar, en este
apartado, que el uso de material concreto usado en la Normal, era también
utilizado con las mismas caracteristicas, aunque en menor cantidad, en la escuela
anexa. Prueba de ellos es el inventario de muebles, utiles y demas enseres
correspondientes al primer departamento de la escuela practica anexa a la Normal
del Estado. 1° B. Profesor I. A. Cabarias 1901 (Ver Anexo VI). Esto representaba
una inversion y erogacion econdémica importante, por ello era dificil de instalar en

todas las escuelas del Estado.

En relacion a la evaluacion de las asignaturas, el reglamento de 1888 para
los examenes de fin de curso de la Escuela Normal en su articulo quinto, sefialaba
que las calificaciones obtenidas por cada alumno en pedagogia, ejercicios
practicos de ensefianza, antropologia pedagdgica, espafiol y aritmética, se
multiplicarian por cuatro, lo que representaba el mayor puntaje en la asignacion de
calificaciones,®® ya que por ejemplo las obtenidas en instruccion civica, moral,
ciencias naturales, geometria, y algebra, se multiplicaran por tres. Las obtenidas
en geografia, historia, l6gica, economia politica, francés e inglés, se multiplicaran
por dos y las obtenidas en teneduria de libros, caligrafia, dibujo, canto y gimnasia
se pondran simples. Esta manera de evaluar es una muestra del alto valor

asignado a estas asignaturas.

Las asignaturas de antropologia pedagoégica y de pedagogia nos permiten

comprobar como la formacion cientifica, pedagogica y metodolégica propiciada en

*® AHBENV Caja 271, Serie publicaciones, reglamentos, Legajo 4, Expediente 2, 1888.
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la veracruzana fue un reflejo de las tendencias educativas de la época; tendencias
apoyadas por la politica cientifica. De acuerdo con Halle, para entender como la
doctrina de la politica cientifica tomd numerosos conceptos que pueden rastrearse
en el tiempo hasta llegar a las ideas de Auguste Comte, que entre otras disciplinas
utilizaban la fisiologia para explicar la naturaleza original del hombre. Comte y
Spencer consideraron que el hombre como individuo era una parte integral del
organismo natural cambiante de la sociedad, sus ideas, creencias Yy
comportamientos solo podian entenderse a través de la ciencia, es decir a traves
de la observacion de los fendmenos sociales por medio de la experimentacion y
busqueda de leyes sociales. (Halle, 1991:337)

Las asignaturas referidas eran reafirmadas a partir de formulaciones
expresadas en Primer Congreso Nacional de Instruccion Publica, en el que,

reafirmando temas familiares spencerianos, Sierra expreso

No somos sino una reunién de hombres que pretenden aplicar el método cientifico a los
problemas de la instruccion publica. La educacion universal, promovida por el Estado como
“6rgano”, mas aun con derecho es una necesidad de la sociedad en tanto que “ser viviente
social”. (Hale, 1991: 379)

Las asignaturas que estamos revisando, apoyaban la organizacion
pedagogica que exigia el conocimiento de la funcion regularizada de todas las
funciones que, para Rébsamen, obedecian a reglas fijas derivadas de las leyes
fisioldgicas y psicolégicas que presidian el desenvolvimiento de las facultades del
nifio. (Rébsamen, s/f: 7) En general la antropologia pedagdgica y la pedagogia
impartidas en Xalapa, en comparacion con otras escuelas normales del pais, en
donde no se tomaron en cuenta estos elementos, se distinguieron por su

extension tematica, por su utilizacion de modelos y por su aplicacion practica,

Santiago al realizar un analisis epistemoldgico sobre el estatuto de la
pedagogia de finales del siglo XIX, afirma que la antropologia pedagodgica no es
ciencia como tal, constituye un proyecto, sus cursos se programan en sustitucion
de los de anatomia, fisiologia y psicologia, que brindan nociones de las mismas
ciencias, es una pretension pedagogica pero no una realidad. Tal como lo
reconocen los pedagogos de la época, la oferta de Rébsamen exhibe una

carencia: la del cuerpo de conocimientos cientificos propiamente dicho, la
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empresa de ofrecer una perspectiva cientifica sobre el desarrollo de las facultades
infantiles exige entre otras cosas, la titanica tarea de sintetizar los conocimientos
de diversas ciencias para conformar asi un discurso global sobre la infancia.
(Santiago, 2000, 98- 99)

En el incipiente desarrollo de la pedagogia mexicana del siglo XIX, las
asignaturas de pedagogia y antropologia pedagdgica necesitaban del
conocimiento cientifico para racionalizar su practica, ya que el aprendizaje escolar
requeria, necesariamente, de una base fisiolégica. Por lo anterior el estudiante
normalista era acercado a la forma en la que la ciencia procedia: trabajando en
gabinetes y considerando una ciencia experimental donde el saber enciclopédico y

la practica se conjugaban.
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Capitulo V. Una aproximacion ala vida escolar en la Normal de Xalapa

Ubicado en la calle Gutiérrez Zamora, el antiguo convento Jesuita de San
Ignacio, se ha adaptado para albergar a la Escuela Normal de Xalapa. En la
entrada se pueden admirar impresionantes columnas doéricas que adornan el
acceso principal y que evocan la cultura griega; al traspasar el portico de la
institucion nos encontramos con el edificio del antiguo templo religioso, convertido

ahora en un “Templo del saber.”

El claustro es de dos pisos, en ellos anteriormente se albergaron alcobas,
un refectorio, una cocina, una pieza de despensa, una libreria y un oratorio; las
habitaciones son amplias con ventanales para que la luz del sol penetre y tengan

suficiente ventilacion.

Los aposentos estuvieron ocupados por libreros, estantes, escritorios,
manuscritos, cuadernos, tinteros, plumas y todo lo necesario para desarrollar el
trabajo intelectual y la preparacion pastoral de los frailes, antiguos duefios del
edificio. Todas las habitaciones se han ido modificando poco a poco para
convertirse en salones, gabinetes de quimica y fisica, la biblioteca, el gimnasio, la
secretaria, la direccion y también los museos de historia patria y de historia
natural; este edificio, esta ubicado alrededor de un jardin muy amplio, en el cual

crecen palmas, araucarias, arbustos y flores.

El calendario escolar inicia en enero y termina en diciembre, la jornada
principia a las ocho de la mafiana y concluye a las cinco de la tarde, con un

descanso de dos horas entre las 12 a las 14 horas de lunes a sabado.

Nos acercamos al salon de quinto afio, es una mafana fresca de marzo de
1893, los alumnos normalistas que son jovenes maestros seleccionados de los

distintos cantones de la entidad, inician sus catedras.

La primera clase a la que asisten es la que corresponde a pedagogia, como
puede verse en el programa correspondiente, revisan los fundamentos y el sentido

educativo de la “disciplina de las consecuencias” con el catedratico Enrique
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Rébsamen quien también es el director de la normal y de la escuela primaria
experimental anexa.”® En este momento se observa que los alumnos realizan

disertaciones acerca del tema.

En la pared norte del salon se encuentran formando un circulo nueve
retratos de “pedagogistas” famosos con cuadro y vidrio, un reloj y una distribucién
de tiempo; en seguida hay un pizarrén doble con su armazon correspondiente y
abajo una plataforma con tribuna, una mesa grande para el profesor con 5
sillones. Esta aula es una de las mejor equipadas ya que aqui se dan las
orientaciones metodolégicas para las diversas asignaturas del plan de instruccién

primaria elemental y superior.*?

Distribuidos en el centro del salén se encuentran 12 mesa-bancos con 24

pizarras y 24 esponjas y detras 23 sillas escritorios.

Dado que se trata del salén de pedagogia y se trabajan todas las materias
que se imparten en la escuela primaria elemental y superior, en el aula existen
espacios e instrumentos dedicados al estudio de diversas disciplinas cientificas
como la aritmética y geometria, biologia, zoologia, quimica, fisica, geografia e

historia.

Al este de la sala, sobre una plataforma, encontramos un estante con
vidriera que contiene un museo escolar del doctor Laffray, 10 cajas con una
coleccion de productos de los tres reinos, un alfabéticon, una cajita de gis blanco,

una de gis de color, una caja de pizarrines, 10 sacapuntas para pizarron, una

>! Esta descripcion tiene su fundamento en el temario de exdmenes profesionales del programa de
pedagogia. El tema se infiere de la ubicacién temporal en que se sitda la narracidn: el mes de marzo, mas o
menos en el primer tercio del ciclo escolar. AHBENV Caja 215, Serie estadisticas, examenes, Legajo 1,
Expediente 4, 1889.

>? La informacion de la que se derivd esta descripcidn se desprende del inventario del salén de pedagogia
AHBENYV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
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esponja, un timbre, una regla pequefia. Junto a esto se ubica una mesa pequefia

para un lavamanos con una toalla y una escupidera.®

En el lado oeste se ubica un estante grande con vidriera y cuatro puertas
gue contienen un tubo comunicante, una bateria de tres elementos, una fila de
Liclanchi, un pequefio matraz de asiento, un pequefio matraz con émbolo, tres
pequefios tubos de cristal, un prisma, un frasquito de Wulff, una probetita de pie,
un pequefio modelo de telégrafo de dos piezas, una brujula, tres alambres de
seda, un huevo de equilibrio, un electro-iman pequefio, un embudo pequefio de
cristal, un pequefio matraz de dos bocas,11 pequefios tubos de cristal, frasquitos
con sustancias quimicas, un pequeiio telurio de madera y una tenaza de mango

de madera.

También hay siete sélidos geométricos regulares, cinco medidas métricas
de hoja de lata para liquidos, dos pesas de fierro (1 kilogramo y 0.5 kilogramo), un
cubo de cartén, seis medidas métricas de volimenes de madera, dos piezas de
hierro (100 gr. y 200 grs.), 18 aparatitos sostenedores de cabeza diversas
colecciones de mapas como: mapamundis de Delitorck, de la América
septentrional, una coleccion de cuadros escenograficos (Latham), una coleccién

de mapamundis (Cornell’s cards) y un Wendt Bilderatlas.

Instrumentos de fisica y mineralogia entre los cuales se encuentran: un
péndulo eléctrico, una ldmpara de alcohol, una barra de cristal y lacre, dos tubos
acodados, dos botellitas de Leyden, un pie para aguja imantada, una casita con
lagrimas de vidrio, una tira graduada de latén, un pequefio anillo de Gravesanal,
un pequefio anillo de Gravesanal, un electro foco, dos discos de vidrio (adhesion),
un elemento eléctrico de zinc y cobre, una cubetita para escoger gases de
hojalata, un aparatito de madera con solidos, un aparatito de madera con cuatro
esferas de color, una coleccion de pequefas piedras de construccion (de madera),

un modelo de arado y otros objetos.

>> AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
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No hay que olvidar 45 cuadros para la ensefianza objetiva (43) y escritura-
lectura en cartén, tres temas “Instructiones recreatives pour la jeunnesse”,
mapamundis, una cantidad de recreationes instructives, una cantidad de Georgens
Geometrisches Auschneiden y un aparato en cajita de carton para demostracion

de quebrados.>

En el saléon contiguo los alumnos de cuarto grado trabajan con el
catedratico Sr. Luis Pérez Milicua, un tema de geografia humana y en el mapa de
la Republica Mexicana identifican la region del pacifico. En esta ocasion revisan el
Estado de Sinaloa. Los alumnos normalistas escuchan una clase oral expositiva

del catedratico.

Al entrar en el salon de geografia, podemos observar en el extremo opuesto
a nosotros, sobre la pared, un pizarrén, abajo una plataforma o catedra, donde se
encuentra en el extremo izquierdo una mesa (sobre la que estan colocados una
regla de un metro, una escuadra y un puntero) y una silla austriaca para el

profesor. Hay distribuidas a través del salon 13 mesa-bancos pintados de amarillo.

En la esquina inferior izquierda del salén se encuentra un lavamanos, una
toalla y una escupidera, pegados sobre las paredes del salon se ubican: una
percha para mapas, una distribucién del tiempo, una coleccion Hedélezel, cuadros
geograficos, dos cuadros grandes y 24 chicos montados en varillas; una coleccién
Lehmarin, cuadros geograficos, 11 cuadros chicos y tres grandes; una coleccion
de fendbmenos geograficos, un cuadro estadistico del estado de Veracruz; una
coleccion Garcia Cubas Atlas pintoresco con 13 cuadros con marco y cristal y

finalmente dos mapas de relieve. (América del Norte y América Sur)®

El grupo de tercero esta ahora en la asignatura de inglés con el catedratico
Hugo Top, revisan la conjugacion interrogativa de los tiempos simples. El salon

tiene pegado en la pared oriente un conjugador. Observamos que la ensefianza es

>* AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.

> AHBENV Caja 208; Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1893.
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esencialmente practica, basada en ejercicios de conversacion, lectura y

traduccion.®®

Por su parte, en segundo afio el catedratico de espafiol Dr. Emilio Fuentes
y Betancourt revisa con sus alumnos los elementos de la métrica poética y
nociones de retorica, haciendo disertaciones sobre los caracteres que debe
revestir la poesia verdadera y el lugar que ocupa la poesia en las bellas artes.>
Estan distribuidos entre los alumnos libros del Curso de lengua espafiola, en parte
ya usados® y advertimos la conduccion de la clase por el catedratico, quien indica

a uno de los alumnos que lea un poema.

En el salon de antropologia correspondiente al primer grado, es tratado, con
el catedratico Graciano Valenzuela, el tema los 6rganos vocales y su mecanismo.
Se advierte que los alumnos estan manipulando, revisando y comentando sobre

los modelos anatdmicos de los 6rganos vocales.

En la pared norte del salon, estan pegados un cuadro de distribucion de
tiempo y un cuadro en relieve de las razas humanas, abajo sobre una plataforma

grande. Se ubica una mesay un sillén para el profesor.

Un caballete con bastidor de tela negra. Un esqueleto humano pendiente de
un soporte de madera y un hombre desollado (modelo Deyrolle) parado sobre un

banco, permanecen junto a la plataforma.

Distribuidas en el salén 25 sillas-escritorios estan ocupadas por los

alumnos.

En el lado oeste del salon se ubica un estante con comoda y vidriera que
contiene: un modelo de pie humano de papier mache, un modelo de la mano
humana y un modelo de cerebro humano también de papier mache, un modelo del

0jo humano en capsula de ébano, dos cajitas con los huesos de un craneo

*® (Rébsamen, Enrique (s/f) documento manuscrito sin paginacion).

>” AHBENV. Caja 215, Serie estadisticas, exdmenes, Legajo 1, expediente 4, 1889.
8 AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1888.
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humano desarticulados, un craneo natural, un modelo de caucho sobre tabla
negra, un modelo de madera para demostraciones de los movimientos de la
laringe (trabajo de alumno), un modelo de tubo digestivo sobre tabla negra, un
modelo del oido, un modelo de brazo con mano izquierda, un modelo de la médula
espinal sobre tabla negra, una cantidad de dientes de caballo, tres modelos de las
palancas de los tres géneros en madera (trabajo del profesor) y un modelo grande
del ojo y partes que rodean, un modelo de cabeza y cuello para armar, un modelo
de laringe en dos piezas sobre tabla negra, un modelo de los 6rganos vocales en
cinco piezas, un modelo del corazén, un modelo de la piel humana corte
transversal, una cabeza frenoldgica, una coleccion de minerales mexicanos, 15
grandes cuadros murales anatémico fisiologicos de Regnard y Johnson, una
cantidad de huesos, y un viejo craneo de caballo, dos cuadros con vidrio con
mariposas y coleopteros, ocho cuadros fisiolégicos sobre tabla, cuatro Schreiler’s
Geologisch Wuandta feln sobre tablas, un cuadro Dic Wolkerund y cinco cuadros

Weltalter sobre tablas.

En un gran aparador para coleccionar minerales con caja y tapas de vidrio
existen: 466 cajitas de carton con minerales; 300 cajitas de cartdn con fosiles; 720
cajitas de carton con conchas fésiles minerales y una coleccion de minerales
mexicanos, un craneo y columna vertebral de borrego, un esqueleto de gato, un

sistema nervioso de rana, un sistema nervioso de gusano y un guacamayo.

En la pared sur del salon se encuentran dos estantes, el primero con
puertas de vidrio que guarda: dos huesos antidiluvianos; un esqueleto de topo; un
esqueleto de vibora; un esqueleto de lagartija; un esqueleto de rana bajo campana
de vidrio; un esqueleto de tortuga; un esqueleto de pez; un pie de caballo; dos pies
de venado; un craneo de borrego; un huevo de avestruz; un frasco con un feto; un
craneo de liebre; ocho mamiferos; 156 aves montadas; seis reptiles; dos

batracios; siete peces; dos erizos de mar, una asteria y una linkia.

En el segundo estante grande de cuatro puertas con vidriera hay 80 cajas
de carton con plantas artificiales; 24 modelos plasticos de plantas sobre pies; seis

cajitas de cartdn con conchas; tres cajitas de cartén con imitaciones de fosiles;
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una cajita de cartdbn con cuarzo; seis minerales; un hueso antediluviano; tres
trozos de madera petrificada; siete aves; 18 herramientas para escavar; siete
cartones con muestras de madera, tres rastrillos de hierro; una caja con diamantes
imitados; ocho cajas de fotografias sobre vidrio para el sciopticon; una caja con
tapa de vidrio con mariposas; una cajita con lentes botanicas y una caja negra
con muestras de semillas. En la esquina inferior del lado este también

encontramos una escupidera, un lavamanos y una toalla.*

En el laboratorio quimico, podemos percibir que en el lado norte se

encuentra una plataforma y un pizarron.

En la pared este del saldn se ubican tres perchas de madera junto a un
estante grande con vidriera que contiene: cuatro soportes de hierro, cinco soportes
de madera, un vaso cilindrico de pico para cristalizar, un embudo de filtro de
porcelana, una balanza de Roberval, una balanza de oro, un sistema de pesas del
laton, un aparato de madera para preparacion de &cido sulfhidrico, dos grandes
frascos tubulados en el mismo, un tubo de seguridad en el mismo, un tubo de hule
y vidrio con llave en el mismo, un frasco lavador de vidrio, cuatro elementos de
paredes de ebonita para estatuas, una chimenea de lamina de hierro, cuatro
pedazos de tubo de caucho; en una caja de madera con tapa de vidrio hay 34 tiras
de cobre para elementos de Bunsen, cincuenta y nueve tornillos para elementos
de Bunsen, cinco aisladores de porcelana, en una caja de madera ordinaria hay un
pedazo de tela de hierro, dos mangos para retortas, un anillo de laton, una
cantidad de tiras de vidrio, un pedazo de marmol; enseguida podemos observar,
un aparato clorbmetro en su caja de madera, en cuatro cajitas por separado se
encuentran los siguientes elementos: azufre en cafon, clorato de potasio, sulfuro
de antimonio, cal; siete vasos de barro para elementos de Bunsen, cuatro aros con
carbones para elementos de Burnen, una cantidad de tapones de caucho y
corcho, una cantidad de sulfuro de hierro; dos rollos de lamina de laton, un vaso
de cobre con mango para bafio de Maria, cubeta de lamina de hierro para recoger

gases, un zinc con tira de conmutador de cobre para pila de Bunsen, una

> AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1 expediente 3 1893.
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pequefia cantidad de estafio, dos tapas para pilas de Leclauchi, tres cepillos para
limpiar probetas, un fuelle, o hierro modelador, dos hierros para limpiar tubos, seis
triangulos de hierro, dos parrillas de hierro, un cantidad de tubos de vidrio
acodados, 11 anillos de metal, dos cucharas para lumbre, tres tenazas de madera,
tres tenazas de hierro, dos globos de papel, una prensa de madera para las

bolsas de gas, dos botes de lamina de hierro para preparar hidrégeno.

Del lado oeste del aula se encuentra un estante grande con vidriera y llaves
conteniendo: una cajita con un aparato hidrotimétrico, 172 frascos con sustancias
quimicas, un papel con laminitas de zinc, una capilla de material con vidrieras y
chimenea, un gasogeno. Un horno de copelacion con chimenea de lamina de
hierro, un alambique completo con chimenea, un aparato de cobre para analizar
licores, un serpentin con soporte de hierro, un aparato de hierro para calentar
tubos, una parrilla de hierro para bafio de arena, una retorta de hierro para
preparar oxigeno, tres marmitas de hierro, una caja de reactivos, 33 laminas de
distintas formas, un matrtillo, dos tijeras, un soplete de boca, un cincel, cinco utiles
para experimentar con oxigeno, un cuartillo de hierro, un soplete automatico con
su lampara de petroleo, una tina formada de zinc con llave. Al lado de este mueble

se ubica un lavadero con dos llaves.

En fondo del salon se encuentra un estante grande abierto conteniendo 64
frascos con sustancias quimicas, 173 frascos con tapa de zinc vacios, 260 frascos

sin tapa y 22 frascos con tapa de cristal vacios y seis anillos de paja.®°

Los materiales utilizados en este laboratorio estuvieron inventariados en
espacios de la camara oscura, el corredor entre el salén de quimica y el

laboratorio y el salon de quimica. Ver Anexo VIII.

Como parte de la formacion cientifica, los alumnos de segundo afio
destinaban la tarde del sabado para las excursiones botanicas y mineraldgicas, los

de primero y segundo realizaban ligeros ejercicios de agrimensura, todos bajo la

% AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas; Legajo 1, Expediente 3, 1893.
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vigilancia de sus catedraticos.®* Los tres salones destinados al gabinete 0 museo
de historia natural han albergando una coleccion importante de piezas. Desde el
inicio de la conformacién de esta escuela, se recibieron obsequios de particulares,
catedraticos y administradores publicos; por ejemplo el Sr. Mariano Casano doné
dos colecciones, una de coledpteros- escarabajos- y otra de lepidépteros —
mariposas-.®? El jefe politico de Papantla, envié una caja cuyo contenido era un
cascarén de huevo de avestruz®® ; el Sr. José Limén Mendoza regalé al gabinete
zoolégico un Mephitis y tres de género “mus™*; el diputado José E. Hernandez
regald catorce ejemplares de aves disecadas®® y el catedratico Delfino

Valenzuela regalé dos caimanes, una tortuga y una tortuga lagarto.®

En 1888, ya se contaba con 200 ejemplares de aves disecadas y 150
ejemplares de minerales.®” Puede constatarse que este espacio era tan importante
que la Normal pagaba los servicios de un taxidermista, quien salia de expedicién
a cazar ejemplares para enriquecer los especimenes del museo. En oficio 3231, el
gobierno del Estado sefialaba que:

Se manda pagar al preparador de historia natural de esa Escuela la cantidad de $60 con
gue el Gobierno lo auxiliara para los gastos de la expedicién que va a emprender y no se

le remite un permiso especial para que pueda cazar en terrenos del Estado porque no lo
: 68
necesita.

Al observar el espacio de trabajo del preparador, podemos ver que estan
distribuidos sobre las paredes del saldn treinta y siete cuadros de Dabel Port Atlas
feto-anatdmico-fisiologico, veintitrés cuadros de Zippel-Bollmann, plantas agricolas
y hortalizas y veintiocho cuadros de hojas, floral y frutos.

En estante grande ubicado en la parte norte del aula podemos observar
un rollo de papel secante, papel para el herbario, un cuaderno con etiquetas

botanicas, seis cuadernos con etiquetas para colecciones de insectos, un atlas de

1 AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 1, expediente 4, 1889.
2 AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 3, Expediente 1, 1888.

®* AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 3, Expediente 3, 1887.
® AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 3, Expediente 5, 1889.
> AHBENV. Caja 230, Serie exdmenes, informes, Legajo 3, Expediente 5, 1889.
 AHBENV. Caja 230, Serie exdmenes, informes, Legajo 3, Expediente 3, 1889.
7 AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1888.

8 AHBENV. Caja 230, Serie exdmenes, informes, Legajo 3, expediente 5, 1890.
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Pflauzengeografrhie, dos cuadernos Gesteuis Formationen, nueve cuadernos
sistema de Lineo, una caja con mariposas, una pequefia caja con minerales, una
caja con modelos para cristalografia, un herbario con plantas europeas, seis
prensas para herborizacion, seis cajas de hoja de lata para herborizacion, un
soplete de hidrégeno, un rollo de henequén, una cajita con minerales, trece
ejemplares de minerales, tres sierras de pez, una cadena de latén de tres y medio
varas, tres cajitas para preparaciones microscoépicas, seis tantos de etiquetas
botanicas y minerales, doce muestras de madera, ocho grandes cajas con vidrio
con colecciones de insectos y crustaceos, dos cajas grandes de madera con
divisiones que contenian objetos naturales y artificiales para la ensefianza
objetiva, un frasco con acido arsénico y dos cajitas con tapas de vidrio con
modelos de cristales.

Sobre la mesa de diseccion se ubican una lima, martillo, pinzas pequenas,
bisturi, cincel, espatula, punzon, un metro de madera, tijeras, un bote pequefio de
porcelana con vaselina y una lampara de alcohol con soporte de hierro.

A lo largo del extremo poniente del salébn se encuentran sobre cuatro
escaparates (pies de gallo) cincuenta y un mamiferos montados, 34 aves, dos
reptiles y un pez (raya), una cabeza de venado, cinco frascos con culebras, un
craneo de caballo, un craneo de nifio y dos mandibulas de peces, entre otros
objetos. En el extremo sur poniente hay una mesa con dos cajones, al lado esta
un lavamanos y una toalla. ®

De forma similar a la conformacién del gabinete de historia natural, el
Museo de Historia Patria se enriquecid gracias a las donaciones que recibio, pues
se reconoce la importancia de los origenes de la historia nacional en la formacién
de los ciudadanos. Se registraron varias donaciones entre las que podemos
mencionar, las del catedratico Federico Sandrock quien obsequid cuarenta
ejemplares de antigiiedades mexicanas recogidas en la hacienda Mata-Cabestro

0

inmediata a Tlacotalpan;’® el sefior Ramén N. Chazaro entregé unos dijes de

% AHBENV Caja 208; Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1893.
° AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 3, Expediente 1, 1888.
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cobre hallados en las estibaciones de la Sierra de Fanatla’ y el sefior Rafael
Hernandez dond varios dijes y un cuadripedo de piedra encontrados en la finca
Anllantla.”® Ya para 1893 estaban registrados 162 objetos segun el catalogo
especial.”

En la espaciosa Sala de actos, donde se llevaban a cabo eventos
protocolarios, académicos y culturales, al fondo del salén, sobre la pared se
encuentran los retratos del Presidente Porfirio Diaz y del Gobernador Juan
Enriquez, enseguida de ésta se localizan 12 sillones y una mesa larga (sobre la
gue se encuentra un tintero dorado, dos candelabros de mesa para cinco velas
cada uno, una campana dorada, una esfera terrestre grande, y un juego de cuatro
esferas -terrestre, celeste, anular y sistema planetario) y a unos pasos, al frente
una tribuna, colocada del lado derecho alrededor de la cual se encontraba un
barandal niquelado, dos estatuas de la libertad con sus pedestales adornan el

frente del salon.

Hay 62 sillas estilo austriaco que conforman los asientos para el publico. En
ocasion de veladas culturales un armonio extraido del salén de masica acompana

la ocasion.

En el techo se ubican dos arafias de treinta y seis velas cada una y cuatro
arafias con seis aparatos de petrdleo cada una, son los instrumentos que

proporcionan iluminacion.

En la pieza anexa al Salon de actos se encuentran: un armario dentro de la
pared, nueve sillas estilo austriaco por si son requeridas, cuatro perchas para

colgar sombreros y tres cojines para limpiar zapatos. "

La biblioteca de la Normal es un lugar favorecido donde llegan numerosas
obras, incluidas las pedagdgicas. En oficio 3749 de la Secretaria de fomento se

remiten obras de pedagogia y otros materiales, el documento sefiala:

"% AHBENV. Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 3, Expediente 1, 1888.
2 AHBENV. Caja 230, Serie exdmenes, informes, Legajo 3, expediente 5, 1889.
> AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
"4 AHBENV Caja 208; Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1893.
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De orden del C. Gobernador del Estado remito a U. una relacién conteniendo noventa y

cinco obras de pedagogia enumeradas en la adjunta relacién para la biblioteca de esa

Escuela Normal y ademas, para el servicio del mismo establecimiento los siguientes
: 75

objetos [...]

Asimismo, en la relacidén de inventario de los muebles y utiles de la Normal,
en 1888, se indicaba en la seccion V, Biblioteca de la escuela que habia en
existencia 309 tomos.”®

El inventario de muebles y dutiles de la escuela Normal menciona
cuatrocientas veintisiete obras en ochocientos cuarenta y cinco volimenes, segun
catalogo especial.”’

En la lista de las publicaciones educativas internacionales que recibia la
Normal en 1889 se encontrabang: Schivezerische Lehrerzeilung, Franenfeld
(Suiza), Hlgemeine Dentsche Lehrerzeilung, Leipzing (Alemania), Die practische
Schulniann, Leipzing (Alemania), Dentsche Schulprasis, Leipzing (Alemania) y
Paedagogium, Viena (Austria). '

La revista nacional educativa que adquirida a partir de marzo de 1887 era
La Reforma de la Escuela Elemental.”

Posteriormente se siguieron recibiendo obras gracias al obsequio de
particulares y del gobierno del Estado, por ejemplo el Vocabulario castellano
zapoteco, La creacion de Brhem, algunas catalogadas sélo como obras cientificas
de utilidad escolar, Atlas embriologia Duval drogas de origen vegetal, “Relacion
del ultimo viaje al Estrecho de Magallanes” 1788, Carta Sincrénica de la Historia
de México de Ignacio Larrea y Cordero, Arquitectura de César Daly y El universo

social de Spencer, entre otros. &

La ejercitacion fisica del cuerpo se realizaba en la sala destinada a la clase

de gimnasia, estaban distribuidos junto a la pared este, dos pares de barras

> AHBENV Caja 234, Serie inventarios, Legajo 1, Expediente 1, 1887.

® AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1888.

77 AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1893.

8 AHBENV Caja 230, Serie examenes, informes, Legajo 1, Expediente 4, 1889.

”® AHBENV Caja 275, Seccién contabilidad, Serie cuentas, Legajo 1, Expediente 1, 1887.
8 AHBENV Caja 230, Serie examenes, informes, legajo 4, Expediente 5, 1893.
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paralelas con sus dos saltadores, junto se encuentra una barra fija, un caballo, dos

escaleras fijas y cinco perchas.

Repartidos en la parte oeste encontramos un aparato de contraccion,
ganchos para colgar aparatos, dos trampolines, dos pares de anillos con cuerdas,
40 barras de hierro, 65 barras de madera, 38 pares de palanquetas de diferentes

tamafos y ocho balas de diferentes tamafos.

En la pared sur hay una escala de cuerda con peldafios de madera, tres
colchones, un cable con travesafos de madera y (25 pares mazas chica, 25 pares

de mazas grandes y 25 estenojenos). 2

El salon de dibujo se encuentra equipado con un gran numero de
materiales. La imposibilidad de hallar algunos de estos materiales en el pais, hizo
que se compraran algunos en el extranjero. Asi tenemos que en 1887 fueron
pedidos a Alemania un tripié para modelos, dos cajas de colores, tinta china, once
piezas de madera para dibujo geométrico, una guia para el dibujo de figuras
geométricas Shopfer, un Benteli dibujo técnico con cuarenta y ocho modelos, un
aparato de demostracion para el dibujo técnico, un Broecker dibujo de planos con
tres laminas, un Broecker dibujo geométrico con doce laminas y una guia de
dibujo para el maestro.??

Distribuidos de la parte norte a la sur de la sala se encuentran, al frente un
pizarron y caballete de madera unidos, dos pizarrones de tela encerada para
dibujo estimografico, un aparato de fierro con seis figuras geomeétricas de metal
para el estudio de la perspectiva, un pequefio maniqui de madera; en seguida
veinticuatro mesas para dibujo con sus asientos de madera torneada.

En la pared oeste de este salébn se ubica un estante con vidriera que
contiene 30 bajorrelieves en yeso, modelos de ornamentacion,12 bajorrelieves,
cabezas humanas en papier maché, treinta reglas T, un juego de sdlidos grandes
de madera de catorce piezas, un juego de sélidos pequefios de madera de once
piezas, papel de dibujo, lapices, gomas, colores, pinceles y un grafometro, quince

® Fuente: AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
8 AHBENV. Caja 234, Serie inventarios, Legajo 1, Expediente 1, 1887.
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reglas, escuadras de madera, caja de colores a la acuarela, cajas con nueve

frasquitos con pintura oriental, quince escuadras de madera.

En la pared sur hay un estante que guarda: una caja con cinco cuerpos
geométricos de madera, veinticinco grandes modelos de ornamentacion y dibujo
lineal pegados en tablas de madera, dos estatuas, ocho pequefas figuras
grabadas al aguafuerte, dieciocho modelos de cabezas de animales por Labaisse,
ciento diez modelos “estudios de animales” por Labaisse, treinta y dos modelos
ornato copia de yeso por Hebert, ciento veinticinco modelos de paisajes Portefewll
Hubert, cien modelos de ejercicios de dibujo lineal por Monrocg, nueve modelos
estudio del paisaje por J. Jacott y seis modelos de estudios de animales por V.
Adan, veinticuatro modelos de perspectiva (figuras geométricas de madera), doce
anforas y tasas de madera estilo etrusco, doce jarras antiguas de madera, seis
modelos de alambre, un cuaderno de dibujo cartografico, grandes atlas para dibujo
estimografico pegados en lienzo, veinticuatro grandes modelos de ornamentacion
y dibujo lineal pegados en tablas de madera, dos estatuas. Junto a este estante se
encuentran un tripié de madera exponiendo un modelo de alambre y en un tripié

de fierro que presenta una cabeza de Apolo de yeso.

En la pared este se ubica un estante grande con vidriera que contiene
treinta restiradores de madera, veinticinco grandes atlas para dibujo estimografico
pegados en lienzos, dos cuadernos de ejercicios estimograficos de Schoop, dos
cuadernos rectas y curvas para ejercicios de amplificacién y reduccion de Schoop,
cada cuaderno contiene veinticuatro tablas, dos cuadernos grandes de
ornamentacion, dos cuadernos grandes de figuras métricas y perspectiva de
Schopp, un cuaderno muestras de ornamentacion copias de yeso, dos cuadernos
de ornamentacion estilo etrusco, una cartera con dibujos de ornamentacién
iluminados estilo Pompeya, dos cuadernos de geometria perspectiva a la acuarela
por Alberto Bentely, un libro empastado L™ Ecolier Parisien del colegio Estanislas
de Paris, album Ecole de desiin, paisajes por Monrorg, album empastado modelos
de todos los géneros, cuatro cuadernos de perspectiva de Krusi, lecciones faciles

de dibujo primera, segunda y tercera series por Krausi, seis Atlas de perspectiva
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cada cuadro pegado sobre madera, un manual del instructor, veinticuatro
cuadernos de ejemplares de geometria de edicibn alemana y cinco cuadernos
Krusi parte analitica. A un lado ubicamos, como en las deméas aulas, un

lavamanos y una toalla. ®

La sala de mausica tiene en la pared norte un pizarrdon con pauta para
masica y a un lado una distribucion del tiempo; abajo sobre una plataforma hay un

armonio con banquito sobre las que reposan tres carpetas pintadas de colorado.

Distribuidas a lo largo del salon hay catorce bancas de dos elementos

pintadas de amarillo y dos sin pintar.

Sobre las paredes restantes estan pegados treinta y un cuadros murales
con notas musicales de Schanblin. Finalmente en la esquina sur-oeste se

encuentra un lavamanos y una toalla.®*

Por otra parte, con respecto a los reglamentos que se elaboraron para
transitar favorablemente en la Escuela Normal, existian criterios de permanencia
o exclusion, como parte de esta cultura escolar. En noviembre de 1888, se
establecio, con la finalidad de calificar la conducta y los adelantos de los alumnos,
rebajar un punto en conducta cuando acumularan mas de cinco faltas de
asistencia injustificadas, complementando el articulo 5° del reglamento para los
examenes de fin de curso de la escuela normal del Estado.®®

En cada ciclo escolar, en forma anual, los alumnos eran sometidos a
examenes publicos, cuyo objetivo era mostrar el aprovechamiento de los
normalistas. Estos examenes eran divididos en dos grandes rubros: examenes
anuales de cada una de las asignaturas y examenes finales para los aspirantes al

titulo de profesor de instruccién primaria elemental o superior.

Los primeros exdmenes anuales se llevan a cabo del siete al 12 de

noviembre de 1887, a las tres de la tarde. El representante del gobernador Sr.

8 AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
¥ AHBENV. Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, expediente 3, 1893.
8 AHBENV Caja 150, Serie: calificaciones, Libro 1, Acta 2.
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Francisco Landero y Coss, Enrique Rébsamen y los catedraticos Lic. Juan Manuel
Betancourt, Julio Alvarado, José Antonio de la Pefia, Dr. Pedro A. Garcia,
Salvador Corral, Lic. Ramén de la Cabada y Lic. L. de F.R. Renddn, designados
sinodales de las asignaturas de esparfiol, caligrafia, espafiol, matematicas,
antropologia pedagdgica, francés, dibujo, gimnasia y canto. En la asignatura de
dibujo se presentaron, al jurado, los trabajos hechos por los causantes.®®

La evaluacion cobraba fuerza al ser acatado el reglamento para los
examenes de fin de curso de la Normal, donde la Junta Académica asignaba las
calificaciones de los alumnos, tomando en cuenta no solo los resultados obtenidos
en el examen, sino también la aplicacion y los adelantos demostrados por cada
uno durante todo el curso del afio escolar. ®’ La calificacién general minima para
ser aprobado en ler. afio era de 42 puntos, en 2° afio 64, en 3er. afio 74, en 4°
afio 87 y en 5° afio de 54.

A partir de 1889 los exdmenes de fin de cursos estuvieron sujetos a un
programa. En este afio fueron efectuados, en bloques de hora y media para cada
asignatura, del lunes cuatro al miércoles trece de diciembre en un horario de de 8
a.m. a 17 hrs. con un intermedio de 12 a.m. a 15 hrs. Eran incluidos ejercicios de
prueba en la escuela anexa; el acto era cerrado, el dia catorce con una velada
literario-musical contemplada de 8 a 10 p. m. %8

Los examenes profesionales para los aspirantes al titulo de profesor de
instruccion primaria, eran realizados durante siete semanas. En primera instancia,
se realizan disertaciones por escrito sobre un tema, elegido al azar, acerca de
cuestiones de Pedagogia general, Metodologia general y aplicada, Disciplina e
Higiene escolar. Los examenes orales posteriores, correspondian a cada una de
las materias del programa. Se realizaban ejercicios practicos de caligrafia, dibujo,
canto y gimnasia y finalmente lecciones de prueba con los nifios de 1°, 2° o 3er
afio de la escuela practica para desarrollar asignaturas del programa de la

ensefianza primaria elemental como lengua materna, aritmética, historia,

% AHBENV Caja 150, Serie calificaciones, libro 1, Acta 1 1887.
8 AHBENV Caja 271, Serie publicaciones, reglamentos, Legajo 4, Expediente 2, 1888.
8 México intelectual, 1889 t II: 282-283.
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geografia, dibujo y caligrafia, elegida al azar.?® Estas evaluaciones académicas
representaban un logro para los estudiantes aprobados y para los catedraticos ya
gue de esta manera se demostraba su capacidad para ensefiar. Al mismo tiempo

estos actos servian para evaluar el trabajo del director.

Para que pueda observarse la dimension de la lista de temas para los exdmenes

profesionales, puede revisarse en el Anexo VII.

8 México intelectual, 1890 t IV: 91-92.
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Consideraciones finales

La Escuela Normal de Xalapa fue una institucion educativa importante,
apoyada por los cambios politicos de finales del siglo XIX. Su modelo fundacional
buscaba, por la via del dominio cientifico, pedagdgico y metodoldgico, la
profesionalizacién de los futuros profesores de instruccién elemental y superior. Su
fundacion marco el inicio de una cultura escolar tendiente a la reforma educativa,
cuyo objetivo principal era ofrecer unidad, cientifica y pedagdgica al desarrollo

metodico y progresivo de la ensefianza primaria oficial en el Estado.

Como mencionamos en el capitulo I, al iniciar la revisibn de fuentes
secundarias para hacer la contextualizacion de esta investigacion, pudimos
identificar aseveraciones imprecisas que apoyados en la investigacion realizada,
estamos en la posibilidad de aclarar. Asi por ejemplo Francois Javier Guerra,
sefiala que la reforma de la educacion se dio por decreto. En relacion a esta
afirmacion, sefialamos que la reforma de la educacion no se dio por decreto,
existieron Congresos Pedagogicos mediante los cuales hubo un consenso de los

grupos que debatian estas reformas.

Guerra indica que el crecimiento del grupo de los maestros formaba un
grupo muy coherente por su formacion intelectual, por las condiciones de vida
relativamente homogéneas y poco acomodadas. En este sentido, cabe mencionar
que, por lo menos en la Escuela Normal de Xalapa, las condiciones de vida de los
profesores no eran homogéneas, dado que por ejemplo el director Enrique
Rébsamen, ganaba $225 mensuales y $2700 anuales y un catedratico que
impartia la asignatura de Ciencias naturales, ganaba $ 50 mensuales y $600
pesos anuales. Pero al mismo tiempo, hasta el afio 1901 un maestro de
instruccion primaria ganaba 26 centavos al dia, lo que correspondia a $6
mensuales y un director $37 mensuales, lo que representaba una enorme

diferencia salarial.

Guerra también afirma que directamente o por medio de sus discipulos,

Rébsamen influyd en la organizacion de las escuelas normales de Jalisco,
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Guanajuato, Sonora, Nuevo Ledn, Tlaxcala, Colima Coahuila y Yucatan. Para
precisar hay que decir que Rébsamen colabord, directamente, en la modificacién
del plan de estudios de las Normales y reestructurd, en 1891, la Instruccién
Primaria en Oaxaca 1891; en Jalisco hacia 1892; en Guanajuato en 1894. En
Guadalajara fundoé la Escuela Normal para Profesores, en Ledn Guanajuato cre6
la Escuela Normal para Profesores de Educacion Primaria Elemental y Superior y
Jardines de Nifos, elabord el plan de estudios y redact6é el proyecto de ley y
reglamento de Instruccion Primaria para el Estado. Estos datos pueden
corroborarse en el expediente personal de Rébsamen y en las solicitudes de
permiso para ausentarse de la Normal.

Después de descubrir el importante AHBENV y haber trabajado en él
conociendo los datos autografos, podemos sefialar que el proyecto de formacion
docente de Rébsamen, se inscribio en el contexto de los cambios economico-
politico-sociales que se dieron paulatinamente a partir del triunfo del liberalismo en
nuestro pais. Momento en el que se propici6 un ambiente intelectual nuevo,
influido en parte por la introduccién de la filosofia positivista que reorganiz6 la
educacion superior. Coincidimos con Hale cuando sefiala que esta transformacion
se palpa en los principios de la politica cientifica (variante del liberalismo
constitucional) que guié la centralizacibn administrativa. Centralizacién que fue
uno de los motores del establecimiento de la educacion obligatoria y con la cual
se justifico la necesidad de certificacion de los estudios de profesor en las

escuelas normales.

Las aspiraciones intelectuales de la politica cientifica eran el desarrollo
econdémico, la paz y la estabilidad social. Mediante la centralizacion administrativa,
se promovio el establecimiento de la educacion obligatoria. Los Congresos de
Instruccion Publica de 1889 a 1891 iniciaron la regulacion sobre la educacion
primaria en el Distrito Federal y en 1896 se establecié la Direccion General de
Instruccion Primaria dependiente del Ministerio de Justicia, la justificacion que se
dio para la creacion de esta Direccion fue que la instruccion primaria podia ser

difundida y atendida uniformemente bajo un unico plan cientifico administrativo.
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La formacion docente en la Escuela Normal de Xalapa en el dltimo tercio
del siglo XIX, tuvo como fundamento las nuevas conceptualizaciones de la escuela
moderna, principalmente la concepcion de Pestalozzi sobre la ensefianza intuitiva
qgue hacia énfasis en el desarrollo de las facultades intelectuales, fisicas, éticas y
estéticas. Dicha concepcidn se apoyaba en la razon, pues a partir de ella se podia

descubrir la verdad por medio de los procedimientos cientificos.

Los cambios en la concepcion y en la practica educativa, se creyo,
propiciaria la formacién de ciudadanos. Estas conceptualizaciones representaron
un cambio importante, ya que colocaron en el centro de atencién al educando lo

que trajo consigo nuevas formas de ensefianza.

El dominio del saber cientifico, pedagdgico y metodoldgico difundido en la
Normal de Xalapa, fue el reflejo de una forma dominante de conocimiento,
insertada en la competencia, en los conflictos e intercambios entre los sistemas
intelectuales de las élites académicas de esa época. Las implicaciones que tuvo
este modelo fueron una organizacion pedagogica moderna, en comparacion con la

anterior instrucciéon lancasteriana.

Este proyecto pedagodgico que fue objeto de nuestra investigacion, es una
muestra clara de la apropiacion de un pensamiento pedagogico que planteaba la
necesidad de un profesional capacitado que afrontara los retos de la educacién

moderna.

La formulacién del proyecto de formacion docente en la Escuela Normal de
Xalapa, cuyos fundamentos tedricos respaldaba Rébsamen, estaba basada en
una formacion cientifica, pedagdégica y metodolégica que puede ser constatada en
el plan de estudio, los programas de las disciplinas, la distribucion de tiempo, la
practica en la escuela anexa, los espacios escolares, entre otros. Estos elementos
permitieron concretar el proyecto educativo de formacion de maestros requerido

en ese momento histérico del pais.

Rébsamen ratificaba que la educaciéon nueva se llevaria a cabo, siempre y

cuando fueran introducidos los principios modernos, lo que tendria como
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consecuencia gue los maestros destituyeran la rutina de la ensefianza; afirmaba
gue sOlo asi se formaria una generacién, intelectual, moral y fisicamente vigorosa
y robusta. Las implicaciones que tuvo este modelo fueron una organizacion
pedagogica renovada que hacia énfasis en: la forma de ensefanza, la
clasificacion de los alumnos, el programa de estudios, la distribucion del tiempo, la
disciplina, la practica escolar y la parte material de la ensefianza referente a los
edificios, el mobiliario, los utiles y los instrumentos necesarios para la realizacion

de los fines instructivos y educativos deseados.

La formacion cientifica fue un elemento basico en la formacion docente de
la Normal, ésta formacion pretendian acercar a los educadores a la légica del
pensamiento cientifico y a los avances disciplinarios del momento. Con una clara
aproximacion a las ciencias naturales, matematica, fisica y quimica; se aseveraba
gue las nociones de las ciencias eran importantes por su valor como factores de la
educacion intelectual, ya que respondian mejor a una educacion utilitaria.

La formacion cientifica se justificO en el Congreso Nacional de Instruccion
Publica en 1889, en él se expuso que la educacion deberia tener como base la
ensefianza cientifica porque era el medio educativo por excelencia. Por medio de
la instruccién cientifica se estimularia en el alumno el conocimiento racional,
superior al conocimiento empirico que eliminaria el conocimiento dogmatico. Cada
uno de estos conocimientos respondia a fases evolutivas del pensamiento.

Los alumnos normalistas, al egresar, tenian el objetivo de normalizar la
ensefianza, es decir imprimir el sello de la unidad cientifica y pedagodgica a la
marcha de las escuelas del pais. Lo que coincidia con el deseo del régimen de
homogeneizar la educacion publica y difundir las novedades propiciadas por el

auge de las ciencias.

En el contexto de la formacion pedagdgico-metodoldgica, las asignaturas a
la que se les dio gran importancia en la Normal de Xalapa, fueron la antropologia
pedagodgica y la pedagogia, consideradas base indispensable de los estudios
profesionales del magisterio, imprescindibles en los estudios sobre la educacion

intelectual, moral y fisica del ciudadano. Aunque la antropologia pedagdgica para
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objeto de este analisis la consideramos como parte de la formacién pedagogico-
metodoldgica, también tiene una configuracién cientifica con el enfoque biolégico

que le da Rébsamen a esta asignatura.

La antropologia pedagodgica comprendia la anatomia, la fisiologia y la
higiene. En las fuentes del AHBENV pudimos apreciar que esta asignatura
apoyaba en una vision cientifica del funcionamiento del organismo y era la base
del desenvolvimiento integral de las facultades intelectuales. De esa manera la
concepcion moderna colocd al sujeto de aprendizaje en el centro de toda la
organizacion pedagogica.

El uso de aulas especiales, modelos anatdmicos comprados en Europa desde
1887, recomendado por el procedimiento intuitivo e inventariado en el departamento
de antropologia, muestra la gran importancia que revestia la ensefianza de la
antropologia y la orientacion teérica cientifica del plan de estudios. En este sentido
las dos asignaturas de pedagogia y antropologia pedagodgica, constituyeron, en la

Normal estudiada, el eje que guiaba la ensefianza en el campo de la pedagogia.

En el mismo sentido, los desarrollos acerca de la pedagogia en el proyecto
Rébsamen, fueron configurados a partir de dos elementos, el primero era el sujeto
de ensefianza y el segundo el objeto. Fue en el primero en el que se procuré el
desenvolvimiento integral de las facultades fisicas, intelectuales, éticas y estéticas
del nifio, tomando en cuenta su evolucibn mental y siguiendo el grado de
desarrollo intelectual, a partir del cual se tenian que apegar los procedimientos

cientificos.

El segundo elemento fue el objeto o contenido de la ensefianza cuya
finalidad principal era ofrecer las nociones de las ciencias que apoyaban las areas
de conocimiento que serian impartidas en la escuela de instruccién elemental y
superior, tomando en cuenta la evolucion mental, a partir de la cual tenian que
apegarse los procedimientos cientificos, pues de esta manera podrian
proporcionar conocimientos Utiles y practicos. Con respecto a las nociones de
ciencias fisicas y naturales se sefialaba que este tipo de asignatura no debia
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estudiarse en los textos, sino en la naturaleza; cuando se trataba de describir una
planta, un animal o un mineral, los nifios deberian tenerlo siempre a la vista. Con
respecto a la geografia, segun el programa de estudios, el aprendizaje de esta
materia iniciaba en el segundo afio escolar y comprendia en primer lugar, la
orientacion, explicacion de los principales términos de la geografia fisica: montafa,
rio, largo, mar, istmo, etc. sirviendo de base las observaciones que harian los

nifos en sus excursiones al campo.

Una de las orientaciones tedrico pedagdégicas fundamentales que
consideramos guiaron la formacién docente en esta institucion, fue la referida al
denominado segundo medio educativo de la ensefianza, que consistia en educar
las facultades intelectuales, dando al nifio conocimientos para ponerlo en aptitud
de adquirir otros por si mismo, en donde se confirmaba la formacion en contra de
la sola instruccion, y que se ratificaba con el fin principal de la disciplina escolar
sefalada en la Pedagogia Rébsamen, indicada para preparar a los alumnos y
hacerlos aptos para que cuando se separaran de la escuela, continuaran en la

tarea de educarse a si mismos.

En este tenor el método pedagdgico, en sentido extenso, era el arte de unir
el objeto de ensefianza al sujeto de la misma, del cual se desprendian los
dispositivos objeto de la ensefianza sefialados como el concepto racional del
método pedagdgico (seleccion de la materia y ordenamiento de la marcha); los
principios did4cticos (diferencias psiquicas de los nifios, proceder de lo concreto a
lo abstracto, despertar interés por el conocimiento, énfasis en objetos con valor
practico); el meétodo didactico (escoger, ordenar y exponer la materia de
ensefianza). La organizacion pedagodgica o didactica exigia la existencia de
instrumentos necesarios para la realizacion de los fines educativos e instructivos,
aunada a la funcién regularizada de las leyes fisioldgicas y psicoldgicas que regian

el desenvolvimiento de las facultades del nifio.

La formacion metodolédgica era apoyada por la aplicacion tedrico-practica.
Se consideraba a la metodologia general como un estudio particular de la

naturaleza, fines, modos de organizacion, métodos y procedimientos que guiaban
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al maestro. En particular el principio pedagdgico central de las metodologias
especiales se referia a la manera especifica de ensefar cada asignatura. El cuarto
principio did4ctico general respecto a la materia de ensefianza hacia notar que
debia existir un enlace intimo entre los diversos ramos, de tal manera que la
ensefianza en su totalidad formara un conjunto armoénico y que todos los ramos se

apoyaran mutuamente.

Asi por ejemplo se indicaba que todas las asignaturas se obligaban a
fomentar el fin que proponia la Lengua Nacional; debia exigirse que los nifios se
expresaran con propiedad y correccion; todos los trabajos por escrito debian tener
presente el fin de la caligrafia. En la clase de aritmética se podrian resolver
problemas geomeétricos Y fisicos. La historia y las ciencias naturales debian ofrecer

ejemplos practicos para lecciones de moral.

Asimismo, la formacién pedagdgica en la Normal se concretaba en cétedras
sobre pedagogia, fundamento tedrico en el que se apoyaban las conferencias
pedagogicas y las practicas en la escuela anexa a la Normal; Leopoldo Kiel en
ocasion de una conferencia pedagodgica retomando las palabras de Rébsamen,
sefalaba que la parte mas importante del estudio pedagdgico, del arte de enseiiar,
no se adquiria en un tiempo corto, que podia dedicar el joven normalista a la
practica profesional, pero las escuelas normales debian por lo menos iniciar a sus

alumnos en este arte de la ensefanza.

Con respecto a los ciclos de conferencias pedagogicas en la Escuela
Normal de Xalapa, se afirmaba que satisfacia la necesidad de los alumnos
normalistas, al discutir entre si, y en presencia del cuerpo docente, los principios
ya establecidos y los controvertibles de la ciencia y el arte de la educacién. Para
ampliar el criterio de los futuros profesores intervendrian alumnos de tercer al
quinto afio, en las que se someterian a discusion temas de pedagogia y se
realizarian lecciones de prueba; lo que denota la intencion de preparar

profesionalmente a los profesores en ciernes.
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Por otra parte, la formacion que atendia el caracter general que debia
poseer el profesor era cubierta con un gran numero de asignaturas que se
concretaban en catedras de espafiol, caligrafia, dibujo, canto, gimnasia, idiomas,
historia, instruccion civica, geografia, moral, labores femeniles y nociones de
economia politica, lo que constituia una formacion completa en relaciéon con los

estandares de la época.

Se requeria de un maestro que expusiera un conocimiento cientifico; ésta
era la nueva concepcién sobre el guehacer docente, donde confluian fundamentos
tedricos pedagdgicos y metodolégicos. EIl profesor formado en Xalapa poseia
estos saberes. Consideramos que en promedio el 30% destinado a las asignaturas
cientificas es realmente un porcentaje significativo si lo comparamos con otras
instituciones formadoras de docentes en esta época.

En la cultura escolar de la Escuela Normal que estudiamos se establecieron
un conjunto de normas que definieron los saberes directrices de la ensefanza;
saberes sefialados como cientificos, pedagodgicos-metodolégicos y de caracter
general que, unidos a un conjunto de experiencias en los gabinetes y escuela
practica, permitieron su difusién y la incorporacion de comportamientos, con una

vision cientifica.

Los normalistas experimentaban en los gabinetes de quimica y de fisica los
procedimientos con el método cientifico; los que reproducirian, mas tarde en la
escuela primaria superior, al trabajar temas como la descomposicion vy
recomposicion del agua, el oxigeno, los 6xidos, los acidos, la fundicién del hierro,
el acero, los carbonados, los nitratos, el sulfato de sosa, la sal y sus principales

aplicaciones en la industria, etc.

Por otra parte, los elementos de la cultura escolar que pudimos observar en
las fuentes fueron los actores, los discursos y los aspectos organizativos. Como
parte de las acciones, en esta linea, Rébsamen convocdé a los mejores
catedréticos del Estado para impartir clases en la Escuela Normal; entre ellos en la
primera época de la escuela se encontraron Carlos A Carrillo, Manuel R.

Gutiérrez, Emilio Fuentes y Betancourt, Juan Manuel Betancourt, Hugo Topf y
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Casiano Conzatti, Federico Sandrock, entre otros. En torno a los alumnos, éstos
tenian que apegarse a las condiciones de los reglamentos para ingresar, transitar
y finalizar felizmente su preparacion en la Normal y asi obtener el titulo de profesor

de instruccion elemental o superior.

En los discursos pudimos revisar la fundamentacion cientifico, teodrica-
metodoldgica planteada por la pedagogia Rébamen, implicita en la organizacion
curricular y en los numerosos documentos oficiales que servian de comunicacion
entre el gobierno del Estado y la direccion de la Normal. Con esta documentacién
constatamos el poder detentado por estos dos actores al establecer y consolidar
esta institucion. En voz del gobernador la Normal de Xalapa estaba hecha a
imagen de las mejores instituciones que existian en Alemania, Suiza, Francia,
Bélgica y los Estados Unidos, se habia conformado con todos los adelantos de la
pedagogia moderna, dotado de todos sus Utiles y con un cuerpo de profesores
escogidos.

Entre los aspectos organizativos e institucionales, pudimos analizar
brevemente los planes de estudios, su jerarquia, la segmentacion temporal del
curriculum vy la distribucion curricular de tres afios para la formacion de profesores

de instruccion elemental y cinco afos para los profesores instruccion superior.

Por lo anterior consideramos que en la conformacion de nuestro sistema de
educacién nacional, la Escuela Normal de Xalapa fue uno de los establecimientos
mas importantes a finales del siglo XIX por su innovacién de la teoria apoyada por
la préactica, los elementos de la pedagogia Rébsamen y la preponderancia de su
curriculum profesional.

Coincidimos con Burke cuando sefiala que la seleccion, organizacion y
presentacion del conocimiento no representa un proceso libre de valor, por el
contrario son expresiéon de una vision del mundo apoyada en un sistema
econdmico, social y politico determinado. En Xalapa la seleccion y trasmision del
conocimiento académico estaba sustentada por una élite intelectual encabezada
por Rébsamen, legitimada por la esfera politica, apoyada en la preponderancia de

la visién cientifica. Fue un espacio donde la difusién y circulacién de la nueva
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propuesta pedagodgica se asimilé y generalizé entre los estudiantes, quienes se
apropiaron de ella y posteriormente la propagaron por el pais.

Consideramos que uno de los elementos que condicionaron el éxito de la
Escuela Normal de Xalapa fue el contexto de la politica cientifica con la que se
plantearon nuevos fines, objetivos y medios educativos. La educacién en este
proyecto debia ser laica obligatoria y gratuita. Los actores sociales que integraban
la Normal desarrollaron su labor en un marco legal, bajo una organizacion
pedagogica, en posesion, ademas, de una vasta cultura material (entorno fisico-
material y objetos). Ello posibilitd el logro de la formacion planeada. Una de las
consecuencias fue que durante una época los egresados de Xalapa se
constituyeron como una élite abrigada por el apoyo fraternal de Rébsamen. Los
nuevos maestros se distribuyeron en varios estados de la Republica, casi
invariablemente en los centros urbanos y ocuparon puestos como catedraticos o

directivos en Escuelas Normales y Escuelas Modelo.

La Escuela Normal que nos ocupa, fue una institucion que recogio la
experiencia de un saber cientifico, pedago6gico-metodolégico organizado por
Rébsamen y sus colaboradores, quienes conformados como élite intelectual
difundieron estos conocimientos, principalmente a través de la formacion de
maestros en esta escuela. Esto representé un proyecto de ensefianza novedoso,
pues conjuntd la teoria y la practica, y dio énfasis tanto a las ciencias como a la
formacion integral. Este pensamiento cientifico fue el resultado de las ideas
ilustradas y que tuvieron continuidad al convertirse en el pensamiento hegemaonico
del siglo XIX.

Estamos de acuerdo con Escolano cuando sefiala que el espacio fisico es
signo, simbolo y huella de la condicién y relaciones de quienes lo habitan, es por
eso que el espacio escolar es una especie de discurso que establece en su
materialidad un sistema de valores, unos marcos para el aprendizaje y que cubre
diferentes simbolos estéticos, culturales e ideoldgicos. La cultura material de la
Normal de Xalapa fue reflejo del predomino de un conocimiento cientifico que se

aprecia, entre otros, en los inventarios de los diversos gabinetes y en salones
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equipados con la tecnologia mas avanzada de la época. El espacio fisico se
definié a partir de las formulaciones que Rébsamen realizé. El significado que la
Escuela Normal estudiada adquiri6 para la sociedad ilustrada del México
decimonadnico, no fue menor pues se configuré6 como una de las mas importantes

instituciones formadoras de docentes en el pais.

Consideramos, finalmente, que localizar huellas del pasado, investigar en
los documentos de archivo e ir concibiendo una parte del proyecto fundacional de
Rébsamen, nos ha revelado algunas de las aspiraciones, suefios, deseos,
intenciones, valores, ideales y conductas de un grupo de actores y discursos que
le dieron vida a este proyecto de formacion de profesores al finalizar el siglo XIX
en nuestra nacion. Cabe sefalar que en esta investigacion no hemos pretendido
agotar el tema del proyecto de formacion docente de Rébsamen, pues son
muchos los aspectos que se pueden estudiar dada la riqueza documental de las
fuentes, sin embargo consideramos que los resultados de la investigacion

presentada son suficientes para ilustrar la relevancia de este proyecto educativo.
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Anexos

Anexo 1

Lista de los objetos arqueolégicos que la Escuela Normal del Estado de Veracruz entrega con esta
fecha a la Junta Colombina de México para ser exhibidos en la Exposicion de Madrid devueltos a la

o 90
terminacion de ella.

Numero de | Naturaleza Forma Dimensiones Procedencia Estado que | Observaciones
orden guardan
20 Piedra Mujer con un | 1.25 X 0.58 X Bueno
penacho 0.07
21 Piedra Hombre en | 040 X0.14 San Salvador Obsequio de
volcanica cuclillas. Acajete Xalapa don  Joaquin
X 0.18 Rodriguez.
22 Piedra Mujer 0.21 X 0.09 X | Huatusco Bueno
cargando un | 0.10
muchacho
23 Piedra Mujer 0.19 X 0.07 X | Huatusco Bueno
amamantando | 0.09
24 Piedra Rey hincado 0.16 X 0.08 Huatusco Bueno
X 0.12
25 Piedra Hombre 0.20 X 0.14 X Bueno
volcanica cargando 0.11
26 Piedra Cara con | 0.20 X 0.11 X | Tuxpan Despostillado | Obsequio del
penacho 0.11 del penacho Gral. Enriquez
27 Piedra Hombre 0.17 X 0.12 Bueno
sentado
X0.13
28 Piedra Yunque 0.16 X 0.11 | Llanuras de Obsequio del
volcanica X0.04 Cosamaloapan Gral. Enriquez
29 Piedra verde Cabeza 0.16 X 0.11 X Despostillado
fantastica 0.10
30 Piedra Hombre 0.34 X 0.17 X | Medellin Mal trabajado
imperfecto 0.14 Veracruz
31 Piedra Cabeza 0.34 X 0.11 X | Medellin Muy
0.14 Veracruz imperfecta
32 Piedra Cara 0.17 X 0.17 X Bueno
0.11
33 Piedra Hombre 0.11 X 0.07 X Bueno
sentado con la | 0.06
lengua fuera
34 Piedra Hombre 0.12 X 0.45 X Roto y pegado
sentado con | 0.05

% AHBENV Serie examenes, informes, Caja 230, legajo 4, expediente 4, 1892.
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penacho

35 Piedra Cabeza de | 0.14 X 0.006 Imperfecto
animal
X 0.08
36 Barro Templo 0.31 X 0.08 X | Cosamaloapan | Roto del | Obsequio del
0.20 vértice y | Gral. Enriquez
rajado
37 Barro Cafetera 0.16 X 0.22 X | Tantoyuca Despostillado
0.20
38 Barro Cabeza de | 0.12 X 0.09 Bueno
animal
X 0.13
39 Barro Hombre 0.09 X 0.07 Roto Obsequio del
X0.03 general
Enriquez
40 Barro Olla 0.10 X 0.07 X Despostillado Obsequio del
0.07 General
Enriquez
41 Barro Olla 0.08 X 0.045 Despostillado
X 0.045
42 Barro Mufieco con | 0.14 X 0.09 Bueno Obsequio del
un pito General
X 0.04 Enriquez
43 Barro Mujer con cara | 0.19 X 0.08 | Tantoyuca Despostillado
fantastica X0.04
44 Barro Figura 0.14 X 0.07 X | Tantoyuca Despostillado
deforme 0.04
45 Barro Cabeza 0.10 X 0.09 X | Tantoyuca Parte de pieza
0.04
46 Barro Cabeza 0.09 X 0.07 X | Tantoyuca Parte de pieza
0.04
47 Barro Cabeza 0.10 X 0.08 X | Tantoyuca Parte de pieza
fantastica 0.04
48 Barro Cara 0.07 X 0.04 X | Tantoyuca Bueno Parte de pieza
0.15
49 Barro Olla 0.05 X 0.06 X | Tantoyuca Despostillado
0.05
50 Barro Cara 0.07 X 0.07 Tantoyuca Muy malo
imperfecta
X 0.05
51 Barro Olla 0.09 X0.06 X | Tantoyuca Malo
0.08
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Anexo |l

Lista de temas de antropologia pedagégica relativos a los examenes profesionales para los que
aspiren a obtener en esta escuela el titulo profesional de profesores de instruccién primaria

elemental.
Catedraticos: Enrique C. Rébsamen y Graciano Valenzuela.

1.- Conceptos de la Antropologia pedagdgica.- Su division.- Ciencias auxiliares.

2.- Grado que ocupa el hombre en la escala de los seres. Caracteres distintivos entre los cuerpos
inorganicos y los organicos, entre las plantas y los animales, entre el hombre y los mamiferos que

mas se le parecen.

3.- Las grandes funciones del organismo humano en general.
4.- Descripcion del aparato digestivo.

5.- Los alimentos, su clasificacion y valor fisiol4gico.

6.- Fenomenos fisicos y quimicos de la digestion y absorcion.

7.- El aparato circulatorio.- Diferencias entre arterias y venas, vasos linfaticos
Estructura y mecanismos del corazén. — Las dos circulaciones.

8.- La sangre y la linfa.

9.- Descripcién del aparato respiratorio.- El mecanismo de la respiracion.
10.- Fendmenos quimicos de la respiracion.

11.- Calor animal.

12.- Origenes de la pérdida y ganancia para la sangre en general.

13.- Pérdidas constantes para los rifiones y la piel.

14.- Pérdida y ganancia constantes por el higado.

y quiliferos.-

15.- Ganancia constante por el bazo, las glandulas ciegas y el sistema linfatico.- Pérdidas y

ganancias intermitentes.

16.- El sistema huesoso.- Los tejidos éseo y cartilaginoso.

17.- Los tejidos conectivo y muscular.

18.- Las palancas y sus leyes. — Ejemplos de los mismos en el cuerpo humano.
19.- Diferentes clases de articulaciones y sus diversos géneros de movimientos.
20.- Ligamentos.- Funciones.- Movimientos de locomocion.

21.- Los 6rganos vocales y su mecanismo.

22.- Las sensaciones, su funcion y clasificacion.

23.- Estructura de la piel y de las membranas mucosas y serosas.- Ufias, pelo, corpUsculos tactiles.

24.- Subdivision del sentido del tacto.- El sentido de localizacién.
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25.- El sentido de presion y el sentido muscular.- Leyes de Weber.

26.- El sentido de temperatura.- Las sensaciones de dolor.- Ley de la energia especifica.
27.- El sentido del gusto.- Su mecanismo.- Clasificacién de los olores.

28.- El sentido del olfato.- Su mecanismo.- Clasificacion de los olores.

29.- Descripcion del aparato auditivo.

30.- El mecanismo de la audicion.- Intensidad, tonalidad y timbre de las sensaciones sonoras.
31.- Descripcién del aparato visual.

32.- El mecanismo de la visién.- Acomodacién del cristalino.- Presbicia y miopia.- Acomodacion de
la pupila.

33.- Los musculos para mover el globo del ojo.- Diferentes clases de estrabismo, sus clases y
correccion.- Las cejas, los parpados y las pestafias.- El aparato lacrimal.

34.- Estructura de la médula espinal.- Los nervios espinales.- Ley de Bell y Magendie.- Rapidez de
la propagacion de la llamada “fuerza nerviosa”.- Relaciéon entre la misma fuerzay la electricidad.

35.- Papel en la médula como conductor.- Papel de la misma como 6rgano central de los actos
reflejos y como centro vaso-motor.

36.- Descripcidn del cerebro.- Los nervios craneales.

37.- Funciones de la médula oblongada.- Funciones del cerebelo.- Funciones de los hemisferios.-
Localizaciones cerebrales.- Accion refleja del cerebro.

38.- El sistema del gran simpatico.- Estructura del tejido nervioso.”

%% AHBENV Serie estadisticas, examenes, Caja 215, legajo 1, expediente 4, 1889.
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Anexo lll

Lista de modelos anatémicos que existen en el departamento de Antropologia de la
Escuela Normal del Estado 1891.%

Un esqueleto humano.

Un hombre desollado (modelo Deyrolle).

Un cuadro en relieve de las razas humanas.

Un modelo del pie muscular de pepier masché.

Un modelo del esqueleto de la mano de papier masché.

Un modelo del cerebro de papier masché.

Un modelo del ojo de papier masché en capsula de ébano.

Dos cajitas con huesos de un crdneo humano desarticulado.

Un craneo natural.

Un modelo de cerebro (corte longitudinal en tabla negra).

Un modelo en madera para demostracion de los movimientos de la laringe.

Un modelo de tubo digestivo en tabla negra.

Un modelo del oido.

Un modelo del brazo muscular con mano izquierda.

Un modelo de la médula espinal en tabla negra.

Un torso con cabeza, 6rganos del térax y abdomen en tabla negra.

Un modelo grande del ojo (corte transversal).

Un modelo de cabeza y cuello.

Un modelo de laringe en dos piezas sobre tabla negra.

Un modelo de los 6rganos vocales en cinco piezas.

Un modelo del corazén.

Un modelo corte vertical de la piel humana.

Una cabeza frenolégica.

Un viejo craneo humano.

Un viejo craneo de nifio.

*2 Fuente: Elaborado con datos del AHBENV. Caja 234, Serie inventarios, Legajo 1, expediente 2, 1891.
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Un modelo corte longitudinal de la extremidad de un dedo (sentido del tacto).

Un modelo del oido sobre tabla negra (corte).
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Anexo IV

Inventario de los muebles y utiles de la Escuela Normal del Estado de Veracruz-Llave y Escuela
Practica Anexa. 10.- Sal6n de antropologia en 1893.

Una mesa para el profesor, una plataforma grande, un sillén para profesor, una escupidera, un
pizarrén, un lavamanos, una toalla.

Un cuadro de la distribucion de tiempo.

Un caballete con bastidor de tela negra.

Un esqueleto humano.

Un hombre desollado (modelo Deyrolle)

25 sillas-escritorios.

Un cuadro en relieve de las razas humanas.

Dos cuadros con vidrio con mariposas y coledpteros respectivamente.

Ocho cuadros fisioldgicos sobre tabla.

Cuatro Schreiler's Geologisch Wuandta feln sobre tablas.

Un cuadro Dic Wolkerund.

Cinco cuadros Weltalter sobre tablas.

Un estante con comoda y vidriera conteniendo: un modelo de pie humano de papier mache. Un
modelo de la mano humana de papier mache, un modelo de cerebro humano de papier mache,
un modelo del el ojo humano en cépsula de ébano.

Dos cajitas con los huesos de un craneo humano desarticulados.

Un craneo natural

Un modelo de caucho sobre tabla negra.

Un modelo de madera para demostraciones de los movimientos de la laringe (trabajos de alumno).

Un modelo de tubo digestivo sobre tabla negra.

Un modelo del oido.

Un modelo de brazo con mano izquierda.

Un modelo de la médula espinal, etc. sobre tabla negra.

Un torso con cabeza, 6rganos del térax y abdomen sobre tabla negra.

Una cantidad de dientes de caballo.

Tres modelos de las palancas de los tres géneros en madera (trabajo del profesor).

Un modelo grande que el ojo y partes que rodean.
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Un modelo de cabeza y cuello para armar.

Un modelo de laringe en dos piezas sobre tabla negra.

Un modelo de los érganos vocales en cinco piezas.

Un modelo del corazon.

Un modelo de la piel humana corte transversal (aumentada).

Una cabeza frenoldgica.

Una coleccién de minerales mexicanos.

15 grandes cuadros murales Anatomico fisiolégicos de Regnard y Johnson (sobre lienzo).

Una cantidad de huesos.

Un viejo craneo humano.

Un viejo craneo de caballo.

Un gran aparador para coleccionar minerales con caja y tapas de vidrio conteniendo: 466 cajitas
de carton con minerales; 300 cajitas de carton con fésiles; 720 cajitas de cartdon con conchas
fésiles minerales y una colecciéon de minerales mexicanos.

Un craneo y columna vertebral de Borrego.

Un esqueleto de gato.

Un esqueleto que gallo.

Un sistema nervioso de rana.

Un sistema nervioso de gusano.

Un guacamayo.

Un gran estante con puertas de vidrio conteniendo: dos huesos antidiluvianos; un esqueleto de
topo; un esqueleto de vibora; un esqueleto de lagartija; un esqueleto de rana, bajo campana de
vidrio; un esqueleto de tortuga; un esqueleto de pez; un pie de caballo; dos pies de venado; un
craneo de borrego; un huevo de avestruz; un frasco con feto; un craneo de liebre; ocho
mamiferos; 156 aves montadas; seis reptiles; dos batracios; siete peces; dos erizos de mar; una
asteria y una linkia.

Un estante grande de cuatro puertas de vidriera, conteniendo: 80 cajas de cartdén con plantas
artificiales; 24 modelos plasticos de plantas sobre pies; seis cajitas de cartén con conchas; tres
cajitas de cartén con imitaciones de fésiles; una cajita de cartdn con cuarzo; seis minerales; un
hueso antediluviano; tres trozos de madera petrificada; siete aves; 18 herramientas para escavar;
siete cartones con muestras de madera; tres rastrillos de hierro; una caja con diamantes imitados;
ocho cajas de fotografias sobre vidrio para el sciopticon; una caja con tapa de vidrio con
mariposas; una cajita con lentes botanicas; una caja negra con muestras de semillas; una arafia
de tres ldmparas incandescente. Jalapa-Enriquez, Abril 20 de 1893 Entregue

> AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1 expediente 3 1893.
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Rubrica Enrique Rébsamen. Recibi Rubrica Manuel R. Gutiérrez.”

Anexo V

Lista de temas para la parte oral de los exdmenes profesionales de aspirantes al titulo de
profesor o profesora de instruccién primaria elemental en relacion con la Pedagogia.

Catedratico Enrique C. Rébsamen.

1.- Concepto de la Pedagogia y de la Educacion.- Ciencias fundamentales y auxiliares de la
Pedagogia.- Division de la misma.

2.- Los fines de la ensefanza.

3.- Las materias de la ensefianza.

4.- Los sistemas de ensefianza.

5.- Del método en general.- Los métodos subjetivo y objetivo.

6.- La marcha de la ensefianza. (Métodos analitico, sintético, progresivo, regresivo y genético).

7.- La forma de la ensefianza. (Método histérico — dogmatico, socréatico, acroméatico y catequistico).
8.- Las preguntas (su contenido, forma, distribucion y enlace).

9.- Las contestaciones.- Los ejercicios en coro.- El tono de la ensefanza.

10.- La base psicoldgica de la ensefianza intuitiva.- La cosa y su nombre.- La inversion del camino
natural.

11.- La historia de la ensefianza intuitiva.- (Bacon, Hobbes, Locke, Comenius, Pestalozzi y
Denzel).

12.- Los tres medios de la ensefianza intuitiva.- La presentacion de los objetos en Lengua materna
y Ciencias naturales.

13.- La presentacion de los objetos en Geografia, Aritmética y Geometria.- El uso de los “Dones
de Froebel” en esta Ultima asignatura.

14.- La representacion de los objetos por medio de estampas en Lengua materna y Ciencias
Naturales.- El uso del microscopio y del Sciopticon.

15.- El uso de las estampas en Geografia e Historia.- El método constructivo en Geografia.- El uso
de los Mapas, Atlas, Cuadros reales e ideales, esferas, telurio y planetario.- Las estampas en
Aritmética.

16.- La representacion de los objetos por medio de la descripcion.- Principios generales acerca del
fin de la ensefianza intuitiva.

17.- La explicacién, demostracion y aplicacion.

18.- Principios didacticos generales, con respecto a los discipulos.

19.- Principios didacticos generales, con respecto a la materia de ensefianza.

20.- Principios didacticos generales, con respecto al maestro.- La escuela primaria y la ensefianza

especial profesional.
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21.- Naturaleza y fin de la disciplina en general.- Su relacién con la ensefianza.- Divisién del
estudio de la teoria de la disciplina.

22.- El fin de la disciplina con respecto a la vida fisica.
23.- El fin de la disciplina con respecto a la vida estética.

24.- El fin de la disciplina con respecto a la vida ética.- Los trabajos manuales (sl6jd) en Suecia.-
los jardines escolares en Austria.

25.- La autoridad del maestro.

26.- La prevencion de faltas por medio de advertencias, preceptos y prohibiciones.- La vigilancia
del maestro.- Los habitos.

27.- La amonestacion.- Los premios.- La disciplina de las consecuencias.

28.- Principios generales de un método racional de Escritura-Lectura.- Historia de los métodos
principales de estas asignaturas.

29.- Ejercicios educativos del oido y de los érganos vocales.

30.- Ejercicios educativos de la vista y la mano.

31.- Escritura--lectura de las letras minlsculas manuscritas [grado de las palabras normales].
32.- Escritura--lectura de las letras mayudsculas manuscritas.

33.- Ensefianza de las letras impresas.™

% AHBENV Serie estadisticas, exdamenes, Caja 215, legajo 1, expediente 4, 1889.
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Anexo VI

Inventario de muebles, Utiles y demas enseres correspondientes al primer departamento de la
escuela practica anexa a la Normal del Estado. 1° B. Profr. I. A. Cabafias 1901.
17 mesas-bancos de tres asientos en regular estado.
Una mesa grande con dos cajones, para el profesor.
Tres sillas americanas con asiento de bejuco.
Un abaco ruso grande para enteros.
Nueve 4bacos manuales en mal estado.
Un caballete de madera para poner cuadros.
Dos pizarrones murales.
Siete cuadros murales americanos (Wilson y Calkinis) para la Ensefianza intuitiva.
Dos cuadros murales alemanes (Schreiber) para las primeras nociones de zoologia.
Cuatro cuadros murales franceses (Armengaud-Ainé) con fondo negro.
10 cuadros murales para la ensefianza del lenguaje.
Un cuadro mural del esqueleto humano.
Un reloj sin maquina para la ensefianza intuitiva.
Un reloj con maquina en buen estado.
Un cuadro sin vidrio con el retrato de Don Benito Juarez.
Un depdsito para agua con su lavamanos.
Una toalla.
Una distribucion del tiempo encartonada.
Una plataforma.
Una caja conteniendo 12 cuadros para la Ensefianza Intuitiva (Método Darangeon) y que se refieren
1, 2 y 3 a la alimentacién; 4, 5, 6, 7 y 8 a los vestidos; 9,10 y 11 a la habitacién y el 12 a las
necesidades intelectuales.
Un alfabeticén con su caja y tablero.
Un estante en buen estado para guardar libros y Utiles.
Un telurio.
Dos cilindros huecos de madera.
Dos medidas de hojalata para liquidos (medio litro y 1/16 de litro).
Tres sélidos corrientes de madera (cubo y prisma triangular y rectangular).
Dos pesas de hierro (kilo y medio kilo).
Una caja conteniendo 48 figuras planas y 15 sélidos (segun la lista que acompafia la caja) todos de
madera para la Ensefianza intuitiva de Geometria.

Un casco con herradura.
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Una copa de cristal.
Un frasco para goma.
Una botella de tinta.
Un tintero.
40 libros de lectura “Método Rébsamen” en buen estado.
20 libros de lectura “Método Rébsamen” usados.
27 libros de “El Lector Mexicano” por Oscoy en buen estado.
21 libros de lectura (Ensefianza Simultanea — Claudio Math) en mal estado.
16 libros “El Lector Americano” Libro 1° por J. A. NUfiez en mal estado.
Dos cajas con yesos blancos.
Una caja con yesos de color.
Una caja con pizarrines.
Una madeja de piola para asegurar las esponjas.
Un cuaderno conteniendo algunos registros de asistencia de los afios pasados.
Dos reglas viejas.
Dos libros de tareas escolares para 1°y 2° afios.
Dos libros de calificaciones bimestrales para 1° y 2° afios.
Dos libros viejos de calificaciones bimestrales (afios de 92 a 98).
Una coleccion completa de dibujo por Krisi.
Dos registros de asistencia (1901) para el 1° y 2° afios.
Jalapa-Enriquez, Mayo 1° de 1901. Rdbrica l. A. Cabafias. 1° B

Rubrica subdirector Juan L. Le6n.*®

> AHBENV Caja 208, Serie empleados, escuelas, Legajo 1, Expediente 3, 1901.
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Anexo VII

Lista de temas para los examenes profesionales de la asignatura de instruccion civica.
Catedratico Licenciado Juan Manuel Betancourt.

1.- Ley en abstracto. De Montesquieu y critica de ella.- Tres categorias de leyes: naturales,
morales y positivas.- Ley positiva en particular: su definiciébn conforme al articulo 1° del Cdodigo
Civil del Estado.

2.- ¢Qué es la ley en lo antiguo? - ¢Qué concepto se tiene hoy de la ley en el campo
especulativo? - Dos diversas etimologias de la palabra ley segun el diccionario de Legislacién y
Jurisprudencia de Escriche y segun Littré.

3.- Condiciones que en la Republica mexicana deben reunir las leyes.

4.- Ley retroactiva.- Juicio del jurisconsulto Portalis en la exposicion de motivos del primer titulo del
Cdédigo Napoledn sobre la retroaccion de las leyes.- Principio de justicia y convivencia social
contenido en el articulo 14 de la Constitucion Federal.- Leyes que segun el articulo 3° del Cédigo
Civil del Estado no tienen efecto retroactivo, aunque aparentemente adolezcan del vicio de
retroactividad.- ¢ Por qué en esos casos no hay retroactividad?

5.- Legislacién.- Jurisprudencia.- Jurisconsulto.- Diversas acepciones de la palabra derecho.-
Derecho en la significacion de facultad legitima.- Derecho como una abstraccion generalizada,
como una concepcion metafisica, al igual de la justicia de la virtud o de la moral.

6.- Derecho en la significacion del conjunto de leyes, ejemplos.

7.- ¢De cuantos modos puede ser considerado el hombre por lo que respecta al Derecho?.- El
hombre como entidad organica completa.- EI hombre como miembro integrante del vasto
organismo social.- Division bipartita del derecho positivo, desde el punto de vista de su objeto.-
Subdivisiones del derecho publico.- ¢Por qué se ha excluido de la clasificacion el Derecho natural?
8.- El derecho comercial y el de minas son en realidad partes del Derecho Civil.- ¢Por qué se ha
entregado a ser ramas independientes? - Division del Derecho atendiendo a su forma.- Justicia. —
Principios fundamentales de la Justicia segun la Jurisprudencia romana.- Delito.- Pena.- Distincion
entre delitos y faltas.- Requisitos fundamentales de las penas.

9.- Constitucion.- Leyes organicas.- Derecho politico constitucional.- Determinaciones que deben
contener las constituciones.

10.- ¢ Qué dispone la Constitucion Federal en su articulo 1° sobre derechos del hombre? - Libertad
individual y garantias derivadas del principio de la libertad.- Libertad de ensefianza.- Libertad de
trabajo.- Libertad de la manifestacion de las ideas.- Libertad de imprenta.- Libertad de asociacion.-
Libertad de portacion de armas.- Libertad de locomocion.- ,Coémo garantiza la constitucion en su
articulo 27 el derecho de propiedad?.

11.- Garantias individuales derivadas del principio de la igualdad.- ¢Qué dispone el articulo12 del
Pacto Federal sobre titulos de nobleza y honores hereditarios? - ¢ Quién puede, conforme el mismo
articulo decretar recompensas de honor de los que hayan prestado o presten servicios eminentes
a la Patria 0 a la humanidad? - ¢;Qué dispone el articulo 13 de la Constitucion sobre leyes
privativas, tribunales especiales y fueros personales? - Derecho de peticidn.- Inviolabilidad de la
correspondencia.- ¢ La Constitucion permite los monopolios?

12.- Garantias individuales originadas del principio de la fraternidad.- ¢ Es permitida la prision por
deudas de caracter puramente civil? - ¢Cuando hay lugar a prision segin el articulo 18 de la
Constitucion de la Republica? - Término constitucional de la detencion.- ¢Qué dispone el articulo
19 de la Carta Magna para cuando ha transcurrido el término de la detencién? - Garantias de todo
acusado en juicio criminal, segin el articulo 20 de la Constitucion.- ¢A quién corresponde la
aplicacion de las penas propiamente tales? - ¢Qué correcciones puede imponer la autoridad
politica o administrativa segun el articulo 21 en la Constitucion? - ¢;Qué dispone la Constitucion en
sus articulos 22 y 23 sobre las penas de mutilacién y de infamia y sobre la pena de muerte?

13.- ¢(Qué dispone la Constitucion (articulo 27) sobre adquisicién de bienes raices por las
corporaciones civiles o eclesiasticas? - Adiciones y reformas de la Constitucién promulgadas el 25
de septiembre de 1873.- Independencia del Estado y de la Iglesia.- El matrimonio es un contrato
civil.- ¢Las instituciones religiosas son libres para adquirir bienes raices o0 capitales impuestos
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sobre ello? - ¢Como se ha sustituido el juramento religioso?- ¢Puede alguien ser obligado a
trabajar sin paga y sin voluntad? - ¢Puede practicarse en la Republica la pérdida de la libertad
individual? - ¢ Reconoce la ley las 6érdenes monasticas como corporaciones licitas?

14.- ¢Quiénes son mexicanos segun la Constitucion? - Obligaciones y preeminencias de los
mexicanos.- Ciudadania.- Derechos y obligaciones de los extranjeros, segun el articulo 33 de la
Constitucion.

15.- ¢En qué reside la soberania nacional, segun el articulo 39 de la Constitucion? - Forma de
gobierno, segun el articulo 40 de la Constitucién.- ¢CAmo ejerce el pueblo su soberania? - De la
divisién de Poderes.- Distincion entre el Legislativo, Ejecutivo y Judicial.- ¢Cémo ejerce el pueblo
mexicano estos tres Poderes? - Recursos de amparo instituido por los articulos 101 y 102 de la
Constitucion Federal.”®

Ciencias Naturales.

Lista de temas para los examenes profesionales de la asignatura de Ciencias Naturales.
Catedratico Hugo Topf.

1. Las principales inflorescencias.
2. Elgineceo.

Las hojas compuestas.

oW

El tallo subterraneo.

5. Las flores dicégamas.

6. La corola polipétala.

7. Lafecundacion de los vegetales anemdfilos y zoididfilos.
8. Larespiracion de los vegetales.

9. Los caracteres distintivos de los animales y vegetales.

10. Los diferentes principios sobre los que se puede establecer una clasificacion de las razas
humanas.

11. Las familias del orden de los carniceros.

12. La clasificacion de las aves.

13. Los rumiantes.

14. Los caracteres distintivos de las diferentes clases de los vertebrados.
15. El esqueleto de las artes comparado con el de los mamiferos.

16. Los tenioidos.

17. Las diferentes modificaciones de la atraccién general, principalmente en la gravedad.

% AHBENV Caja 215, Serie estadisticas, examenes, Legajo 1, Expediente 4, 1889.
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18. La polea.

19. La balanza.

20. El péndulo.

21. Presiones vertical y lateral de los liquidos.

22. Tubos comunicantes y sus aplicaciones.

23. Los alcalis.

24. El azufre y sus combinaciones mas importantes con el oxigeno.

25. Los carbones naturales y artificiales.

26. El arsénico y sus 6xidos.

27. Los sulfatos.

28. Los galendides del primer grupo de sulfdridos (Argirosa, Calcosina, Galena).
29. Los piritéides del primer grupo de los sulfaridos (Pirita amarilla, Pirita blanca, Calcopirita).

30. Plata, cobre e hierro.”’

" AHBENV Caja 215, Serie estadisticas, exdmenes; Legajo 1, Expediente 4, 1889.
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Anexo VIl

Materiales utilizados en el laboratorio de quimica inventariados en espacios de la camara oscura,
el corredor entre el salén de quimica y el laboratorio y el salén de quimica.

Camara oscura.- Se ubica una caja con botellas y frascos vacios, cuatro tenates para
carbon, un cajon de biéxido de manganeso, 17 frascos de vidrio con substancias quimicas, 17
hornillas de barro refractario, 33 paquetes de copelitas de ceniza, un frasco de caucho con acido
fluorhidrico, siete paquetes de sustancias quimicas, dos llaves de latén, una lampara de viento,
cuatro bolsas impermeables para gases con sus llaves, cinco frascos con tapon de vidrio, un rollo
de gutapercha, un paquete de papel filtro y una tabla con tornillos para experimentos 6pticos.”

Corredor entre el salén de quimica y el laboratorio.- Hay cuarto escaparates conteniendo:
18 grandes frascos para acido nitrico y doce mas o menos llenos, 55 vasos de barro para
elementos de Bunsen, cinco de ellos con agua acidulada, 60 zincs para elementos de Bunsen, 59
vasos porosos para elementos de Bunsen, 60 carbones para elementos de Bunsen, 33 tornillos
conmutadores, 16 tornillos conmutadores, ocho tiras de cobre, un bote de hierro para Mercurio
vacio, una cajita de madera corriente con cal, una escalera para el salén de quimica y una escalera
muy corriente.

Salon de quimica.- 24 sillas escritorios, una mesa para el profesor, una silla americana
para el profesor, una mesa para experimentos, dos mesitas fijas en la pared, dos plataformas, un
pizarron, un lavamanos, un toalla, un compas de madera, siete perchitas largas, cuatro perchitas
ovaladas, seis cuadros de fisica con sus tablas, una arafa de tres lamparas incandescentes, una
caja de marmol para Mercurio, un bote de hierro que contiene mercurio y un cuadro de distribucién
del tiempo.

Un escaparate grande fijo en la pared que contiene: seis tubitos de cristal con llave de
cristal, un tubo de embudo, 81 tubos de seguridad de distintas formas, siete tubos de bolas, siete
sifones, un tubo de seguridad, un tubo graduado, tres tubos goteros graduados, seis tubos curvos
de una boca, tres cucharas de cristal, seis tubos de seguridad, 46 tubos acodados, nueve tubos en
forma de U, nueve tubos curvos de una boca, 15 tubos en forma de U, un sifén de cristal, 10 tubos
acodados, 68 retortas de distintos tamafios, 78 matraces de fondo redondo y cuello recto, 17
vasos cristalizadores, tres grandes vasos tubulados, un pistero para agua destilada, cuatro botellas
tubuladas, 17 vasos coénicos para decantar, 33 frascos de Wulff de tres bocas, 18 frascos de Wulff
de dos bocas, un vaso para un elemento, un soporte de madera con cinco probetas pequefias, tres
embudos de cristal con llave, dos embudos de tubo ensanchado, cinco trituradores de cristal
macizo, cuatro placas de cristal para trituradores, 225 tubos de cristal de distinto diametro, 40
varillas macizas de cristal, un tubo grueso de hule, 24 retortas de barro, trece retortas con tubos, un
alnurez de fierro, una retorta de plomo de tres piezas, 12 alnureces de porcelana con moleta, un
alnurez de marmol con moleta, tres cubetas de porcelana para Mercurio, 10 campanas de cristal
cerradas, cinco campanas de cristal de dos bocas, tres campanas de cristal tubuladas, dos
recipientes de cristal, seis lamparas de alcohol de cristal, una lampara de alcohol de hoja de lata,
tres frascos grandes con llave, un frasco grande de cuatro bocas, 31 embudos de cristal, 48
probetas de ensayo, una caja con un aparato hidrotimétrico, un aparato de cristal para endosmosis,
dos matraces pequefios tubulados de cristal, un pistero de cristal para agua destilada, dos botellas
de cristal para decantar, un soporte de madera, un soporte de madera doble, dos serpentines de
vidrio, un tubo graduado con llave, un tubo con llave y tapén, un sifén graduado, con gotero
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graduado, un decantador de cristal con llave, un cantador de cristal con dos bocas con llave, un
aparato para preparaciéon de acido sulfhidrico, dos frascos con tubos lavadores, tres frascos con
tubos lavadores grandes, cuatro matraces de tubo recto graduado, 22 retortas de cuello curvo
tubuladas de cristal, 13 matraces tubulados de cristal, cinco matraces de cuello largo, 32
matraces de dos bocas, 22 matraces de cuello largo, 31 alargaderas de cuello largo de cristal, siete
alargaderas de cuello recto de cristal, 13 matraces de cuello largo, seis matraces de cuello largo y
fondo cilindrico, 59 matraces de asiento, 42 probetas para gases, dos tubos de precipitacion, 10
tubos para decantacion, un plato de porcelana, 44 capsulas, seis capsulas con mango o tapa, seis
capsulas con mango sin tapa, cuatro placas de porcelana, 10 placas de caolina, 10 cubetitas de
porcelana, seis retortas de porcelana, 2 retortas de porcelana tubuladas, ocho embudos de filtro
de porcelana, seis embudos de filtro de porcelana, dos cubetas de porcelana (capsulas porcelana
rectangulares), 18 espatulas de porcelana, tres cucharas, dos precipitadores de barro, dos piochas
de porcelana, 25 platilos de porcelana, 46 probetas de asiento, un eudiémetro, cuatro
decantadores de vidrio, 15 cristalizadores de vidrio, cinco probetas graduadas, ocho cépsulas de
cristal, 19 discos planos de cristal, 25 discos céncavos de cristal, 73 crisoles de barro crudo, seis
muflas, 36 crisoles con tapa de porcelana, seis tapas para crisoles de porcelana, dos modeladores
de latén para copelas, un aparato de laton para taladrar corcho, 11 tubos de porcelana, 11 tubos
de barro crudo, 34 soportes de barro (teto a gas), ocho quesos de barro, 49 cépsulas de barro
(teto a roter) y 20 capsulas de barro de base plana (teto a combustién).'®
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