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INTRODUCCION

Este trabajo busca, en su etapa de proyecto |de investigacidn,-

establecer el andlisis, la confrontacién y'l: comparacion de -

resultados de dos modalidades pedagdgicas sugeridas para abor-
dar el proceso enseflanza-aprendizaje de la lectoescritura en -
el primer grado.

Por un lado, se tiene el Método Global de isis Estructural

como la modalidad propuesta por el programa oficial de primer-

grado de educacién primaria; y por el otro, [la Propuesta para-

educacidén especial.

La necesidad de estudiar ambas modalidades :edagégicas se mani

fiesta a través de las siguientes interrogantes: ;qué diferen-



cias cualitativas de aprendizaje existen en

Ll

otra? ;Cudles son las ventajas y/o desvents

éstas? ;Sobre qué bases se sustentan tedric

L

te?
De manera especifica: ;cudles son los resul
je entre aquellos nifios que han sido ensefia

bir con el Método Global de Andlisis Estru

J

=

adquirido la lectoescritura con la aplicac

para el Aprendizaje de la Tengua Escrita?

El deseo de dar respuesta a las preguntas

interés personal del docente en servicio, e
periencia le motivan a analizar, comparar y

cionar y adoptar la mqtodologia que se pres

las exigencias y necesidades del niifio y 1la

al logro sistemdtico de objetivos de aprend

Este documento consta de seis capitulos. El

del mismo radica en explicar las bases ted

prédctica de cada modalidad pedagdgica menci

demostrar que existen diferencias cualitat

entre los nifios que son ensefiados a leer ¥y

do Global de Andlisis Rstructural y aquéll

e una modalidad y_
g8 de cada una de—-—

y metodoldgicamen-

ados de aprendiza-——
08 a leer y escri—-—
1iral y los que han-

n de la Propuesta-—-

teriores surge del-
ya formacidn y ex--
confrontar, selec--
nta més acorde a ~-—
ociedad, asi como--
zaje.

objetivo central --
cas y la aplicacidn
nada para llegar a-
as de aprendizaje -

seribir con el Méto

que adquirieron es



te conocimiento por medio de la Propuesta p
de la Tengua Escrita.
De esta forma se pueée lograr que el docen
sidad de reorientar su prdctica en cuanto
dar el proceso ensefianza-aprendizaje de la
el primer grado, dentro del marco escolar
vuelve y actia.

En el primer capitulo se hace una resefia s
enseflanza de la lectura y la escritura de
cuestionable de su efectividad, asi como 1
ce el Método Global de Andlisis Estructura
z0n de ser el método oficial del programa
Después se compara éste Ultimo con la Prop
dizaje de la T.engua Edcrita sugerida por e
el eje central del problema: gcudles son 1
y otra modalidad?
Las hipdtesis planteadas sefialan que la Pxo
prendizaje de la Tengua Escrita ofrece may
vance cualitativo superior al alcanzado po

de Andlisis Estructural.

En el capitulo segundo se aborda el susten

ra el Aprendizaje-

considere la nece
la manera de abor-
ectoescritura en -

el que se desen--

re los métodos de-
po sintético y lo-
ventajas que ofrg
frente a éstos, ra
colar de primaria.
sta para el Apren-
cacidn especial y-

resultados en una
uesta para el A- -
es ventajas y un a

el Método Global -

"tebdrico-metodold-



gico-conceptual de la modalidad calificad

cuanto al logro del objetivo, esto es, la

lectoescritura.

Le investigacidén documental se inicia tomg

partida 1la teorias psicogenética de Jean Pi

explicacidén epistemolégica y psicoldgica
ser humano y su desarrollo.
Bajo la misma perspectiva constructivista

racteristicas del objeto de conocimiento,

ma de escritura como tal y del proceso par

el nifio para apropiarse de éste estableci

zaciones que elabora para ello.
Ia diddctica constructivista de Guy Brous
la situacidn diddctica en sus cuatro fass
mulacidn, de validacidén y de instituciont
marcan la pauta de desarrollo del proces:
je en el aula escolar.
Se hace referencie también a la construc
metodol8gica indispensable para la elabo
puesta diddctica, tomando en cuenta 1la

¥y la estructura cognitiva.

como superior en -

dquisicidn de la -

do como punto de -

get en cuento a la

ke ofrece sobre el-

se analizan las ca
s decir, del siste

el que atraviesa -

do las conceptuali

eau hace relevante-
+ de accién, de for
izacidn, mismas que

ensefianza-aprendiza

dn de la estructura

cién de toda pro- -

tructura conceptual



El tercer capitulo trata de delimitar el ¢

L

colar que muestran la poca aceptacidn por
de las innovaciones que en la actualidad s
abordar el sistema de escritura en la escu

te, en Ultima instancia, en la calidad edn

4+

El capitulo cuarto se divide en dos apart:
un esbozo sobre el proyecto de investigaci
sus propiedades especificas; y el segundo

cidén prdctica de cada modalidad pedagdgic

o

vos, actividades, recursos, estrategias,

m

dizaje y las observacionhes pertinentes.
To referente al Método Global es basado en
el programa oficial de primer grado de edn
El trabajo con la Propuesta para el Aprend
Escrita es tomado de su estructura metodol
ciento ocho fichas, marcendo cada una, sit
que se convierten en situaciones de aprend
Como una sugerencia personal se han clasif
des de la PALE por objetivos especificos jy

na estructura general del curso con el fil

ra mds clara y sencilla la metodologia an

texto social y es
rte del docente -
estdn dando para-
la, lo que repercu
ativa.

0os: el primero es-
n seleccionado con
omprende la aplica
expuestar objeti--

aluacidn del apren

lo que establece -
acién primaria.
zaje de la Tengua-
gica, formada por-
aciones diddcticas
zaje.

cado las activide-
se ha elaborado u-
de mostrar de mang

izada.



Los resultados de la investigacidn se dan
mismos que vendran a complementarse con la
proyecto, esto es, el andlisis comparativo

que los elementos tedricos expuestos permi

interpretacién y valoracién de cada modal:

e

todoldgica.
Como conclusidn general puede decirse que
el Aprendizaje de la Lengua Escrita ofrece
en los aspectos tedrico, epistemoldgico,
cial pmesto que considera al sujeto como c
nocimiento,

al sistena de escritura con su

al docente como propiciador de situaciones

miten la aproximacidn conceptual del sujet

de conocimiento.
Bsto delimita y valida la sugerencia de 11
cer la Propuesta para el Aprendizaje de 1la
la Escuela Primaria; objetivo colateral d
Por otra parte, la viabilidad de la Propu
cidén especial exige tanto la modificacidn

ra de concebir el proceso ensefianza-aprern

4

que en é1 participan, asi como de las rels

=

nivel tedrico, --
ealizacidn del -

ongitudinal, ya -
’

en establecer la -~

ad en su parte me-

a Propuesta para -
mayores ventajas -
todoldgico y so- -
nstructor de su co
caracteristicas y
diddcticas que per

sobre el objeto -

var y dar a cono--
Lengua Escrita a -
este trabajo.

ta dada por educa-

n cuanto a la mane

izaje y los sujetos

iones interpersona



les que se dan en el aula y en el ambito

egcolar. Esto impli-

ca, & su vez, un mayor esfuerzo intelectual y participacidn -

social que no es facil adquirir pero que

tar si realmente se desea innovar la pric
Por dltimo, las limitaciones estdn en la
modalidades pedaglgicas ya elaboradas y e
alternativa original y propia. Sin embarg

aportacidn radica en destacar que 1la Prop

dizaje de la Lengua Escrita atiende a todag

que ingresan al primer grado y no unicame

sidera que tienen problemas de aprendizaj
re que se dé a conocer en la escuela prim
la estructuracidén del curso en objetivos

Por otra parte, el desconocer ambas modal

lleva al docente a emplear metodologias ¢

AT

mitados y poco efectivos. Y los resultado
lo podran darse en la medida que se adopt
mddalidades aqui analizadas.

El trabajo expuesto de manera general y ¢

o

tivar gl profesor de primer grado para qu

critica y reflexiva asi como con fundamen

®Ble la pena inten--

tica docente.
nsideracidn de dos
ablecidas y no una
cabe decir que la
sta para el Apren-
aquéllos nifios —-—
e a los que se con

por es0 ge sugie-
ia, por medio de -
specificos.

ades pedaglgicas -
os alcances son 1i
de aprendizaje sé-

y practiquen las-

uemdtica espera mo
con una actitud -

s pedagdgicos se--




leccione, aplique y valide la metodologia|@ids corde al logro-

de objetivos.




CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBL

Andlisis y confrontacidén de los resultados

Método Global de Andlisis Estructural y 1
Aprendizaje de Lengua Escrita para verifi
da una de estas modalidades pedaglgicas d

ducativo.

l.1.- Antecedentes
"El programa oficial de primer grado pron

ensefianza de la lectoescritura el método

estructural definido por la idea de vincul

del nifio con un modo estructural de anali

las palabras, con el fin de propiciar el

de aprendizaje del
Propuesta para el-
r el alcance de ca

tro del proceso e-

e emplear para la-
obal de andlisis -
r el sincretismo -
r los enunciados y

nocimiento activo-
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(1)

y comprensivo de la lengua'.

El Método Global de Andlisis Estructural (MGAE) se clasifica-

entre los métodos de marcha analitica, los|lcuales parten del-

todo y culminan con la sintesis, buscando fideméds la adquisi--

cidén del mecanismo de la lectoescritura simultdneamente con -

la comprensién.

1.1.1.- El método global de andlisis estruftural y los méto—-

dos sintéticos

"Se dice que los métodos de marcha sintéti

®

, como los fonéti

cos o los sildébicos, son mds rdpidos para la ensefianza de la-

lectura y escritura. Esto es cuestionable pues se ha visto —-

que s6lo atienden al aprendizaje de los p

2
cos y no a la comprensién".( )

"Ia lengua escrita puede ser conceptualizafia de dos meneras -
diferentes y, segin sea el modo en que se |

escrita puede ser considerada como una ri resentacidn del 1e2
guaje o como un cédigo de transcripcidn gmifico de las unida-
des sonoras... La consecuencia Ultima deiv:ta dicotomia se ex
presa en términos siguientes: si la escritiira se concibe como
un cédigo de transcripcidén, su aprendizajd se concibe como 1a
adquisicidén de una técnica; si en cambio |de concibe como un -
sistema un sistema de representacidn, su dprendizaje se con--
vierte en la apropiacidén de un nuevo objet
o sea, en un aprendizaje conceptual®. (3)




- 1] =

(4)

En el MGAE existe una intima relacidn

8ién y el aprendizaje, siendo la primera 1§

pues, en funcidén del mecanismo de la comprénsidén y en contex-—

tos determinados, apoyéndose en el principio de la percepcidn

global del habla y en la comunicacidén oral

"No es lo absurdo lo que estimula a los nifilos a aprender, si-
no la posibilidad de extraer sentido... Unjjnifio que aprende a
hablar debe estar inmerso en el lenguaje h@éblado...". (5)

De igual manera, un niifio que aprende a lee

estar rodeado de textos escritos que sean

|
él. Tener conocimiento de que lo impreso e§

lo que constituye lectura: darle un sentidp

“Siempre que los nifios vean algo sin senti

y escribir debe -
pignificativos para
significativo es-

a lo impreso.

mientras lo vean como arbitrario o absurdol no encontrardn --

ninguna razén para atenderlo. Ellos no apre

relacionar las letras con los sonidos, en

lenguaje escrito no funciona de esa maneral y en parte porque-

no es algo que tenge sentido para ellos".

Segin el MGAE el nifio empieza a leer visuadl

que tengan sentido para él, sacados del habla cotidiana.

La ensefianza enfatiza la comprensidn globa

S .. l
ras. Por esto se basa en el principio de |

eer es comprender -
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la lengua escrita.

Se habla de andlisis estructural porque se

> ffundamenta en 1la 3

dea de que la lengua es un sistema organiz

- « &
supera la vision de la lengua como una mers

partes que se pueden aprender como una 1li

"Si se concibe a 1la lengua escrita como
cripcidén que convierte las unidades sono

cas se pone en primer plano la discriminaci

|
las modalidades involucradas (visual y aud
como tal es reducido a una serie de sonido

ros al nivel del significante). El probleﬁ:

ciar al significante sonoro del significad
signo lingiistico”. (7)

Con el MGAE la ensefianza se vuelve dindmic

maneja el andlisis, la clasificacidn y la

gdo de elementos y-

acumulacidn de =-

de nombres.

ddigo de trans- -
| en unidades grafi
ion perceptiva en -
iva). El lenguaje
4 (contrastes sono-
es que al diso- -
se destruye el -

i porque el alumno-

g¢gomprensidn de for-
|

mas lingiisticas a partir de las funciones Jlque cumplen dentro

de la estructura verbal y luego producir nu

partir de sus nuevos conocimientos,

Hasta aqui se han considerado las ventajas

MGAE frente a los métodos de marcha sintéti

-4

el método propuesto en el programa oficisl
la escuela primaris.
De esta forma, el método global muestra ur

en la ensefilanza de la lengua escrita y se

levas estructuras a

que presenta el --

[ 4
a, razon de ser -

de primer grado en

avance cualitativo

como resultado -
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de interesantes investigaciones que empiez@

la lengua como objeto de conocimiento con

ca y al alumno con algunas de sus caracte:

cas.

orientacién mdas acorde, légica y coherent

educativo.

1.1.2.- E1 Método Global de Andlisis Estruf

ta para el aprendizaje de Lengua Escrita

la aplicacidén del MGAE, por el avance que

la enseflanza de la lectoescritura, podria g

tividad con el logro del objetivo en el pn

bargo, se observa que al finalizar el cur
no adquieren la lectoescritura.

Por lo general, la causa de este fracaso

de quien se argumenta, presenta algin praH

je.

"Atribuir las causas del fracaso escolar
risticas de los alumnos resulta tan unils

que el cuchillo no corta porque el pan est

se a examinar el filo del instrumento. De
cién del problema surge el planteamiento

imer grado. Sin em-

duro, sin detener
esta reconsidera- -
qQue es necesario-
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adaptar la escuela a los alumnos y no a 1

Los aportes que la lingiistica y la socio
cho a la pedagogia en cuanto a la manera
lenguaje oral y escrito en la escuela y
de
la
De
ra

do

prendizaje de lengua escrita en forma conv

Esta supuesta homogeneidad del proceso en
perjudica a squellos nifios cuyas desventa
sociocultural no les.permite responder co
competencia lingiistica escolarizada.

Por otro lado, la estructura sistemdtica

del seguimiento invariable de sus pasos 1i

alumno frente al objeto de conocimiento y

mismo, ya que la repeticidn y el copiado

ce el avance en las conceptualizaciones q

bre el sistema de escritura.

(10)

Es asi como surge la PALE como una Qq

metodologia empleada en la escuela y n

acuerdo con estas corrientes, los méto

parten del supuestqo de que los nifios 1

con el mismo nivel cognitivo necesario

ella, tratan de demostrar el origen del

inversa",

(8)

ngiiistica han he-—-
que se aborda el-
adquisicidén fuera-
fracaso escolar en

ol en el alumno.

8 de lectoescritu-
gan al primer gra-
ara iniciar su a--
ncional.(g)
Hanza-eprendizaje-
s de interaccidén -
eficacia en la --
1 método a través-
ita 1la accidn del-
a apropiacidn del-

scuida y desfavore

el nifio tiene so-

ién pedagdgica pa-
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ra abordar la ensefianza-aprendizaje del si

La PALE se introdujo por la Direccidn Gener

pecial a partir de investigaciones realizsg
. . (11)
diez afios.
las sugerencias diddcticas anteriores a la
mente dos: "E1l cuadernillo Monterrey" y la

prendizaje para la Adquisicidén de la Lengi

dificaciones que se le han hecho obedecen

w

tica, esto es, de manera experimental en ¢
un ciclo escolar.
La PALE considera en su estructura metodol
a).- el proceso de adquisicidn de la lengun
flo; en la que se establece una similitud

el que recorrié la humanidadg

b).- la divisidn del desarrollo evolutivo

sa el nifio en tres grandes niveles de conc

sildbico, sildbico y alfabético;
¢c).- los aspectos formales y los principio
sistema de escritura;
d).- la relacidn que existe entre el sist
sus formas de expresidn oral y escrita.

Considera, por tanto, al sujeto y al objet

ema de escritura.
1 de Educacidn Es

s durante més de-

ALE fueron bésicg

"Propuesta de A- -

Escrita". Las mo-

la puesta en préc
aula durante todo
glica:

escrita en el ni-

tre este proceso ¥y

or el que atravie-

ptualizacidn: pre-

universales del -

a de la lengua y -

simultdneamente, -
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es decir, al nifio en su aspecto cognitivo

critura con sus caracteristicas propias,

con sus tres componentes: fonoldgico, sem:
La construccidn del objeto se da en una in’

jeto, objeto-sujeto, sujeto~sujeto, sujets

ceso ensefianza-aprendizaje.

A su vez, la apropiacién del conocimiento
las situaciones de aprendizdje se present
coordinacidn y construccidén de esquemas.
"Proponemos llamar "esquemas de conocimie

cidn que posee una persona en un momento
historia sobre una parcela de la realicad

En cuanto a su estructura metodolégica, c

sitos bdsicos que como tal requiere: secu

(13)

relaciones horizontales. .

La PALE se centra en los elementos consti

tructura diddctica: el alumno, el conteni

el profesor y las estrategias metodoldgic

"Las relaciones que existen entre los e1I
les del aprendizaje constituyen un sistem
sea, una entidad real diferente a la simp
tos: este todo unitario estd gobernado in
laciones que afectan directamente las rel

a

=

a

al sistema de es-
i como a la lengua
tico y sintdctico.

eraccidn sujeto-ob

L@

sujetos en el pro-

ue tiene lugar en-

W

como la revisidn,-

o" a la representa
terminado de su —-
(12)

re los tres requi-

cia, profundidad y

yentes de la es- =

s 108 objetivos, -~

ntos instituciona-
o estructura, 0 --

coleccidn de obje
rnamente por regu:
iones que se dan -
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entre los elementos y a la estructura mis
de otros sistemas mayores. Por otra parte

tructurado que recibe la influencia de ¢
propias del sistema a que pertenece este

l.2.~ Planteamiento del problema

Ante estas dos modalidades pedaglgicas, e

necesario confrontar su splicacidn y resul

car el alcance de csda una de ellas dentry

tivo.

De hecho, el MGAE se manifiesta como una
me joraniento cualitativo de la ensefianza
en el primer grado, al romper con metodol
den a procesos de transcripeidn y mecaniz
escrito para partir del principio basico
mo requisito indispensable para el aprend
Yy escritura por parte del nifio.

No obstante, a pesar de que el MGAE hace
derar el proceso evolutivo del alumno, ng
en la parte metodoldgica. Al no tomar en
lizaciones que el pequefio tiene sobre la

ra el método no presenta elementos estrat

al docente hacer avanzar al nifilo en dichc

D

=

como subsistena -

es un conjunto es-
iciones externas,-
njunto". (14)

MGAE y le PALE, es

ados para verifi--

del proceso educa-

imera respuesta al
la lectoescritura
las que sélo atien
idn del lenguaje -
la comprensidén co

aje de la lectura-

intento por consi
ogra conseguirlo -
enta las conceptug
ctura y la escritu
icos que permitan-

roceso evolutivo.
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Esta es una de las ventajas que la PALE p3

buscando reorientar la practica escolar as

4 . &
cion docente en el proceso de comprension

. (15)
ta por parte del nifio.

Asi pues, es menester de este proyecto de

probar que en la préctica, a través del an

tados de aprendizaje en cuanto al logro d
lares, la PALE presenta un avance cualita
como se argumenta en el plano tedrico.

Dicho de otra manera, ;qué diferencias cu

dizaje existen entre una modaelidad y otra

ventajas y/o desventajas de cada una de és

tedrica se ve confirmada en la préctica?

Concretizando: j;cudles son los resultados
aquellos nifios que han sido ensefiados a 1

el MGAE y los que han adquirido la lectoe

cacidén de la PALE?

1.3.- Justificacidn

Descoriocer los estudios y progresos que

g

rentes al proceso de aprendizaje de la le

sa de que el docente siga adoptando metod

J

enta ante el MGAE

como la interven-

e la lengua escri-

vestigacidn com-~
lisis de los resul
objetivos curricu-

vo frente al MGAE,

itativas de apren-
;Cudles son las --

as? ;Su validez --

e aprendizaje en -
egr y escribir con -

ritura con la apli

han realizado refe

oescritura son cau

ogfas cuyos alcan-
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ces son limitados. Asi, ante la aplicacidn

la ensefianza de la lengua escrita,

de tipo sintético calificados como "rdpido

A su vez, abordar la metodologia sefialada

de la lectoescritura en la escuela obedece

reorientar el trabajo docente hacia el co

PALE como una alternativa que ofrece eleme

zacidn flexible, coherente y sistemdtica

va atendiendo al nifio en su proceso cognilt

escolar como lo es la apropiacidn del sis
ta.
1o anterior conlleva a la consideracién d
en la escuela primaria como una sugerenci

vélida para cualquier alumno de primer gr

Judi

para aquellos pequefios que son considersd
aprendizaje.
Esto significa que no es necesario que el
dor o que tenga un primer fracaso para qu

es debido, sino que se debe respetar el p

W

sente en todo nifilo de primer grado que s

de escritura como objeto de conocimiento

el maesgro selecciona

de un método para-

los

" y refectivos".

ara la ensefianza -
a la necesidad de-
cimiento de la ==

tos para la reali-

la accidn educati

vo y a8l contenido-~

ma de lengua escri

difundir la PALE -
de trabajo que es-
0 ¥ no Unicamente-

con problemeas de-—

scolar sea repeti-
se le atienda como

ceso evolutivo pre

enfrenta al sistema

scolarizedo.
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l1.4.- Objetivos

l.4.1.~ Objetivo general

Al término de la investigacidén se tratard

Xiste una diferencia cualitativa en la adg

toescritura en el primer grado al ser diri

sefianza-aprendizaje con dos modalidades 1
tes, el MGAE y la PALE, todo esto a parti

parativo longitudinal a través de la obse

tro estadistico de los resultados en el 1

’ . -
vos programgaticos de lengua escrita.

l.4.2.~- Objetivos colaterales
P (16)
a).~ Conocer el aprendizaje real de 1

dan de manera diferente la lectura y la e

la comprobacidn y/o el establecimiento de

b).- Modificar y reorientar el proceso en
de la lectoescritura al sustituir el empl
PALE con el fin de lograr objetivos més a

tes seflalados en el primer grado de educa

e demostrar que e-
isicién de la lec-
ido el proceso en-
agbgicas diferen—-
de un andlisis com
acidn y el regis——

r0o de los objeti--

alumnos que abor-

gcritura para hacer-

uevas hipdtesis.

eflanza-aprendizaje-
0 del MGAE por la -
arcativos y coheren

ién primaria.
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1.5.- Hipltesis

1.5.1.- Hipdtesis general
Los nifios de primer grado del medio suburl
cer la relacidén entre el sistema de la ler

escritura con la aplicacidn de la Propues:

je de la Lengua Escrita.

h.l.- Los nifios de primer grado del medio

enseflados a leer y escribir con el MGAE ti

ra comprender y dominar el sistema de esc
les de conceptualizacidn sobre este objet

son acordes a la naturaleza de éste.

h.2.- Los nifios de primer grado del medio

8 leer y escribir con la PALE teniendo meg

comprender y dominar el sistema de escrit

les de conceptualizacidn sobre este objet

son, en un inicio, acordes a la naturalez

0 logran estable-

a y el sistema de

para el Aprendiza

burbano que son -

génen dificultad pa-

tura, si sus nive-

de conocimiento no

uburbano aprenden-

r facilidad para -

¥ra, ain si sus nive

de conocimiento no

de éste.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1.- Premisas
2.1.1.- La construccidn de esquemas de co
(17)
ceso enseflanza-aprendizaje
2.1.1.1.- Los esquemas de conocimiento
Desde una dptica constructivista, la teor
rado una explicacidén de la evolucidn de 1
les en el individuo a través de los mecsn
riantes funcionales -en el sentido de fun
funcidn- y constituyen el punto de partid
El nicleo de la explicacién funcional de

ce con el término de "equilibracidn", cuy

los conceptos de esquema y estructura.

n@cimiento en el pro

i8 genética ha elabo
ap estructuras mentg
igmos llamados inva-
cionamiento, no de -
=}

18 teoria se estable

oflandlisis remite a-
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Los esquemas de la teoria piagetana son si

accidn. Los primeros esquemas del recién 1
reflejos; al principio hay un cierto grad
tre los intercambios del bebé con el mund
conservan durante un tiempo. Pero muy pro:

justes que serdn compensados mediante una

las acciones por medio de una acomodacidn

gra asi un reajuste, un nuevo equilibrio.,

Mediante este juego de la asimilacidn y 1la&

justes y reajustes los esquemas se ven som

de diferenciacidén que conduce a la elabora

quemas adaptados a ciertas clases de situa

tos.
Hacia el final del segundo afio de vida se

cia de un gran nimero de esquemas de acci

mismos que pueden combinarse entre si, respetando ciertas le-
yes o reglas de composicidén interna: de as

versibilidad y de identidad que caracteriz

plazamiento y que permiten una estructurac

ral y causal del universo préctico. Este e

te de la inteligencia sensorio-motriz y se

O5

mpre esquemas de -
cido son esquemas-
de equilibrio en--
que lo rodea y se-
o hay ciertos desa
eorganizacidn de -
el esquema. Se lo-
acomodacidn, de a-

tidos a un proceso

- &
ion de nuevos eg—-=

iones y de obje- -

bserva la existen-

diferenciados,

ciatividad, de re-
el grupo de des-—-
én espacio-tempo—-

el punto culminaE

definen las prime-

109678
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rag estructuras intelectuales.

Ia aparicidn representativa entre los 1§ ¥

damente, hace posible que los esquemas de

wr

vertirse en esquemas representativos. Se ¢
sibilidad de imaginarse, de ejecutar medis
nes, dichas acciones. Esto le permite anti

suceder ante una situacidén dsda. ILa repres

si toda una serie de posibilidades inteleg

Al igusl que los anteriores esquemas const

48]

ladores que permiten atribuir significant

Los esquemas representativos, debido a los

justes, irdn generando nuevos esquemas med.

c¢idn progresiva ¥y su coordinacidén crecient
Hacia los siete u ocho afios, los esquemas

zados se combinan entre si respetando las

cidn interna, agrupéndose en totalidades g

ciones y estructuras operatorias concretas

Un proceso similar ocurre en la formacidn
formales y de las estructuras operatorias

Se denomina esquema de conocimiento a la

24 meses agproxima-

ccidén puedan con--
riquece pues la po
te representacio--

ipar lo que puede-

ntacidn abre ante-

uales.

tuyen marcos asimi
a la realidad.
desajustes y rea--

ante la diferencig

e accién interiori
eglas de composi--
e se llaman opera-
respectivamente,-
e las operaciones-
ormales.

presentacidn que -

posee una persona en un momento determinad® de su historia so
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bre una parcela de la realidad. Un esquen

puede ser mds o menos rico en informacion
geer un grado de organizacidn y de cohere
bles y ser mds o menos vdlido, es decir,
a la realidad; un esquema de conocimiento
de accidn y esquemas representativos en e
los diferentes elementos que lo constituy
ganizacidn interna gque puede ir desde la
hasta estructuras ordinales y jerarquicas

las leyes de composicidén que caracterizan

ratorias.

2.1.1.2.- La equilibracidn en los esquemas

El proceso de equilibracidn se da como re

teraccidén entre el sujeto y los objetos.

funcionamiento se recurre a la situacidn-

tervienen a la vez las observables del ob

de la lectura inmediata que hace el sujet

ticas y propiedades del objeto y los esq
que el sujeto utiliza para asimilar el o

Piaget representa esta accidn interactiv

nera:

de conocimiento -

> ¥y detalles, po- -
ia interna varig--
S 0 menos adecuado
omporta esquemas -
sentido piagetano;

presentan una or-
imple yuxtaposicidn
incluso respetar-

as estructuras ope

de conocimiento
ltado de la in- -

ra describir su --
ipo, en la que in--
eto, el resultado -

de las caracteris-

de la siguiente ma-
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(Obs s ———3 coord s) <

» (Obs

Obs S designa los observables comprobados
Sus propias acciones, mientras que Qbs 0 ¢
bles constatados por el sujeto en los obje
fiere a las coordinaciones que establece e
propias acciones, y que tomen la forma de
brepasan el nivel de las observables, asi
refiere a las inferencias que establece el
de los objetos, que van también mds alld ¢
observado. Por ejemplo, la situacidn clisi
arcilla y de su deformacidn:

Obs S seria la construccién que el sujeto
accién de alargar la bola:

Obs O es el alargamiento que presenta la b
cién;
Coord S se concreta en una inferencia rels
macidén imprimida por el sujeto a la bola g

la accidn de alargamiento:

1 ¢

<

Coord Q)

1

gor el sujeto en —-—
signa los observa-
Wws. Coord S se re-
sujeto sobre sus-
mferencias que so-
ismo, Coord Q se -
sujeto a propdsito

lo estrictemente-

de la bolita de-
dpce de su propia -
ailla tras esta ac- -

¥iva a 1la transfor-

arcilla mediante-
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Coord O a la inferencia de que la bolita
tros cambios ademds del alargamiento.

La flecha Obs S——» Coord S sirve para s
establece inferencias de sus acciones a p
bles constatadas en las mismas; es decir,
inferencia sobre las consecuencias de su
partir de

las observables de su propia ac

La flecha Obs 0 «——— Coord 0 indica que 1
tradas en
zados por una serie de inferencias gue el
propdsito.
Ia flecha 0 S que va en sentido Obs 0 —
el sujeto llega a un conocimiento de sus
partir de los resultados de éstas cuando
objetos y remite, por lo tanto, a la toms
las propias acciones u operaciones. la fl
trario, se establece en el nivel de las c
renciales Coord S— » Coord O y expresa
relaciones causales entre los objetos con
lisis en atribuirles a las coordinaciones

blecidas por el sujeto a partir de sus pr

nalmente la flecha +—— (...) indica qu

el objeto nunca son neutros, sin

experimentado o--

alar que el sujeto

Ftir de las observg

1 sujeto hard una-

Bcidn de alargar a-

P4

on.
observables regig
que estén mediati

njeto hace a su --

Obs S muestra que-
opias acciones a -
n aplicadas a los-
e conciencia de --
ha S 0, por el con
rdinaciones infe--
hecho de que las-
sten en dltimo and
nferenciales esta-
Fi—-—

ies acciones.

el sistema mentie-
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ne un cierto equilibrio y que no se produc

las observables y coordinaciones inferenci

menténeamente., La figura presenta pues un

brio, de tal manera que el ciclo no producd
sus elementos. Ello no garantiza por supuse
proceso; pues coordinaciones incorrectas g
servables deformantes pueden tener results

embargo, en la medida que el sistema dé 1u

.4

mas
que
tre
mas
deradas en un princigio.
Se romperd asi el sistema de‘equilibrio p3
sultado de las modificaciones introducidas

turbaciones que serd necesaric compensar.

lita de arcilla, el nifio puede aifrmar

hacer la transformacidn postulando que

ce un cambio en el peso de incremento,

rd en contradiccidn con la que lleva a co:

de arcilla muy fino y delgado pesa menos

De

0 menos grotescas de las observables e
se produzcan una serie de contradiccic

las coordinaciones y observables, e ir

coordinaciones, 81 descubrir nuevas ol

w

este modo, la figura inicial, que repre

desajustes entre

es. Al menos mo-—-
tado de equili- =~
modificaciones en

0 la validez del-~

il

as a partir de ob
8 alterados. Sin-
r a deformaciones

Al
-—

ara a merced de
g8 y conflictos en

uso entre las mis

ervables no consi-

]

duciéndose como re
una serie de per-
el caso de la bo
cambia el peso al-
largamiento produ-

inferencia entra-
Iuir que un trozo-

e una bola.

enta el sistema en
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equilibrio en un momento dado, debe ser c
presentar el proceso secuencial de equili

una serie de estados sucesivos de equilib

2.1.1.3.~ El proceso ensefianza-aprendizaj
de esquemas de conocimiento

La exposicidn precedente deja ya intuir 1

1]

cribir este proceso de apropiacidn del COP

lugar en las situaciones de enselianza-apr

ceso de revisidn, coordinacidén y construec

Desde la perspectiva del aprendizaje‘esco

side entonces en saber cémo hay que movil

pensamiento a disposicidén del alumno para

> |
se de un objeto de conocimiento. Aqui ent

tencia intelectual de la persona que las
bién influyen la cantidad de informacione

su articulacidn.

Los esquemas y estructuras de la teoria g

tos esenciales de los esquemas de conocimi

El aprendizaje escolar versa en su mayor

tenidos que se desean transmitir a los ali

e

pletada para re- -
acidén a través de-

O.

¥ la construccidn-

flposibilidad de deg

cimiento que tiene
dizaje como un pro
dn de esquenas.
r, el problema re-
ar las formas del-
ue pueda apropiar-
en juego la compe
nstruye, pero tam-

que integra y de -

ética son elemen—

nto.

rte sobre los con-

nes favoreciendo
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la correspondiente elaboracidn de esquemas
cada alumno y condicionan, tanto la elecci
como la forma misme de transmisidén. De shi

los esquemas operatorios ya que estos dlti

¥
.

esponténeamente en direccidén a un equilibz
dando lugar a modos de interaccidn entre ¢
dad progresivamente més ajustados y ricos,

rio intervenir en la elaboracidn de los pi

=

existencia del aprendizaje escolar.
Cuando un sujeto aborda un objeto de conoc
ce de manera ingenuaj; antes de abordar de
un objeto de conocimiento, el alumno posee
veces un marco asimilador susceptible de s
ser incompletos y ain incorrectos, lo que

el acto de abordarlo. Adn en el caso de qn

cimiento fuera totalmente nuevo, el alumno

carle los esquemas de conocimiento disponi

rén inadecuados probablemente. En ambas gi
que antes de abordarlo, posee al respecto
brio cognitivo que corre el riesgo de ser
nueva situacidn.

Si la accidén asimiladora permite aprehend

e conocimiento de
de los objetos -
u diferencia con-
g se construyen -

cada vez mayor -
sujeto y la reali
or ello es necesa

eros, de ahi la -

miento nunca lo ha
anera sistemdtica-
la mayoria de las-
r aplicado; pueden
ustifica y motiva-
el objeto de cono
empezara por apli-

les, que resulta--

naciones se dice -
n cierto equili- -

erturbado por la -

totalmente al ob-
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jeto de conocimiento se mantendrd el equil
poco comin. Lo usual es que el objeto opor
jarse asimilar total o parciaslmente por 1¢
dos, o que la asimilacidn genere resultads

es decir, que dé lugar a comprensiones o ¢

bles entre si; o que se carezcan de los e
para asimilarlo. Aparecen entonces pertur
que originan un desequilibrio cognitivo,
cién de los esquemas activados.

Segin la magnitud del desequilibrio produ

de esquemas del sujeto, asi como de los T

lesg, afectivos y situacionales se produci

no; o bien, se buscara la compensacidn de

Yy a8 subsanar las lagunas. Estas regulacio

van desde la negacidn del hecho (rechazo)

. & . Ry
cion de esquemas activados por otros igus

o bien por la introduccidn de pequefias ma

hasta la revisidén de los esquemas inicial

dificdndolos, reorganizéndolos hasta la d

vos esquemas de conocimiento.

En el aprendizaje escolar, la equilibraci

un "desideratum"™ mds que una necesidad ir

1=

rio. Pero esto es

1=

resistencia a de
esquemas activa——
contradictorios,-
ciones incompati--
mentos necesarios-
ciones o lagunas -

to de la inadecug

do y las reservas-
tores motivaciona-
renuncia o abando
as perturbaciones-
8 compensadoras —-
0 por la sustitu~-
ente disponibles,-
ficaciones locales
amplidndolos, mo-

erenciacidn en nue

mayorante supone-

r [ 4 ’
inseca. Aun asi, -
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el reequlibrio cognitivo siempre es buscas
deja de ser transitorio, pues el efecto
de la eventual complicacidn o probable en
conjunto de esquemas del sujeto.
El planteamiento expuesto suscita la cues
timo" pues para que se considere como tal
con los esquemas de conocimiento del alum
nocimiento propuesto,
Ademds del desfase Sptimo hay que conside
tivacionales para la correcta realizacidn
enseflenza-aprendizaje. Esto lleva a obser
de presentacidn del objeto de conocimient
un desequilibrio dptimo y la toma de conc
qQquisito indispensable casi sicesmpre para
y compensar las perturbaciones y, por tan
equilibrio perdido.
Hay que provocar entonces los elementos n
posible la superacidn del desequilibrio p
La dificultad no reside en producir los d

en conseguir las reequilibraciones en la

quemas de conocimiento.

, ademds de que no

W

equilibrador surge

quecimiento del --

6n del "desfase Gp
ebe ser congruente

Yy el objeto de co

r los factores mo-
e los procesos de-
r las modalidades~
que pueden lograr-
ncia del mismo, re
sanar las lagunas-
, reestablecer el-
esarios para hacer
vocado.

equilibrios sino -

nstruccidén de es——
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'Esquemas de conoci-

accidén asimiladora

-

nocimiento

Objeto de co-

miento disponibles- y acomodadora nocimiento
activados ! ! :
1 | :
| :
Vol
Desequilibracién: perturbacionds (resis-
tencia del objeto; ausencia de ficoordina-
cidn y/o de integracidn entre|¥os esque-
mas activados; confrontacidn ¢ otros -
esquemas; ausencia de los esquémas nece-
sarios para asimilar el objet¢}. Consta-
tacién de la inadecuacidn de 1ld@s esque—-
mas activados.
[Reequilibracidn: regulaciones ompensado
ras de las perturbaciones. Revisidn de -
los esquemas inicisles: substifucién, am
pliacidn, reorganizacidn, difeFenciacidn
|y coordinacidn.
v v
Esquemas de conoci- accidén asimilado Objeto de co-
miento disponibles-| = ¥ acomodadora nocimiento

revisados
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2.1.2.~ La lengua escrita como Objeto de ¢

Un objeto es todo fendmeno, objeto, proble

de hechos o circunstancias que se encuenty
nifio y que es susceptible de despertar su
lo.

El nifio construye su conocimiento valiéndg

be o comprende aplicéndolo al objeto nueva

ponde igual o diferente a los otros, experi

(

procedimientos o solicitando informacidn.

La lectoescritura es un conocimiento de ti

2.1.2.1.- Caracteristicas del sistema de e

Las caracteristicas del sistema de escritu

siguientes principios:

W

a).- Puncionales y utilitarios.- Hacer pos
cién a distancia y evitar el olvido.
b).- LingWisticos.- Como la convencionalid
gréficas y de puntuacidn, los aspectos sin
cos, la linearidad,

etc..

c).- Principios relacionales.- El1 lenguajt

L1

al lenguaje oral; este Ultimo, a su vez, e

(18)

ocimiento

0 consecuencia -
en el entorno del

terés por conocer

de lo que ya sa-
probando s8i res—-—

entando nuevos =~

)

social.,

(20)

ritura

se rigen por los

le la comunica- -

d, las reglas orto

cticos y seménti-

escrito representa

la representacidn
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de las cosas y la relacidn entre los sist

18gicos (letra/sonido).

1a actividad de leer es una conducta inteli

coordinan diversas informaciones con el fi

(21)
ficado.

La psicolingitistica explica la naturaleza

tura a partir del establecimiento de dos {1

cidn esencisles en la lectura: las fuentes

22 . . . .
suales.( ) La informacidn visual se refie

presos en un texto, que se perciben direct

\=h

los ojos. La no visual estd dada en funcit

que se tiene sobre el tema o'‘mdteria de qu

=

Lo anterior es también tratado como los tr

cién utilizados por el lector: grafofonét

(23)

=

mantica. La primera se refiere a las f

tras, signos de puntuacién, espacios); 1la
ciona con el conocimiento que tiene el usi
glas que rigen el orden de la secuencia de

nes. La seméntica abarca los conceptos, vpo

miento relativos al tema en el texto.

Para conseguir su propésito (encontrar la

s graficos y fono

ente donde se

de obtener signi-

1l proceso de lec-
ntes de informa--
isuales y no vi--
e a los signos im-
nente a través de-
del conocimiento-
se trata, etc..

s tipos de informa
a, sintéctica y se
rmas graficas (le-
intéctica se rela-
rio sobre las re—-—

palabras y oracio-

abulario y conoci-

dea del texto) el-
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lector recurre a estrategias tales como: mu

cidn, anticipacidn, inferencia, confirmacid

cidn; mismas que se modifican y desarrolls
ra. También las usan los lectores principi

lectores fluidos.

Los desaciertos al leer son producto del i

sujeto por obtener el significado del escx
bilidad para desligarse de la atencidn det
80 y extraer el significado.

Los nifios aprenden a leer Unicamente leyer

e

lo requiere que el docente conozca y compr
Ta escritura, por su parte, tiene una func
nicacidn. Para menejarla en forma adecuada

descubrimientos: reconocer que la lengua t

cas propias, ( ya analizadas), diferentes
oral; comprender la naturaleza alfabética
rrespondencia grafofonética y coordinar la
ortogridfica con las reglas para dominar 10
cos y sintdcticos.
Ta intencidn de decir algo es lo que motiv

(25)

der a hablar. En la misma direccidn, 1

streo, predic- --
y autocorrec—- —-
durante la lectu-

tes y no sélo los

erés central del-

0, reflejan su ha
lada de lo impre-
.(24) Para lograr
da el proceso.

dn social de comu-
eben hacerse tres

ene caracteristi--

las de la lengua-

el sistema de co==

convencionalidad -

aspectos semdnti-

al nifio a apren—-

s nifios empiezan a
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escribir porque quieren, porque le dan valgr a la lengua egs--

crita, porque descubren los usos significafivos de la escritu

ra.

El nifio transita por un largo y complejo pfFoceso de naturale-

za cognitiva. Neterminado en buena medidal por el entorno so--

cial. Se pasa asi por una serie de etapas| fle conceptnaliza- -

cidén para llegar a adquirir el sistema de| Bscritura.

2.1.2.2.— Niveles de conceptualizacidn de
(26)

a lengua escrita -

en el nifio

Escritura

(27)

Nivel Presilédbico

Tas representaciones grdficas del nifio se¢ fparacterizan prin--

cipalmente por ser ajenas a toda bisqueds Ble correspondencia-

entre la representacidén grafica y los sonifios del habla.

a).- Ta palabra escrita no remite a ningin significado.
b).~ Representaciones grificas primitivas.

c).- Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

Presenta escrituras unigrdficas y sin contircl de cantidad.
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d).- Ta palabra escrita puede ser interpret

ta algo.

Aparece la hipStesis del nombre

e).- Escrituras fijas

f).- Escrituras diferenciadas
... (28)

Nivel Silabico

a).— Descubrimiento de la relacidn entre 1

los aspectos sonoros-del habla.

b).- Correspondencia 1 a 2 ( una letra por

Nivel Sildbico/Alfabético (29)

a).- Descubrimiento Qe la corresondencia s

b).- Trabaja con las dos hipdtesis: silébi

Nivel Alfabético (30)

a).- Sistematizacidén de la correspondencia

comprensidn de las bases del sistema alfab

b).- Correspondencia fonema/grafis

T.ectura

da pues represen-

palabra escrita y

ilaba).

ido/grafia.

y alfabética.

sonido/grafia y —-

tico,
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Primer Nivel

a).~ No hay diferencia entre imagen y text

b).- Se puede leer en la imagen y en el te

¢).- El texto se puede interpretar a parti

d).- Tos textos sin imagen no tienen signi

Segundo Nivel

a2).~ Sea el texto palabra u oracidn, dice

to presentado en la imagen.

b).- La oracidn con imagen es un todo, sin

Tercer Nivel

a).- Se empieza a considerar las caracteri

b).- Utiliza algunos indices del texto tale

dad, longitud, diferenciacién, que le pernm

chazar una anticipacidn.

O.

de la imagen.

icado.

nombre del obje-

ortes sonoros.

icas del texto.

como continui- =

en confirmar o re

¢c).- Ademis de tomar en cuenta 1la longitud J(nimero de renglo-

nes o trozos del texto) ubica en cada part

se sin considerar las palabras de menos de

un nombre o fra—-

res letras.
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Cuarto WNivel

a).- Se busca una correspondencia término
fragmentos gridficos del texto y fragmenta
b).- Togran aislar los sustantivos de la
den separar el verbo ni el articulo.

¢).— Ubican sustantivo y verbo pero no pu
culo.

d).- Ubican en la oracidn cada una de las

forman.

2.2.- Supuestos tedricos

) (31)
2.2.1.~ Ta didactica constructivista
La diddctica constructivista parte de los
légicos de la teorfa paigetana, cuyo obje
las situaciones diddcticas que permiten 1
conocimiento por parte del alumno.
Su objetivo, un tanto ambicioso, es llega
sucede en el aula ante una situacidn didd
que pueda garantizar su reproductibilidad

troles bien precisos.

a.

término entre los

ones sonoras.

acidn pero no pue-

’
en separar el arti

alabras que la con

upuestos epistemo-

de estudio son —-

construcecidn del -~

a conocer lo que -
ica determinada, -

eficacia bajo con
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El objetivo a nivel nacional es més real.

cho ya ha sido probado en México, que el ¢

diddctica permite al maestro que lo desee,

formacién de su prédctica cotidiana que lo

bilidad de diseflar y probar situaciones ds

(32)

W

conocimiento.

2.2.1.1,- Ia situacidn diddctica
A través del establecimiento de situacione

cir las condiciones necesarias para que el

el conocimiento, es decir, situaciones que

sis escolar del conocimiento.

Se intentan disefiar problemas accesibles g

se movilizando algin recurso con gque se cu

riormente sea insuficiente y sea necesario

precisamente el que se desea.

las caracteristicas principales de la sitn

’
en s8Si:

a).- Posibilitar un verdadero didlogo entr

tuacidn, es decir, el problema debe gener
cesarios para que el nifio pueda saber en

ve bien o se regresa. Ta modificacidn de

\Td

cree, y de he—-—
ocimiento de esta
iniciar una trans-
eve hacia la posi

construccidn del -

se busca produ- -
alumno construya -

lleven a una géne~

e puedan resolver-
nte pero que poste

construir otro, -—-

cidn diddctica son

los niflos y la si
los mecanismos ne
momento dado si -

spuesta es provoca
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da.

b).- El conocimiento nace en su forma funt
mienta) y después cobra forma cultural. E

de como suele suceder en la ensefianza for

do o razdén de aprender algo se da después

c).- El error se concibe como un motor di¢

generar la evolucidn de las concepciones ¢

2¢2.1.2.— Pases de la sgituacidn diddctica

En toda situscidn diddctica, en un saldn ¢

nen cuatro sujetos protagonistas: el maes:

(33)

conocimiento y el medio.
Este sistema diddctico restringido tiene
mentales que se presentan a lo largo del |
(34)

del conocimiento y son:

a).— PFase de accibén.- En ésta el alumno a

resultado. Si no cuenta con una estrategisa

puede verse inmerso en una dialéctica de
le ofrece mucha informacidn.
b).- Pase de formulacidn.- En la que se d

que provoquen la explicitacidn de las acec

A

nal (como herra--

ctamente al revés-

'l

donde el senti-

(33)

’
e adquirirlo.

ctico eficaz para-

clase, intervie-—-

0, los alumnos, el

[

atro fases funda-—-—

(=]

oceso de adquisidn

5

ckia en busca de un-
inicial segura, --

sayo y error que -

efian situaciones -

nes realizadas. Co
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mo las situmciones de comunicacidn a travé
tos que son un recurso iddneo para genersg
incluso para la creacidn de un lenguaje.
c).- Pase de validacidén.- Donde se busca T
actitud critica-reflexiva dada en el proce
hasta la aceptacidn de que su modelo expli

rrecto.

d).~ Fase de Institucionalizacidn.- Que es

que el docente asume el papel protagonista,

es que los nifios identifiquen el instrumen
un conocimiento con cierto nombre y nomenc
les. Asi se cierra un ciclo en el proceso

consiste en la traduccidn a lo convenciona

Ton esto se trata de insistir en el uso de
constribuya de menera significativa al mej
sefilanza de las Areas programaticas. La dif
es que los conceptos realmente se aprehend
y esto permite funcionalizarlos en la vida
Por otro lado, las relaciones interpersons
de esta forma pueden ayudar a exaltar cie
de iniciativa, creatividad,

seguridad, co

de mensajes escri

formulaciones e -

uperar desde una-
de formulacidn -

itado es 0 no co--

1l momento en el -
Lo que gse busca -
0 construido como-
aturas convenciona

e construccidén que

una diddctica que-
ramiento de la en-
rencia cualitativa
n, no se memorizan
diaria.

es, al modificarse

as manifestaciones

ianza y autovalora
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cién que hoy son mds bien reprimidos en el

2.2.2.~ Construccidén de la estructura meto
2.2.2.1.— Estructura conceptual.- Se forma
los objetos, los fendmenos de la naturalez
Para su construccidn se seleccionan los fg
esenciales para comprender la realidad o 9

interese, 8iguiendo estos pesos:

b

a).- Determinar el objeto o sector a estud

ad

b).~ Seflalar los conceptos que lo delimits
c).— Establecer 1la ley o leyes fundamental
objeto.
Conceptos o ideas béqicas.— Es la estructu
deas que describen hechos de generalidad.
términos que expresan abstracciones en el
generalidad e inclusividad referidas a una

objetos o eventos.

2.2.2.2.- Estructura metodoldgica.- Tiene

ficar lzs formas en que un cuerpo de cono¢

(7

ser estructurado para que pueda ser asimil

, . (35)

logica

e la realidad, -~
y la sociedad.
ores o elementos-

tor de ésta que -

¥
¥y expliquen.

e inherentes al-

de la materia: i
8 conceptos son -

is alto nivel de -

clase o grupos de-

omo funcidn especi

ientos habrd de -

do por el alumno.
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En ella convergen tanto los principios 14

U

como las caracteristicas psicolégicas del

dose con la capacidad y el nivel del que a

con la estructura cognitiva existente en e

2.2.2.3.~ La estructura cognitiva.- Fija 1
valor de interaccidén a producirse con la e
gica. Se relaciona con la esta Ultima bajo

principios:

Principio de secuencia: El aprendizaje sdlc

la nueva informacidén se.enlaza con los per

que existen ya en la estructura cognitiva
Cada conocimiento nuevo puede ser asimilad

que domine aquellos conceptos, ideas o ley

bre los que se sustentan los nuevos conten

Principio de profundidad: sefiala el nivel
plejidad y precisidn de un concepto. A est

ra cognitiva gana mayor claridad, estabili

™~

discriminalidad, posibilitando el aprendisz
rial o la reestructuracidn cognitiva al mo

vamente.,

08 del contenido-
umno, relaciondn-

ende, esto es, —--

alumno.

potencislidad y -
ructura metodold-

0s siguientes - -

es posible cuando

inentes conceptos-

1 que aprende.
en la medida en -

precedentes so-—-

08.

e abstraccidén, com

nivel la estructu

d, inclusividad y

je de nuevo mate—-

i ficarse cualitati
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Principio de relaciones horizontales.- Aps

concepcidn integrativa, esto es, la forma |e

las relaciones horizontales de conceptos,

los de la propia disciplina como la de otr

2.3.- Limitaciones tedricas

3
2.3.1.~ Modelizacidén y reproductibilidad | |

El establecimiento de un modelo diddctico

ria de situaciones no garantiza su reprodu

es, se puede hablar de tendencias, hipétesi
cuanto a la garantia de las respuestas del

controlar los resultados con el término de

acuerdo al nimero de veces que Se presents

dado y en circunstancias especificas. Perc

los resultados, ya que cada situacidn dids

miltiples y variadas contestaciones de acu

za psicoldgica, social y cultural de los

o
-

rior no pueden establecerse reglas o leyes

ante situaciones establecidas.

La conduccidn del proceso enseflanza-aprend

la atencidén individualizada y de la relatis

ece ligado a la —-
que se sefialan -
dontemplando tanto-

campos.

ibvilided. Esto

conjeturas, en
ifilo, tratando de-~
'regularidades”" de
nte un problema -
0 se estandarizan
ica conlleva a -~
1drdo a la naturale-

jetos. Por lo ante

3 f[de comportamiento-

iizaje requiere de -

idad del tiempo pa
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ra lograr el objetivo prdéximo de la estructiira conceptual en

relacidén con la estructura cognitiva.




CAPITULO III

MARCO DE REFERENCIA

3.1,= La comunidad

Para la puesta en practica del andlisis

cpmparativo del MGAE-

Yy la PALE, se hace referencia a un centrplescolar que se en--

cuentra en la comunidad de San Marcos Cs

al municipio de Mexquitic de Carmona, de

Potosi, y se encuentra a 20 km de la cap

San Marcos Carmona se caracteriza por t
La vegetacidn existente en la regidn son

tus.

ona, perteneciente-

1l estado de San Iuis-

ifal potosina.

e#r clima templado. -

1 maguey y el cac-~

Su fauna es de tipo doméstico y para tanegs de cultivo. Hay -
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también animales de crianza y de pastoreol

Las actividades econdmicas a las que se de

son principalmente la albafiilerfa, el serv

comercio en pequefio.

Los hombres se ocupan de sostener econdmilc
sin embargo, las mujeres también contribuy
desempefiando actividades comerciales en lo

pital o bien prestando sus servicios de as

sas particulares también de la capital.
Tos hermanos mayores cuidan o atienden a

Nos; si en el hogar los hijos son muy chiec

con familiares o vecinos de la comunidad.

El nivel o grado de ideologia es el folklo
es de cardcter primitivo e incoherente. I,

imponer el sentido comin. La religién pre

lica.

La comunidad tiene como representante le

ica su poblacidén--

cio doméstico y el

ente el hogar, -~
n en esta tarea -
mercados de la ca

o doméstico en ca-

S hermanos peque-~

3, son encargados-

e que, como tal, -
escuela trata de -

minante es la caté

al Tuez Auxiliar-
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como ejecutor de las acciones coercitivas

fin de mantener el orden social y la segu

3.2+~ la escuela

La escuela a que se hace referencia se 1lsg
na", con domicilio: Damién Carmona No. 1,

na, Mexquitie, S.L.P..

Es de organizacidn completa, con turno mat

boran once meestros y el director.
Tas condiciones materiales de la escuela ¢
construccidén y en el mobiliario.

Hay dos primeros, un grupo integrado, dos
para cada uno de los grados restantes.

Ta reduccién de grupos por grado permiten
cuenta de la reprobacidén y desercidn en 1
res, (la llamada pirdmide de la educacidn

problema escolar.

3.3.- Tos grupos de primer grado en la es
La escuela "Damidn Carmona" de la comunidi

mona cuenta con dos primeros grados: "A"

de presidn con el

idad colectiva.

"Namidn Carmo- -

San Marcos Carmo

ino y en ella la-

adecuadas en su-

egundos y un grupo

nicialmente, dar -

grados inferio- -

mostrando un grave

ela

de San Marcos Car

|"B", ¥y un grupo in
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tegrado.

Los grupos "A"™ y "B" estdn formados por 25 plumnos cada uno.-

El grupo integrado, de 20.

ILa maestra del grupo "A" emplea un método tipo sintético -

. |
para la ensefianza de la lectoescrituras 1%

"B" utiliza un método fonético, el onomato
|

Cada saldn de clases tiene en sus paredes

aestra del grupo-
éyico.
material diddcti

co requerido por el método, con lAmninas aludsivas.

La mayoria de los alumnos asisten a la esc¢Wela mostrando des-

cuido en su aseo personal y sin material Q a trabajar como -

libreta y 1épiz.

g
Las condiciones familiares en el aspecto sdciocultural son -

desfavorables, de ahi que algunos nifios n? cuenten con la edu

cacidn preescolar.

La deteccidn inicial de los alumnos muestT que alrededor del

60% ingresan al primer grado en un nivel P
|
en sildbico y el 10% restante en alfabétic

esildbico, un 30%-

Las maestras trabajan a base de repeticid erbal, discrimina

__5._ s

cién visual y auditiva, asi como el llenadd de hojas.
|

Por otro lado, el grupo integrado toma en enta la PALE como

apoyo. Se trabaja el 1libro de texto y el T cortable tomando -
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como base el programa integrado en las dread de aprendizaje -
seiflaladas tratando de abarcar los criteriosfde integracidn --

(37)-

marcados.




CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1.- Metodologia para realizar el proyec# .=

Para llevar a cabo este trabajo se considerd necesario basar-

se en un estudio comparativo longitudinal fue permitiera ca--

racterizar cada grupo en general y al maesfro que realiza la-

accidén educativa, al mismo tiempo que se;@ diera establecer -

seme janza y diferencias entre ambos.

i i (38)
4,1.1.~ Propiedades del disefio: 1

Cardcter de la entidad.- Alumnos de primexf grado, de nuevo in

greso, repetidores, con y sin preescolar.
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Nimero de entidades.- De ocho & diez elem# tos por grupo.

Carédcter de las variables.- cualitativas: para la escritura,-

la lectura y el andlisis de la representap dn escrita de ora-

ciones se tomardn en cuenta en el procesd

e evaluacidn los -

momentos evolutivos del nifio con respecto & la lengua escri--

ta.
Relacidén temporal.- Comparativo longitudin8l: a través de un-

disefio de grupos paralelos, con la aplicaP dn del pretest- —--
postest se busca cornocer el punto de parti a y el punto termi

nal de los nifios durante un ciclo escolar,
Manipulacidén de variables:- Metodologia seleccionada para con

ducir el proceso enseflanza-aprendizaje del la lectoescritura.

Ubicacidn:- La observacidén en el saldn de flase a nivel gTu——
' |
pal y la evaluacidén colectiva e individual

Control situacional.- No lo hay.

Intrusidn.- Relativa. |

. |
Forma de los datos.- Para la observa016ni

cripcidn verbal anecdética en un cuadro i

emplearéd la des--—

registro y para la

evaluacidn, la valoracidn cualitativa de |

ceptualizacidn del nifio a través del andli

8 niveles de con-—--

is estadistico.

4,1.2.- Agenda de trabajo
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Actividades TPe
Aplicacidn del pretest la. T:
Evaluacién No, 1 da. sé
Evaluacién No. 2 2a. $:
Evaluacién No. 3 4a.
Evaluacidn No. 4 4a. s
Aplicacidn del postest segun
Observacidén al grupo Semans
Registro estadistico de datos Bimest
Interpretacidén de resultados Julio
Conclusiones . ' 2a., ?:

4.,2.~ Modalidades pedagdgicas para el abod

seflanza-aprendizaje de la lectoescritura | ¢

En esta segunda parte del capitulo se hacd

L

etapas, sugerencias de trabajo y formas d¢

modalidad para la confrontacidn correspoT

dos de interpretacidn y comparacidn teérTu

PALE se presentan en el capitulo siguient

4,2.,1.~ E1 Método Global de Andlisis EStmn

mane de septiembre

nens de octubre

nene de diciembre

gnana de febrero
gmana de abril

2 semana de Junio

y Agosto

nana de septiembre

daje del proceso en

el primer grado

un andlisis de las
evaluacidn de cada

iente. Los resulta-

2. del MGAE y la —=
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4.2,1.1.~ Etapas

Etapas Procedimientos

1. Visualiza- 1. Conversacidn
cién de enun~ 2. Escritura de enunciados
ciados. cha por el maestro.
3. Lectura de enunciados h
por el maestro.
4, Identificacidn de los e
ciados por los alumnos.
5e Copié de los enunciados

6. Evaluacidn

Nota: Al principio del curso es necesario

enunciados, ya que es 1o que mds se le fac

A4

obstante, se espera que, & lo largo de est
alumno realice, por si mismo, de manera es
procesos de andlisis que deben permitirse

desarrollo.

2. Andlisis de Del 1 al 4 igual a la anf

L1l

Unidades
I
e—
ha
n-

abajar sélo con —-
ita al alumno. No-
primera etapa el -
ntdnea, diversos -

ra no limitar su -

ior 1T



Etapas

enunciados en

palabras.

Nota: Es importente que- los enunciadoé se
das sus palabras. Ios articulos, conjuncit
son palabras que aparecen constantemente ]

cilitara su reconocimiento en enunciados

3. Andlisis de
palabras en si

labas

- 57 -~

Procedimientos

5. Lectura de palabras de

enunciado.
6. Identificacion de las

palabras.

7. Copia de palabras y er

ciados.

8. Evaluacidn

Del 1 al 6 iguel a la an

rior.

7. Identificacidén de la

laba en estudio

=

df ferentes.

Unidades

eanalizados en to-—-
ofies y preposiciones-

ylesta frecuencia fas

ITI

Iv

Vi



|

Etapas Procedimientos '
8. Formacidén de palabras

nunciados

9. Trazo en letra script

la consonante en la silak

10. Evaluacidn '

Nota: Para el andlisis de palabras en sil
que primero se analicen en vocales, ya qﬁ
to debe ser previo a la identificacidn dé
simples. La secuencia de presentacidn de}
tes se apoya en la frecuencia decrecient%
de los fonemas en el espafiol utilizado en

se considerd el grado de dificultad de a%

mas y letras, y se seépararon en la secueﬁ

con rasgos similares para evitar problem%

.« b -
cion visusal,

4., Afirmacidn 1. Conversacidn

de la lecture 2. Escritura de enunciacd
y de la escrl hecha por el maestro |
tura 3. Lectura de enunciado%

el maestro y después po#

Unidades

I1T

Ky]

IV
e— - v

VI

as es necesario-
este conocimien-
{l1abas directas-
cales y consonan
n cuanto al uso-~
[ 4 - V4

exico. Asl mismo

iacidén de fone--

ia de las letras-

de discriming- -

VII

S - VIII

or

0s
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Etapas Procedimientos : Unidades

alumnos

4. Redaccidn de enunciad@s -

por los alumnos

5. Evaluacidn

Nota: En esta etapa el nifio ya estd en confliciones de leer-

|
¥y escribir enunciados y textos, y va supq_ do algunas difi
cultades especificas. Se trata de que ad

era mayor seguri

dad al leer y escribir.

4.2,1,2.,- Sugerencias para la aplicacidn d

(40) |

Método Global -

de Andlisis Estructural

Primer tiempo:

Unidad 1: "Percepcidén del medio"
Mddaulo 3: "Cémo son las cosas"

encias de los a--

lumnos sobre el tema del mddulo y unidad

A partir de la conversacidn sobre las exp? i
? respondientes:

a).- Los nifios dicen enunciados relativos|d estas experien~ -

cias y el maestro los escribe en el pizarr

b).~ Se hace la visualizacidn de enunciado

s de acuerdo con -

el proceso indicado por el método. |
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c).- Se identifican y copian los enunciado

d).- Se recortan y pegan relacionando eli

magen.

e€).- Se hace un dibujo alusivo al tema.

4,1.2.3.- Evaluacidn del aprendizaje de %

Ta evaluacidn se realiza al término de 04

del método como el dltimo paso de las mir

na por las respuestas que dan los alumnos

identificacién y relacidén del texto con 1
enunciado, palabra o silaba.
En la etapa final, la misma lectura y es¢

para evaluar.

4.2.2.~- La Propuesta para el Aprendizaje
(41)
ta (PALE)

4.2.2,1.- Definicidén de la PALE

la PALE se considera como una opcidn pe&
|

la enseilanza-aprendizaje de la lengua es¢

&in momento un método de engeflanza esto|

en su manejo. Parte del proceso cognitiv?

en la libreta.

unciado con la i-

lectoescritura

una de las etapas
S. Esta se determi
n el momento de 1la

imagen, segin sea-

itura son elementos

la Lengua Escri--

dgica para abordar

ita. No es en nin--

plica flexibilidad

del nifio.



4,2.2.2.- El trabajo en el asula con la PAl

Estructura del Curso
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LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA EN

Objetivo General: El1 alumno lograri la ap

lengua escrita como un medio de expresidn

a través de la aplicacidn de la lectura y

tuaciones que le sean significativas.

Objetivo Especifico No. 3: El alumno recad
tos formales del sistema de escritura pax

. & « & ' 4
cion, comprension y redaccion de textos.

Objetivo Especifico No. 2: El alumno esta
cién existente entre el sistema del habla

crita.

Objetivo Especifico No. 1l: El alumno dist

teristicas del sistema de escritura ¥y su

la sociedad de la cual forma parte.

L PRIMER GRADO

piacidén de la -
el pensamiento-

scritura en si-

’
cera los aspec-

la interpreta—-

ecera la rela--

la lengua es-—-

guird las caraé

ncionalidad en-



Objetivo Bspecifico 1l.1l.-
El slumno distinguird las caracteristicasfdel sistema de es
critura y su funcionalidad en la sociedad lde 1la cual forma-

parte
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Pinalidad:
Diferenciar el dibujo y la escritura
Actividad:

1.1.1.- Anticipar el contenido de un tex+

Recursos: ‘

Lédminas, cuentos, revistas, enunciados e% ritos, periddicos.
Tiempo:

15 minutos

Porma de aplicacidn: |
El maestro elige un portador de texto y F de a los nifios que

. . .
busquen en éste ddénde puede estar una 1n¥ rmacidn especifi--

ca, bajo las consignas: § ddnde estard? ;fué dird aqui?

Evaluacidn: '
) |

Se le cuestiona al nifio sobre ddnde se pugde leer presentdn-~

dosele textos e imdgenes. Si acepta que splamente se puede -
|

leer en el impreso escrito se dice que h? logrado diferen- -
ciar el dibujo del texto.

Observaciones:

Ia confrontacidn grupal es una forma de F abajo de gran va--

lor ya que permite la reconstruccidn de h pStesis por parte-

del nifio en su proceso de aprendizaje.
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Finalidad:

Interpretar y producir textos
Actividad:

l.1.2.- Hacen intentos de escritura
Recursos:

Papel y 1ldpiz, un sobre, una tarjeta, colo

gistol, carteles, tijeras, clases de objet
Tiempo:

30 minutos

Forma de aplicacidn:

El maestro invita a los -nifios a escribir,
de la conceptualizacidn de cada uno. Se pu
criban una carta a sus padres, una tarjeta
invitacidn, lo que hicieron el fin de sema
pueden abordarse temas tratados en otras &
o bien visitas o excursiones a lugares div
El maestro lee un cuento y después se hace
grupo sobre el contenido.

Evaluacidn:

Esta se hace en funcidn de las conceptuali

tra el alumno en sus escritos y en sus int

8, recortes,

dependientemente-

D

e sugerir que es-—
e cumpleafios, una
, etc.. También -
as programaticas-
gsos.

njl comentarios en el

ciones que mues--

retaciones como-

re—— -
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pauta para la introduccidén de otras activ
tan avanzar en su desarrollo cognitivo.
Observaciones:

ILa introduccidén de la redaccién e interpr

idades que le permi-

efacidn de textos se

hace desde el inicio del afio escolar, previo conocimiento del

proceso de construccidén del objeto de con

Finalidad:
Reconocer la funcionalidad del sistema de
Actividad:

l.1.3.- Juegan al mercado

Recursos:

Materiales como semi}las, palitos, hojas,
frascos, etc..

Tiempo:

25 minutos

Forma de aplicacidn:

p@imiento.

scritura

uguetes, cajas, —-

Se organiza el mercado, se clasifica el maferial y se asignan

vendedores y compradores. Se elaboran car
precios asi como listas de mandado.

Evaluacidn:

tkles de productos y
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Observar si el alumno se da cuenta que la

dio para registrar informacidén, anunciar y

Observaciones:

Este tipo de actividad conviene realizarla

fio y puede aprovecharse en otras dreas. Cp

ser: la papeleria, la tienda, la merceria,

ble, es muy dtil que se realice una visita

gares.

Actividad:

l.1.4.- Identifican portadores de texto

Recursos:

scritura es un me-

comunicar.

varias veces al a-

o variantes pueden

etc.. De ser posi-

previa a estos lu-

Diverso material impreso existente en la biblioteca del sa- -

1on de clases, .

Tiempo:

20 minutos

Porma de aplicacidn:

El maestro muestra un portador de texto y
iEste que serd? ;De qué tratard?

Se reparten textos diversos y se pide que
gin el tipo de portador impreso que sea.

Evaluacidn:

regunta al grupo:-

08 clasifiquen se-
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En toda situacidn el maestro ha de preguntdr qué podria ha- -

cergse para comunicar algo a personas que nd estdn presentes,-
0 bien para no olvidar las cosas, etc., pa ver cudl es la -

sugerencia que dan los pequeiios.

Observaciones:
Estas actividades son s8lo ejemplos de sit@laciones que pueden
presentarse en el grupo, pero existen una §yariedad de accio--
nes y circunstancias que el maestro puede gprovechar sin per-

der de vista el objetivo especifico.




Objetivo Especifico 1.2.-

El alumno establecerd la relacidn que existle entre el sistema

del habla y la lengua escrita.
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Finalidad:

Descubrir la pauta sonora
Actividad:

l.2.1.- Juego de los nombres

Recursos:

Parjetas con los nombres de los integrantes

Tiempo:

15 minutos

Poxrma de aplicacidn:
El grupo se sienta formando un circulo, ca

do su nombre y el maestro lo escribe en el

mexr nifio dice su nombre, el siguiente debe
el anterior continuango hagta que no pued
para sugerir que alguien busque en la lis
nombre olvidado o en caso de que nadie pul
lo y leerlo é1 mismo.

Se pueden hacer andlisis y comparacidn de
a).- largos y cortos.

b).- Letra iniecial.

¢).- Letra final.

d).- Letra inicial y final.

del grupo.

. quien va dicien-
izarrén. El pri--
ecir el propio y-
recordarlos todos

del pizarrén un -

hacerlo, sefialar

0s nombres en:
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e).- Letras iguales en diferentes nombres
f).- Nombres con raiz comun.

g).- Nombres compuestos..

h).- Sobrenombres y diminutivos.

g€).— Recortes del nombre.

El maestro entrega a cada nifio su nombre
ta recogiéndolo al finalizar la clase. Al
sidén se reparten por un nifio buscando la
reconocimiento de los mismos.
Evaluacidn:

Reconocer la consideracidn por parte del

o aspectos cuantitativos y cualitativos de

y variedad de letras) para la interpretaci

Observaciones:
Esta actividad puede aplicarse desde el p

y en sesiones de integracién en el grupo.

PFPinalidad:
Establecer la relacién entre lengua oral |
Actividad:

l1.2.2.- Buscan palabras que empiezan igus

egcrito en una tarje

nicio de cada se~-

nfrontacién y el -

fio de los indices-
texto (cantidad -

n de escritos.

lengua escrita.

que el nombre pro-
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pio.

Recursos:
Papel y lapiz.
Tiempo:

10 minutos.

Forma de aplicacidn:

Puede ser en forma individual o por equip

flos cuyos nombres tengan la misma inicial

La consigna es: pensar palabras que empiez

bre. Luego se propone que las escriban co
crean que se escriben. -

Evaluacidn:

El niifio muestra estabilidad en la escritur

ser fonoldgicamente iguales al principio.
Observaciones:
Al realizar este trabajo por equipos busc

sién y el intercambio de opiniones.

Finalidad:
Recurrir a la emisidn oral en la escritu:
Actividad:

l1.2.3.- El1 barco cargado

de dos o mas ni--

igual que su nom

puedan o0 como -—-

al comenzar por -

favorecer la discu

¥y la lectura.
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Recursos:

Nombres de objetos que empiezan igual, diby

Tiempo:
10 minutos

Forma de aplucacidn:

El maestro explica: se trata de un barco qt

do. Ustedes tienen que adivinar que traia.
s6lo cémo empieza el nombre de la carga. V

do de ma... Los nifilos pueden proponer: mat

magos, etc.. Se escribe la lista en el pi%
ta: 3En qué se parecen todas estas palabra
empezaran con las mismas letras?
Evaluacidn:

Se pide a los nifios que escriban palabras

misma silaba y se observa si existe la est

Observaciones:
Para los niiflos que pidan la convencionalid
na como €s. Por ejemplo, los nifios pueden
cribe la pe? y el maestro la escribe en su

zarrdén.

Actividad:

jos o lédmines.

e venia muy carga-
Yo les voy a decir
iz un barco carga
riales, mariposas,
rrén y se pregun--

? sPor qué todas -

€ inician con la-

bilidad.

d se les proporcio
ecir: ;cémo se es-

libreta o en el pi
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l.2.4.- Diario del grupo
Recursos:

Un diario de 200 hojas aproximadamente, bi
resistente.

Tiempo:

De 15 a 20 minutos por sesidn
Forma de aPlicacién:

| .
El diario ?e comienza al inicio del curso

te en regiftrar las actividades realizadas

dia un nifio copia la fecha del pizarrdén y

su casa. Realiza su trabajo como pueda: re
do o escribiendo. Al dia siguiente, al com
colar, se ensefia al grupo y explica o lee
sa. Iuego se deja el.puaderno en la biblio
de -todos los nifios.
Bvaluacidn:

Comparar las producciones entre una y otra
dida que avanzan en el conocimiento de la

tros son mds precisos.

Actividad:

1 encuadernado y -

su funcidn consis

n la clase. Cada-

eva el cuaderno a

rtando, dibujan-—-
zar el horario es
que hizo en ca--

eca a disposicidn-

ara ver cémo g me

scritura sus regis



1.2.5.— Los Albumes

Recursos:

Cuadernos u hojas del mismo tamafio empastadas con una cartuli

na.

Tiempo:

20 minutos.

Forma de aplicacidn:
Los dlbumes son colecciones de trabajos solfre temas espeéffi-

cos que hayan despertado el‘in%erés de los fhifios. Incluyen Qi_

bujos, recortes de revistas o pe;iédicos ¥y fescrituras. Se ti-~
tula y se registra el nombre del pequefio eq la portada. Se eg
pone el tema investigado y se lee para posfleriormente ser --—
guardado en la biblioteca.
Evaluacidn: .

Es igual a la actividad anterior.
Observaciones:

Los temas de gran interés son por lo regul de ciencias natu

rales y sociales.

Actividad:

1. 2- 6.' Ila biblioteca
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Recursos:

Un librero y material para la biblioteca:
diccionarios, periddicos, cuentos.
Credenciales y tarjetas de registro.
Tiempo:

20 minutos

Forma de aplicacidn:

Se explica que cada nifio va a tener una cr
cada libro va a tener su ficha correspondi
rio se ocupa del préstamo de los materiale
Evaluacidn:
Observar el registro de los préstamos y cu
de acuerdo al formato de las fichas.
Observaciones: -

Esta actividad puede realizarse desde el p
colar. Es conveniente hacer una visita pre

ca piblica.

Actividad:
l.2.7.~ Periddico Mural

Recursos:

Cartulinas, colores, revistas y periddicos

vistas, libros, -

encial de lector;
te. El1 bibliotecg

impresos.

tionar el llenado

incipio del afio es

ia a una bibliote-~



Tiempo:

30 minutos

Forma de aplicacidn:
Se elige un tema programdtico sobre el que
tos y se ilustran con dibujos, recortes o
po se pone de acuerdo sobre qué parte del
llar para asignar el trabajo a cada miembr
El maestro explica que el periddico mural
dad dar a conocer al resto de la escuela 1
o han hecho.
Evaluacidn:
Se hace en funpién de las conceptualizacio

cada alumno.

Observaciones: .

La actividad de las Conferencias es una va
co Mural, sblo que en ésta se realiza adem

sobre lo investigado.

e elaborardn tex-
abados. ICada equi

ma va a desarro-—-

iene como finalji--

que ellos saben -

es que manifiesta-

iante del Periddi-

s una "“exposicidn®
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Pinalidad:

Reflexionar sobre el significado de textos
Actividad:

l1.3.1.- Construyen oraciones

Recursos:

Oraciones construidas a partir de un tema
observacidn, un cuento.

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Se escribe en el pizarrén las oraciones su

acuerdo con las estrategias particulares de

ponen otras formas de decir lo mismo y se

Evaluacidn: .

Se pide a los nifios que escriban diferente

lo mismo.,

Observaciones:

S, trata de recurrir a los aspectos sintdg

AT |

de la lengua.

Finalidad:

scritos

1 programa, una -

ridas. Se leen de
cada alumno. Pro-

n escribiendo.

formas de decir -

icos y seménticos-
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Tener nocidén de palabra
Actividad:

1.3.2.- ;Cudntas palabras dije?
Recursos:

La expresidn oral

Tiempo:

10 minutos

Forma de aplicacidn:

El maestro dice una palabra: un sustantiv

tas palabras dije? Contimia con dos y vari

jan sustantivos, adjetivos, verbos y parti

Evaluacidn:

Se valora la reflexién que hace el alumno
tieng sobre lo que eé una palabra, hasta
ticulas son palabras j poseen, por tanto,
Observaciones:

Esta sencilla actividad puede realizarse

en forma oral para introducir posteriormen

palabras y su separacidn.

Finmelidad:

Ubicar palabras dentro de oraciones

¥y pregunta: scuédn

s. Después se mane

geptar que las par-

n significado.

fariamente, primero

e la escritura de-
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Actividad:
l.3.3.- Determinan la cantidad de palabras
Recursos:

Exprésién oral.

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

El maestro dice un enunciado corrido (sin

bras) y pregunta: j;cudntas palabras dije?

3 len un enunciado

eparar las pala- -

8 nifios deben es-

pecificar cudles son las palabras conteniddls en el mismo.

Evaluacidn:
Se van complicando poco a poco los enuncit

las diferentes posibilidades de andlisis ¢

del grupo. .

Finalidad:

Reflexionar acerca de las partes que compc

Actividad:

l.3.4.- Andlisis de la representacidn escr

Recursos:

Enunciados escritos en el pizarrdn o en 184

2§

1

o}

2

S para conocer -—-

los integrantes -

en una oracidn

a de oraciones

nas
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Tiempo:

15 minutos

Porma de aplicacidn:
El maestro escribe y muestra una oracién a
ciendo: Aqui yo escribi: Ia puerta estd ce
plo). Luego pregunta: ;qué escribi?
Comienza a interrogar a algunos niifios, dis
puestas de éstos con el grupo.
. Dird puerta? ;Dénde? Sefisla con tu dedo 4
,Qué crees que diga aqui? (Seflalando: cer:
;Y aqui dird algo? (Sefialando: Ia).

;Todo junto qué dice? ( si es necesario re

W

¢Dird estd en algdn lado? ;D6nde?
;Qué dice aqui? ( En puerta).

.,Dird la en algin lado? gbénde?

,Qué crees que diga aqui? ( En estd).
Y todo junto, qué dice?

Evaluacidn:

Las respuestas deben quedar suficientement
para que pueda darse cuenta de lo que el n

estéd representado para ubicarlo en el nive

grupo., La lee di-

ada. (Por ejem- -

tiendo las res— -

de dice puerta.

a).

ite la oracidn).

claras al msestro

0 considera que -

corregspondiente.
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Observaciones:
Las preguntas son de prediccidén y de ubic
de esta actividad es similar a la técnica

s6lo que aqui se toma en cuenta la concep

sujeto tiene sobre lo que estd representa
ra llevarle a la reflexidn y acercamiento

to de 1a lengua escrita; y en el método g

Unicamente lo sefialado por el maestro.

Pinalidad:

Mane jar la estabilidad .de las palabras qu
cidn

Actividad:

1.3.5.~ Construyen oraciones al dictado

Recursos:

Juegos de tarjetas donde estén escritas d

te palabras que correspondan a oraciones
tantivo, verbo y objeto directo, cambiand
ciados diferentes.
Tiempo:

15 minutos

ién. La conduccidn

W

el método global,-
alizacidn que el -
en una oracién pa
obre el conocimien

bal el nifio repite

componen una ora--—

elmanera independien
dpnde se maneje sus-

ofl cada parte en enun
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Forma de aplicacidn:
El maestro da a cada nifio un juego de tarj
critas, de manera independiente, palabras
oraciones donde cambie el sujeto, el verhbo
to.
Se pide que construya la oracidn que se le
da una segunda oracidén donde cambie una p=z
liza una modificecidén con las tarjetas.
Evaluacidn:

S§ observa si el mimero de tarjetas gue ut

rresponde a cada palabra. Cuando se le die

se ve si mantiene la estabilidad en las pzaj

o varia algunas de ellas.

Observaciones:
Esta actividad se puede realizar también ¢

-

jan hipdtesis silébica.

Finalidad:
Adquirir la convencionalidad del sistems d
Actividad:

l.3.6.- Los dictados y el tarjetero

as donde estdn es
€ correspondan a-

el objeto direc-

icta. Iuego se le

e para ver si rea

iza el nifio co- -
la otra oracidn,

€3 que no cambian

nifios que traba-

escritura
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Recursos:

Un tarjetero, carteles, tijeras y lépiz.
Tiempo:

30 minutos

Forma de aplicacidn:

Los dictados pueden ser de tres tipos: en
dernos u hojas y en evaluaciones.

El maestro analiza el tarjetero del grupo
palabras cuyas letras sean conocidas por c
tar se estimula la anticipacidén y la confr
nes, Se pregunta: ;con qué empieza? ;con g
tas palabras o letras tiene? ;cudl sigue?
Evaluacidn:

Se considera la conceptualizacién del nifo
la apropiacidén del sistema de escritura.

Observaciones:

Es conveniente recurrir al repertorio de 1

el pequefio para pensar en palabras nuevas

mar a partir de éste.

Finalidad:

pizarrdn, en cua

extrae de é1 las
i todos. Al dic—-
tacidén de opinio-

termina? ;cudn--

su avance Sobre-

ras utilizado por

1e sea posible for
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Reconocer la utilidad del alfabeto.
Actividad:

1.3.7.- E1 uso del alfabeto
Recursos:

Colecciones de palabras del tarjetero. Un
abecedario escrito en forma de lista y ca
de la mayuscula correspondiente.
Tiempo:

25 minmutos

Forma de aplicacidn:

El msestro propone ordenar las palabras d

den alfabético explicando que es necesarilo

material escrito. Facilita a los nifios tamh

y dice: Primero van a jJjuntar todas las psa

con a, luego las que comiencen con b y asi

orden del abecedario que estd en la 1émin
Evaluacidn:
Se hace en razén de respetar el lugar que
tra en el alfabeto.
Observaciones:

Los nifios no tienen que memorizar el orde

cartulina con el-

letra acompafiada-

tarjetero por or-
para organizar el

etas con palabras-

bras que empiecen-

van siguiendo el -~

e toca a cada le—-—

alfabético. Se tra
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ta de que conozcan la importancia de su us
pleo del diccionario.
Una variante puede ser la "libreta de dire
nombres de todos los integrantes del grupo

nes correspondientes y el dia de su cumple

Finalidad:
Buscar, investigar y analizar las caracter
gua escrita: estebilidad grafia-fonema, ma
bico, lectura fluida, rescate de contenido
labras, frases y enunciados.

Actividad:

1.3.8.~- Colecciones de palabras

Recursos:

Una caja con tarjetas en blanco para cada
riédicos o carteles, tijeras, resistol.
Tiempo:

20 minutos

Forma de aplicacidn:

Al finelizar el primer mes de clases el ma

cajas con tarjetas en blanco para cada nifi

a través del em—-

iones", con los -~
on las direccio--

08,

ticas de la len—-—
jo de patrén sild

formulacidn de pa

iflo, revistas, pe-

tro reparte las -

Y les informa que
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se hard una coleccidn a lo largo del afio:
que escribir una sola palabra que pueda se
fio; se puede consultar e intercambiar pala

fleros; es posible recortar palabras de rev

Siempre que las sepan leer.
Evaluacidn:

Una vez por semana cada niilo lee sus tarje
llas.
Observaciones:
El maestro puede escuchar la lectura de la

tro o cinco niflos por dia en un lapso de 1

Finalidad:
Manejar el patrdn sildbico en la construce
Actividad:

l.3.9.- Anticipan y construyen palabras

Recursos:

Pares de palabras escritas en tarjetas. Po

80l - dado

mesa - banco

cara -~ col

cada tarjeta hay
lefda por su due-
ras con los compa-

stas y periddicos-

as o parte de e~ -

palabras de cua--

0 20 minutos.

én de palabras

ejemplo:
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cama - ledén

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidén:
El maestro ensefla las tarjetas y cuestions
en cada una de éstas. Luego sefiala si es p
sola palabra si se juntan esas dos, ;cudl
Evaluacidn:

Ver si el nifio mantiene la estabilidad en
la prediccidn en la lectura.
Observaciones:

Tanbién pueden emplearse juegos de letras
truir palabras al dictado o libremente que

ficultad ( con silabas_inversas, trabadas,

Finalidad:
Anticipar el resultado de la transformacid
cuando se altera el orden de las silabas g
Actividad:
1.3.10.~ Forman palabras que contengan las

Recursos:

obre lo que dice-
ible former una -

el resultado?

anticipacidn y -

viles para cons-—-

mpliquen mayor di

tc.).

de una palabra --

la componen.

ismas silabas
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Tarjetas con silabas directas
Tiempo:

15 minutos

Porma de aplicacidn:

Se seleccionan algunas palabras que pemit
cuando se permutan sus silabas, por ejemp!
paso - sopa
saco - cosa
loma - malo
S¢ pregunta: Si esto que estd al final (so
principio, ;qué diria? .

Evaluacidn:

Se procura que el nifio realice la anticipa

nueva,

Observaciones:

Este trabajo se repite varias veces al aifio

sea capaz de decir cudl es el resultado de

formaciones sin necesidad de escribirleas

Finalidad:
Consolidar la escritura convencional de 1

ven silabas complejas

—

formar otras - =

lo pusiéramos al-

ién de la palabra-

hasta que el nifio-
determinadas trans

leerlas.

palabras que lle-
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Actividad:

1.3.11.- Trabajan con silabas complejas
Recursos:

Juego de letras mdviles. Tarjetas con sil%
les con palabras que lleven este tipo de s

Tiempo:

20 ninutos

Se propicia la lectura de las palabras esc

Forma de aplicacidn:

les. Se pide que las formen con las letras

riornente con las tarjetas de silabas. Des

s trabadas. Cartg

abas.

itas en los carte-~

o0viles y poste- -

és pueden formar-

otras palabras libremente, destacando cﬁa@ as y ciales letras

sera necesario utilizar para determinada P
|
|

Evaluacidn:

abra.

Se pueden emplear las palabras formadas pafa la construccidén-

de oraciones leyendo cada niiio a su equipp la que haya elabo-

rado.

Observaciones:

Las palabras que no sean conocidas por losfnifios pueden ser -

buscadas en el diccionario.

Pinalidad:
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Descubrir la silaba ténica y la diferenciaflentre el acento or
togrifico y el prosddico

Actividad:

1.3.,12.- Acentuacidn

Recursos:

Expresién oral

Tiempo:

De 15 a 20 minutos

Forma de aplicacidn:

Se palmean algunas palabras, golpeando en la mesa la parte ——
que suene mas fuerte. Se dibuja en el pizafrdén un cuadrito ——
por cada silaba y se ilumina aquél que corfesponda a la sila-
ba ténica de la palayra. Luego.se les presgntan objetos o 4i-
bujos cuyas palabras .tengan igual nimero (€ silabas pero dife
rente acentuacidn, por ejemplo:
lédpiz - pastel

meldn - palma

ropero - cémara

Palmea el nombre de cada uno de ellos (golpeando la silaba t4
nica) y pide a los nifios que adivinen qué

alabra es. Fomenta

el intercambio y la fundamentacidén de opinfones. Después argu
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menta: todas las palabras tienen una parte

gunas palabras la parte mds fuerte lleva u

llama acento, en otras no se escribe esa

jemplos.

Evaluacidn:

Se propone escribir varias palabras para

a escribirlas y a poner los acentos en lo
S5Si hay desacuerdos deja que intercambien

Observaciones:

Es importante que los nifios tomen concien
bra de dos o més silabas tiene una parte

te, pues frecuentemente, aun en grados esc

tienen dificultad para ubicar la silaba tF

Finalidad:

|

Descubrir la estabilidad en la corresponde

dos del habla y la escritura |
|

Actividad:

1.3.13.- Escriben nombres que empiezan ig%
Recursos: '

Palabras del mismo campo semdntico o dife%
|

mas fuerte. &n al-

e los nifios pasen-
casos necesarios.-

iniones.

a de que toda pala

e suena mds fuer--

lares avanzados, -

ica.

cia entre los soni

nte pero que co- -
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miencen igual.
Tiempo:

20 minutos

Forma de aplicacidn:
Al dictado de palabras pertenecientes a w
tico y con silaba inicial igual, se desta
.Y esta otra palabra? jSe podréd empezar a
bra igual gque esta otra? ;Por qué?
Evaluacidn:

Se observan las correcciones gque hacen lo

ismo campo seman-

L

,cémo empieza? -

scribir esta pala-

siinifios a sus escri-

turas,

Observaciones:

Posteriormente se conflictua al nifio sobr

ellpalabras que tie~-~

nen silaba inicial igual pero de diferentelcampo semdntico. -

S1 no surgen situaciones relacionadas con
vidad, el maestro sugiere decir las palab

mo empiezan.

Finalidad:
Consolidar la escritura convencional de 1

Actividad:

1 fin de esta actl

s para fijarse cé-

palabras
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1.3.14.- Crucigremas

Recursos:

Crucigramas sencillos donde se crucen tres cuatro palabras.
Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

El lugar .correspondiente a2 cada inicio de 1&s palabras tiene-
el dibujo o ldmina alusivo a ella. Se puedd hacer sin dibujos
empleando un campo seméntico determinado Y jproporcionando la-

letra inicial de ceda palabra.

Evaluacidn:

Se piden las justificaciones, se confrontan hipbétesis y se va
! ol

loran las respuestas.

Finalidad:

Reflexionar acerca del sistema alfabético | escritura en su-
particularidad de que al cambiar una letra flen una palabra, se
modifica su significado.

Actividad:

1.3.15.~ Forman palabras cambiando una IeF

Recursos:
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Un juego de letras mdviles para cada nifio
Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Bl maestro forma una palabra con letras m
juego: Tienen que pensar palabras distint
cambiando una sola letra cada vez. No se
na, por eso, para acordarno de cudles ya

piar cade una de las que formemos.

Evaluacidn:

Se pueden leer las listes de palabras fonm

pato nifla casa
rato rifia masa
rata pifia pasa
mata pila . pata
pata pisa pato
lata risa palo

Obsgservaciones:

Pueden combinarse también letras para obt
cubrir que no toda combinacidén de letras
Plo:

peso — esop - Seop - Opes - Sope - pose

iles.

Os

Explica el -
a partir de ésta,
le repetir ningu--

fcimos, vamos a CO-

éas. Por ejemplo:

eper palsbras y des-~

palabra. Por ejem




- 97 -

Finalided:

Reflexionar sobre la escritura de una palalira a partir del né

mero de letras que la forman y apoyéndose| n una imagen alusi

va.

Actividad:

1.3.16.- El ahorcado
Recursos:

Papel y lépiz
Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

En el juego intervienen dos personas. Un0| e los jugadores -

piensa en una palabrg y escribe la primeraly la dltima letra-~

de ella, para cada una de las letras restahtes se traza una -

raya. Cuando adivine correctamente, se eéc ibe la letra. Cuan
! -

se se equivoque, se dibuja por partes la hbrca.

Evaluacidn:
Se trata de ver si el nifio trata de antiéi ar la palabra o so

lamente dice letras cualesquiera.

Observacioneg:

Con los nifios que manejan una hipdtesis silldbico/alfabética y
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alfabética, es conveniente utilizar palab

silabas.

Finalided:
Ubicar una palabra dentro de una oracidn

Actividad:

1.3.17.—- Ubican palabras y construyen ors

Recursos:

Léninas y textos alusivos.

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Se muestra una lémina y un cartel con un

ta. Por ejemplo, una-lémina donde haya un
do en una fébrica y el texto: Los sefiores

brica. |

En un cartel diferente se escribe “fabric
nifio y se le pregunta: ;esto estard escri
cidn) ;Qué dird?
Evaluacidn:

No se busca que el nifio realice Unicament

(o)

s econ todo tipo de

ciones

tkxto alusivo a és—-—

sefiores trabajan-

rabajen en la fd——

, Se le ensefla al-

aqui? (en la ora-

un trabajo de per-
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cepcién visual al encontrar en la oracién |

a2 palabra igual -

al modelo presentado, sino que al pregunt% e: ;qué crees que

dice aqui? (fdbrica), el alumno tiene que |

lacionar esa es-—-

|
critura con la emisidn verbal del enuncia# s si "fdbrica" se-

dice al final, ahi debe estar escrits esa |
R |
Observaciones:

. |
Esta actividad es util para el trabejo de!

de la oracidn.

Pinalidad:

Analizar la estructura de la oracidn para

labra.

icacién de partes

rse cuenta del ti

po de palabra que falta en ésta (verbo, sﬁ antivo, articu- -
|

lo, etec.).
Actividad:
1.3.18.- Completan oraciones escritas

Recursos:

|
Diferentes tipos de oraciones incompletas dscritas en el piza

rrin.
Tiempo:
15 minutos

Forma de aplicacidn:
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Ante distintas oraciones incompletas los ni

palabras que faltan. Por ejemplo:

Los patos son de color .
El chapulin entre 1la hierba.
La vuela.

nubes son movidas por el viento.
En la escritura el maestro cuestiona: ;Con
escribird eso? ;,Con cudl empieza?
Evaluacidn:
Cada uno escribe las oraciones en su cuade
Iuego lee al equipo lo que escribid. Se es
sién sobre las soluciones dadas.
Observaciones:
Otra actividad puede gser la de formar enun

recortadas de periddicos o revistas.

Finalidad:
Reflexjonar carca de los cambios que se da
de una oracién cuando en ella cambia algun
Actividad:

1.3.19.- Sustituyen sustantivos

0sS proponen las -

uantas letras se-

0 y las completa.

mila la discu~ ==

ados con palabras

en la escritura =

de sus partes.
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Recursos:

Enunciadas escritos en carteles o en el pi
Tiempo:

10 minutos

Forma de aplicacidn:

A partir de una oracidn solicitar a los niffos sugerencias pa-

ra modificar el sustantivo, el verbo o el mplemento de ésta

para producir una diferente.

,Qué podemos hacer para que ahora diga...?

;Qué borramos? —-
,Qué escribirmos aqui donde borramos?

Evaluacidn:

Hay que fijarse qué criterio selecciona el Inifio para hacer --

las modificaciones en las oraciones.

Observaciones:

El trabajo con enunciados puede ser de milf§iples y veriadas -

formas, lo importante es atender a la semdftica ¥ la sintédcti
ca en la lengua escrita. Pueden ampliarse|draciones, permutar

sustantivos en enunciados con verbos en fulcidn intransitiva,

después con verbos en funcidn transitiva, @onstruir oraciones

a partir de un verbo dado, con antdénimos o llsindénimos de sus--

tantivos y verbos.
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Finalidad:

Ampliar el vocabulario de los nifios, estimfilar su imaginacidn

y favorecer el desarrollo de la capacidad @le atencidén y la —-
comprensidén de la lengua escrita.
Actividad:

1.3.20.- Trabajo con libros de cuentos
Recursos:

Ios cuentos con y sin imdgenes de la biblifteca
Tiempo:

30 minutos

Forma de aplicacidn:
El maestro o un nifio lee el cuento, se retpman las palabras -
desconocidas, solicita a los alumnos la explicacidn del cuen-

to y fomenta la lectura grupal e individua

Evaluacidn:
Se trata de considerar las estrategias qule] emplean los nifios-
en su lectura.
Observaciones:
Se puede permitir que los nifios hojeen y

ten de interpre—-

tar el cuento para leerlos.

Finalidad:
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Realizar una lectura comprensiva de los teXtos y ser capaces-

de encontrar en ellos alguna informacidn e
Actividad:

1.3.21,.- Buscan informacidén en un pédrrafo
Recursos:

Textos de libros o cuentos

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Los nifios hacen la lectura en silencioy s
informacién que surja de dicha lectura.
Evaluacidn:

Si el nifio obtiene una informacidn aproxim

el texto para ayudarle a encontrar la info

Pinelided:

Descubrir que a veces es necesario realiza

cuanto al género y el ndmero de las partes

Actividad:

1.3.21.- Hacen ajustes gramaticales |

Recursos:

pecifica

les pide alguna -

da se puede releer

nacidn acertada.

modificaciones en

de un enunciado
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Imédgenes y léminas

Tiempo:

20 minutos

Forma de aplicacidn:
El maestro escribe una oracidén, los nifios |
alguna de sus partes,

se leen nuevamente p

a causa de esa modificacidn es necesario o

to de la oracidén en cuanto al género y nim

El maestro escribe cambia:

La manzana es roja roja por rojas La
El sefior camina el por la La
La rata corre la por una No

Bvaluacidn:

Se juzga el criterio del nifio en sus respu

Observaciones:

Esta actividad se repite varias veces al ¢

po.

Finalidad:
Conocer la diferencia de sonidos correspon

fias r = rr cusndo estén en medio de voca

leen. Se cambia-

a que observen si
0 cambiar el res-~
0. Por ejemplo:
justes necesarios
manzanas sSon Io0jas
efiora camina

ecesita ajustes

tas

con todo el gru-

entes a las gra--

s; adoptar la con
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vencidén de la rr.

Actividad:

l.3.22.~ Convencionalidad de la rr
Recursos:

Pares de palabras que lleven rr

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Se muestran los pares de palabras, Por ej
pero - perro

caro - carro

cero - cerro

Dice: ;Dird lo mismo aqui que acé? ; Por
na y en otra?

Evaluacidn:

Ver si notan la diferenciacidn de escritu
grafia.

Observaciones:

El maestro destaca la diferencia de los s

cando de manera sencilla la regla ortogré

Finalidad:

efiplo:

n#é? ;Qué dice en u-

Y sonido de la --

ogidos r y rr expli-

fica.
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Tomar conciencia de la necesidad de espaci
la escritura

Actividad:

l.3.23.- Los espacios en la escritura
Recursos:

Enuncisdos escritos

Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

Se dan enunciados que cambian su significa
no se separan adecuadamente. Por ejemplo:
Elsanoseenfermd. Que puede dar:

1). Elsa no se enfermd.

2). Bl sano se enfermd.

Evaluacidn:

El nifio puede empezar a hacer intentos de
palabras en sus escritos,

Observaciones:

las palabras en-

si las palabras-

eparacidn de las -

También pueden emplearse frases o palabrasfmal espaciadas.

Finalidad:
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Iniciarse en la redaccidn de textos més codplejos que el enun
ciado

Actividad:

1.3.24.- Desmontan, clasifican y redactan
Recursos:

Pédrrafos cortos elaborados oralmente
Tiempo:

20 minutos

Forma de aplicacidn:

Después de la conversacidn de un tema se eXtraen parrafos alu
sivos a éste. Se escriben Y leen entre todd el grupo. Se su——
braya cada oracidén con un color diferente,

Se recortan y com-

binan entre si analizendo los resultados, @sto es, si al cam-

biarse de orden el texto se vuelve incomprénsible o se conser
va el significado.
Pueden clasificarse textos atendiendo al significado solici--

tando que se pongan juntos los textos que| firaten sobre lo mis

mo.,

Evaluacidén:
Se hace en base a la lectura e interpretacién de los textos.

Observaciones:
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Toda experiencia puede ser aprovechada par

criban.

Finalidad:
Descubrir la importancia del punto y la co
sidén de textos

Actividad:

1.3.25.- Los signos de puntuacidén
Recursos:

U cuento o lectura del 1lidbro
Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidén:

Se lee el texto sin considerar la puntuacigd

guen la lectura en silencio. Después se le
correcta y se pregunta: ;Cudndo se entendi
Y explica: Estas rayitas se llaman comas y

Vamos a buscar puntos y comas en otro text

rén? Se lee otro texto tratando de destaca

punto y la coma.

Evaluacidn:

m

ajlque los nifios es-

en la compren- -

. L§s nifios si- -
con la puntuacidn
mejor lo que lei?
stos son puntos.-
cPara qué servi-

la funcidén del —-
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Los nifios leen textos tratando de marcar lajpuntuacidn corres

pondiente.
Observaciones:
Se pueden escribir en el pizarrdn oracionesfque cambian su --

sentido en funcidén de la puntuacidén empleadd. Por ejemplo:

De dia como, de noche duermo.
De dia, como de noche, duermo.

Para interpretar cada una de esas oraciones

Finalidad:
Considerar las oraciones interrogativas y icfnocer la forma --
particular en que ellas se escriben
Actividad: 1.3.26.-~ La pregunta y su signo
Recursos:

Preguntas en forma oral y ‘escrita
Tiempo:

20 minutos

Forma de apliéacién:

Se propone que cada quien va a pensar en ung pregunta que le-
haréd a su compafiero. Se escriben aquéllas fPrmulades por los-

nifios y se pregunta: ;C0mo le haremos para fue la gente sepa-
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que esto que aqui escribimos es una pregun
Se aceptan y confrontan sugerencias. Iuego
nes interrogativas con su signo correspond
sobre su funcionalidad.
Evaluacidn:

Los nifios completan oraciones con los sign
'8i es que son interrogativas.
Observaciones:

Puede sugerirse que los nifios se hagan pre

U también busecar oraciones interrogativas

Finalidad:
Considerar los enunciados admirativos y co
vencional correspodiénte

Actividad:

1.3.27.- El1 signo de admiracidén y su uso
Recursos:

Un cuento o una lectura del 1libro
Tiempo:

15 minutos

Forma de aplicacidn:

a?
se ensefilan oracio-

ente y se informa-

8 que les faltan,-

ntas por escrito.

n textos impresos.

ocer el signo con-

Se lee el texto con la entonacidn corresppBdiente. Se pregunta
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sobre qué estado de dnimo estaria el person
terminada frase. Luego dice: ;Cémo le harem
da saber que aqui el personaje estaba asi?
Piniones y se llegan & acuerdos en el grupo
conocer la convencionzlidad de los signos @
s0.

Evaluacidn:

Se observa el uso que se hace de los signos
nunciados o textos.

Observaciones:

Cada nifio puede buscar enunciados admiratiw
cuentos y leerlos en el eguipo.

., . (42
4,2.2.3.- 1a evaluacion del aprendizaje.
La evaluacidén se concibe aqui como un medio
cer el proceso evolutivo del sujeto para cO
de conocimiento.

La evaluacidén permite al maestro detectar,
momentos evolutivos del proceso de aprendiz
crita y conocer las diferentes conceptualiz

los nifios acerca de ésta. De acuerdo con lp

je cuando dijo de-
S para que Se pue-

e confrontan las o

El maestro da a -

admiracidén y su u

admirativos en e——

s en el 1libro o en

que permite cono-—-

prender el objeto-

n cada alumno, los
je de la lengua es
ciones que tienen-

resultados el —-
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maestro estars en posibilidades de reorganizsr su trabajo, —-

buscando favorecer el proceso de aprendizaje del nifio.

Ias evaluaciones se efectian en los siguis

bt

tes perfodos:

la. evaluacidn: primera semans de septiembfe.
2a. evaluacidn: primera semana de diciembr
3a. evaluacidn: segunda semana de marzo.
4a. evaluacidn: primera semsne de junio.
Los criterios para evaluar son:

a).- Escritura:

En dictado de palabras.- ’

Presildbico (PS)

Sildbico (8)

Sildbico/Alfabético (S/A)

Alfabético (A)

En dictado de enunciados.-

Ademds de las que se consideran en el dictfdo de palabras es-

tdn: maneja sustantivo, maneja verbo, mane§a perticulas.

b).- En redaccidn:
Son los mismos criterios sefialados pare Fegistrar escritura

al dictado de enunciados.

c¢).~ Lectura.-
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l.- El texto sin imagen no tiene significago.

2.— Considera laes propiedades cuantitativag del texto.

3.~ Considera las propiedades cualitativasjdel texto.y llega a
la comprensidn.
d).- Andlisis de la representacidn escritafde oraciones.-
Nivel D.- No hay correspondencia entre la fepresentacidn escri
ta y las partes de la emisidn oral.
Nivel C.- Aisla sustantivos unicamente.
Nivel B.- Afsla verbos y sustantivos.

Nivel A.- Considera los sustantivos, verbok y particulas, res-

petando el orden de la .enunciacidn.




como sigue:

a).- E1 MGAE requiere, para su efectividad, §ue el nifio ingre

se al primer grado con una conceptualizacidn

(43)
critura y en el cuarto nivel de lectura

alfabétice en es

critura, debe estar consciente de que lo que

que sSe escribe.




b).- Bl maestro solicita el andlisis de lo

segunda etapa. Informando al alumno lo que

de la oracidén, llevando al slumno a realiza

perceptiva (vismal y auditiva), sin consid
ceptual que éste posee sobre lo que é1 con
crito en crda una de las palabras que fomrm
Para aceptar que los articulos, conjuncion
son palabras, el pequerio debe haber supera

cantidad minima de grafias y de variedad.

enunciados en la-
iice en cada parte
una discrimacidn
rar el aspecto con
idera que estd es-
el enunciado.

Y preposiciones-

la hipdtesis de-

c).— El andlisis de pmlabras en silabas imglica la relacidn -

fonema/grafia. El1 método lleva a la asociadién de fonemas y +

1e£ras. Durante cuatro unidades de trabajo

lidad. la realizacidn de actividades estars

de lo que el maestro determine y no en raT

lizacidn que posea el nifio.

Si bien la informacidn constante que recibs

A=

siona miltiples conflictos, el docente no
proceso evolutivo del nifio y de que su act
cer o por el contrario limitar su desarrol
d).- La cuarta y dltima etapa precisa que
leer y escribir enmanciados y textos. Este

en base a los modelos establecidos, al cop

esta serd su fina-
dada en funcidn -

de la conceptua-

el pequefio le oca

23 consciente del -

ncién puede favore

o.

1 nifio ya puede --

dprendizaje es dado

8do y a la repeti-
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cidn de los mismos. Esto significa que se ¢
s6lo puede redactar hasta que conoce la co
fofonética del sistema escrito ¥y no antes.
cional de la lengua escrita lo ha adquirido
su ingreso a la escuela primaria,.

Por Ultimo, el método no considera las tr
pueden realizarse en los enunciados sin pe
mantico. La presentacidn sintdctica de los
riable: Articulo, sustantivo, verbo, compl
La evaluacidn atiende las respuestas dadas
manera correcta,

en la identificacidn e in

nunciados, palabras o silabas.

En lo que respecta s la PALK:
a).- la estructura metodoldgica de la PALL

(45)
por ciento ocho fichas de trabajo .

Cad
una situacidn diddctica que se convierte e
aprendizaje a través:del conflicto cogniti
timo con el fin de lograr un equilibrio ma

El nifio es un sujeto activo que construye

diante la observacidn del mundo circundant

ncibe que el nifio
encionalidad gra-
ste aspecto fun--

quizds antes de -

formaciones que -
er el aspecto se-
nunciados es inva
ento.

or los alumnos de

rpretacidn da e--

std. constituida -
ficha constituye-
una situacidn de-
y del desfase Gp
rante.
conocimiento, me

, Su accidn sobre-
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los objetos, la informacidn y la reflexidnl ante los hechos —-

- - . | . 2
que observa. En este proceso intervienen | maduracion, la ex

periencia, la transmisidén social y, sobre kodo, la actividad-

intelectual del sujeto (equilibracién).

¢).- Ia funcidn del maestro no consiste tghto en "ensefiar" —-

(entendiendo por esto dar constantemente ihformacidén acabada-

con el fin de que el nifio la retenga y 1a frepita) sino en pro
piciar situasciones diddcticas que conside el momento evolu-
tivo del pequefio para estimular su aprendizaje.
d).- La estrategim clave sobre la cual vem@san un conjunto de-

supuestos pedagdgicos es el cuestionamien§o. Totalmente dife-

rente al interrogatorio, pues no es una sdcesidén de preguntas

y respuestas elaboradas previamente; sino lque se dan con el -

fin de comprender y hacer evolucionar lasjlestructuras del pen

samiento infantil a través de sus aspectof verbo-conceptuales.

e).- E1 material o los recursos se refiergn a la utilizacidn-

de todo tipo de material impreso que ses @lecesario y oportuno

para: el momento y la situacidn diddctica. ||Esto implica tener-

en el saldn de clases un librero o pequefif biblioteca formada

por todo el grupo con: revistas de distinfo tipo, periddicos,

notas, textos de otros grados escolares p@ira consulta, planos
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y mapas, calendarios de distintos tipos.
La evaluacidén se da en razdén de las concep
proceso evolutivo en el alumno como medio
proceso enseilanza-aprendizaje y su planeac

vance en la adquisicidn de la lectoescritu

La aplicacidn de la PALE requiere por tant
zo intelectual por parte de los sujetos qu
proceso ensellanza-aprendizaje.

la atencidn es individualizada. El registr
tivo del nifio se hace indispensable. Ademé
estar preparado para enfrentarse a las sit
por los alumnos y a la adecuada interpreta
Egto significa el conocimiento, la compren
cidn de la estructuraimetodolégica de 1la P
para recurrir a determinada situacidn dida
oportuno.

No debe pensarse que por ser las actividad
propicias para el aprendizaje, no existan

por el maestro, que contribuyan al logro da

contrario, el docente también es un sujeto

conocimiento.

alizaciones y su-

ra determinar el-

>

n, asi como del a

s de mayor esfuer-

intervienen en el

del avance evolu-
» €1 docente debe-
acilones planteadas
idén de las mismas.
idn y la utiliza--
£ en su totalidad

tica en el momento

s sefilaladas como —--—
tras, elaboradas -

los objetivos. Al

que construye su -



CONCLUSIONES Y SUGERENCI

Ia confrontacidén del MGAE y la PALE permit

La PALE muestra mayores ventajas frente a
agpectos:

a).- &n el plano teé%ico, al considerar 1
una representacidn dél lenguaje, no comoi
cripeidn griafico de las unidades sonoras;
b).~- en el aspecto epistemoldgico, al con
como la apropiacidén del objeto de conocim
interaccién del sujeto con éste y de 1as:
en el proceso mismo, no como una destreza

criminacién visual o auditiva;

c).- en lo metodoldgico, al tomar en cuen

establecer que:

MGAE en distintos -

lectoescritura como

cédigo de trans- -

bir el aprendizaje-
ento a partir de la-
laciones que hace -~

e percepcidén y dis-

Yy relacionar el —-
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el proceso evolutivo del nifio con las caradteristicas del sis-

tema de escritura;

d).- en lo social, porque las relaciones i erpersonales en el
aula se dan en un clima de confianza, de adpetacidn, de parti-
cipacidén, de creacidén y transformacidn de realidad inmedia-
ta y del entorno que rodea al nifio.

Con lo anterior se puede decir que:

a).- es necesario modificar y reorientar el proceso enseflanza-
aprendizaje de la lectoescritura al sustityir el empleo del —--
MGAE por la PALE con el fin de lograr obje#ivos mds abarcati--
vos abarcativos y coherentes con los sefialddos en el primer --
grado de educacion primaria.

b).- Se puede determ%nar de uno a dos afios fjcomo minimo para --
que el escolar logre 1a adquisicidn de la Yectoescritura; con-
esto se busca la promocidn del nifio a segumldo grado a fin de -
continuar su proceso de aprendizaje de la| ¥engua escrita y no-
regresidrsele a niveles inferiores que hayad podido ser supera-

dos cuando se le obliga a repetir curso.

c).- E1 docente debe actualizarse en cuantd al conocimiento y-

andlisis de los estudios que muestran los #vances y logros de-

las diversas ramas psicopedagdgicas ¥ que permiten el mejora--
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miento cualitativo del proceso de formacid
d).- Ante la presentacidn de las diversas
cas existentes para el proceso ensefianza-g
toescritura no basta con conocer el proced
para. su aplicacidén. Se hace indispensable
verificar la fundamentacidn epistemoldgica
séfica y pedagégicé que sustenta tedricame
la adquisicidén del sistema de escritura.

e).- En la medida que se comprenda y manej

cién el maestro estari en posibilidades d%
la transformacidn de su préctica docente #

ca de la elevacidn de la calidad de la edu

del alumno.

dalidades pedagbgl
endizaje de la le¢
iento metodoldgico
alizar, comparar y
psicolégica, filo-

te cada opcidén para

dichafundamenta-i-
aceptar y realizar-
la consecucidén 16gi

acidn.



LIMITACIONES

Este trabajo estd limitado por los signienfies aspectos:

l).- La adopecidn, en la actualidad, de métddos de tipo sinté-

tico, por parte del docente que son muestrf del desconocimien

to que se tiene sobre las modalidades aqui expuestas, motivo-

por el cual se dificultd la realizaeidn del proyecto de inves
tigacidn.
2).- Los alcances de este trabajo que sélofse dan a nivel ted

rico, sin poder confirmarse en la pricticaj queddndose en el-

plano de proyecto Unicamente. Asi, el objefivo general queda-

inconcluso hasta la aplicacidn metodoldgich del mismo.

3).- El desarrollo de la investigacidn dochmental que tiende-

al resumen de ideas, a la transcripcidn tePrica en su mayor -
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parte, pero que se considers necesario pard la comprensidén y-
la interpretacidn de cada modalidad, de esfia forma puede es-
tablecerse, con fundamentos sdlidos, el and#lisis sobre las —-

ventajas y desventajas que cada una de éstds presenta.




GLOSARIO

Acomodacidn.~ Invariante funcional que pe:

reajuste de acciones frente al objeto, hec

Adaptacidén.- Forma por la cual se desenvue

el individuo a los requerimientos de una s

Adquisicidén.- Togro, alcance, apropiacidn

Anticipacidn.- Estrategia de lectura. Pued

tica cuando se anticipa algdn significado
tema; o sintdctica, en las que se anticipa

este tipo.

Aprendizaje.~ Se da como resultado de la T

el sujeto sobre el objeto de conocimiento,

propiacién y la aplicacidn creativa de ese

Autocorrecién.- Estrategia de lectura. Ayu
suposicidn segin su ;decuacién con los cam
tdctico., Permite localizar el punto del er
0 buscar mds informacidn para efectuar la
Bloqueo.- Interrupcidén, corte o impediment
proceso cognitivo.

Comprensién.- Capacidad para entender, cap

con el significado, el sentido y la interp

que se tlene con respecto a determinado ob

ite el ajuste o -
[ 4

0 o fenomeno.
ve adecuadamente -
tuacidn dada.

e algo.

ser léxico-semdn-
elacionado con el-

una categoria de -

flexidn que hace -
asi como de la g--
conocimiento.

a a confimar la -
08 semantico y gin
Or y reconsiderar-
orreccidn.

para continuar un
ar. Se relaciona -
etacién correcta -

eto de conocimien~



to.

Conceptualizacidn.- Representacidn inte1e¢ al de las caracte

risticas comunes a un objeto de conocimien®o.

Confirmacidn.~ Estrategia de lectura que i plice la habilidad

del lector para probar sus elecciones ten+ tivas, para confi£

mar o0 rechazar predicciones y anticipacion@s e .inferencias.

Desfase dptimo.- Consiste en la bisqueda ? r conseguir la ree

quilibracidén por medio de acciones que perm

iten resolver la -~

situacidn y asi superar el desajuste.

Desequilibracidn.- Perturbacidn: resistenp-as al objeto, au--

sencia de coordinacidén y/o de integracidén @ntre los esquemas-

activados,

Equilibracidn.- Proceso dindmico que condn

prendizaje en tanto que regula e impulsa F

e al avance y al a

reestructuracidn-

interna del campo cognitivo. '

Esquema.- ES un marco asimilador que perm? e conprender la --

realidad a la que se aplica, que permite akribuirle una signi

ficacidén. Puede ser reflejo, de accidén o rekpresentativo.

Estrategia.-~ En el caso de la lectura, se
|
quema amplio para obtener, utilizar y eval

efine como un esg-—-

ar informacidén de-

un texto,



Estructura.- Es una totalidad organizada f

junto de esquemas que respeta determinadas
Punciones.~ Mecanismos que permiten el des
invariables y tienden a la bisqueda del egq

Inferencia.- Estrategia de lectura que sefi

de deducir informacidn no explicitada en e
Lengua.- Se dice del idioma, con todas sus

das en un pais para comunicarse. Se divide

egcrita.

Muestreo.- Se refiere a la seleccidn, de 1
sa, de las formas grdficas que constituyen

productivos, asi como dejar de lado la inf

te.

Objeto de conocimiento.- Todo aquello que

despertar el interés de un sujeto, sea ést

Puede tratarse de un fendmeno, problema, o

misma de éste ante determinada accidn que

Prediccidn.- Permite inferir la continuaci

narracién en un texto, que se comprueba m

Seméntica.- Relativo al significado de la

Sintdctica. - Relativo a la sintaxis. Part

I

rmada por un con-—-—
reglas o leyes.
rrollo mental, son
ilibrio.

la la posibilidad-
texto.

variantes, utiliza

en lengua oral y -

totalidad impre--
indices dtiles y -

rmacidn redundan-—-

8 susceptible de -

nifio o adulto., --
jeto o la reaccidn
obre é1 se aplica.
n o el final de la
adelante.

palabras.

de la grmidtica que



estudia los mecanismos de combinacidén de p
mayores y, en general, la estructura de 1la

tos que la componen y su distribucidn en u

Situacidén diddctica.- Conjunto de relacione

plicitamente entre un alumno o un grupo de

dio (que comprende eventualmente instrument

sistema educativo (el profesor) con objeto

se apropien de un saber constituido o en v

Sujeto cognoscente.- Sujeto que permanente

xiona para comprender el mundo que le rodes

abras en unidades
rase, los elemen-
dades.
establecidas ex-
lumnos, cierto me
S y objetos) y un

e que los alumnos

s de constitucidn.

nte actia y refle
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Anexo No. 1

Ejemplos de escrituras en nifios de concept

ca.

a2).- ILa palabra escrita no remite a ningin

El nifio argumenta que sdlo pueden escribir

pero no dicen nada.

b).- Representaciones grificas primitivas.

)

pelota Ln_
casa o !
c).— Hace la diferencia entre el dibujo y

caballo (;E él

d).- Refresco Oh\/‘.f\ NnNon M

e).- Escrituras fijas.-

mesa. AEM " ropa: AEM ca

f).- Bscrituras diferenciadas.-

mariposm: pioun

elefante: nioup

conejo: oniup

lizacién presilébi

ignificado.-

letras o nmimeros,

escritura.-
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Anexo ﬁo. 2

Ejemplos de escrituras en nifios con concep

ca.

a).~ Descubrimiento de la relacidn entre 1

los aspectos sonoros del habla.

paleta: AU
1N
pale ta

E
\
1

caramelo SU
b
a me lo

b).- Correspondencia. .l a 2 (una letra por

lépiz:

pisarrdn o r p

L\

pi za rrdn

alizacidén sildbi-—-

palebra escrita y-

ilaba).
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Anexo No. 3

Ejemplos de escrituras en nifios con convcep

co/alfabética

8).— Descubrimiento de la.correspondencia

carreta cart \\
ca rre ta
[ 4
sueter sepr
”,
sue ter

b).- trabaja con las dos hipdtesis: silédbic

cobija cija

AN

¢co bi ja

camaron camon

IRYRN

ca ma rén

thelizacidn silédbi—-

nido/grafia

y alfabética.—
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Anexo :No. 4

Bjemplos de escrituras en nifios con concept§alizacidn alﬁabéti

ca.

a).- Descubrimiento de la correspondencia sénido/grafia.-

ventana pentama

P

ventana

calabozo calanoso

T

calabozo

b).- Correspondencia fohema/grafia

clases clases

trabajo tlabago




