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INTRODUZCION



INTRODUCCION

Fste trabajo es el resultado de una investigacidn de campo,
llevada a cabo en 1la ciudad de Ensenada, Baja Zalifornia, desde
agosto de 1988 bhasta enero de 1989 con los niffos del nivel de
Educacitn Freescolar, y guiada con las orientaciones educativas
programéticas y contenidos académicos de la licenciatura  de
Educacitn Freescolar.

Se eztimfd conveniente investigar =i el programa actual
coryespondiente a este nivel educativo proporcicona las  hases
que favorezcan el proceso de ensefifanza—aprendizaje de la lecto-
escritura en el nifo de cinpnco a seis  affos. Los  resultados
cbtenidos  en este trabajo podrin servir para gque la educadora
reconsidere su practica docente, en 1o gue concierne al proceso
de la lecto-escritura y modifigque en consecuencia su  postura
ante este proceso.

llno  de los objetivos fundamentales de la enseflanza—preescolar
s proporcionar al nifio las bases para que aprenda a leer vy
escribir formalmente, para 1o cual el programa considera  como
hase el Eje de Desarrcollo Funcidn Simb&lica, gue tiense  como

ob jetivo principal favorecer el pasaje del nifio, del nivel del
=tmbolo al nivel del signo.

Del +tema que se desarrolla en esta tesis se desprenden las
siguientes interrogantes: Cumple 21 nivel de preescolar caon el
objetivo de proporcionar las bases para cimentar el proceso  de
la lecto—-escritura?, El trabajzx actual de laz= educadoras
favorece dicho proceso?. Se involucran para ello a padres de
familia y comunidad?, Es la falta de bases la gue ocasiona que

el niffio tenga problemas en el primer grado de primaria al
aprender a leer vy escribir?, Es indudable el wvalor que tiene la
educacidn preescolar con respecto al inicio del ciclo primario?
Fara tratar de responder a estas interrogantes fue necesario
plantear como principal objetivo la identificacidn de factores
gue inciden en el aprendizaje de 1la lecto-escritura  =an

preescolar.

Asimi smo, fue indispensable recurrir a una metodoalogla gque
guiara la investigacidn, elaborando para elloc un marco tedrico

basads en los cantenidos del programa y  apoyandose en las
teaorlas de aprendizaje de la lecto—escritura, ast coma las
exsperiencias de la practica docente, para lo cual se abarcaron
los siguientes aspectos; Antecedentes del lengua je,
Conceptualizacidn del  lenguaje, Lenguaje oral vy escrito,
Froceso de Enseffanza—aprendizaje, Froceso de la Lecto-

escritura, Sujetos participantes en este procesa, Etapas del
Desarrollo del nifo y 21 Frograma de Educacidn Freescolar.

lLas wvariables qgue se identificaron en esta investigacidn
fueron: El Frograma de Educacidbn Fregscolar de la Secretarla de



Educgcian  Pablica como variable independiente v como  wvariable
dependiente Lazs mejores bazes gue faciliten el proceso
aprendizajse de la lecto-escritura enm =1 nifioc de cinco 8 =seis
afios.

Fara la elaboracidn de instrumentos ze tom® como base el
programa aficial de educacidn presscolar, haciendo también uso
de loz contenidos de las antologlas de la Lengua oral v escrit
de la Licenciatura en sste nivel, con el fin de obhtener 1'
informacidn gue permitiera codificar la realidad existents ¥
sste campo de investigacidn.

1 !‘u

El universoc que =g considerd para esta investigacidn, 1
constituyeron los alumnozs de tres Jardines de Niftos, dos
Sistema Estatal v uno del! Sistema Federal, los cuales formaran
un total de 415 educandeos, representando la muestra treints de
2llos.

Una de las limitantes gque se presentaron, es que se iniciahba
ciclo escolar vy los niffos no hablan experimentado suficient
sobre el process de la lecto-sscritura, por lo que se hizo
necesaric trabajar con alumnos de vyeingreso, ya gue éstos o
haber cursado el sesgundo grado de Preescolar  contaban cor
wrpevyiencias congruentes & lograr en dicho proceso.

Se  tomaron 2n cwuenta tambikn a Ereinta educadoras vy oa  brein
2styros de Primer Grado de Frimaria de diferentes plantelass
asl comzx a los padres de familia de los  treinta niifros
trevistados.

Otra de las limitacicones que rigieron esta investigacidn fué la
B2SCASET de  tiempo disponible, debido a gue s resalizd
paralelamente con la practica docente.

Ezta investigacidn pretendid revisar el proceso de la lecto-
secyritura de acuerdo con los contenidos del  programa en el
Mmivel de preescolar, con el fin de conocer =i de alguna manera
sujetos  involucrados en dicho proceso contribuyen a 2 gue

e =2 lleve a cabo de manera congruente.

r—
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La intencidr de este trabajo es coadyuwvar sl mejoramiento del
guzhacer docente, y as! mizmo despertar conciencia e inguistud
Macia la investigacidn para lograr mejores formas de impartir
la educacibn. 8i ge consigue enfocar la atencidn de quien se
interese por  este trabajo modificando para 2llo su practica
edurativa ¥y a la vez gue lo lleve a reconceptuslizar la misma,
=z  habrd logrado que el trabajo, aungue en una minima  parte,
tuvo buenos resultados,

Se conzidera que este trabajo servird de base para una  nueva
investigacibn relacionada con el proceso de la lecto-escritura

en presscolar.



ANTECEDENTES DEL LENGUAJE



El hombre en la era prehistdrica concebia 21 munds como un todo
indeterminado. Se vit en la necesidad de aprender a separar, a
diferenciar, a seleccionar lo indispensable para subsistir de
una manera equilibrada.

Este hombre, por cierto, disponlia de un lenguaje basadao en
gritos  y sonidos salvajes e inarticulados. Los sonidos de  la
naturaleza fueron los medios de los que se vali®d el hombre para
formar su primer vocabularia, familiarizhndose paulatinamente
con los  objetos a los cuales les did nombres tomados de la
naturaleza, imitando a é&sta en todo 1o posible en sus sonidas.
Era una pantomima en la que participaba el cuerpo y los gestos.
El lenguaje aoriginalmente era una unidad de palabras de tonos
musicales y de gestos imitativos.

El lenguaje nunca se habrla desarrollado a través de la
naturaleza y como sistema de seflales para presentar actividades
y objetos dinicamente, de no ser por la necesidad gque tenta de
comunicarse para el desarrollo de su trabajo; ast, el hombre
crebd  las palabras articuladas diferenciadas no  sdlo  porque
experimentaba sentimientos, sino también porque era un ser que
traba jaba.

A traveés del trabajo el hombre cbtenia experiencias, por 1o que
su lenguaje se hacla cada vez mlds firme v fluldo, vy no séla le
permitia coordinar inteligentemente 1la actividad humana vy
describir y transmitir la experiencia; sino gue, a través de
&l, tambikn podla singularizar los objetos atribuyéndoles
determinadas palabras.

Hasta hace poco, el desarrallo de la escritura canstituyd  una

preccupacifn menor para los psichdlogos. Se estudiaron
actividades graficas de nifios pequefos, pero N COmo
actividades guiadoras hacia la escritura, sipo como una
preparacidn al dibujo o al arte pictdrico. Los primeros
estudics relacionados con las actividades graficas de los nifros
fueron  centrados en  la evolucidn del dibujo y poco  despuss
aparecid otro interés: ©l uso de dichas actividades como medio
para investigar, ya sea el desarrollo mental en general o las
caracterlsticas de la personalidad o de los estados

emcclonales.

Tiempo después, al iniciarse los estudios psicopedagfgicos  a
niffos con cierta dificultad para el aprendizaje de la lecto—
escritura, fue «cuando se le descubrid un nexo con el dibujog
inclusive, la actividad grhAfica llegh a ser cbjets de estudio
neuraldgics  en los adultos que hablan perdido la capacidad de

leer y/o escribir.

Ademas de psicdlogos, pedagogos y neurdlogos, miembros de otras
disciplinas se han interesado en los signos gr&ficos, la
lectura ¥ la escritura.



Algunos psic&logos han  argumentado que el dibujo oy la

escritura nacen de fuentes diferentes; otros ven en  los
garabatos, la fuente comlin. Afn los que optan por una fuente
comlin consideran el desarrollo de los garabatos al dibujo, como

una linea evolutiva directa y recta, pero la escritura como una
derivacidn particular.

Wallon afirma que dentro del desarrcllo del nifio, el dibujo

aparece espontldneamente y que su progreso esthA basado en la
interpretacitn que este dE& a =sus propicos garabatos. _a
escritura  aparece coms una limitacidn de las actividades del
adul ti,

Frecuentemente se ha supuesto que los dibujos del nific tienen
mhs caracterlsticas imitativas e interpersonales. Eztas dos

actividades dependen del desarrollo del pensamiento; es decir,
del modo en que los pequefios organizan el medio en el cual so
desenvuel ven.

Fesulta que los dibujos de los nifios se han estudiado  durante
o0 aftos, vy los pasos de su desarvrollo hacia el arte pictérica
son muy conocidos.  Hasta la edad de un afic v medico a dos, lo=
bebks pueden imitar a npifios mayores & incluso a  adultos,
hacienda marcas sobre superficies planas, va sea usando  un
lhpiz scbre el papel, o un palo o un dedo sobre la arena, etc.
A esta edad, la fuente principal de interés en el pequefio son

los movimientos vy no las marcas que resultan de estas acciones.

En cambio, a los tres afios, las marcas llegan a ser el interés
principal para 1los nifios. Azl 1o demuestran uwtilizando
marcadores que dejen huellas visibles v conforme avanza en
edad, el nifio empieza a darles nombre a las formas gue produce.
El acto de nombrar parece ser bastante arbitrario, ya gue una

forma de zig—-zag puede ser llamada upa montaMa, o tambidn un
caballo o una flor, etcétera. Es decir, los dibujos del nifo no
guardan todavia un parecido objetivo con las cosas gue

representan. El dibuja solamente rasgos que de acuerdo a  su
experiencia son mhs importantes.

A esta edad, el nific se interesa por los libros ilustrados y le
fascina la actividad de nombrar los dibujos, afin si stla  en
ocasiones ha estado en contacto Ccon esas representaciones.

Lurcat (¢19685), estudid la interpretacitn de los garabatos de
los niffos como fuente del dibujo v de la escritura, vy notd una
convergencia de la expresidn verbal y grafica alrvededor de los

cuatro  affos, vya que el lenguaje acompafia la actividad, la
Justifica y la traduce. A esta edad, aparecen las primeras
formas reconocibles, particularmente las del famoso hombre—
renpacuajo o monigote. Muchos detalles pueden ser incluldos  en
estos  dibujos, peroa  despugs de cierto tiempo pueden no

aparecer, ya que se da una especie de deteriorc que se atribuye
al conflicto entre el reconocimientos gue el pequefis tenga de



@505 detalles (brazos, piernas, dedos, cabella, etcéteral), y su
incapacidad para representarlos en su dibujo.

Frank Smith sefala, que a la edad de cinco afios, los  npifros
trabajan con hipttesis y dice que para escribir los nombres de
distintas personas, animales u objetos, tiene gque existir una
diferencia objetiva en los simbolos graficos usados. En algunos
dibujos de los nifios, las formas que aparecen, sualen mostrar
algdn parecido con los objetos reales, as! como con las formas
convencicnales de los dibujos del adulto. Asi mismo, en la
escritura de los niffos surgen algunas formas que se semejan A
las letras convencionales.

En preescolar, <ce observa que los niffos  experimentan la
gscritura y aprenden a escribir de la misma manera que aprenden
& hablar. For ejemplo, cuando un niffo hace garabatos seme jantes
a las letras del alfabetao, en cada unc de estos momentos el
educanda  realiza eventos de lecto-escritura. Al preguntarsele
queé es lao que ha escrito, el nifio es capaz de interpretar su
signi ficado.

A este respecto, Yetta Goodman seffala, que los niflos participan

constantemente en eventos de escrituras, va  que pueden
participar como espectadores cuando ven escribir a sus  padres,
hermancs o maestros y cuando se involucran directamente en el

evento al utilizar cualquier elemento de escritura  en una hoja
de papel, o cuando participan en alguna conversacidn cualguiera
sobre la escritura.

Estos san algunos ejemplos espec! ficos:

Llega una carta de un familiar y el niflo escucha cuando  un
adulto la lee;, o cuando la madre esth haciendo la lista de
compras y pregunta al niffo Gue mbs necesitamos?, =1 nifMo dice
galletas, y 1la madre lo escribe. De esta manera los nifos
aprenden que el lenguaje escrito puede ser uwtilizado para
informar o no olvidar algo tan pronto.

En preescolar, la lecto-escritura se presenta acrcesible para el

educands, ya que cuenta con Areas de  trabajo  denominadas
rincones de expresidn gr&fica-plaéstica, de biblicteca y de
dramatizacidn donde el niffo tiene la oportunidad de
experimentar con materiales como: lapices, marcadores, colores,

papel de varias clases, pizarrén, libros, folletos, revistas,
cuentos, laéminas, etc., as! como diversos objetos para el
desarrollo del juego simbdlico.
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1. QUE ES EL LENGUAJE

lUna de las caracterlsticas por las que se distingue el hombre
gdel animal ez el lenguaje unido con la inteligencia. El
lenquaje 1o constituye esencialmente una serie de movimientos
titiles para expresar nuestros estados interiores, sean
emociones o deseos, as! como para provocar en los demés los
mismzis  estados animicos. gin embargo, cuando el lenguaje ha
llegads a un alto grado de desarrollo después de una lenta vy
continua formacitn, se transforma en un sistema de simbolos que
s utilizan para exspresar también el pensamiento.

For 1o tanto, en el lenguaje evolucionado se reconocen  tres
funciones:

= La expresidn de los propios estados animicos.
— Su influjo sobre los estados ajencs.
= La comunicacidn del pensamiento abstracto.

Los animales cuentan con una serie de fenfmenos expresivos  que
se relacionan con sus estados psiquicos v que a  traves de
dichos fenbmenos son capaces de provocar estados anllogos  en
sus seme jantes, sin embargo, carecen de la funcidn
representativa  por la cual se caracteriza el lenguaje humano,
esto ez, el wvalor de la palabra como simbolo de cosas y  de
ideas. Los gritos de los animales no son nombres de  ob jetos,
coma dice Ruhlaer, ni describen nunca como nuestros relatos los
estados de estos objetos. El lenguaje de los animales al igual
que el de los niffos pegqueflos, menores de un affo shlo cumple las
dos primeras funciones yva mencionadas.

Los animales expresan a través de sus gritos bien diferenciados

=B E necesidades naturales para indicar g1 sitioc de sus
alimentos, llamar a otro animal o para sxpresar su enojo o sU
peEna.

La diferencia que hay entre el lenguaje humano v el lenguaje
natural de los animales; consiste en 1la falta del  valor
simbh&lico de la palabra, estz diferencia se va acentuando
aradualmente a medida gue el ser humano crece y se desarrolla
psiquicamente. For consiguiente, 1 lenguaje, mAs gue cualquier
otro proceso, permite seguir la formacidn mental del nifo.



2. DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NINO

l.La primera manifestacidn del lenguaje en =l nifin consiste  &n
una serie de movimientos instintivos que efecttia como jugando
con sus Arganos vocales; emite sonidos, gritos y murmullos pera
sin ninguna finalidad aparente. Se puede decir que el niffo
Jjuega esponthneamente con sus drganos vocales para estimular su
desarrol 1o, 1o que se considera la primera etapa en el proceso
del lenguaje.

La segunda etapa es la que se llama autocimitacidn, va que el

nifio produce los sonidos al mismo tiempo que los ove, de tal
maner a ue pronto establece el enlace entre los movimientos
verbales y =1 scnido percibido. De este enlace asocciativo, el
nifio  reproduce nuevamente los sonidos por el simple hecho  de
cirlos. Con esto se puede explicar el balbuceo v la repeticidn
mzxnidtona de sllabas y de palabras flAciles de pronunciar,  como

ba-bha-ba, da-da-da, ma-ma-ma, mami, paph, etcktera.

lLa tercera etapa s cuando 21 adulto intervienesg la mamh o
cualquier otra persona elige de los sonidos gue emite 21 nifo vy
que =son parecidas  a algunas palabras  del lenquaja adulto.
Entonces, inclinada sobre la cuna, ella repite ante el nifio esa
palabra vy el niffo a su vez la repite ya que se encu=ntra en
condiciones de hacerlo porque ha desarvollado sus  &rgancs
vocales gque  fueron estimulados en las etapas anteriores. Sm
debe notar que el nifio no entiende todavia el significada de
las palabras que escucha.

En esta etapa, la influencia de las personas adultas es  cada
vez mayar, debido a que las palabras y las combinaciones de
estas son repetidas constantemente al nifio vy porque 1o hacen en
presencia de otras personas, cosas o hechos que se designan
mediante ellas. Con esto, el nifio empieza a comprender el
sentido de las palabras; es decir, va entendiendz su
significado y es capaz de reproducir las representacicnes de
las personas o cosas cuando oye la palabra vecibida.

Fosteriormente, a los dos afos, el lenguaje del nifo se
presenta mAs desarroclllado, debido a la maduracidn gradual de

sus estructuras cognoscitivas, modificando su conducta, tanto
en el aspecto afectivo como en el intelectual, 1o cual le
permite reconstruir sus acciones pasadas en forma de vrelato vy

tle anticipar sus acciones futuras mediante la representacidn
verbal.

De esta manera, el pequefic se ve enfrentado no sflo al universo
flzico como antes, sino con dos mundos nuevos y solidarios: el
mundo social y el mundo de las representacicones interiores.



El nifrs empieza com una actitud egocéntrica va que incorpora
las cosas a la actividad propias Los  objetos ¥ los
acontecimientos N son ya fipicamente alcanzados  en =N
inmediatez perceptiva, sino que son insertados en 21 marco
conceptual y racional que enriquece su conocimiento.

El lenguaje es necesariamente interindividual v 2 constituye
por un sistema de signos, pero como 21 nifMo antes de los siete
affos esth menos sowializado, necesita de otro sistema de
significantes que sean més individuales v més motivantes. Estos
son los simbolos, cuyas formas se encuentran a traveés del juego
simbdlico o juego de imaginacidn.

Ezste juego aparece al mismo tiempo en el lenguaje y desempefia
un papel importante en el pensamiento del pequefo, como fuente
de representaciones individuales ¥ de e=zquematizacidn
representativa individual.

Asl mismo, el lenguaje representard la base de la comunicacién
y de la interaccidn social. Por este medico, el niffo puede
expresar sus ideas, deseos y sentimientos a quienes 1o rodean,
pusde entablar nuevas amistades, conoccer y comprender las
experiencias de los dembds. Este es un factor fundamental en su
desarrolla cognoscitivo y emocional.

Dirfase que la evolucidn del lenquaje esté relacionada con
aspectos bioldégicos, psicolbfgicos yv ambientales. Un niffio que
procede de un medio donde recibe mucha atencidn y estimulacidn,
donde sus  padres y hermancs se preoccupan por hablar con &1 v
refuerzan sus intentos de comunicacidn, poseerd un vocabulario
rico y complejo y se podrd expresar con seguridad y fluidez.

A medida que avanzan los affos preescolares se realizan  avances
radpidos y significativos en el desarrocllo del lenguaje: el nifro
adguiere un gran nlmero de palabras y aprende a utilizarlas de
una manera mas comple ja, y su lenguaje estd mejor estructurado
y articulado. Comprende mejor las relaciones gue existen entre
cada stmbola (palabra), vy los significados y objetos que é&stos
representan y empieza a estructurar conceptozs en un principio
individuales, postericrmente universales.

En el Campio social, también se producen notables
transformaciones. El lenguaje egocéntrico caracteristico de los
mas pequefios, en el cual el nifo habla por s mismo sin tratar
de dialogar o comunicarse con los otros sino con el fin de
atraer la atencidn, se convierte en un lenguaje socializado gque
ez utilizado por el niffio para comunicarse ¥y comprender a los
demd=z. También se observa que la timidez e inseguridad -con que
el nifio se expresa en los primeros affos se elimina  cuando el

nific aprende a expresarse mejor ¥y Con mayor seguridad.
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Este desarrollo del lenguaje esté ligado a vcambios en el
desarrollo cognoscitivo.  Con el apoyo de éste, el nific puede
organizar su  experiencia, sus conceptos  adquieren  mavor
precisidn y al interiorizar el habla, la convierte en elemento
necesario para la organizacidn y estructuracidn de =11
pensamienta, el medio para regularizar y controlar su conducta,
asl como el factor clave para su posterior aprendizaje.

For ello es compromisc de la educacidn preescolar con cada uno
de los nifios que asisten a los jardines, desarrollar en ellos
una alta competencia comunicativa asegurando que el nifro
constantemente utilice el lenguaje con 21 fin de expresar
creativamente sus ideas.

En el Jardin de Niffos el educando construye su conocimiento de
la lengua mediante la interaccitn del conocimiento con  sus
iguales; de esta manera, el nifflo se va apropiando de un

lenguaje usual dentro de su marco social en donde foarmula,
comprueba y retroalimenta sus hipbtesis, consideradas por el
escritor Louis Not como estrategias infantiles en el

aprendizaje del lenguaje.
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3. LENGUAJE ORAL

El lenguaje oral es una forma de expresidn vy camunicacidn que
el nifio va estructurando progresivamente al interactuar con =su
media por 1o que es algo que se encuentra implicitoc en todas

sus actividades.

El desarrollo del lenguaje del nifs no tiene su expresidn en la
habilidad para entender las ideas que expone a otras  personas,

ni en la habilidad de dar a Conocer, autdnoma @
inteligentemente sus ideas a otros, sino cuando el pequefic ha
asimilado el idioma maternoc: su vocabularic vy su régimen

gramatical.

Ese desarrollo es un proceso de asimilacidn del idioma materno

que, a 1la wvez, exige =1 desarvollo de los  Arganocs  de
percepcitn, especialmente del oldo. Este proceso de asimilacidn
transcurre en la comunicacidn permanente del nifio con los
adul tos, en el trato, en los juegos vy conver sacliones

cotidianas.

S2 dice que el lenguaje se aprende a través de su uso, ya sea

hablandalo, leytndolo o dahndole sentido, peroc gue muy poco de
los conocimientos acerca del  lenguaje se han enszeffado
realmente. Es por 2110 que alrededor de los dos afos el nifo
Crea =t} propia  gramhtica elaborando hipbdtesis para la

formulacitn de =nunciados; y cuando 1o requiere los  verifica,
déndole el uso de representar un significado que se modifica
progresivamente a 1a luz de la retroalimentaci®n que reciben de
los hablantes del lenguaje ¥y a quienes van dirigidos sus
enunciados,

For 1o tanto, las personas mayores van corrigiends el lenguaje
de los nifos vy ademhs les proporciconan otros modelos de  un
lenguaje adultoc para gue los nifios elaboren nuevamente los
enunciados y los expresen de manera tentativa. Es entonces que
2]l educador debe ser capaz de comprender 1o que el nifo  diga,
ya que en muchas ocasiones desconoce las reglas -con las que el
peguefic forma sus primeras expresicones, pero les puede extraer
el sentido mediante el conocimiento previo del nifia, vy de las
situaciones en gue son emitidos los enunciados,

A travées de las diferentes actividades que se llevan a cabo en
el Jardln, los  piffos pueden compartiv vy confrontar entre
compafieros sUs concepciones acerca del sistema, en un marco de
interacciones entre el objeto vy los sujetos, esto es, que el
Nnito participe activa y permanentemente en el desarrallo de su
lenguaje de una manera natural y esponténea a través de
intercambios grupales.

En este sentido se requiere citar a Ana Teberosky, quien en sus
investigaciones afirma que es esencial el intercambic con otros



pares que poseen interesss, conocimientos ¥y necesidades que
pueden ser compartidos, El grupo escaolar, representa un lugar
ideal para practicar la socializacidn en su sentido mAs amplic,
ofreciendo la ventaja de permitir retrvroalimentaciones de 1o que
cada niffo hace o dice en el transcurso de sus actividades.

llna de las posturas que la educadora debe asumivr es permitir y
gestimular a los nifios a gue confronten sus distintos puntos  de
vista. Esto es un hecho basico debido a gue hace ver a2 cada
nifix la wistencia de opiniones diferentes de 1a suya. Asi
también, cuands estas  opiniones se  presentan de manera
gimul thnea, constituyen una fuente rvica de conflictos, en donde
la maestra estard pendiente para propiciar o dar ideas para qgue
log npiffros resuelvan su conflicto a través de construccicones
conjuntas en el grupo.

Emilia Ferrveiro vy Teberosky sostienen gue los conocimientos
infantiles responden a un dable origen que es determinado  por
las posibilidades de asimilacidn del sujeto y  por las
informaciones especificas provistas por el medio. A é&ste
respecto, el contexto de socializacitn favorece ampliamente laos
conocimientos infantiles porque en el primer caso tiene 1a
posibilidad de confrontar con otros las conceptualizaciones v
2n =21 segundo, porque los propicos niffos pueden jugar el  papel
de informantes sobre los aspectos convencionales del sistema.

A =su ver esta interaccidn conforma una fuente de conflictos
debido a que loas educandos toman en cuenta sus  propias
hipbtesis para asimilar la informacitn del medio, vy las ponen a
prueba al confrontarlas con las hipdtesis de otros, diferentes
algunas veces a las suvas.

fdst pues, la interaccidn social gue menciona ana Teberosky es
un factor que coadyuva  encormemente en el desarrallo
cognoscitivo del nifo,

En el nivel de preescolar las actividades del lenguaje oral se
llevan a cabo en torno a los siguientes aspectos:

2.1 FPasaje del mondlogo colectivo, al di&dlogo vy del
lenguaje implicito al lenguaje explicito, en donde se
pretende que de manera progresiva, el nific se exprese
sin desconfianza, que escuche y comprenda lo gque otros
dicen, animarle a preguntar, reponder, informar y
discutir, para lo cual sugiere:

» FPartir de laz conversaciones esponténeas de los
rnifos, dejando que expressn sus  sentimientos,
cuenten sus historias, etcéteras.

» Dar tanta importancia a la comunicacidn entre
compafieros como a la del adulto-nifc  (educadora-—
nifMod.
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« Llevarlas a relacicnar lo dicho por los demds v 1o

que ellas mismos dicen para lo cual serd necesaric
retomar lo dicho por el nifio vy pedir la opini&n de
otros.

« Hacerlos reflexionar sobre la veracidad de 1o que
se esth diciendo, si ha ocurrido, si puede
cCcurriv, o es imposible que occurra.

« Fropiciar situaciones en las que el nifio necesite
expresarse de la manera mhs completa posible, por
medio de preguntas abiertas, de manera que, al
responder, explaye su pensamiento.

» Fomentar que escuche hasta el final 1o dicho  por
otros y responda directamente.

2 Aspecto seméintico y sinthctico de la lengua. Alrededor

de ella debe procurarse que el nifio exprese sus ideas
con diferentes palabras y que utilice v conozca la
estructura de la lengua en la practica, sin llegar a
reflexionar sobre ella. Para ello se requiere de:

« Drear situaciones en las que el niffo sienta la
necesidad de utilizar y conocer palabras adecuadas
para expresar esas situaciones.

« Aprovechar la exsperiencia y curiocsidad natural del
nifio para conocer las palabras nuevas, por medio de

preguntas gque 1o lleven a solicitar ese
vocabulario, tales como Qué es esto?, Fara que
sirve?.

Fara el aspecto sintlctico:
» Utilizar palabras gque relacionen oraciones.

. Utilizar en forma cada vez mhAs adecuada, adverbiaos
y expresiocnes.

-« Identificar al sujeto que ha realizado la accidén vy
el objeto que la ha recibidao.

« Bonsolidar la concordancia entre tiempo y verbo vy
su wubicacidn temporal.,
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4. LENGUAJE ESCRITO

La mayoria de los nifios esté&n inmersos tanto en el lengua je

escrito como en el hablada, vya que desde que nacen s
encuentran rodeados de objetos impresos que se localizan ya sea
en los productos de baffo o en cada frasco a paguete de cocina,

en revistas, folletos, anuncios publicitarios, directorios
telefbnicos, seMalamientos viales, escaparates, supermercados,
tiendas de departamentos. Entonces el nifo tiene que extraer el
significado de lo impreso, vy para poder realizar esta  accifn
debe adguirir el conocimiento de que las diferencias en 1o
impreso son significativas la que stlo puede lograr cuando  lee
¥ cbhserva lo  impreso, percibiendo  asi Lna respuesta
significativa; por ejemplao, cuando se le dice al nifMo esa sefal
dize alto, esa palabra que esth en la puerta dice caballeros,
etcbtera.

las  comerciales de la televisidn realizan la misma funci®n Ya
que el niffo escucha el nombre del producto y tambieén 1o ve
cuando 1o muestran.

El nific puede aprender a través de la wobservacidn obteniendo
significados probables gque al comprobarlos le proporcicnen una
retroalimentacidng es decir, someten a prueba sus hip&tesis., Lo
impreso gque normalmente rodea a los nifos es muy significativa
ya que le proporciona una base efectiva de aprendizajes.

For  otra parte, el programa de preescolar contiene aspectos
fundamentales sobre los que se definen las lineas de
actividades para:

4.1 La comprensifdn gradual por parte del niffo de la
necesidad de representar gr&ficamente en forma
convencional  y particularmente a traves de la  lengua
escrita. Esto es, gque el niffo camprenda para que sirve
leer y escribir, la que le harh posible la
comunicacidn & distancia y el registro de hechos que
se desean recordar.

Adlgunos ejemplos de actividades son:

Escribir, dibujar, redistrar hechos o fentmenos,
etobtera.

Estas actividades aproximan al nifla a descubrir 1la
funcidn de la lecto-escritura y como tal deben  ser
entendidas y favorecidas por la educadora.

i
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Diferenciacidn entre escritura y otras formas de
representacidn arafica, comprensidn de actos de
lectura, con el fin de que el nifio logre establecer la
diferencia entre lo que es leer y lo que s mirar, ast
como la diferencia entre 1o que es dibujar y lo gue es
escribirv.

Fara 1lo que se sugieren actividades que permitan
consolidar la funcidn representativa (expresidn
grafico—plasticar, la interpretacidn de dibu jos,
imagenes arhficas, periddicos vy  revistas, atc.
producir e  interpretar simbolos, es  decir, G g
escribid? vy Gul quiere decir lo gue escribid&?, lo que
postericrmente =e relacionard con las actividades de
leer ¥y escribiry anticipar el significado posible de
los textos, de los cuentos, de los anuncios, letreros,
periftdicos, etcbktera.

La invencidn de ctdigos.

Fermitird al nifix ir comprendiendo  los chdigos
inventados por otros para que posteriormente decubra
la estructura de 1la lengua oral y escrita como
sistemas de signos que comparten los miembros de  una
comunidad.

Ejemplos de actividades: representacifn de menszajes

arbitrarios vy convencionales, gue 1o llevardn a
descubrir 1o arbitrario y convencional del  lenguaje.
Esto e=  posible, por ejemplo, cuando se inventan

palabras clave para algunas actividades o simbolos
propios para identificar el lugar de algunas cosas, el
registro de algunos hechos, el orden de ciertos
materiales, etcétera.

Diferenciar entre la lengua oral y la lengua escritas,
esto  es indispensable, ya gue implican diferencias
especificas que representan problemas diferentes para
el niffic. El lenguaje ocral es mas explicitoc pues va
acompafiado de entonaciones, gestos vy preguntas  que
facilitan la comunicacidn,

La lengua escrita, en cambio dirvigida a personas no
presentes, debe ser mhs expllcita v clara. Hay gue

considerar ue existen diferentes estilos de lenguaje
escrito que se pueden observar; por ejemplao, la
redaccidn de un peribdico, o en una carta, o en los

anuncios, stcétera.

Algunos  ejemplos de las actividades gue favorecen gue
el nifio establezca diferencias entre la lengua oral vy
la lengua e=crita son:



Dramatizar saludos, formas de hablar, como habla 1la
mamh, el vendedor, los  locutores; leer noticias,
anuncios, recetas, cuentos, laminas; son actividades
Que permiten establecer diferenciazs de cuando se esth
leyendao, inventand> o hablando sin  leer, esto es,

establecer diferencias entre hablar y leer.

Anbllisis de la lengua oral. Este consiste en dividir
en partes una frase u oracidn, vy la divisidn de
palabras en silabas. Esto considerando que el sistema
al fabético representa a los sonidos elementales de la
lengua oral y existe una relacidn entre grafia v
fonema. Este trabajo serh mhas intenso en los nifios de

tercer grado con el fin de que lleguen a descubriv que

las palabras esthAn formadas por partes.

Las actividades gue se recomiendan son:

» Comparar palabras en funcidn de su longitud.
» Zompletar rimas.
« Inventar y encontrar palabras con una sola s=llaba
dada.
« Dar palmadas o pasocs seglin el ndmero de silabas.
Enfrentamiento con aspectos  formales de la  lengua
escrita. Los aspectos  formales de la lengua shlo

pueden ser adquiridos por informacidn, por ejemplo: el
nombre de las letras, la divreccidn de la lectura, de
los nbmeros  y la utilizacidn de 1los signos  de
puntuacitn.

Fara introducirlo en estos  aspectos  formales, se
recomienda relacionar al nifo con su nombre  propio
cam2: primera forma escrita, estable, con significacitn
pr&xima al nifo. Otra actividad es cuando se enfrenta
al niffo con la adquisicidn de la direccidn de la
lectura; por ejemplo, sefialar con el dedo cuando se
leen cuentos, cuando se escribe en el pizarrvdn.

Se sugiere mucha flexibilidad sobre estas actividades
va que puede darse el caso que algunos nifros todavia
noa 2estén interesados en estas adquisiciones. Cuando el
nifo solicita este tipo de informaciones se le
proporcionard, mas no en una forma sistemética,
formal, ni mucho menocs forzada.
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El Jardin de Nifios es la instituci®n sncargada de impartir la
educacidn preescolar, singular trascendencia, asumiendo que el
nific es una persona con caracteristicas propias en su modo  de
pensar vy sentir, que necesita ser respetado por todos y o para
quien debe crearse un medio que favarezca sus relaciones  con
otros niffoz, un medio que tome en cuenta un ritme de desarrocllo

individual, emocional e intelectual v le brinde una
organizacifn didactica que favorezca su acceso gradual al mundo
sociocultural vy natural gue 1o rodea a partir de actividades

que coadyuven a la construccidn de su pensamiento,

El proceso de construccidn de conocimiento en el nifica, implica
la interaccitn entre el nifo, sujeto gue canoce y &l objeto de

conocimiento 8 «<-——r O en la cual se ponen en  juego  los
mecanismos de asimilacidn, o accidn del niffo sobre el objeto en
el proceso de incorporarlo a sus conocimientos  anteriores, v
Aacomodacidng, modi ficacifdn que sufre el nifo en funcidn  del

ohjeto o accidn del objeto sobre 21 nifo.

A travks de las experiencias concretas el nifo  construye

progresivamente su conocimiento el cual, dependiendo de las

fuentes de donde raviene uede considerarse bajo  tres
7

dimensiones:

— FISICO0: Es la abstraccidn que el niffo hace de las
caracteristicas que estén fuera y son observables en la
realidad externa, por ejemplo: forma, color, tamafro vy
peso.

= LOSICO MATEMATICO: Se construye sobre relaciones que el
nifio ha estructurado por medio de sus acciones sobre los
objetas y sin las cuwales no puede darse la asimilacidn
de aprendizajes subsecuentes,

Ertre la dimensitn fisica y la dimensidn légico—matem&tica del
conozimiento existe una interdependencia constante, ya que uno
na puede darse sin la cocurrencia del aotrao.

For ejemplo, para que un niffo observe que una pelota es azul vy
redonda, tiene que tener un esquema clasificatorioc de azul y de
redondo.

Como parte del conocimiento ldgico—-matemético  Jean Fiaget
incluye las funciones infralbdgicas o marco de referencia
eepacico~temporal.

E=z decir, gue los conceptos de tiempo y espacio se  construyen
paul atinamente. Esto implica gque el nifMo aprende que los
objetos y  los acontecimientos existen en el espacico v en el
tiempo para 1o cual se requiere de referentes especificos para
su localizacidn,

109663



-~ COMOCIMIENTO SOCIAL: Se caracteriza principalmente por

ser arbitrarioc, ya que proviene del consenso  socio-
cultural establecido. Dentro de este tipo de
conocimients se encuentra el lenguaje oral, la lecto-

escritura, los valores y normas sociales, que difieren
de una cultura a la otra.

Este conocimiento presenta una particular dificultad para el
nifio, vya qgue no sustenta sobre ninguna ldgica invariable o
sobre  acciones regulares de los objetos, sino gque es  un
conocimiento que tiene gque aprenderze de la gente, del contexto

social gue rodea al nifo.

El aprendizaje es un proceso en el cual interviemen la
totalidad de los factores interiores Yy exteriores de la propia
situacidn de aprender. Una de las caracteristicas que se debe
resaltar en esta definicidn es la de totalidad. El campo mental

integrador de los aprendizajes no es una trama de tejidos  con
un  funcionamiento mecaénico,  sino que es una configuracidn o
totalidad psiquica integrada v diferenciada. Fara aprender =&
escribir, es necesarioc que exista una estructuracitn de
complejas configuraciones motoras, conceptuales, etcbtera.

El  aprender tiene cierta carga de pasividad y receptividad que
evaca repeticidn  y memoria. El aprender tiene un  sentideo
productive que es muy importante y 1o que la didactica 1llama
elaboracidn,

El aprendizaje constituye un hechs bAsico de 1la vida, cuyso
dmbito  sabrepasa =1 del aprendizaje formative para convertirse
en una forma elemental de actividad y un fendmeno primario  en
la vida del hombre. En este sentido el aprendizaje es 1la
capacidad para extraer una consecuencia, de asimilar una
enseffanza, constituyendo el nplicleo de la formacidn de la
experiencia gradualmente dado en todos los niveles funcionales
¥y en cada grado de conciencia. El aprender viene precedido  de

una fase de recepcitn de vivencias, a las que sigquen otras de
retencidn, de elaboraci®n mental, vy de descarga a travézs del

hacer. Es necesarioc tener presente que estos procesos  de
aprendizaje rechazan todo intento de  formacidn  violenta o
forzada.

E= que la enseffanza y el aprendizaje son dos  actividades
paralelas que van encaminadas hacia el desarrollo integral del
alumnz.  En la ensefanza el maestro orienta, guia la actividad

del alumno.

Con esta concepcidn de ambas actividadez se elimina la vieja
creencia de que enseffar es transmitir conocimientos, y aprender
es recibirlos; se trata de una doble actividad LY OIS

protagonistas participan en razén del mismo propdsito.
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La palabra ensefiar expresa la tarea del maestro, consiste en la
orientacidn, direccidn y enfoque del alumno, a fin de que
gradual y metédicamente vaya asimilando una porcitn de cultura.
For  su  parte, el aprendizaje consiste en la forma como el
alumno responde a la accitn del maestro, es decir como asimila,
acomada  y  adapta a su persona el esfuerzo para  adquirir la
cultura que esth al alcance de su nivel evolutivao.



1. PROCES0O DE LECTO-ESCRITURA

For  enseManza de la lecto—escritura se entiende &1 process
mediante el cual el nific adquiere la capacidad de expresar su
pensamiento por medio de la escritura y la lectura de signeos
lingwsticos fundamentados en una metodologlia especifica que
implica una serie de determinadas teorias cientlficas.

El proceso de la lecto-escritura no es sencille ni breve, ya

gue el nifio para comprenderlo debe de reconstruir, el sistema,
Y para asimilarlo, reinventarlo. Este proceso se da antes de la
edad escolar, como una continuidad del procesa de comunicacidn
que el nifio viene construyendo desde sus primeros afos de vida.
Cuando el nifo aprende a leer y a escribir requiere de un
esfuerzo cuya dimensidn sdlo es comprensible si z=e entiende que
debe reconstruir el sistema de lecto—escritura, efectuando
transformaciones para acceder al descubrimiento del mismo, para
1o cual necesita de tiempo, ayuda ¥y respeto.

Con  frecuencia se menciona que el aprendizaje de 1la lecto-
escritura son actividades gque tienen lugar en la escuela vy que
son enseffados por los maestros.  Un niffio que investiga, indaga,
descubre, gque es activo y creador, no espera hasta los seis
afios de edad cuando ingresa a la escuela primaria para conocer,
entender y descifrar esos grupos de graflias diferentes al

dibujo gue se encuentran insertos en todo =u medic  Socio—
cultural.

Considerando  al niffo como un ser cognoscitiveo ¥ no oun receptor
pasiva, enfrentard la escritura como conocimiento, aprenderd a
leer y escribir a +través de un proceso en  donde irg
descubriendo las elementos, las formas y reglas que la
conforman mediante procesos de asimilacitn, acomodacidn de los
esquemas  ya conocidos. En este sentido cabe citar a  Yetta
HGoodman  cuando menciona las veces que se ha ignorado 1o que

hacen 1los nifos antes de aprender a escribivr en la escuela, vy
las veces que se han destruldo los comienzos del descubrimiento
del sistema de escritura, o se ha tirado a la basura hojas
llenas de garabatos.

A los nifios gque se les estimula o se  les permite escribir
cartas o notas se les estd ayudando a gue se den cuenta que el
lenguaje escrito puede usarse para expresar ideas; por ejemplo,
graczias . o te quiero, o inzlusc algo de su vida cotidiana a
alg@n miembro de la familia o a amigos que viven lejos.
Entonces ellos descubren que el lenguaje escrito es utilizado
cuando la conversacidn cara a cara no es posible.



Alrededor de los cuatro afios el nifo empieza a representar su
imaginacidn en lenguaje escrito; es decir, puede representar

historias de experiencias reales o imaginarias, o historias que
han sidz leldas o contadas a traves del dibujo, las cuales
empieza a plasmar con el fin de reconocerlos y explicarlos.

Ast mismo, el niflo descubre que el lenguaje escrito se organiza
de manera convencional y aprende que toma ciertas formas, gue
van en una direccidn particular v si es al fabéticao, tiene
convenciones ortogr&ficas v de puntuacidn., A este respecta, es
importante nombrar nuevamente a  Goodman  cuando seMala  la
importancia de comprender que los garabatos y  las primeras
series de letras son los primerocz estadicos del desarrcllo de la
formacidn ortogr&fica en el nifo.

La direccionalidad es otro principic ortogrAfico gue los  nifos
experimentan y desarrollan a los cuatreo o cinco afos de  edad
produciends upa escrituta horizontal aungue por  algln  tiempo
escriban de derecha a izquierda o hagan su primera linea de
izquierda a derecha y luego regrese a la direccidn opuesta.

Otros  aspectos formales de la lengua en 1los gue el nifo
participa son los principicos sint&cticos y semanticos en los
que el pequeflo expresa sus ideas utilizando Yy conociendo la
estructura de la lengua en 1la practica, sin  llegar a
reflexionar sobre ella, es decir, no se trata de ensefarle québ
es articulo, sujeto o verbao, etcétera.

Asl como los nifMos aprenden la forma en que el lenguaje escrita
=2 azemeja a difiere sintlActicamente del lenguaje oral, también
aprenden si el significado esta representado en el lenquaje
escrito de la misma forma en que 1o esthd en el lengua je oral.

Por  ejempla, en la prhctica docente se ocbserva que cuando a
los niflios se les pide cpinar sobre un mensaje de felicitacitn
tienden a iniciar con expresiones de afecto, por lo gue indican
tener conciencia de la estructura de felicitacidn.

Es importante gque los educadores entiendan la necesidad de

proporcicnar  actividades que permitan el desarrallu de 1la
escritura en los nifios  pequebios; entonces, la instruccidn
poxdrla construirse sobre los principios de la e:-r1+ura que el

nifia ya ha desarrollado.

De aht la importancia que tiene el Jardin de Nifios al brindarle
al  educando la estimulacidn adecuwada a las necesidades e
inquietudes que el niffs preszenta sobre la lecto—escritura.

En la edad preescolar los niffos son capaces  de copiar vy
producir  la letra caon que inicia su propic nombre, e incluso
conxzen la forma de varias letras que pertenecen al misma.  En
esta etapa no hay ideas de gque las letras representan  sonidos
sino hasta que los  pequefios ingresan al primer afio de la



escuela primaria y reciben instrucci®n  formal en lecto-
escritura. Es  entonces cuwando dan el siguiente paso, que es
captar la idea de la correspondencia fonema-grafema. momento en
el cual realmente han penetrado en el sistema.



2. LOS SUJETOS PARTICIPANES EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA.

Es de fundamental importancia estimar las experiencias de
lectura y escritura que los nifMos tienen fuera del Ambitao
escalar  para vincularlas dentro de las actividades formales de

la educacidn preescolar con el fin de establecer una
continuidad entre el hogar, el Jardin y la comunidad. Fara esto
se deben considerar estrategias pedagdgicas congruentes en las

que se tomen en cuenta farmas de interaccidn  de alumnos,
maestros, padres de familia y medio social, vy por  supuesto,
considerar  las actitudes gque han de tomarse para que los niflos
logren  apropiarse de la lecto—escritura ¥ la consideren una
forma de comunicacidn &itil vy significativa.

Educando

Con  base en lo antericr, se considera al niffo como un su jeto
active de su propic aprendizaje. Fara tal efecto, &1 nifo
necesita interactuar en un ambiente al fabetizader de aruerdo a
sus  intereses v que a la ves contenga un significado para @13
ue se anime a "leer y escribir” en situacicnes significativas,
que construya y confronte hipttesis Y las ewperimente, que
descubra por s! mismo formas diferentes de expresidn  oral vy
escrita, que utilice la escritura con el propésito de comunicar
ideas, problemas, logros, planes, encuestas, sentimientos ¥
necesidades; que participe dinAmicamente en la elaboraci®n de

periddicos  murales, boletines, revistas, asl como en la
corganizacidn del rincdn de biblictecas que se enprese
considerando los diferentes estilos de comunicacidn,  jugar al
telégrafao, elaborar avisos o recados; que comente sus
descubrimientos  con sus compaferos ¥y adultos para confrontar

sus hipa&tesis de produccidn y anticipaci#n.

Educadora

La funcidn de la educadora para propiciar la lecto—escritura
consiste basicamente en tener siempre presente que su papel no
es enseffar a leer y escribir a las niffas, sino favorecer  un

acercamiento a este objeto de conocimiento utilizando las
actividades propias del Jardin gue sean mas congruentes a  su
desarrclla, as! como significativas para lograrlo.

Ella debe reconsiderar las experiencias que los nifos traen de

su hogar o comunidad para afirmar y ampliar su usa y  funcidn
dentro del Jardin, tomar en cuenta que el lenguaje oral es base
de todas las otras  formas de comunicaci®n linguisticas
fomentands que los nifos jueguen con &l como medic que les
ayude a descubrir y comprender Cohmo e2s?™ vy  Para qud sirve? o

sencillamente para divertirse con &1, pero siempre dando cabida



a que los educandos se comuniquen a través de su trabajo.

Es necesario que la educadora escriba y lea con constancia a
fin de Qque los niflos presencien estos actes aprovechando  al
maximo el contacto con materiales escritos, debe propiciar la
reflexidn del niffc en 1la bisqueda de respuestas a s5UsS
preguntas, comprender los "errores" constructivos de los nifos
como parte  del proceso de aprendizaje, entender gue si  hay
béisqueda de significado puede existir prediccidn, comprensibn vy

aprendizaje y limitar en lo posible las té&cricas del de=sci frado
Yy topia sin sentido.

Se hace necesario comprender y reconocer el proceso que el niffo
sigue en la obtencidn de la lecto-escritura para entender 1o
que ®&ste trata de representar, satisfacer su demanda de
informacidn y retroalimentacidn en la forma Yy momento adecuado,
tener conccimiento sobre la competencia linguistica, conceptos,
vocabulario e informaci®n gue el niMo conoce para saber gqué
materiales de la lecto-escritura aofrecerle; Conoc ey v
comprender la naturaleza de la lengua escrita —sus principios-
para el desarrollo de tecnicas, vy tendra muy en  cuenta el
respetar las producciones de los nifMos en la forma que e2llas
las realicen y evaluarlos en comparacitn con las del misme nifo
para aobservar sus avances estimul Andolm siempre a actuar para
pasar a mejor nivelg informar a los padres de familia sobre el
mane jo de la lecto—escritura en su hogar y explicarles en forma

general como se trabaja este aspecto en el Jardin; contestar
preguntas  y aclarar las dudas que expongan los padres de
familiaj; smlicitar su participacifn en actividades o
necesidades del Jardin motivando a estos a que participen en la
educacidn de sus  hi jos respetando las posibilidades ¥

limitaciones que en relacitn a la lecto—escritura presenta la
familia.

Padres de familia

EZ1 Jardin de Niffos necesita de la colaboracidn constante de los
padres de familia, tomando en cuenta que el educando pasa uns
minima parte de su tiempo en &1 y es en el hogar donde obtiene
los modelos educativos que tendrdn significados a 1o largo de
s o vida.

No  obstante, debemos considerar que los padres de familia de
algunos nifos no son al fabetizados, trabajan la mayor parte del
dia o no estén preparados para contribuir con el Jardin vy por
tal motivo deben ser sensibilizados para obhservar y  compartir
con los maestros el conocimiento que tiene de su hijo vy laos
materiales que han servido de instrumento de la lecto—escritura
2n el hogar y en la comunidad, apovar la labor del Jardin en el
hogar proporcionléndole al nifo textos y materiales que bBste
requiera, asistir cuando se solicite su presencia para que se
informe sobre los avances y dificultades de sus  hi jos,



responsabilizarse en su aspecto educativo, atenderles cuoando
estos elaboren preguntas sobre los textos ezcritos, enviar el
material escrito que la maestra solicite, colaborar con  sus

hijos leybndoles material escrito ¥  Proporcionar hajas  de
papel, lapices, crayolas, plumones, etc., para gque puedan
trabajar con libertad em su hogar.

Medio social

La labor educativa no debe limitarse @nicamente al aul a, S1 Mo

que deberd vincularse con la del hogar v la de la comunidad por
1l gue el programa marca tomar en cuenta el entorno  de los
alumnos: s cultura, las costumbres vy los conocimientos

comunitaricos con el fin de que la ensefanza de la escuela  no
sea ajena al medio ambiente del educando para ques exista una
estrecha comunicacibin entre escuela-comunidad ¥ oCcon su o mutua
influencia ¥ transformaci®&n  beneficien al  nifro en =u
aprendizaje.

El ambiente alfabetizador es elemental en la ensefanza de 1=
lecto-escritura; no stlo lo conforma el conjunto de textos que
rodean a lo=  nifos, los nombres de las calles, tiendas,
anunciocs, revistas, etc., sino que abarca también la influencia
gue las perscnas al fabetizadas tienen con los textos escritos N
la forma en gue los usa una comunidad.

Habr&h que considerar tambi®&n que =1 ambiente alfabetizador
difiere de un nifio a otro seglin el contexto en o1 que gl ==
desarrolla. En casos necesarios se deberd suplir las carencias
de los ambientes escasamente al fabetirados, creando para ello
un ambiente educativo apropiado en donde los alumnos tengan las
mismas oportunidades de desarrollo,

Organizacién del aula

En este aspecto , la educadora produrard crear las condiciones

bhsicas para optimizar su labor educativa apraovechando en 1o
mejor  pozible el aula para que se ventile un clima favorable
gue despierte el interés del educando vy propicie la interaccidn
alumno-—alumno y  alumno-adul ta, facilitandz =1 uwso de laos

materiales y ofreciendo libertad al nifo para actuar Y CreEar.

Los nifios y la educadora organizan el aula, planean y realizan
la distribucitn del espacico y el acomodo o reacomodo  de
mobiliario y materiales. Esta organizaci®n debe coadyuvar a la
socializacidn y a la autonomla del educando.

Es necesario que el alumno actfie libremente, debido a sus
caracterlsticas de desarrol lo, cambiando =0 acupacidn,
alternando sus actividades y buscando satisfaccidn a sus
necesidades de conocimiento, por 1o que la organizacidn  del



aula por rincones o Areas de trabajo es propicia para favorecer
el desarrollo y respetar las caracteristicas de la edad
presscolar.

Cuando los niffos conccen los materiales y sus posibilidades de
trabajo  planean con la educadora las  Areas  de trabajo oy
establecen las reglas que deber&n respetarse para el desarrolla
de su trabajo.

Es conveniente la creaci#n del Area de biblioteca en la que los
niffios tengan organizados libros, tanto de cuentos coamo 1os gLe
sirven para realizar algunas investigaciones, etiquetadas en un
lugar visible v a su alcance.

Organizar uwn &rea de lecto-escritura (o expresidn  grifico-—

plastical, en donde es necesario concentrar varios materiales
que sirvan para producir dibujos y,a textos, ordendndolos a 1a

disponibilidad de 1los nifios, para favorecer la creatividad
espontlinea  de los educandos y en donde se puaden incluir las
producciones gré&ficas de los niffos.  No es indispensable un
mobiliaric especifica ya que 21 del saltn se puede distribuir
COMD Sea Necesario.

En el desarvollo de las actividades de lecto—escritura,
respecta a la seleccidn de materiales, se necesita considerar
materiales que favorezcan los juegos con el lenguaje oral:

loterlas, rompecabezas, eftc.; materiales para favorecer la
expresidn  creativa de los niffos: crayolas, hojas de papel,
pinceles, lédpices, etcétera; materiales con las que el niffo se
interese por la lectura y escritura: tar jetas con nombres,
materiales traidos de su casa que propovrcionen  portadores de
textos ¥y lo estimulen a su interpretacifn: libros, palabras v
enunciados con imagen, eto.; materiales que propicien =1 uso
de la escritura con el fin de comunicarse: sellos, nOmeros,
letras sueltas, etcetera; materiales graficos producidos vy
coleccionados por los nifos: letreros, revistas, diccionarios
personales de las palabras gque los nifos descubren, cuentos,

@he,
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3. TEST ABC DE LAURENCO FILHO

E= un instrumento de diagndstico que abarca los aspectos  del
desarrollo psicomotriz que tiene accitn directa soabre  nuevos
aprendizajes en el nifo del nivel presscolar.

Los  resultados del test de Laurenco Filhe =on entendidos
especl ficamente dentro de su influencia en el aprendizaje de la
lecto-escritura en la escuela primaria; es decir, el test es,
segln la Secretarla de Educacitn Pfiblica un instrumentcs de
diagndéstico pronfstice en el aprendizaje de la lecto-escritura
debido a que determina en su promedia el tiempo estimado en que
el nifio aprenderd a leer y a escribir.

El +test de Filho consta de acho zubtests, atendiendo cada uno
los distintos aspectos funcionpales. Los aspectos que califica

al

= Coordinacidfn visomotora.

= Resistencia a la inversitn en copia de figuras.

= Memorizacidn visual.

= Coordinacidn auditivo-motora.

= Capacidad de pronunciacifn.

=~ FEesistencia a la escaolalia trepeticidn de la ®#ltima
palabra escuchadal.

= Memorizacidn auditiva.

= Indices de fatigabilidad.

— Indice de atencidn dirigida.

= Mocabulario y comprensitn.

El programa de Educacitn Preescolar no incluye en =21  apartadao
de evaluacidn el Test ARC de Laurenco Filho, =in embargo la SEP
seffala que =se apligque en el mes de mayo para efectos de
evaluacidn,

Es recomendable aplicarlc al inicia del afic escolar en los
terceros grados con el fin de que el  educador pPrograme  de
manera congruente los objetivos que se requieran Fara ayudar en
el aprendizaje de 1la lecto-escritura ¥ obtener un mayor
rendimiento en el grupo.



CAFPITULO TIII

ETAFAS DEL DESARROLLO



Al  educar al nifio se le ayuda a desarrollar sus capacidades
naturales a2l méximo, en forma organizada y eficaz, promoviendo
mediante actividades iddneas surgidas de los intereses

infantiles la realizaci®n adecuada de la evolucidn propia  del
nific para lograr que éste se realice como individus, a fin de
que logre una integracitn adecuada con 1a soriedad en que vive.

Asl, la planeacidn docente debe considerar las caracterlsticas
de la evolucidn de los educandos, sus condiciones en el momentco
de iniciarla, los antecedentes que lo llevaron a su situacidn
actual y, sobre todo, hacia donde va ese proceso evalukivo, vy
de igual forma determinar los ab jetivos que se han fi jado para
planear dicho trabajo.

El hombre es  una unidad biopsicosocial y la educacidn  debe
tender a favorecer su integracidn vy evalucidn en los tres
aspectos.  Fara tal efectao, deben precisarse las peculiaridades
gue en su0 curso sigue cada una, as!l como los logros  de  los

SUIRS1vios niveles de madurez, ya gue se consideran
representativos  de cada etapa de la vida. Una vez conociendo
cada etapa y sus caracteristicas se podran fijar los  objetivos
pPrecisos que se logrardn mediante actividades ldgicas v

adecuadas a las necesidades de rcada etapa evolutiva de =u
desarroclla,

En  este trabajo se esté considerando la edad del niffo de los
dos a los seis affos para 1o cual se describen sSus
caracteristicas en las tres Areas de desarralleo:

1. DESARROLLO PSICOMOTRIZ

Es un aspecto en el cual el nifio sigue un largo proceso de
aprendizaje a través de la accifn.

£l mavimiento o3 el primer peldaPfo para =l desarrolla
intelectual. Los mecanismos cognoscitivos estAn sustentados en
la motricidad a través de la cual se adgquiere experiencia que
favarece el desarvollo y maduracidn del ser humano para lograr
que =e deszplace con seguridad, precisidn, ritmo v armonia.

En el proceso del desarraolla psicaomotriz se considera que A
partir de losg dos affos, el niffo no necesita  esfuerzos para
permanecer de pie; puede correr y saltar, al principia  con
ambos  pies  y luego puede mantenerse paradco sobre un pie  par
breves segundos, con equilibric momentanes. Antes de los cinco
aflos, el dominio motor le permite  juegos solitarios b
colectivos, en los que la actividad muscular es fuente
importante de placer.

Los mlizculos que intervienen en los movimientos mhs  delicados
de manos y dedos participan tambien del crecimiento ¥y le hacen
capaz de habilidades con lépices vy otros objetos de mane jo mas



diflcil. El1 1lapiz es sostenido de una forma casi semejante al

adulto vy el nifo puede trazar 1ineas verticales, circulaos,
imitar una cruz y por fin, a partir de los tres aflos, realiza
el dibujo de una figura humana, rcada vez «con detalles mas

comple jos a medida que también progresa 2n edad.

A los  tres aMos es capaz de lavar Y Secar  sus manos, Comsr
solo, colocarse los zapatos y abrocharse los botone=s. A loso
cuatrao  afios todo es mAs fAcil ¥a que @]l equilibrio del cuerpo
ha 1llegado a permitir excelentes resultados en las pruebas que
el mismo nifio se somete. Ya cerca de los cinca affos ez afin mas
&gil y puede ser un buen alumno de danza,

Los  movimientos de las niffas son araciocsocs vy  delicadamente
femeninos cuando se hallan estimul adas en ese sentidao,

A los cinco  afMos adquiere mas sutilera en los movimientos,
puede vestirse y arreglarse solo,  tiene mayor  sentideo  de
equilibrioc y mi&s seguridad en su actividad motora,

2. DESARROLLO COGNOSCITIVO

El desarvallo cognoscitive sefal ado por Fiaget considera la
inteligencia como uwn proceso dindmico ¥ activo en el que el
crganismo se adapta al medic que 1o rodea. Fara lograr esto, el
Nific asimila las caracteristicas Y Propiedades de los objetos v
a =31 ves acomada  su sistema  en funcidn de dichas
caracterlsticas.

El niffe va integrando y organizando todas estas experiencias
progresivamente a manera de escal ones testadios), los cuales se
suceden gradualmente de tal forma que un  estadic sLperior
incluye a todos los antericres y no se puede pasar a uno nuavo
=in haber superado el estadio previo.

Entre los dos y los siete afios, =1 nifo se encuentra en el
pericdo precperacional; su actividad intelectual se manifiecta
a partir de representaciones simb&licas de la realidad. El nifre
ya utiliza el lenguaje y posee un pensamiento concreto, en el
que se repiten los hechos de igual manera a coma ccurren =0 la
realidad. Es lento y estatico, centra su atencidn en aspectos
llamativos de un abjeto, dejando a un lado otros impartantes,

1o cual  conduce a que  frecuentemente z=e distorsione  su
pensamiento. Al observar  un objeto se interesa ¥y tiemne mbis
sentido para &l, &1 objeto como un todo gque sus  diferentes

partes.
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2.1 Estadioc del pensamiento preconceptual (2-4 aflos).

Se caracteriza por la aparicif&n del lenguaje vy =1 maneio
rudimentaric de simbolos, los cuales gse uwtilizan muy ligados a
abjetos concretos. El nifro posee preconceptos o hipdtesis, ¥y no
comprende el significado general de éstos.  Par ejemplo, =1 ve
un  gato en la calle y luego observa otro gato en la escuela,

creerh gue se trata del misma, sin entender que cada gato
pertenece a la clase de los gatos pero posee caracteristicas

propias que le hacen diferente de los dembs.

2.2 Estadio del pensamiento intuitivo (4-7 afos).
El niMo ya uwtiliza conceptos relacionados con ob jetos ¥
situaciones particul ares; SE cheserva inconsistencia Y
arbitrariedad en sus explicacicnes, por lo que, si se llena un

Yaso  Con oagua  y  y esta se vierte en un  recipiente bajo ¥
ancho, el nifo no capta que la cantidad es igual sin considerar
el recipiente donde =e cologue.

En este estadlo sus representacicnes son mas comple jas vy  puede
imaginarse los  actos que quiere realizar sin  tener CLte
ejecutarlos en la realidad. For ejemplo, 31 quiere tomar  un
Juguete colocado sobre una mesa alta, en vez de acercarse a la
mesa y ver la posibilidad de tomarlo, desde lejos ve =1 juguete
Y se imagina como cojerlo y busca um instrumento para ello,

Algunas de las caracteristicas del pensamients del niffo sons

- Bue puede realizar representacicones simbi&licas mediante
las cuales manipula la realidad; por ejemplo, jugando al
papd, a la maestra, al perro, al gato, etc.

- Sus  imdgenes son muy concretas, zeme jantes a réplicas
antericores y acciones ocbservadas, para 1o cual hace usa
de la imitaci#®n.

— Su pensamiento es estatico e inmévil, se contrae en una
condicidn  fija de los hechos sin tener en cuenta las

transformaciones que ligan una serie de condicicnes
sucesivas. Fasa de lo global a 1o analltica. Lo que para
los adultos es simple, para los nifos resulta
complicado. Por ejemplo, cuando al nifio se le ponen diex
piedras en llnea, las puede contar correctamente, pera
en cambio si se las ponemos en un patrén mas complicado
o encimado, el niffo ya no las puede contar, o las cuenta

equivocadamente debido a que, aunque sabe el nombre de
los nomeros, no ha captado el concepto de gue el nlmerx
de objetos gueda igual, no importando de quU2 MAaNera =
acomadern.
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— Su  pensamiento posee una perspectiva egocéntrica, =L
punto  de vista es absoluto y es incapaz de caolocarse en
el lugar de otra persona. No se preccupa por la
Justificacidn lhgica de sus afirmarciones.

— El niffia se siente el centro de las cosas, piensa en o1
mismo ¥y no se interesa por hacerse entender, Justificar
suUs juicios, Ni colocarse en 21 punto de vista de los
dembs.

= Nuo posee  uwna organizacidn cognozcitiva estable N
coherente que le permita organizar el mundo que 1l
rodea, por 1o cual  su vida cognoscitiva y  afectiva

tiende a ser inestable y cambiante.

= Su pensamiento es irreversible, ugs no puede  regresar
al puntoc de partida al realizar una operacidn mental.

Los tipos de razonamients que se dan en =1 nifo son:

Traductivo.— En el cual el nific pasa de lo particular, ya que
se centryra en un aspecto sobresaliente de un hecho
¥ extrae como conclusidn algfin hecho que se impone
en su percepcibn. Esto lo lleva a  yuxtaponer
elementos; es decir, a ligar una serie de cosas
entre =1, sin ninguna razdn ldgica.

Sincrético.—- Cuanda correlaciona una multitud de CoSAsS
di ferentes dentro de un taodo; el todo tieme mas
zignificados que las partes.

Fealista. -~ En el sentido de gque el niffo supone que son relaes
hechos gue no se han dado como tales; poy ejemplo
los  suefos, los  contenidos de los cuentos,
etc.

Artificialista.—- Cuands el niflo cree que las cosas han  sido
hechas por el hombre o por un ser divino., Ejemploe
el s2l, la luna, las estrellas, etc.

Grnimista.-— For que le atribuye vida e intencicnes a cosas.
Fara los nifos las muMecas, carrvros y juguetes en

general sienten y tienen vida.
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3. DESARROLLO AFECTIVO SOCIAL

Este es un aspecto de central importancia dado que =n &1 =2
sustentan muchas de las adgquisiciones que el nifio VA
estructuranda en otros planos  (cognoscitivo, pslcomztor,
etcéteral. Adembds, una cuidadosa atencitn a las emocicnes ¥
afectos de los  nifos, asl coma a la calidad de ZUS
interacciones sociales, conduce al logro progresiva de la

autanoml a.

A medida que el nific se desarrclla, se amplia su mundo social
trascendiends los  limites de su familia. Llega 2 la escuela
donde establece nuevas relaciones v adguiere nuevas
experiencias, y aungue su familia sigue ejerciendo influencia

primordial  en el moldeamiento de su conducta, los maestros v
los  nifos de su edad desempefian un papel importante, pues s
convierten en agentes de reforzamiento y en modelos  de
imitacidn de nuevas respuestas, de las que en gran parte
depender& la actitud que tenga, hacia la gente y la forma como
llegue a los demés.

Desde los dos hasta los zeis affos, el comportamiento del nif
evoluciona  hasta convertirse en un individuo socializado.  El
ggocentrisma caracteristico del nifo mhs peguefio vy su exagerado
interks por sl mismo va gquedando atrhs, mientras aumenta =u
preccupacidn por  los  individuos que lo rodean y  aprende a
colaborar  y  a adaptarse a las actividades e intereses de los
demhs.

Al ingresar al Jardin de Nifros el pequefin comienza a Jugar con
nifice de su misma edad y a conoccer nuevos mundos.  Se adapta
tanto flsica como psiquicamente a este nuevs ambiente ¥  trata
de compaginar sus intereses y pautas de comportamiento con los
de sus compafiercs. La figura de la maestra adquiere gran
importancia para el niffo, con guien se relaciana Y Crea
sentimientoz de confianza vy dependencia. El preescolar ce
convierte en poderoso modelo de identificacitn e imitaci&n de
la manera como la maestra se comporte con el pequefo, del
Ccarifo, la comprensidn y la seguridad que le proporcione, ast
coma del tipo de experiencias favorables o desfavorables gque
tenga con  sus compafferos dependerd en gran parte el  concepto
gue 21 niffo tenga de s! mismo y su conducta social posterior.

Se ha cbzervado que los nifos que asisten a preescalar conviven
me jor con sus compaferos,  tienen menos inhibiciones, son mAs
independientes y se adaptan con mayor seguridad y autodominic a
nuevas situaciones.

A la par gue aumenta la capacidad motora e intelectual y  =e
gnrigquece 21 vocabulario, los rasgos de personalidad se tornan
més diferenciados y definidos. Se coloca en el centro del mundo
¥ proyecta sus  ideas vy sentimientos a los objetos que 1o
vodean. Su imaginaci®dn wva introducibndose en todas  sus
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actividades: su realidad es la transformacitn de ideas en
aventuras fanthsticas y maravillosas, su persocnalidad adquiere
diver=zas formas (juego simb&lico). Fosee aran interés por
cuanto le rodea: observa y quiere comprenderlo todo, pero  no

profundiza y presta muy poca atencidn a las rcosas,



CAFITULO IV

FROGFEAMA DE EDUCACION FREESCOLAR



El programa de educacitn preescolar es el instrumento tedrico—

metodoldgico que arienta la 1labor docente de la educadora  con
el fin de atender pedagdgicamente a los niflos entre cuatro oy
=iz  affos, considerando  las caracteristicas propias de esta
edad. Sus objetivos son la base gue sustenta una continuidad
con la educacitn primaria proporciconands las  bases para

aprendizajes subsecuentes.

La fundamentacisn psicoldgica  del programa comprende tres
niveles: el primero  fundamenta la opocidn psicogenética  como
base tedtrica del programa: el segundo aborda la forma como el
rifro construye su conocimiento Y el tercera, las
caracteristicas mhs relevantez del nifio en el periodo
precperatoric.

Ezte programa tiene un enfoque psicogenético  fundamentado  en
teorlias como las  de Sigmund Freud, que se refiere a la
estructuracidn de la afectividad a partir de las relaciones
tempranas, y como las de Wallon Y Fiaget, que establecen 1la

forma como  se construye el pensamiento desde las primeras
formas de relacidn con el medio social N material,
consider&ndose estas come pruebas inob jetables para explicar el

desarrollo  del nifio,  su personalidad v la estructura de AN
pensamiento a partir de las experiencias tempranas de =zu vida.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Estdn definidos como cbh jetivos de desarrollao, ya que este es la
baze gue sustenta laos aprendizajes del nific. El desarrollo del
nific es el resultado de la interaccidn con su medio ¥y de la

maduracidn orglnica. En  ese proceso, los  aprendizajes gue
realiza dependen precisamente del desarroclla alcanzado. For tal
mativo, este programa privilegia los desarrollos afectivo-—
social oy cognoscitivo, sobre el  aprendizaje de aspectos
informativos; de manera congruente los objetivos, actividades W
evaluacidn tienen como eje integrador la linea de desarrallo.

OBJETIVO GENERAL DEL PROGRAMA
Se dirige a favorecer el desarrollo integral del niffa, tomando

coms fundaments las caracterlsticas propias de esta edad (%)

FROSEAMA DE EDUCACION FREESCOLAR LIBRD I,
FLANIFICACION SENERAL DEL FROSREAMA.
SECRETARIA DE EDUCALION FUBLICA.

El objetivo general del programa es de 1la padgina 43.



Esto implica un andlisis de cada una de las etapaz de
desarvrollos afectivo-social, cognoscitivo ¥ psicomotor.,
Consideranda gue la estimulacidn de estas de marner a
indiscciable confluye para alcanzar dicho desarrolla,

OBJETIVOS DEL DESARROLLOD AFECTIVO-SOCIAL

Bue el nifio desarroclle su autonomia dertre de un marco  de
relaciones de respeto mutuo entre &) ¥ los adultos v entre 1oz
mismos niffos, de tal modo gue adquiera uwuna estabillidad
emdxcional que le permita expresar con sequridad y confianza sus
ideas y afectos.

e el niffa desarrolle la cooperacifn a través de la
incorporacidn gradual al trabajo colective y de pequefios

Qrupos, logrando paulatinamente 1la comprensibn de otros puntos
de vista y en general del mundno que lo rodea. (%)

OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Bue el niffio desarrolle su  autonomlia en el proceso de

construccidn de su pensamiento, a través de la caonsalidacidn de
la funcitn simb&lica, la estructuracidén progresiva de las
operacicnes lédgico—matemdticas Y de las operaciones
infraldgicas o espacic—temporales. Esto lo llevard a establecer
las bases para sus aprendizajes posteriores, particularmente en
la lecto-escritura v las matemhticas. (%)

OBJETIVOS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR

fue el nifio desarrolle su  autonomla en el contral W
coordinacidn de movimientos amplios y finos a través de
situacicones que faciliten tanto los arandes desplazamiosntos
como la ejecucidn de movimientos precisos, (%)

FREOGEAMA DE EDUCACION FREESCOLAR LIBRO I.
FLANIFICACION GENERAL DEL FROGREAMA.
SECEETARIA DE EDUCACION FUBLICA.

El  objetivo del desarrallo afective social es de la pAgina 43
y o4,

El objetivo del desarvollo cognoscitivoa es de la pagina 44,

El objetivo del desarrollo psicomotor es de la phgina 4.



LOS EJES DE DESARROLLO

Constituyen la 1inea basica del desarrolla del niffro en el

periodo preescolar y se toman como base para la planeacidn de
las actividades. En cada actividad que realiza el nifo responde
coms una totalidad indisociable que atafie a todos los ejes de

desarvollo y por ende a las dreas; al estar todas relacicnadas
entre sl, aunque en cada occasi®n una es la dominante.

Areas del desarrollo: Afectivo—social
Cognoscitivo
Feicomotora

Ejes de desarrollo: Afectivo-sacial
Funcidn simbdlica
Frecperaciones lbgico-matembticas
Construccitn de las operacliones
infraltgicas (Estructuracitn del tiempo v
el espacio).

EJE DE DESARROLLO AFECTIVO-SOCIAL

El buen desarrolls de este aspecto en el niffo le proporcionark
una estabilidad emocional que sustentarl sus adquisiciones en
otros planos: cognoscitivo, flsico v social., El nif> tiens
derechno al  respeto, que se basa en la comprensifn b
conccimiento de  sus  capacidades Yy limitaciones; de su=s
caracteristicas como  persona que ziente, piensa v desea al
igual gue el otro, as!?! también requiere una atencidén personal
en el trabajo colectivo., Se deben favorecer sus expresiones de
autonomia, para que sea cada ver mhis avtosuficiente, tanto en
el plano emocional como en el intelectual, que adguiera
seguridad y confianza en si  mismo y en  los demés, e
incorporarlo  gradualmente en actividades de cooperacidn. E1
proceso de socializacidn del nifMo avanza desde la hMeteronomla o
dependencia de los  adultos, hasta la autonomt ag del
egocentrisma  a la descentracidn y de la pertanencia al  grupo
familiar a la incorporacidn a grandes grupos: grupo, escuela,
comuriidad, etc. La forma como se favorece este desarrollo no es
on actividaders especificas, sino  dependiendao de las
relaciones  humanas que se establezcan dentro del aula Yy Een
general en =1 Jardin de Nifios.

Las secuencias observables en la conducta del nifo, que
manifiesta el proceso de desarrollo del eje afectivo-social

SN
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1. Forma de juego y comunicacitn.

al) Frefiere jugar solo. Habla por st mismo en  jueqgo
paralelo. Hay poco intercambio con nifos y adul tos.

b) Freferentemente juega en pequafios grupos. Tiene un MAY DT
intercambio y comunicacidn con sus compabercs vy persanas

adultas,
z) Fregunta, comenta y opina, haciendo valer sus opiniones.

d) Expresa su critica en relacidn al trabajo, sus compafieros
y educadora.

2y Cooperacidn y participacifn.
a) Casl siempre espera o busca ayuda.
b) Comparte poco sus materiales.

z) Se muestra més autosuficiente para resolver por s! mismo
sus problemas. Comparte mas faAcilmente sus materiales.

d?) Farticipa en la organizacidn y planeacitfn de actividades.

@) Toama la iniciativa con frecuencia. Fropone aspectos a
investigar o trabajos gue realizar.

EJE DE DESARROLLO FUNCION SIMBOLICA

Es la posibilidad de vrepresentar objetos, acontecimientos,
personas, en ausencia de ellos. S= distinguen claramente coms
expresiones de esta capacidad rvepresentativa, la imitacidn en
ausencia de wun modelo, el juego simbdlico o juego de ficcidn,
la expresitn grafica, la imagen mental y el lenguaje. Este
aspects es el gue se considera fundamental en relacidn con el
aborda je de la lecto-escritura, ya e la capacidad
representativa es un factor determinante para la evolucisn del
pensamiento.

A 1o largo del periodo precperatoric la funcidn simbd&lica se
desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

Las slmbolos =2 manifiestan a través del dibu jo, W
progresivamente =1 nific va llegandxs a la construccidn  de
signos, cuyo miximo exponente es 21 lenguaje oral y escrito,

tal como lo utilizan los adultos.
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En este eje intervienen ademas los aspectos de espresisn
grafico—-plastica, el juego simb&lico, el lenguaje oral vy el
abordaje de la lecto—-escritura.

Expresidn grafico-plastica.—- Por este medio el nifia intenta
imitar la realidad a partir de una imagen mental formada por 1o
que sabe del objeto, hasta poder repressntar lo que wve del
mismo.

Juego simbdlico.- Es  una de las espresiones mas notables v
caracteristicas de la afectividad del nifio en este pericdo,
pues el prepresentar diferentes papeles viene a ser la

asimilacidn de situaciones reales a su Yit.

Lenguaje oral.— Este se inicia con el primer llanto gque emite
el individuo al npacer, hasta llegar al lenguaje gue normalmente
utiliza el adulto. El niffc desde muy temprana edad va
comprendiendo las  reglas morfoldgicas vy sintlcticas de 1la
lengua, y esto no se da& por simple imitacidn ni ascciacién de
imadgenes y silabas, sino porgque para comprender su lengua  ha
tenido que reconstruivr por s mismo el sistema, buscando
regul aridades coherentes, por tal motivo regulariza los verbos
irregulares, Y estos no son errores de conocimiento que  tiene

de su  lengua a su edad; son construccicones originales y no
copia defarmada del adulto. FPor ejempla, se puede ohservar que
en niffas entre tres y cuatro affos de edad dicen: "wo poni", en
lugar de "yo puse", esto serd dejado por el pequefic en  forma
progresiva  después de los cuatro aflos ya gue a esta  edad el
lenguaje oral en estructura serd parecido al del adulto.

Fara ayudar en el desarrcllo de sus capacidades lingulsticas,

la sducadaora no necesita enseMar a hablar al nific y COSAa Que ya
sabe sino llevarlo a que descubra y que comprenda chmo es el
lenguaje y para que sirve. Se debe enfrentar al nifMa  con el
lenguaje como aobjeto de conccimiento.

Ahordaje de la lecto-escritura.— No se puede pensar que un nifro
que descubre todo lo gque le rodea, gque indaga, que investiga,
que es active y creador, espere hasta los seis  afios para
empezar a preguntarse qué es y ctmo se interpreta este tipo
particular de graflas diferentes al dibujo, que esthn impresas
derntrzs y fuera de su casa. El nifio no es un receptor pasivo; es

un  sujeto cognoscente, y como tal enfrenta la escritura  como
obhjeto de conocimiento. A partir de esta hipftesis se considera
que aprenderd a leer y escribir a lo largo de un  proceso
durante el cual con los mecanismos de asimilaci®n y acomodacidn
¥ las estructuras que dispone, irh descubriendo el sistema de
escritura, cuales son los elementos gue la confaorman y cuales

son sus reqlas de formacidn,

Este no es un procesc simple ni breve; para llegar a esa
comprensifn, debe pada menos que reconstruir el sistema  para

apropiarse de &1, debe reinventarlo y esto comienza mucho antes
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de que llegue a la edad escolar. El nife interpreta su sistema
de escritura de diferentes maneras; una de las adquisiciones

fundamental es es la comprensitn de las caracteristicas
esenciales de nuestro sistema al fabhético. Este paso del proceso
gs considerado tradicionalmente como punto de partida en el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

Fara el adulto al fabetizado, es normal suponer qgue las letras
representan  los sonidos elementales del habla ¥ considera  que
sto puede ser transmitido y aceptado inmediatamente por el
nific, pera el procesc por el que este aprende a leer y escribir
requiere de un esfuerzo cuya dimensidn sdlo es comprensible =i
s2 entiende gque debe reconstruir el sistema de escritura,
efectuands transformacicnes para acceder al decubrimients del
mismo, y para esto necesita basicamente de tiempo v respeto.

Las secuencias observables en la conducta del nifro, gue
mani fiestan el proceso del desarrollo del eje funcibn simb&liza

SN s
Expresifn grafica:

a) Maneja simbolos individuales.

b» Dibuja, modela, etceétera, lo que sabe del objeto gque
representa.

z) Fuede dibujar, ademés de lo gue sabe, 1o gue ve del
ob jeto que representa.

Juego simbdlico:

a) Representa papeles relacionados con su hagar ¥ el medio
mhks cercanoc. Juega solo, a veces desarroclla un Jueqo
paralela, sin verdadero intercambic con los  otros
niffos.

b)Y En sus representaciones incluye a otros personajes
elementos que implican wun comccimiento mas amplic de su
entorno.

C) Fuede organizar vy desarrollar un Juego en  interaccidn
con otros nifos. Mayor intercambioc vy comunicacidn.

Lenguaje oral: Chmo habla®:

al) Al expresarse sustituye algunas palabras por acciones:
gestos, sefMalamientos, etottera.

b)Y N regquiere de expresarse a través de las acciones
usando un lenguaje mas sxzplicito.
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c) En la construccidn de sus oraciones conjuga los tiempos
simples de los verbos correctamente ¥y utiliza los
adverbios de tiempa, lugar, modo; de acuerdo con el

contexto en gue los utiliza.

Lenguaje oral: Cémo se comunicat™:

al) Habla por s mismo atin cuando se encuentra con  aotros
compafferos o adultos (mondlogo colectivea).

b)Y Sastiene un intercambic verbal reducido.

=) Entabla dilAlogos con sus compafieros y adultos  tomando
en cuenta el punto de vista del interloccutor y 2l  suyo
propic.

Lenguaje escrito-lectura: DAnde se lee7:

al Al preguntarle d&nde se lee?, considera que puede
leerse tanto en la im&gen como en los texteos.

by Al preguntarle dtnde se lee?, considera gue
preferentemente en los textos.

c) Al preguntarle dénde se lee?, considera que s#lo se lee
en los textos.

Lenguaje escrito-lectura: Funcidn de los textos:

a) El preguntarle si dice algo donde estd escrito, no
advierte gque 1los textos dicen algo, es decir, que
tienen un significado.

by E1 preguntarle si dice alges donde esth escrito,
manifiesta su comprensidbn de que los textos dicen algo,
es decir, que tienen un significado.

(]

LLega por s! mismz a comprender que hay una
correspondencia entre letras y sonido.

Lenguaje escrito~lectura: Feconoccimients de su nombre:

a) No reconoce ni la inicial de su nombre.
b)) No reconoce su nombre perac sl identifica la inicial.

) Feconoce su nombre,
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Lenguaje escrito—lectura: Escritura de letras:

al) Hace graflas distintas al dibujo (garabatos gque
considera como escritura)l.

by Comienza a utilizar graflas parecidas a las letras.

c) Utiliza letras convencicnales.

Lenguaje escrito—escritura: Escritura del nombre propio:

a) Usa garabatos o graflas para representar su nombre.
b) Usa letras para representar su nombre taunque no sean
las correctas), rerspetands la inicial. En algunos

casos puede mezclar graflias del nivel anterior.

c) Escribe su  nombre correctamente o con wna aran
aproximacidn a 1o correcto.
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EJE DE LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

Une de los procesos fundamentales gque =se cperan en =l periodo
precperatorio, ¥y gue permiten al nifta ir conociends su realidad
de manera cada vez més ob jetiva, es la oarganizacidén v
preparacidn de las cperacicnes concretas del pensamiento, las
cuales s dezarrollan entre los siete y los doce  afos
aproximadamente.

Las operacicones concretas son agquellas operaciones ligicas que

s2 refieren a las acciones que realiza el nifo  sobre ob jetos
concretos y  a través de las ruales coordina las relaciones
entre ellos. El nifoc no puede realizar estas operacicres
independiente de las accicnes zscbre objetos  concretos, por que

no puede reflexionar sobre abstracciones,

Las operaciones mas  importantes  al respecto =Yula ] la
clasificacidn, la seriacién Y la nocidn de conservacidn de
nmera.

Clasificarcitng

a) Fetine los objetos  formando figuras en el espacin,
estableciendas relaciones de semejanzs de objeto a
objeto, del 1lo. al 2ao. pusede =ser el color, del Zo. al
B, puede ser la forma, as! come de conveniencia, ast

le conviene para formar la figura.

by Retine objetos en pequeffos conjuntos tomando en cuenta
seme janzas y diferencias ¥ altermando los criterics de
clasificacifn: color, forma, tamafo, textura, no

utiliza un saolo criterio para toda la colecc-itn.

)

Fetine los objetos tomando en cuenta un solo criterio,
que define en 21 momento sin que pueda anticiparlo.

d) Puede anticipar el criteric que va a utilizar para 1:

zlasificacién. Distingue las subclases de las clases
incluye las subclases en la clase ¥ sSabe que ests
mayor que las subclases este nivel no se alcanza en e

periodo preescolar.

m
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Seriacidn:

a) Forma parejaz o trios de ohjetos. No  establece las
relaciones mayor gue..., menor que... o m&s caliente
que. .. o menos caliente gque...,

by Logra establecer relacicnes entre un ndmero mayor  de
elementos (cuatro o mAs), de mAs grueso a mAs delgado,
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de ma&s cbscurc a més claro, etcétera.

c) Ordena elementos  por  ensayo vy Y Y or. Establece
relacicones de orden en funcid®dn de la Ccomparacidn de
cada nuevo elementos con los que ya tenta.

d) Ordena las  elementos con un método sistembtico,
comenzandos por el mayor (o =1 mAs ohscuro, o 21 mhs=s
caliente, o viceversal. aAlgunos nifos alcanran este
nivel en el pericdo preescolar.

Conzservacidn de némero:

a) Cuando se le pide que acomode un canjunto de  objetos
igual a otro al que se muestra, lo hace basado en la
percepcitn fi jAndose en el espacino que  tiene qua
cubrir, sin llegar a igualar la cantidad de los
Con juntas,

b) Todavia basa sus juicios en el espacic que tiene que
cubrir peroc  va puede hacer una correspondencia uno A
(&1 g T Yy sblo  a partir de =l1la sostisne que los  dos
conjuntos son iguales.

EJE DE LAS OFERACIONES INFRALOGICAS 0O ESTRUCTURACICON
DEL TIEMPD Y EL ESFALCID

La worganizacidn del conoccimiento se da a partir de dos marcos

de referencia que se construyen paralela y  sincrdnicamente.
Estos son el marco de referencia espacico—temporal v el marco de
referencia ladgico—matemdtico. Ambhos hacen posible la

comprensidn  de ciertos aspectos para la localiracitn de laos
objetos ¥y de los everntos en el tiempo y Bl espacio.

La estructuracidn del tiempo.— Farte de una indiferenciaci®n
total en la que el nifo mezcla el pasado y el futuro (ayer iré

al cine) y sblo le es claroc lo que ccurre en el momento actual .
Enzequida pasa por una estructuracitn en grandes blogues que le
permiten diferenciar entre lo que pasa ahora y 1o gue ocourrve
despubs, pero sin la diferenciacidn interna entre pasado vy

futuro; esto se dejarh ver en el lenguaje: el nifo divd ayer
ful a la playa; este ayer podrh representar el dla antericr o

urn  pasado mads o menos lejano.  Progresivamente va haciendo
distincicones entre pasado inmediatoc y el mas lejano, asi como
el futura, Hacia el final del periocds de las operaciones
concretas, logra estructurar con mas exactitud el pasado y el

futuro mAs o menos inmediato.
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La estructuracitn del espacic.~ Desde el punto de vista
psicogenttico, esta estructuracidn indica que el niflo construye
primeramente las estructuras topoldgicas de participacidtn del
orden (préxime, separadao, abierto, cerrado, dentro, fuera,
orden en el espacio lineal, bidimensicnal, tridimensional, etc.
Yy a4 partir de estas estructuras base, =2 construyen las
estructuras provectivas (la perspectiva elemental, la

proyeccidn de las rectas unidas a la direccitn de la vista,
etc.) y las estructuras euclidianas (conservacidn de la forma,
de las distancias de la metricad.
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LOS CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

Los contenidos del programa tienen cono funcitn fundamental dar

un contexto al desarrocllo de las cperaciones del pensamiento
del niffs a traveés de las actividades, esto es, que contenidos
¥ Procesos de desarvrolloc se  encuentran interrelacionados,

subordinhndose los primercos a los sequndos.

Los contenidos no pueden considerarse solamente ob jetos
materiales, ya que las palabras o imhgenes no pusden
sustituir a la misma realidad. E1 desarrollo y aprendizaje que
el niffo va construyendo, se da en un contexto de situaciones
vitales que cocurren en su vida diaria.

La ocrganizacidn de los contenidos del programa se dividen en 10

unidades, desglosdndose cada una de ellas en diferentes
situaciones. Todos los contenidos de las unidades conforman el
nlclec organizador El nifo y su entorno ¥y por ella cada unidad

se estructura alrededor de un aspecto de la realidad del nifio,
la cual aparece como titulo en las unidades de trabajo.

Los contenidos generales que se han elegido (titulo de las
unidades) consideran la necesidad de dar un arden formal para
que la educadora 1o mane je, ya que el pequefo no puede
comprender abstracciones tales como el comercio, la salud, 1la
vivienda, etcétera.

Las situaciones se fundamentan en aspectos cercanos al nifla y
representan una forma de dinamizar los contenidos para
facilitar una actividad y darle sentido.
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UNIDADES TEMATICAS DEL FROGRAMA

l.- INTEGRACION DEL NIND A LA ESCUELA.

2.- EL VESTIDO.

3.—- LA ALIMENTACION.

4. LA VIVIENDA.

2.— LA SALUD.

€.—- EL TRABRAJO.

7.— EL COMERCIO.

8.—- LOS MEDIOS DE TRANSFORTE.

9.—- LOS MEDIOS DE COMUNICACION.

10.- FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES.



LAS ACTIVIDADES

Las actividades son el punto  central del programa, pues
mediante ellas funcicnan todos los elementos que intervienen.
De esta manera 1los contenidos pasan de lo abstracts a 1o

dinhmico para organizar las actividades en base a los procesos
de desarrallao.

For  otra  parte, los ohjetivos  se ven  favorecides por  la
variedad e intencicnalidad educativa con que se proponen las
actividades. Durante =3h desarrolla sLrgen relaciones

importantes entre los mismos niffos Yy entre 2llos v la educadora
que sirven de orientacitn dinAmica hacia el proceso educativa.

Las diferentes actividades sirven de medic para relacionar a
lo= niffos con los objetos de conocimiento,  los cuales  puesden
=er de diferente naturaleza y favorecer 1a participacidn
progresiva del nific en la vida scorcial.,

Fara alcanzar los objetivos planteados es necesario partir de
las caracterlsticas psicoliégicas de los niflos en esta edad  con
=21 fin de definir las estrategias pedaghgicas mhas congruentes
s5in  alvidar incluir en ellas el Juego como actividad natural
del educando, ¥ya& que el programa implica el desarrolle  de
actividades que requieren del esfuerzco del niffo, que le

presentan problemas a resclver, preguntas que responder,
relacicones que establecer, que 1o conducen a tomar en cuenta el
punts de vista de los demhs, por lo cual se  deben plantear

actividades totalmente ltidicas,

1]
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EVALUACION

Ee un proceso que sigue las fases del desarvallo del Nific &
través de cada unc de los ejes, «con 2] prophsito de orientar by
recrientar la accidn educativa ¥ de ninguna manera apraobar o
desaprobar al Niffo; antes bien, la evaluacifn debe responder de
manera congruente con los principios tefricos Yy operativos  del
programas.

.

La evaluacitn sge lleva a cabo de dos formas:  permanente ¥
transversal, esta A&ltima depende de la permanente pues  no
wiste prueba objetiva para evaluarla.

EVALUACION PERMANENTE

La valuacibn permanente consiste en la cbservacitn  diaria v
continua  del  educands durante el; aflo escolar. Tiene comao
finalidad descubrir los avances y dificultades en el proceso de
desarvrocllo del nifra.

Fara 1llevar a cabo esta evaluacién se sugiere gue el educacdor
utilice wuna libreta para anoctaciones en donde registre fecha y
los hechos sobresalientes que el nific manifieste. Al finalizar
las actividades diarias o al t&rmino del desarrallo de una
sitvacidn o unidad de trabajo, los nifMos  comentarén  los
resultados  de su trabajo individual o de equips, ast como las
actividades y participacidn del educador, esto ez, una
avtoevaluacitn y coevaluaci®sn.

EVALUACION TRANSVERSAL

Es un registro del process de desarrcllco Y se lleva a cabo  en
dos momentos del  afio escolars la primera evaluacidn ful
evaluacidén diagntstica como también =e le conoce, se aplica
durante =1 mes de cctubre, despugs que el [ifo haya superado la

crizis de transicidn hogar —escuel a, con la finalidad de
detectar =i hay niffos que presenten problemas o deficierncias

particulares, y para tener un punto de partida para planear
objetivos v actividades.,

La segunda evaluacidn o evaluacitn terminal se realiza durante
mayos, a través de las cbservaciones que hace el educador cuando
realiza  sus actividades cotidianas y al llevar a cabo esta

evaluacifn se puede hacer una sintesis de los progresos
logrados.



Ambas evaluaciones se basan en las observaciones de la
evaluacifn permanente, a través de las mismas actividades vy
durante un pericdo determinado. Loz aspectos a registrar
coinciden con las secuencias cbservables en la conducta  del
niffio, que muestran el procesc del desarvollo de cada uno de los

e jes.
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1. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Un aspecto  fundamental de 1la educacidn preescolar es la
preparacidn para la adquisicidn de la enseManza-aprendizaje de
la lecto-escritura, el cual consiste en que el alumno adquiera
la capacidad de expresar su pensamiento poyry medioc de la
escritura y la lectura de signos lingulsticos, por 1o que =se
considera que es elemental que el nifo que llega al primer afo
de educazidn primaria lleve bien cimentadas las bases de dicho
procesa, de 1o cual surgen las siguientes preguntas:

Es el Jardln de Nifios =21 que tiene las bases para cimentar el

proceso de la lecto—escritura?, El trabajo actual de las
educadaoras  favorece la adquisicitn de dicho procesco?, Se
involucran para ello a padres de familia y a la comunidad?

For 1o antes expuesto y conociendo la problemética gue existe

al ingreso de los nifios a primaria, por el hechao de que algunos
maestros de ler. grado responsabilizan a las educadoras de que
el Nnifio n> llega debidamente preparado para enfrentar
formalmente la lecto—-escritura, es conveniente investigar sobre
este tema, el cual se estudiard en la Ciudad de Ensenada, R.LC.
en el nivel de preescolar, eligiendo el medio urbano y un nivel
socioeconbmico medic para 1o cual se seleccionaron los
siguientes Jardines de Niflos oficiales: California, Luz Ma.
Serradel e Itzama, los cuales pertenecen a las zonas XV y  XVI
del sistema estatal by XVII del sistema federal,
vespectivamente,

Azl mismo, se considerardn a los padres de familia de los
niflos, se entrevistardn a educadoras de diferentes Jardines ¥ oa
maestros de primer grado de primaria de algunas escuelas
oficiales a fin de conocer su opini®dn  acerca de posibles
problemas que presentan los alumnos gue reciben de los Jardines
de MNifios,

El pericdo en el que se realizd esta investigacitn serd de
agosto de 1988 a enero de 13289,

La delimitacidn del problema considerd el programa de Educacitn

preescolar, vya que este es el medio del que se vale 1la
educadora para elaborar sus planes de trabajo v llevar a cabo
el praceso de enseffanza—aprendizaje con sus alumnos. Ante tales

circunstancias se acordd investigar el siguiente problema:

Comprobar si el Programa de Educaci®fn FPreescolar de la S.E.F.
proporciona las  bases que favorecen el proceso de  enseanza-
aprendiraje de la lecto—escritura en el nifio de cinco a seis
afios.,
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2. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

A traves de la préactica daocente ¥ del analizis de las

Antologlas de la Licenciatura de Educacitn Freescolar,
espec! ficamente las del lenguaje, ez posible advertir qua uno
de los aspectos de mayor importancia en la educacidn

preescolar, es la preparacién para la adquisicitn del proceso
de enseManza-aprendizaje de la lecto-escritura en los nifos de
cinco a seis afos.

. D . [ 4 -
Esto motivhd & investigar en que medida se favorece a los
educandos  en dicho process a traves  de la aplicacidn  del
Frograma por parte de la educadora.

Faor otra parte, se puede sefalar la fundamental trascendencia
que tiene este proceso, vya que en &l participan no s&lo los
nifios y maestros, sino también padres de familia y comnunidad,
por lo cual se hace necesarioc conccer =n que forma favorecen el
proceso cada uno de estos participantes.

El problema en st, es de aran alcance y consecuencias para la
poblacidn  en edad preescolar. La efectividad del programa v
sobre todo, su aplicacifn, debe ser tal que alcance a todos los
sujetos, dada su importancia posterior.

Cabe mencionar que una inadecuada realizacidtn de este procesco
conduciria al nifo al fracaso escolar al ingresar al primer afo
de educacidn primaria. For elle la necesidad de realizar la
presente  investigacidn, vy conocer si el prodrama cubre  los
aspectos que se requieren, ¥ 21 el personal docente esth
actualizado, capacitado v conciente de la importancia de dicho
proceso en este nivel.

El problema alcanza grandes proporciones de  consecuencias
posteriores. Si no se contempla su solucitn desde  la etapa
presscolar, ya que es base de la educacifn.

For  ello, hacer atractivos los Programas para el eduacando
contiene una buena désis del éxito o fracaso que el proceso
llegue a tener mAs adelante,

£l problema pues, es de suma importancia por lo que es
Necesarino la capacidad de la educadora para involucrar tanto al
nifo como a los padres de familia, como de otras educadoras en
el prospecto de solucitn, de esta manera mayores serdn las
probabilidades de que surta efecto su planteamienta.

ambargo, el problema no siempre2 puede ser resuslto a plena

isfaccidn, desde gue existirian formas distintaz de pensar,
ormas  distintas de implementar soluciones, es decir, la
solucidbn reside  precisamente en =1 empefMo gque pongan los
involucrados en el proceso para solucionar el problema. La

o=
1
Ca i |
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funcidn de la educadora serh pues, hacer ver a todos los
participantes la importancia de su colaboracitdn en la ensefanza
de la lecto-escritura, para que el nifioc pueda integrarse
plenamente a la educacidn primaria.

Desde este punto de vista, cualquier problema educativo puede
ser resuelto, dependiendo de la manera en que los elementos
constituyentes del todo, acttien para resclverlo.

La funcidn de la educadora, en este caso, serd preparar 1o
mejor posible al grupo entero si estuviera a su alcance, dentro
de sus limites reales y capacidades.

La corientaci®&n al programa sefalado requiere de la presencia de
personal calificado, actualizade en 1o que coarresponde  al
proceso de la ensefianza—-aprendizaje de la lecto-escritura, vya
que de lo contrariac serla imposible la comprensidn del procesco.

Otro factor de incidencia negativa que evitaria la
consolidacibn del programa serla, finalmente, el uso inadecuadao
del mismo por parte del personal docente.

Fecuékrdese que no bastan los me jores instrumentos v técnicas si
el material humano no sabe darles uso. Esencialmente alltl
radica la responsabilidad de la educadora.
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3. OBJETIVOS

Azl como es importante el proceso de la lecto-escritura en
preescolar, también rvesulta conveniente analizar el programa
que se utiliza en ese nivel con el fin de verificar si es el
adecuado para proporcicnar las bases dentro de este proceso.

Fara tal efecto, dentro del marco de esta investigaci#&n se han
formulado los siguientes ob jetivos:

- Conccer la utilidad que tiene el programa de Educacitn
Freescolar en el proceso de ensefanza-— aprendizaje de la
lecto-escritura y presentar critericos que permitan una
me jor aplicacidn.,

- Identificar 1los factores que inciden en el aprendizaje
de la lecto~escritura.

— Conocer la actitud de 1la educador a, maestros de
primaria, padres de familia Yy educandos ante 21 procesco
de ensefifanza-aprendizaje de la lecto—escritura en el
nivel de preescolar.

— Ofrecer informacidfn que contribuya a mejorar el proceso
de enseflanza-aprendizaje de la lecto—~escritura.
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4. HIPOTESIS

Considérese que la educacidn es un proceso mediante el cual el
individuo adquiere la foarmacifn de su personalidad. En donde la
lecto—escritura juega un papel fundamental. Es a través de este

procesa que 21 educando se apropia de conccimientos y elementos
de cultura que los integrard&n a niveles posteriores de
ensefianza.

Es por ello que se ha decidido presentar en esta investigacitn
la siguiente hipttesis:

- A may oy cumplimiento  del  Programa de Educacidn
Freescolar de ls S.E.F., me jores serAn las bases en la
adquisicitn del aprendizaje de la lecto—escritura en ol
Nifio de cinco a seis afios.
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9. VARIABLES

De 1la

hipd&tesis planteada en esta investigacidn, se han

derivado las siguientes variables:

VARTAEBLE INDEFENDIENTE: E1 programa de Educacidn

Preescrmlar de 1la S.E.F.

VARIAEBLE DEFENDIENTE: Mejores bases que faciliten el

Los

proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura en el nifio de
cinco a seis afos.

indicadores de la wvariable independiente Sian los

siguientes:

Conocimiento del programa.

Cumplimiento de las disposicicones programhticas.
Utilizacidn de recursos y estrategias didActicas.
Fostura y actividad de la educadora.

Farticipacidn de los padres de familia en el proceso  de
la lecto—escritura.

Aplicacidn de las estrategias metodoligicas.

Los indicadores de la Variable Dependiente son los siguientes:

Fropiciar la construcci®&n permanente del lenguaje en el
nifjo.
Apropiacidn vy usos del lenguaje.

Fermitir el usc de estructuras lingulsticas conocidas
para el aprendizaje de nuevas estructuras.
Detectar Y aprovechar la lecto—escritura en los

contextos sociales.

El desarroclla de contextos externocs e internos que
favorezcan el proceso de la lecto—escritura.



&5
6. DISENO EXPERIMENTAL
6.1 Universo

El universo abarca dos Jardines de nifios del sistema Estatal ¥
uno Federal de la localidad.

El jardin de nifios California, turno matutino, pertereciente a
la XVI zona escolar, se encuentra ubicade en la calle E  Nfim.
2941 mn el fracciocnamiente California, atiende una poblacidn

szcolar de 1320 alumnos de nivel socio—econtmico medio,
distribuidos en cuatro grupos:  tres para Zo. ¥y uno para fo. g
atendidos por una divectora, cuatro educadoras, un masstro de

miisica, dos niMeras y un auxiliar de intendencia.

El edificio cuenta con cuatro aulas, un anexo para la oficina
de la direccidn, jardin Yy patic para recreo vy dos  servicios
sanitarics.

El jardin de niffos Luz Ma. Serradel, se localiza en las ralles
Ambar y Feforma del fracciconamiento Mediterr&nec, trabaja en el
turno matutino y pertenece a la XV zona escolar. Cuenta con una
pxblacitn escolar de 95 alumnos de nivel soclo—econbmico media,
distribuidos en tres grupos: dos 2ros. ¥y oun Zo., los cuales son
atendidos  por una directora, tres educadoras, un maestro  de
mitsica, dos nifferas y un auxiliar de intendencia.

El edificio cuenta con 2 aulas, direccidn, servicios sanitarics
¥ plaza clvica.

El  Jardin de nifios Itrama, se localiza en M&rtives de Chicago
s/n FOVISSSTE IV etapa, y perteneciente a la XVII zona federal
de educacidn preescolar, con turno matutino, cuenta con 130
alumnos  de nivel socic—econdmico medi o, los  cuales estén
distribuidos en siete grupos, cuatro de Ser. grada v tres de
2., siendo atendidos por siete educadoras, una directora, un
maestro de mlsica y un auxiliar de intendencia.

El edificio cuenta con 7 aulas, direccitn, servicios sanitarios
para niffos, npifas y personal docente, plaza civica, Areas
verdes y Areas de juego.

For  otra parte se incluyen en este apartadc jardines de niffos
aficiales en los cuales se entrevistardn a las educadoras  de
los Sros. grados siendo los siguientes:

Jardin de Nifiocs Estatal Margarita Maza de Julirez.
Jardin de Niffas Estatal Agustin Melgar.

Jardln de Nifiocs Estatal Francisco Alvarez.

Jardin de Niffos Estatal Rafael Aguilar.

Jardin de Miflos Club de Leones.
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Jardln de Nifios Juan Bosco.
Jardin de Nifilos Federal Lic. Benito Julres.

Los  jardines antes mencionados, pertenecen en su mayoria a un
nivel socioc—econdmico medic. Las instalaciones escolares son
adecuadas, de turno matutino, distinguiéndolos principalmente,
la Zona y el sistema al cual pertenecen.

Asl mismz, se eligiercon algunas escuelas primarias oficiales
para entrevistar a maestrcos de los 1lros, grados, siendo estas
las siguientes:

Esc. Primaria Federal Matutina Hermenegildo Galeana.

Esc. Primaria Federal Vespertina Erequiel A. ChAvez.

Esc. Primaria Federal Vespertina Concepcitn Legaspy.

Esc. Frimaria Federal Vespertina Francisco Mireles Segura.
Esc. Primaria Estatal Matutina Anexa a la Normal.

Esc. Primaria Estatal Vespertina II Ayuntamienta.

Esc. Primaria Estatal Matutina Milton Castellanos.

Esc. Primaria Estatal Matutina Territorio Sur.

Esc. Frimaria Estatal Matutina Cuauhtémoc.

Esc. Primaria Estatal Vespertina Franciscao J. Mljica.

Las escuelas antes menciocnadas son seme jantes ya que taodas son
urbanas, el nivel socic—econfmico es medico ¥ sus construcciones
son de tipo CAFFCE.
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6.2 Disefio de la Muestra.

5e selecciond el tipo de muestrec no probabiltstico, siendo
gste el intencional o selectivo con el fin de obtener datos
representativos de la poblaci#n estudiada,

El némerc de 1a muestrs serd de 120 personas, considerando  a
los  cuatro sujetos wvinculados con el problema  planteado v
tomando  en  cuenta 1los indicadeores de la hipbtesis gue se

pretende comprabar.

La muestra seleccionada serd predeterminada de los jardines
donde se labora, tomando en cuenta gue es indispensable que los
nifios canozcan a la persona que va a entrevistarlos con 2] fin
de obtener eficacia en los resultados. De esta manera se les
Prindarh mas confianza a los educandos.

Azl mismo, se tomard&n en cuenta planteles oficiales debido a
gque éstos trabajan basicamente con el programa Oficial, por 1o
que 21 proceso de enseffanza-aprendizaje es semejante. En cambic
los  Jardines particulares difieren en los aprendizajes en el
sentido de gque no se apegan dinicamente a dicho Programa.

La muestra la formarln 20 alumnos del Ser. grado de eduwcacitn
preescaolar de los  jardines de nifos: California, Luz Ma.
serradel e Itzama, los cuales son de tipo estatal y federal; la
muestra de los padres de familia serd de 20, tomando en cuenta
para esto a los padres de los alumnos que se entrevistaran. La
muestra de educadoras serd de 30 tanto de Jardines estatales
coma  federales, siendo estos siendo estos oficiales en su
totalidad. Del mismo modo, los maestro= de  ler. grado de
primaria cubrir&n los sistemas antes sefalados de escuel as
oficiales, siends un  total de 20 profesores, con el fin de
obtener una informacidn verar y significativa que permitiréd
verificar los datos proporciconados por ellos para la presente
investigacitn.
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6.3 Elaboracién de instrumentos.

De acuerdo con la hiphtesis planteada y con el marco tefrico ¥
conceptual  en el que se sustenta el presente trabajo, =se
diseffaron los instrumentos, gue se compaonen de: la entrevista

estructurada, vya que se realizéh utilizando un formularica de
Freguntas como  instrumento de precisifdn para controlar las
repuestas, as! mismo, se empled el cuestionario cerrado en el

cual  se le ofrece al informante sSla determinadas alternativas
de respuesta, ofreciendo la ventaja de aplicarlo, contestarls Y
codificarlo con facilidad.

Con 1o anterior, =2 pretende evaluar en que medida el Froograma

de Educacidn Freescolar de la S.E.F., permite que el proceso de
la lecto-escritura se realice en los nifos de cinco a seis
afios.

Los instrumentos se elaborardn en  base al Frogr ama de

Educacitn Preescolar, considerando a 1os sujetos:  alumnos,
educadoras, padres de familia y maestros de los primeros grados
de primaria quienes esthn involucrados en este proceso,

Las preguntas dirigidas al educando han sido  elaboradas  en
forma sencilla ¥ comprensible de  acuerdo a = edad,
reduciéndose  a un minimo gue cubriera todos los  aspectos del
Eje de Desarrallo Funcidn Simb&lica: Lenguaje oral, lengua je
escrito, lectura y escritura (Ver amexo 1). El entrevistadaor
tendrlk acceso directo a las respuestas y actitudes del sducando
para detectar conductas significativas del mismo.

A la educadora se le formular&n preguntas gque proporcionaran
datos con respecto a su postura ante el Frograma de Educacidn
Freescolar vy el proceso de enseffanza~aprendizaje de la lecto-
escrituwra, as! como los recursos ¥y estrategias didhcticas de
que =e vale para llevar a cabo dicho proceso (Ver anewxo 2).

B2 considerard a los padres de familia para entrevistarlos,
debido a que los educandos pasan la mayor parte de su tiempo en
2l nbicleo familiar, recibiendo de este una fuerte influencia en
sU educacidbn. PFPor lo antericor, serd indispenzable conocer el
ambiente familiar de los educandos, as! como la actitud de los
padres hacia las actividades inherentes al proceso de la lecto-

-

escritura en sus hijos (Ver anexo 30.

For  otra parte, se considera importante entrevistar a los

mapstros de primer grado de primaria, con el fin de conocer sus
experiencias con los nifios egresados del Jardin y con nifos sin
educacidn preescolar vy sus consideraciones al respecta  (Ver

anexo 4.



lLa mayoria de las preguntas que se utilizar&in en las
entrevistas serin cerradas, con excepcidn de las dirigidas a
los nifias y la wltima de la entrevista con el maestro de

primaria.

Las preguntas abiertas se utilizaran para recabar informaci®n
profunda, pues el entrevistado construyd sus respuestas
libremente, proporciconanda maycores elementos de juicio para la
formulacién de sugerenciaz al final de 1la investigacidn.
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6.4 APLICACION DE INSTRUMENTOS

Fara la aplicacidn de instrumentos se solicitarh permiso a los
directores de los planteles elegidos como muestra, asl como  a
las educadoras encargadas de los grupos de los tercercs gradas
Yy maestros de primaria de los primeros afios,

Se trabajarh en forma simultdnea del 21 al &5 de noviembre de
1388 en las primeras horas de los turnos matutinog y vespertino,

Se les explicard a las educadoras el objetiva de la
investigaci®n para que Proporcicnen sus grupos al investigador,
de los  cuales cseran elegidos las  niffos & entrevistar,

procurando que se tengan grupos mixtos.

Se 1les harsa saber, tantoc a educadoras como  a maestros de
primaria, 1la importancia de la informaci®n que proporcicnarian
durante la entrevista que se les efectud. De la misma maner a,
se& concientizd a los padres de familia sobre la necesidad de su
participaci®&n en 1la investigacitn, y se les salicitara que
contesten con veracidad las preguntas, notific&ndales que estas
serlan confidenciales.

La entrevista con los niflos se realizard en forma individual,
durante las primeras horas de la mafiana, por ser el momento en
que los pequeffos se encuentran con mayor disposicidn  para el
trabajo.

Al aplicar los instrumentos, se procurard establecer un clima
favorable entre el investigador e interlocutor, con el fin de
obtener cooperacidn absocluta por parte de este fltimo.



6.5 ANALISIS DE LA INFORMACION

Al terminar de aplicar los instrumentos se procedid al anAlisis
de la informacidn de 1los  datos proporcionados por los
entrevistados, elaborando  para ello cuadros en  donde $=1=]
concentran los datos recabados.,

Fara tal fin, se seleccicnarcon las preguntas que, de acuerdo a
un  criteric establecidao, fueron mhAs significativas en 1la
investigaci®n.

Cuadro NOm. 1-4
Fesultado de las entrevistas con los educandos.

Buero Fegul ar
Codms se comunica
tpreguntas 1, 2 yv 3 de 17 12
la entrevista)
Al preguntarle ddnde se
lee, considera que sola
s2 lee en los textos. 30
Feconooe su nombre = i
Escribe el nombre propic 2 &
Felacitn de escritura
con otros aspectos sonoros
del habla. =8 =
Clasificacitn de material
escrito utilizando diferentes
criterios=s, 2 =
Interpretaci®dn de carteles
de la comunidad. 1& 14

En &l cuadro  anterior, se concentrd el resultado de las
entrevistas con los educandos, en =1 que se puede ochservar que
Lrna mayorla de los niffos respondid positivamente a las
preguntas, las cuales fueron elaboradas tomande en cuenta todos
lous aspectos del 2je Funcifn Simb&lica, considerblndose este la
base para lograr el procesao ensefanza-aprendizaje de 1la lecto-
escritura en el nivel de preescolar.

Este mismo cuadro se presenta enseguida en porcenta jes.



“
[

Cuadro Nam. 1-R
Cuadro  presentads  en porcentajes, sobre el resultado de las
entrevistas con los educandos.

Bueno Fegul ar
Como se comunica
(preguntas 1, 2 v 3 de a7% 4327
la entrevista)
Al preguntarle donde se
lee, considera que solo

se lee en los textos. 100%
Feconoace su nombre 7Y S
Escribe el nombre propio 20% 20%

Felacitn de escritura
con otros aspectos sonoros
del habla. H3% A

Clasificaci®n de material
gscrito utilizando diferentes
criterios, 92 A

Interpretaci®tn de carteles
de la comunidad. 2323% 7%

Fara evaluar el resultado de la entrevista con los educandos,
se  tomd en cuenta los diferentes aspectos del lenguaje aral vy
del abordaje de la lecto-escritura.

En la pregunta nfimero uno se le pide al educando que exprese a
qué le gusta jugar més en el Jardin, ze evalud si el nifio tiene
un lenguaje implicito o explicito, es decir, si su comunicacidn
es  amplia o reducida, en el sentido de que si el niflo &l
expresarse utiliza dnicamente monocsllabos o formula estructuras
lingulsticas. En este aspecto, se encaontrd que trece nifos
encuestados se mostrarcon un poco inhibidos al eXpresarse, =in
embargo, cabe sefalar que esta conducta puede responder a que
o habfa una comunicacidn estrecha can el i Pl dado que nio
eran alumnos de nuestro grupo, no obstante, se vuelve a repetir
que se buscdh establecer confianza entre los niMos v las
encuestadoras.

Cuando se le pide al nifio que exprese lo gue su maestra platica

con 21, se busch ubicar la postura de la educadora en cuanto a
la lecto-escritura se refiere, para lo cual se considera gue



una buena postura incluye, principalmente, brindarle confianza
al nifo establecibkndose para ello una comunicacifn abierta en
donde &1 pueda explayar su pensamienta.

lLos resultados de esta pregunta mostraron que no  todas  las
educadoras tienen una comunicaci®n estrecha con sus alumnos, YA
que un  alto Indice de ellos contestaren gque su maestra habla
con ellaos finicamente sobre las actividades de trabajo en el
Jardin, como por ejemplo: que me porte bien, que trabaje hien,
que no pelee mucho, que ya pueden tomar la loanchera, que deben
llegar tempranz al Jardin. De esto se puede dedurcir gque la
educadora no platica nucho con sus alumnos en forma individual,
con el fip de conocer intericrmente al peqguefio, mhs bien se
cocupa de tratar 1o relaciocnade con el trabajo y con la
adquisici®dn de valores. Los  resultados de esta pregunta
girvieraon tambi&n para comparar 1o que las educador as
encuestadas  contestaron a las preguntas relacionadas can la
postura que tuvieran con sus alumnos, encontrAndose que hay una
contradiceoi®sn entre las opinicones de los  pifos Ny las
educador as.

Al preguntarle a los niffoz a que les gustaba jugar méas, se les
pidid primeramente 1o expresaran en forma oral y desputs se les

Propuso que 1o escribieran en uma hoja de papel. Ante esta
situacidn, un alto Indice de ellos argumentd no saber escribir,
por 1o que se le dijo al nifMo lo escribiera como el creyera gue
S8 escribe o como gquisiera expresarlo. Como  respuesta, la

totalidad de los nifios plasmarcn dibujos sobre 1o que mé&s les
atrala jugar, dibujando segin las observaciones particularmente
b jetos  y  juegos que se encontraban dentro de su  &mbito
escol ar.,

Fara calificar estas preguntas, se remitid al programa en el
Eje de Desarrollo Funcidn Simb&lica, en su aspecto Expresitn-
Grafica, en el cual se ventilan los critericos zobre niveles de
madurez, encontrando que un alto grado de los educandos dibuja

mxdelos de lo que sabe del objeto que representa, y por otro
lado puede dibujar ademés de 1o que sabe, lo que ve del aob jetn
que representa, le cual equivale al Zdo. vy Zer. nivel de

madurez respectivamente.

Fara el de=zarrolloc de la pregunta referente a que el nifo
sefialara en cual de los dos dibujos gque se le presentaron decla
manzana, se procedid a mostrarle dos l&minas: wna solamente con
el dibujo de la manzana ¥y la otra con el dibujo v 1la palabra, a
lo cual el total de los educandeos sefrald la lAmina donde estaba
2l dibujo ¥y la palabra manzana. Esto indica que los niffos se
encuentran en el segundo nivel de madurer del Eje Funcidn
Simbihlica en el aspecto que seffala que el nifo considera que sa
lee preferentemente en los textos.

Fara que el niflo identificara su nombre se le ofrecierocn  dos
alternativas, una de ellas contenla el nombre del educando



entrevistadao, Y en la obtra cualquier ctro nombre, Fara estao,
veintinueve reconoccisren su nombr e, lo cual demuestra que =
encuentran ubicados en el tercer nivel de madurez del Eie
Funcidn Simb#lica en el aspecto reconocimients de su nombre. &
este respecto, el Programa  propone que  para que el nifio

descubra la consistencia de la escritura, se maneje en los
trabajos de los requefics el nombre propic, ya qgue esto
representa la primera forma establecida con significacidn

préxima al nifMao.

En cuanto a la escritura de SU nombre propio, veinticuatre de
los nifMos 1o escribe correctamente o con gran aproximacifn a Iao
correcto, mientras que el resto omite letras y mezzla graflas
parecidas a las letras. Este resultado se considera buerno, vya
que la mayoria se ubica en el tercer nivel de madure:z segqin el
Eje antes mencionado.

En la pregunta ntmerac siete, se evalfian los aspectos  sonoros
del habla, vy consiste en que el niffo mencione la Altima silaba
de la palabra con que termina el enunciado. Con  este 1=
pretendid conccer hasta que grado el educando Comprends  1a
correspondencia entre los aspactos sonoros del lenguaje y de la
escritura.

Al realizar las entrevistas, =e observh que las respuestas de
los nifMos fueron congruentes al enunciado presentado, as! mismo

S tuve  la oportunidad de experimentar con ellos las
anticipaciones que Yetta y Kenneth Goodman seflalan como una
posibilidad del nifo para aplicar al uso del lenguaje una
reflexitn scbhre este, como objeto de conocimientao.

Una de las anticipaciones es la que se did en el enunciado:

Marla toma leche con su va__y a esto el nifo completd el
enunciada con la s!laba 3, en lugar de so. Esto demusstra QL
el pequefio hizo uso de sus conocimientos sobre la vaca, ya gue

relacion® la leche con la procedencia de ésta. Otro enunciada
donde sze presentd una situacidn similar fue: A& lLuiga le qusta
estar  jugan__, vy el nifo contestd afuesra. Como  se puede
observar, el pequefio completd inconcientemente 1a palabra, y al
mismo tiempo reflexion® sobre una probable Area de juego.

Segdn la enseffanza tradicional, o antericr significaria
errores linguisticos, sin embargo, en recientes investigaciones
de los autores antes mencionados sobre los procesos
psicolingulsticos, se destara la importancia de que con  estas
anticipaciones el nifio est& demostrando Comprender el
significado de un texto dadw, por lo gque el maestro, acorde con
Lna educacidn renovadora, no los debe considerar COMD errores.

En la pregunta ntimerc cchoy, se le pide al educando que ardene
tiferentes materiales portadores de texto, utilizando para ello
su criterio. Esta actividad ayud® a verificar si el niffo tiene
considerados en sus  conocimientos aspectos  formales de 1la



escritura, para 1o cual se le dieran folletos, cusntos,
revistas, libros de tewtoy obteniendo  coamo resultados que
veintiocho alumnos  tendieron a clasificar por tipo de
encuadernacifn, es decir, los cuentos en un arupc, las revistas
en otro vy asi sucesivamente, con 1o cual se advierte que los
niffos han tenido experiencias sobre este aspecto,

La &ltima pregunta ze refirid a interpretar carteles de 1s
comunidad, obteniendo como resultade que dieciseis alumnos
identificaron todos los carteles ue se le presentaron vy
catorce  interpretaron entre seis Yy cuatro carteles (Ver Anexo
Mo, 1),

De acuerdo con las respuestas dadas, se cbserva que los  niflos
no  han  tenido suficientes visitas a la comunidad, en donde
pudieran analizar con el grupo ¥ la educadora e! material
arafico que en su trayectoria encontraran. Esto tal vezs
responda como ya se menciond alguna vez, a que el affs escolar
s& encontraba en el primer trimestre de su iniciacidn

Cuadyro Noun. 2
Fesultado de las entrevistas con las educadoras.

81 Nz A veces Diario Seman. Final Final
sit. unidad

Cumplimiento
de los planes

de trabajo 77% 2% Z20%

Considera

programas

aficiales 75 25%

Fecursos
didhcticos I8% 2%

Fostura de la
educadora IS =Y

Evaluacidn

del procesao

ensefranz a~

aprendiza je 2324 10% 4% 2%

El cuadro anterior indica gue un alto porcentaje de educadoras
s2 basan en los programas de la S.E.F.; para llevar a cabo el
procesa  de enseffanza-aprendizaje de la lecto—escritura ¥
utilizan recursos didacticos apropiados para obtener un  mayor
rendimients en dicho procesno.
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Las posturas adeoptadas ante o1 proceso ya mencionado, results
sar la mhs apropiada, vya que =1 33% de las educadoras tiene una
estrecha comunicacidn con sus alumnos, Azl mismo, permiten que

participen en un proceso creative del lengua je.
Un alto indice realiza la evaluacidn diariamente, 1o cual
indica que la educadora lleva un control sobre la ensefanza ¥

el aprendiraje de sus =ducandos.

Al revisar la informacidn chtenida en la entrevista con  las
educadoras, se obtuvo como resultade que un V7% cumple con los
Rlanes de trabajo lo que dencta que existe responsabilidad en
la maestra al planificar sus actividades, favoreciendo asy los
resultados que pudieran cocbtenerse.

For otra parte, una mayoria considera para su planificacidn el
programa  oficial. Esto implica que la educadora de alguna
manera inserta en su planificacifn les contenidos que en &1 s=
incluyen, 1los «cuales rconstantemente estin promoviendo =1

desarrcllo del lenguaje.

Fara lasz preguntas relacicnadas con los vecursos  didicticos
utilizados por las educadoras, se tomaron  en  cuenta  los
materiales que prapicien un pProcesa creativo del  lenguaje. FEl
resultado fue que un 98% st wtiliza Yy cuenta con los recursos
didhcticos gue se le cuestionaron, sin embargo, en algunaos de
los jardines visitados =e pudo observar gque en &l rincédn  de
expresibn  gr&fico plastica, no existen variedad de materiales
grhficos o no las tienen al alcance de los niPlas,

Con  respecto a la postura de la eduradora ante el procesa de
ernzeflanza—aprendizaje de la lecto~escritura, se plantearon
Freguntas que indicaran si la actitud asumida por ella favorece

T & Du dicho proceso. Debido a2 gue esto es  un aspecto
fundamental en el desarrclla del lenguaje. Los resultados
obtenidos sobre el particular fuercon que un  93Y  asume una

actitud congruente & los=  intereses ¥ necesidades de los
educandos, lx cual redunda indiscutiblemente en  una me jor
conduccidn del proceso antes menciconado.

A través de la evaluacitn, es posible chtener un seqguimiento

del proceso de desarvollo del niffo con el fin de orientar ¥
recrientar la accitn educativa, por lo que =e incluyd en la
entrevista una pregunta para conocer cada  cuanto tiempo la

educadora  evalltla el proceso de aprendizaje de la  lect:
escritura en sus alumnos, resultando que un B3% 1o lleva a cabo

diariamente, lo cual muestra que una mayorta hace la evaluacidn
permanente, lo gque conduce a obtener resultados constantes gue

en definitiva llevar&n a la educadora a temer una actitud
atenta a los avances y dificultades gue sus alumnos presenten
en el proceso de desarrollo.



Cuadro Nom. 23
Fesultado de las entrevistas con los padres de familia.

dctitud de los padres

ante la iniciativa del

nifio sobre el proceso de
lecto—escritura, 100%

Aziste a las reuniones

que la educadora realiza

en el jardin de nifos. 94% 2% 3%
Dizpone de tiempo para

dedicarle y ayudar a su

hijo en actividades de lengua je

tcuentos, conversaciones) 100%

Atiende y responde a su hi jo
cuando £l elabora preguntas
sobre los textos escritos. 7% e

Colabora con los materiales

didhcticos (lapices, hojas,

cuentos, revistas que la

educadara le scolicita) 91% 2% &%

El cuadro anterior muestra que un alto porcentaje de los padres
de familia participa activamente en el proceso de  ensefManza-
aprendizaje de la lecto-escritura de sus  hi jos, ya  gue
colaboran  constantemente =n las actividades del jardin y se
interesan por los avances ¥ dificultades de los pequefics, al
mism> tiempo comparten con la educadora las experiencias des
aprendizaje gue estos tienen en el nfcleco familiar de acuerdo a
las orientacicnes recibidas en el plantel sducativo.

Una de las preguntas que se considerd de elemental importancia
es la que se refiere a la asistencia a las reuniongs
pedagbgicas, ya que en estas los padres de familia reciben
orientaciones metodolégicas pré&cticas encaminadas a informar ¥
sensibilizar sobre actividades con las qQue puede coadyuvar a un
mejor desarrclla en el proceso de la lecto-escritura Con SUS
hijos,

El obtener esta informacidfn fue de elemental trascendencia,
considerando que el nficleo familiar es donde el nfifo pasa 1a
mayor parte de su tiempo, cbteniendo de aht patrones educativos
que tendrhn significado a 1o largo de su vida.
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For 1o anterior, se hizao necesario conocer si la educadora
involucra a los padres para mejorar las practicas educativas W
31 logrd la cooperacidn de dsteos para el aprovechamiento de sus
alumnos,

Cuadrea Nem, o
Fezultado de 1a entrevista con los maestros de ler. affo de
primaria.

Considera indispensable que 21 nifMo
tenga educacitn preescalar. Iy 7

Considera conveniente que en

la educacitn preescolar

enseffara a leer y escribir

formalmente al nifa. 20% BOY

Considera que el test A.E.C. de

Laurenco Filho que envia el

Jardln de niffas como upa

evaluacidn inicial del alumno. TO% 13% 7%

Aplica usted el test A.B.C.
de Laurenco Filho a los niflos
que ingresan a ler. afio. =23% T

Considera que los resultados

del test sirven de arientacidn

para el trabajo docente del

maestro que recibe al alumna. £7% 10% 23

Toma en cuenta los resultados
que arroja 2l test A.BR.Z. de
Laurenco Filho en la

orientacidn de las actividad
en 21 grupo, S0% 12% 27%

in
ifi

Considera gque todos los alumnos

que recibe el jardln de nifkos

esthn capacitados para

lograr el aprendizaje de 1la

lecto-escritura. =34 10% 27

Este cuadro se utilizd para presentar el resultadso de la
entrevista efectuada a los maestros de primer afo de primaria,
el cual muestra claramente que un alto indice de ellos APy an
la labor de la educadora, vya que consideran indispensable que
el nifix tenga educacidn preescolar,; aludiends que esto facilita
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s tarea. Asl mismo, coinciden en que no =3 canvenliente ensefar
a leer y escribir formalmente en el Jardin de nifos, puss
consideran que finicamente corresponde a este nivel lograr  gues
el nifio descubra el uso del lenguaje oral y escrito a partir de
SUS atclones.

Esta pregunta se incluvd en la entrevista debido a que en 1la
actualidad existen tecrias que se refieren a quea el nifro a 1a
edad de cinco affos ya estd apto para asimilar este aprendizaje,
adem&s qgue en algunos jardines particulares se introduce ests
enseffanza vy los padres de familia se percatan de elloc e
insizsten en que al niffo se le debiera enseffar a leer v
escribir en preescolar, para argumentar los pros vy los contra
a este respecto, habrlia que considerar muchos factores que =g
tendrian gue tomar en cuenta para poder  introducir esta
enseffanza.

Cabe seflalar, que las Ppreguntas que se refieren al test ARD de
Laurenco  Filha, fueron consideradas en la entrevista debido a
qua este es el parbmetro oficial que s utiliza en la Educacibn
preescolar para diagnosticar en que momento 21 fifo aprenderh a
leer y escribir en 21 primer afMo de primaria.

El test antes mencionado es considerado pory el maestro d
primaria en un alto porcentaje, en el sentido de que e
utilizado como punto de partida para la organizacidn de su
actividades.

L]
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En este cuadro se contempla que el E2% apina que el [ifo
egresado de preescolar se encuentra capacitado en  todos  los
aspectos  para iniciarse en la ensefanza formal de la lacto-
escritura, mientras que un 27% mencicona que  en algunas

ozasiones el nifio presenta deficiencias en algurnas Aresas del
desarrollo que afectan en 21 proceso de la lecto-escritura, =1

resto argumenta que no siempre el hecho de haber tenido una
educacitn sistemlitica les va a proporcionar wna  maduresz
congruente  con su edad, que les permita cumpliv com las

exigencias que implica el proceso de la lecto-escritura en  la
educacidn primaria.

Con 1o expuesto  anteriormente, se puede cohservar que laos
sujetos involucrados en el proceso de gnzeflanza-—aprendizaje de
la lecto-escritura en el nifo preescolar participan activamente
¥ de manera positiva en dicho proceso,  ya qgue as! lo muestran
los resultados obtenidos en las entrevistas con los educandas,
educadoras, maestros de primaria y padres de familia con 1o que
se cumple con los objetivos propuestos en esta investigacidn vy
cxn la comprobacidn de la hipdtesis planteada.
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6.6. PRESENTACION DE RESULTADOS.

Despuks de haber realizado el an&lisis gensral de la
informaci®n, S& pasa a presentar wuwuna perspectiva de 1la
investigaci®n.

El problema se identifict en el campo educativo de preescolar
para analizar el programa oficial en 1o gue respecta al proceso

de 1a lecto—escritura, dado gue es un aspecto  de gqr an
trascendenczia dentro del procesa de enseffanza-aprendizaje, ¥a
que é&ste es el medic donde =e sustentan los cimientos de

aprendizajes subseruentes.

La poblacidn se constituyd con Jardines de Nifros y Escuelas
Frimarias de tipo oficial, se coincidid en conccer las posturas
de los sujetos que se encuentran involucrados en dicho procesa
identificando los factores que inciden en este, ofreciendo ast
informazidn que contribuya a mejorar la educacitn en este
niwvel.

En relacidn can 1o antericor se propuso comprobar =i con el
cumplimiento del programa de preescalar se estd favoreciendo el
aprendizaje de la lecto—escritura en el niPfo.

ge procedid a seleccionar la muestra, siendo esta intencional
o selectiva con un total de 130 personas  vinculadas con el
problema, disefands para ello los intrumentos gue al aplicarlos
dieran la informaci®&n necesaria para el estudio.

La informacidn cbtenida se concentr® en cuadros y graficas para
analizar y verificar si esta investigacidn cumplid con las
cb jetivos propuestos, asl como comprabar la hipttesis
planteada.

lLos  resultados ohtenidos se pueden ver claramernte en los
cuadros No. 1-A y 1-B, de los educandos, en donde se chserva
que un alto Indice de ellos tuvieron un buen rendimiento en el
proceso de enseffanza—aprendizaje de la lecto-escritura, la gque
significa que tanto la educadeara como oo padres de familia
adoptarcon  una postura congruente con los factores gue inciden
en dicho procesc, as! mismo esto verificé gue el Frograma
Oficial de Educacidn Preescolar de la S5:.E.F., efectivamente es
ttil ya que un altoc porcentaje de las educadoras entreviztadas
fver cuadro No. 2y afirmaron cumplir con las disposiciones
programéiticas, 1o cual se refleja en los resultados cbtenidos
con los alumnos.

Con las respuestas de los maestros de primaria, se obtuvo gue
un  alto porcentaje de ellos (ver cuadro No. 4 esth de
acuerdo  que el niffo tenga educacidn preescolar pues considera

que £&sta le proporcicona las bases para el aprendizaje formal
de la lecto-escritura en primer grado de primaria.
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Con lo anterior se confirma la hiplttesis de esta inveétigacibn
en el sentido de que a mayor cumplimiento del Frograma de
Educacitn Preescolar de la 5.E.F., mejores serln las bases en
la adquisicitn del aprendizaje de la lecto-escritura en el Nnifo
de cinco a seis abfos.

Sin  embargo, se estA consciente que en esta investigacifdn se
pudieron haber omitido algunos elementos informativos sobre la
problembitica particular de 1a poblacidn estudiada que fueran
susceptibles incidieran en un me jor rendimiento en el

procesag
de enseffanza—aprendizaje de la lecto—-escritura.
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7. OBSERVACIONES Y/0 SUGERENCIAS

Se  encontrd gue hay diferencia sntre la respuesta de la
educadora v la opinitn que externa el maestro de primaria en
cuanta a2 las deficiencias que el niffo presenta en =l proceso
de lecto-escritura por lo que =2 Cconsidera importante se
investiguse mas al respecto,

Se observ® que ninguna de las educadoras de los niflos
entrevistados se interecé por conocer los resultadeos de  los
alumnos, con lao  que se contradicen considerandao las
respuestas dadas en la entrevista,

Al realizar las entrevistas con las educadoras  se  pudo
observar que una gran mayorla de ellas no tienen suficiente
material en el aula, o no se ercusntran al al-ance de los
niffos, con 1o cwal entran en contradicei®n con las respuestas
dadas en el apartado recursos didécticos,

Se sugiere a las autoridades educativas, el diseffo de curscos
de orientacitn tendientes a difundir aspectos  tebricas vy
metodolbgicos sobre el procesc de ensefanza-aprendizaje de la
lecto-escritura, considerando las recientes investigaciones
al respecto.

Se sugiere que se lleven a cabe estudios  mas exhaustiveos
sobre el tema de esta investigacidn, «con el fin de obtener
datos que aporten mayores elementos que redundsn en beneficia
de la educacidn.,

58 sugiere que se aplique a los nifos que egresan del tercer
grado de preescolar un test que contemple los aspectos:
Expresitn GrAfico-plAsticas, Juego simbd&lico, Lenguaje oral,
Lenguaje escrito (lectural), Lenguaje escrito fescritural, de
el eje de desarrollo funcidn simb&lica, pues estas conforman
la base para que el nifao adguiera una preparacitn  adecuada
para que ze enfrente al aprendizaje de los aspectos formales
de la lengua en primer abMao de Primarila.

En hase a 1o anterior, s presenta una relacidn  de
actividades por aspectos, gue pudieran proporcionar  una
evaluacidbn  individual congruente con el eje de desarralla

utilizado en preescolar para conccer el nivel de madurez en
2l que se encuentra el alumno al egresar de preescolar. Esto
indicarlia especlificamente los logros o dificultades que el
nific presenta y se utilizarlia como un inmstrumento que
proporoiconara las  pautas a seguir para involucrar a @ los
padres de familia a través de orientacicnes metodolbgicas
pPracticas de la educadora a fin de gque durante el periodo de
vacaciones contribuyeran a mejorar alguna deficiencia que el
alumno  presentara, favoreciendo ast las condiciones de
aprendizaje de sus hi jos.
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1. EXFRESION GRAFICO-FLASTICA.

— Dibuja tu jardin de nifos,

2. JUEGO SIMBROLICO.

= Realizar una cbra de teatro colectiva Para evaluar a traves
de la aobservaci#n individual el nivel de representacidn.

2. LENGUAJE ORAL.

= Bué es 1o gue maAs te gusta hacer en el Jardin? (propiciar al
Niffo  a seguir dialogando sabre 1o Que se le pregunta: Que

m&sT) .

Qué platicas con tus papas?.

4. LENGUAJE ESCRITO (LECTURAD

- En cuhl de estos dos letreros estlh escrito tu nombre?

= En culkl de estas tres laminas dice manzana’?

= En esta hoja hay daos Falabras, en una dice mariposa y en la
atra carro, dime en cull dice: la educadora preguntar&
cualquiera de las dos palabras.

= MNarrarle un cuents al Nnific, posteriormente, mostrarle el
textos del cuento y ademds la lamina del mismo Y preguntarle

en donde cree 21 gque estd escrito el cuentao.

- Te vay a decir unas Palabras, pero necesito gue td me ayudes
a4 contestarlas:

- El gato toma le__
= El niMo come manza_ _
= Tu mamk te guiere mu___

2. LENGUAJE ESCRITO (ESCRITURAD.

— Escribe aqu! tu nombre como ta sSepas.
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8. CONCLUSIONES

— De acuerdo con la investigaci#n realirada, se puede afirmar

que el programa de Educacidn Preescolar =i favorece el
procesa de la lecto-escritura en el niflc de cinco a seis
affos.

Un elevado porcentaje de maestros de ler. drado de primaria,
opinan que es indispensable que el nifio tenga educacisn
preescol ar.,

N abstante gue los padres de familia Y educadoras
contestaron  positivamente las entrevistas, se constata a
través de 1la practica docente que muchos de 1los  padres
consideran  dnicamente al jardin de niffas como un lugar de
recreacidn  y entretenimiento para sus hijos, por 1o gue se
hace necesarioc que las educadores involucren mas a los padres
de familia en las actividades que se realizan en el Jjardin
para que estos conozcan la labor que se lleva a cabo en  ecta
Institucidn.

Es necesaric que la educadora teome en consideraci®n  la
trascendencia que tiene el processo de la lecto—escritura en
el nivel de preescolar, con el fin de ofrecerle mayores

posibilidades de aprendizaje y as! disminuir la reprobacidn
en 21 primer grado de primaria.
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ANEXD No. i

SECRETARIA DE EDUCACION FUBLICA

UNIVERSIDAD PEDASDGICA NACIONAL

ENTREEVISTA CON EL EDUCANDD

NOMEFRE DEL JARDIN DE NINOS:

SISTEMA: TURNDO: GRADOD:

NOMEBRE DE LA MAESTRA GUE ENTREVISTA:

NOMBRE DEL EDUCANDO: __ _ EDAD: ___
SEXO: __ GRADO: —_—

NUEVO INGRESO: ___ REINSRESO: __

l.- Qué& es 1o que mhs te gusta hacer en el Jardin?

Buéd es 1o que tu maestra platica contigo?

A qué te gusta jugar mAs?, Escribelo en esta b ja.

En culdl de los dos dibujos dice manzana?

En cull de estos dos letreros ests escrito tu nombre?
Escribe aqul tu nombre como sepas.

Te voy a decir unas palabras, pero necesitao que t4 me
ayudes a completarlas.

- Marta toma leche en su va___

- A Luisa le gusta estar jugan___

- El gato toma le___

Te voy a entregar este material para gue me ayudes a
ordenarlo (cuentos, folletos, revistas, libros de texto).

Dime qué dice en estos dibujos:



ANEXO No. 2

SECRETARIA DE EDUCACION FUEBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOSICA NACIONAL

ENTREVISTA CON LA EDUCADORA

INSTRUCCIONES: Marque con upa "x" su respuesta.

I.- NIVEL DE ESCOLARIDAD:

II.-

a) Normal de Educadoras C D)
b} Normal BAsica Frimaria ¢ )
C) Normal Superior C b]
d) Licenciatura en Edurcaci®n ¢ p]
2) Otros estudios € ) Culles? _

f) Asiste a cursos de me joramiento profesional que durante
el affo escolar promueve el Departamento de Educacitn
Freescaolar?

a?) Cuantos affos de servicio tiene?

CUMFLIMIENTO DE LAS DISFOSICIONES PROGRAMATICAS.

a) Cumple con los planes de trabajo?

SI ¢ b ND € ) A VECES C b]
by Considera el programa oficial para su planificaci®dn®?
SI ¢ b) NO ( i) A VELCES ( 3

c) Aprovecha la extensa gama de materiales que existen en
la comunidad para las actividades propias de lecto-
scrituta?

1= ¢ p) NO { b A VECES { )
d) Considera importante incluir en su  plansacidn  las
costumbres, cultura y los conocimientos comunitarios
del nifyc?

51 ¢ ) ND t ) A VECES ¢ )



f

b

il

Cada cuanto tiempa evalta el proceso de aprendizaje de
la lecto-escritura en sus nifMosT

e actividades realiza para lograr mejores resultados
del proceso de enseflfanza—aprendizaje en la lecto-—
escritura?

S50L0 CLASES { ) EXCURSIONES ¢ b]

FASEQS ¢ ) VISITAS { b

JUEGOS DIDACTICOS ¢ J EXFERIMENTDS { J
OTROS ¢ b CUALES™?

Trabaja por rincones?
51 ¢ 3 ND ¢ p) A VECES { 2

Fropicia & los nifles a utilizar los rincones de
bibliotecas y expresifn ar&fico—plastica?

S1 ¢ J NO ¢ 3 A VECES ¢ )

Considera que el niMo de cinco aMos se encuentra apto
para 21 aprendizaje previo a la lecto-escritura?

51 ¢ ) NO ¢ J A VECES € J

ITI.- INTERRELACION CON LOS SUJETOS ESCOLARES: FADRES DE
FAMILIA Y EDUCANDOS.

al

b

Como es su relacidn con sus alumnos’?
Busca solucidn a los problemas de sus alumnos?
51 ¢ ) MO ¢ b] A VECES £ )

Conoce a sus padres de familia?

A TODDS ¢ > A CASI TODODS ¢ ) ALGUNDOS ¢ 3
Fealiza reuniones con los padres de familia?

S1 { 3 NO ¢ 3 A VECES { )
Informa a los padres de familia socbre 21 procesa  de

enseffanza-aprendizaje de sus hi jos?

=3 € J NED ¢ J A VECES C )



f) Sclicita 1la participaci®n y cooperaci®n de los padres
de familia en las actividades que se realizan en el
Jardin?

51 £ ) NO { 3 A VECES { b]

g’ Recibe el apoyo de los padres de familia?

DE TODOS ¢ DE CASI TODOS ¢ ) DE NINGUND ¢ J

IV. RECURS0S DIDACTICOS

a) Cuenta con los suficentes materiales

para realizaci®dn de las actividades

docentes? { ) € )
b) Se encuentran al alcance de los niffos? ( b C )

2) Utiliza material que favorezcan los

Juegos con el lenguaje cral? C ] C 3
d) Cuenta con material que propicie 1a
expresibn creativa en sus alumnos? € ) ¢ p]

e) Existen materiales que fomenten el
interés del nifMo por la lectura y 1la

escritura? C ) C b]
f3 Frocura utilizar materiales que

proporciconen  portadores de texto que

estimulen al nifoc en su interpreta-

cidn? { ) { b]

g) Cuenta con variedad de materiales que
propaorcionen el uso de la escritura

con fines comunicativos? ( b] t 3
h) Existen materiales que apoyen la

experiencia del rnifio en la

construccitn de sus propias formas de

escritura? 4 B d B

i) Se utilizan los materiales que apoyen

la experiencia del nifro en la

construccibn de sus propias formas  de

escritura? ( b I | i)
J? Proporciona  al  nifo materiales que

favorezcan su expresidn en diferentes
estilos? ¢ ) €



Y.

(2]

Lios materiales Con que cuenta
propician la interaccidtn y cooperacidn
de los nifics entre st

POSTURA DE LA EDUCADORA ANTE EL FROCESD
AFRENDIZAJE DE LA LECTD-ESCRITURA.

al

3

Fermite que sus alumnos hablen con
obtros nifMos  y adultos acerca de sus
experiencias significativas?

Se ha propiciado que sus alumnos
escuchen y participen en un di&logo?

Se ha permitido gque 1los alumnos
comuniquen sus ideas e  inquietudes
durante 1la planeacidn, realizaci#n Y
evaluacidn de las actividades?

Se ha tomado en cuenta a los niffos que
no hablan?

Se ha escuchado y comprendido a los
nifios cuando tratan de decir fu
expresar algo?

Se ha propiciado a que el nifo
describa cosas y el uso que se les davw

Se ha dado la oportunidad al nibio para
que describa lo gque va a hacer™

Procura ser precisa al hablar Y
describir objetos y relacicnes a los
nifos?

Lee Y comenta o frecuencia

historias, cuentos, leyendas y relatos
a los niflos?

Se ha ayudado a los niflos a expresar ¥
reconoC er Con palabras sSus
sentimientos y los de otras personas?

5@ ha auxiliado a los niflos a  pensar
alternativas ante sus conflictos vy
necesidades de los demés?

Se ha procurado gue el nific reflexicne

en la blisqueda de sus respuestas, en
lugar de contestlrselas?

DE ENSEMANZA-



ANEXD Mo, 3
SECRETARIA DE EDUCACION FUBLICA
UNIVERSIDAD FEDAGOGEICA NACTIONAL
ENTREVISTA CON LOS FADRES DE FAMILIA
1.— ESTUDIO SOCID-ECONOMICO FAMILIAR:
a) Dcupacidn:

Fadre: Madres:

B) La vivienda es:

propia rentada .. Prestada

paghndose _ otros

c) En su alimentacidn habitual incluyes

leche ____ atole _ café o t& _ pan _____
tortilla ___ = huevo _ carne de res __

pollo puerco pescado

productos derivados de la leche _ sopa
verdura __ frutas ___ frijol chile __
refresco __ dulce

otross

IT.- NIVEL DE ESCOLARIDAD:
a) Sabe leer y escribir:

Fadre: Madre:

=) Hermanos mayores al fabetizados, culntos?:



ITI.- ESTADD DE SALUD DEL NINO:

sanc enfermizo culles:

IV.- CARACTERISTICAS FAMILIARES:

a)

b

z )

Vive con el niffo:

Fadres: ___ Madre: __
Flatica habituwalmente con el nifo:
Fadre: _ Madre:

Juega habitualmente con el nifro:

Fadres: Madre:

V.- FARTICIFACION DE LOS FADRES EN EL FROCESO DE LECTD-
ESCRITURA.

al

Actitud de los padres de familia ante la iniciativa del
nifjo:

Indiferente ¢ p] Apoyo y colaboracifn
con la escuela ( )

Interfiere usted en el proceso de la lecto—escritura

con la enseffanza tradicional? ¢ 3
For gué?: e
Asiste a las reuniocnes de cardcter pedaglgico gque la

educadora realiza en el jardin?
SI C b NGO € 3 A VELZES ¢ 3

Conoce los materiales de que se vale la educadora para
llevar a cabo el proceso de la lecto-escritura?

=) ¢ p] NQO { b] & VECES ¢ )
Dispone de tiempo para dedicarse y ayudar a su hijo en
actividades de lenguaje? (cuentos, conversaciones,

adivinanzas, etcéteral.

SI C J NO C J



e) Proporciona usted al nifo textas y materiales (la&pices,
crayolas, hojas, etcétera) que este requiera para su
aprendizaje en la lectura ¥ escritura?

SI ¢ J NO ¢ ) A VECES ¢ )

f) Se informa usted sobre loz avances ¥y dificultades de su
ki jo?

51 ¢ ) NQ 4 ) A VECES ¢ )

gy Atiende y responde a su hijo  cuwando &1 2l abora
preguntas sobre laos textos escritos?

SI ¢ ) NO ¢ ) A VELCES C 3

h) Acostumbra usted a leer a su hijo cuentos, revistas,
perifdicos, etcétera?

51 ¢ p] NO ¢ 3 A VECES 4 3
1) Colabora con los materiales didlcticos (lbpices, hojas,
crayolas, etcgtera) y material escrito (cuentos,
estampas, revistas, perifdicos) que la educadora le
solicita?

51 ¢ ) NO C J A VECES ¢ )



ANEXO No. 4

SECEETARIA DE EDUCACION FURLICA

UNIVERSIDAD FEDAGOGEICA NAZIOMNAL

ENTREVISTA CON LA MAESTRA DE ler. AND DE EDUCACION FRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA:

ZOMNA: SISTEMA: TURNO: ERADO:

INSTRUCCIONES: Marque con una X su respuesta

1.-

Considera indispensable que el nific tenga educacitn
preescolar®?

51 € 3 NO € J A VELCES ¢ B

Considera  conveniente que en la educacidn preescolar se
ensefie a leer y escribir formalmente al nifa?

SI { 3 NO £ 3 A VECES € )
Considera el Test ABC de Laurenco Filho que envia el Jardin
de nifios como una evaluacidn inicial del alumno?

SI ¢ ) NO { b A VELES € 3

Aplica usted el test ABC de Laurenco Filho a los niflos que

ingresan a primer afo?
SI « ) nNO 4 p) A VECES ¢ b]

Considera que los resultados del test sirven de orientacitn
para el trabajo docente del maestro que recibe el alumno?

51 £ b NO ¢ J A VECES ¢ J

Toma en cuenta los resultados que arroja el test ABD  de
Laurenco Filho en la organizacitn de las actividades en el
grupo?

S1 C 3 NO ¢ ) A VECES ¢ 3

Considera que todos los alumnos gue recibe del jardin de
nifjos, esthn capacitados para lograr el aprendizaje de la
lecto—escritura?

51 ¢ b NO ¢ b A VELCES ¢ J



8.~ Quk problemas ha detectado -on frecuencia respecto a la
lecto-escritura en 1los alumnos que recibe del jardin de
nifos?
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ANEXO No. 6

CUADRO DE CONCENTRACION DE LOS

ASPECTOS A OBSERVAR

EN EL EJE FUNCION SIMBOLICA

FUNCION SIMBOLICA
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SLOSARIO

ABSTRACCION EEFLEXIVA.— Abstraer las caracterlsticas =
ohservables de los  objetos, sucesos,
pErsanas, etcétera, a través del

establecimiento de relacicnes légicas
entre ellos. For ejemplo, mas  grande
que ..., diferente de ..., stcétera.

ARSTRACCION SIMPLE.— Abstracci®n de las propiedades onservables

que esthn en las ch jetos, i m&s
ampliamente, en la realidad externa. For
e jemplo, peso, color, textura.

ACOMODACION, — Modificacidn de esquemas como resultado de nuevas
experiencias.

ASIMILACION, - Incorporacidn de nuevaos objetos y experiencias  a
los esquemas existentes.

CAFFCE.— Comité Administrador del FPrograma Federal de
Constru-cidn de Escuelas.

EDUCACION. - Se caracteriza como un proceso por obra del  cual
las generaciones jhvenes van adguiriendo los usos y
costumbres, las précticas y habitos, las ideas vy
Creenclas, en una palabra, la forma de vida de las
generaciones adultas.

EEOCENTRISMO. ~ Tendencia del niffio a centrarse en sus  proplas
experiencias y acciones sin tomar en  cuenta &
los dembs.

EJES DE DESARROLLO.- Gula bazica para el crecimiento ¥
desenvaolvimiento del nifro.

ESCUEMA. — Maodo de reacciones susceptibles de reproducivrss y de

ser generalizadas. Un esquema de accidn es, por

e jempla, el conjunto estructurado de los  caracteres

generalizables de dicha accibn, es decir de aguellos
gque permiten que la misma accidn =2 repita o se
apligue a nuevos contenidos o situaciones.

FIWISSSTE.~ Fondo de Vivienda del Instituto de Seguridad vy
: Servicio Social de los Trabajadores del Estado.

GRAFIAS. - (Accidn de escribir? Signo o conjunto de signos  con
gue se representa un sonido de la palabra hablada.

INTERACCION. - Accidn reclproca entre dos fenbmencos, factores o
sistemas.



JUEGD SIMBOLICO,- Jusgeo repressntativeo durante el cual =1 nifo
asigna a determinados elenentos =31
signi ficade de otros, sin perder de vista l1la
realidad del aobjete que utiliza en su Juego.
Por ejemplo, cuandoa juega a que un papel es
un "avidn", &l sabe tambui&n que el papel es
un papel.

NIVEL DE MADUREZ.- Grado de evaluacidn intelectual, estado del
desarraolla completoc de una persona en la
etapa infantil.

FREODFERATORIO.— Frevio a las coperaciones (actividades)/
Anterior a una accifn de prepararse para
adguirir el conjunto de conocimientos.

FROCESO. - Conjunto de las fases de un fenfmeno.
FGICOGENETICO. - Enfoque psicoldgico que  toma  camo base 1la
génesis de la formacitn de estructuras  dentro

de un proceso dindmico.

FETEOALIMENTACION. — Reaccifn que sigue al estimulo gue produce

la comunicacidn, la cual a su vez genera
una nueva corriente de comunicacidn por el
emisor, en un proceso continuo vy din&micc.
SIGNQ. - Es una forma de representacitn colectiva elegida
arbitrariamente por la sociedad y la cultura. For

ejemplo, el lenguaje, la escritura, etcetera, estan
compuestos de significantes arbitrarios.

SIMBOLO. - Representacidn mental elaborada individualmente
mediante la cual el sujeto establece una relacidn de
seme janza con el objeto representada. For e jemploy,
para un niffo el palo de escoba puede ser visto  como
el caballo que monta.
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