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1. INTRODUCCION

La proouests pst4 oroyectada caon el oropfsito de ayudar @ re-
splver las problemas gue aguejan al massiro 2n su trabajo disario,
ya gue permite hacer una reflexidn v sistematizacidn de situacio-
nes especificas de 1z préctica docente en relzscifin a la apropia-
cifén del conocimiento. FPOT esto se hace necesario un estudio am-
plio vy exhaustivo de la problemé&tica gue sufre el maestro, el a-

lumno, los contenidos de aprendizaje, etc.

-ste trabajo surge de la lebar educativa en 21 nivel de preesg
cclar al frente de un grupco de tercer grado, En el Serdin de Mi-
fos Rubén Jeramillao, uhicado en la colonie del mismo nombre en -

1a ciudad de #onterrey, N.Le. Jicha comunidad, nerizneciente el -

sector noroeste del mupicipio, tiene csracteri{sticas de ser unad
zona de baips reCUursos econfmicos vy de poseer un nivel ecucativo

pus srcomedia en primaria.

o]
Q
[$)]
=

-~z menciocnar, gQue la sropuaste conssa de varios cacitu
4

3]

5., Zn 2lla se planieg, ~rimsrzmznie, 21 proolena
se corsideran les anis=c =dantes v €t justifi

seguido, se integra la perspectiva p51c016g ica, la persaJec-
p=degfgica vy algunas alternativas de solucifn. fAsi como tam
hién las conclusiones, las notas hibliogréficas, 1= nibliagrefia,
Yy

los anexos I vy 1.

£1 punto relevante del trabajo es la reflexitén del papel pre-
ponderante gue ju=ge 1la esgritura libre como nedio pera la ini--

cizcidn del proceso de adguisicifn de la lengua gscrita.

Es inmportante reflexiopar, Yy NG gplvidar, gque es el mzestro --
quien debe propiciar el ambienta ideal donde sl alumna pueda ad-

guirir los conccimientos de la lengua escritae.

Cgbe aclarar, gue con esie documento na se esté descubriencdo
nada nusveo, ni extraordinerio, tampoco SE pretends dar uns TECE-

ta pera cue el nifo preescolar se apropie de la lengua escrite,

S



Ve . . . -
sglo se gquiere hacer manos diffcil el camino para llegar a2l aw=-

prendizaje de 1a lengua escrita, el cual se inicia formelmente -

al ingresar a le escuela primaria.



A. Antacedentes

£l programa de =2ducacifn preescolar intagra =n su ccniznido
una gran verisdad de actividades enfoczdas a los difsrantes as-
sectos ce aprendizaje, como scn gl afectivo, gl cogn
el psicomotriz, dentro de los cuales se encuenira la langug g=--

rzl y la lenguz escrita.

Zlouncs dz esos sspecios, DoT Civersos motives no marcnan co

g gesiceen, sizcndo g5ic 22 ITIN ZTHECOCUANSL garz 21 decznlis -
¢z estiz nivel, v Uz €5 LCnIg 2 LE LniC-u formal =i proLczEC -
zducasivo de las ElUMncs.

Jern=ralmentz, donds sz prezenten las jringinalss cificulte-=-
des =3 =r las acsividadss relzcicnacdas con la lengua gscriia vy
T =g ahil=l s i hale) --a VT4~ ¢~ _—'\"4-'3")"‘—* roo
1zg $r=032T728Cl0NnIS8 LO0SlCC=nulZilcaulldase

sdisntz zotuzles invasiiasccicrss scirz lentug E3C0rice, 3B -
I e e el ~ Y e immem Ama =l ARt~ as _.a s - m e m T oaa A3 S amo
gy CSLZECTIZC0 CLigunZs JI23LTh 2.ibaEs,y Souey I 2 LgZ TivERC=N

- - B PNl o N S
tze ipnt=rarsicciones cDA Quc se lloven g csho las ECtivicad:zs -
suneridss o nrocuestas por 21 progrema, contribuyando asi @ obs

. = ’ y =
. o 7
taculizar 1z correctz adguisicidn de la l2ngua escrita desde --

. - . .

sus inicios en el Jardin de Rifios,.

taz soincipales aroblemétices rslac a
critz son aouellas gus conciernsn a la slanzacidn vy =
de zctividedes cue sbordasn a la lsctos~escriture, asi c
hién las gue esthn consideradas para evsluar v s
en un nivel de desarrolls linglifstico determinado, s2gdn sus ce

racterfsiicas v potencialidades.

Para llepear a la definicién del oroblems, se censideraron an

}.-J

tecedentes tales comc las investigaciones reelizadas peor fmilia
Ferreiro, Margarita Gémez Falacios v su equido de colaboradores
en lz ciudad de Monterrey, N.lL,, también las efzctuadas por De-

lia Lerner .de Zunino en Venezuels, entre otras. Investigaciones

[N}



gue marcan la pauta y el camino para rescatar el verdadero va--

lor y la funcién social de la lengua escrita.

B. Descrincidn

Antes de gue la escritura aoarezca
neludible,
la alfabetizacién,

do, no se nuede po

como una tarea escolar i-
antes de gue el nific sea iniciado en los rituales de
1z escriturz existe. Histfricamente hablan--

ner em iela de duda que la escritura tenca un

grinen extraescolar, =2s decir, la escritura se inicie fuere de
1= escuela vy =nies ds= gue el rifc inoress 2 un zmsiznt2 educA--
tivo formalmentz establecido.

sto se da en
nue puede haber casaos aisl=dosen

gscuela y descongzc

1os gque el sujete llsgue

m

la mayoria de los educandos, lo gue sionifica

1z

npr cemolete 21 sistcema de lecto-escritue-

iris+ oad ] - =] + 2 + ] &3
ra, Yizito cesde unz nersnaciiva con envortue peicopenctico,
ascritura Lizne, ni dud= cshe, 0 p-igsn 2x%raescoler, Ic O
imnliecz cue 2] comizrzo 72 = groarizacifn comg a~izic 2e O
cimisnto —r2cede @ 1z arécticas 2scolarei, F
L=z =2scritures sz38rsce v 58 0=CE sresentz en miltinles ohj=ztos
f{gigos en =1 ambi=znte gue rncee =1 pifin (inclusc cuanco 2s8
mifim nmertenece & 1lgs medias mé&s marninados) de2 1z stcieded
tzmz, ¥Ya 1o dice Smilis Fazrrelrn =n una de sus invastigscio
1 1a pecriturz exiziz imseria en une comrleis ved ds relacit
sccizies, A su manesra y segdn sus gosikbilidades, =1 nifig in
ta comprencer gué clzse ds objistos son 583 NErces gcrafices
yq ) - »
gu2 clase de acics soN aguelics en los gue 1os usSusrios 13
lizan'. (1)
* OFR: EXILIA FERRZIARD Y MARGARITA SCGMEZ 2A:LACICS. GCompilsed
nNueves rFsrsn=ciivas sobre 10s DTOCEsCS de l& lectura v BS
tura. Siglo Xxi, wMexico, 1532, p. 128




De 1o antes dicho se desprende el problema vya definido de 1la
siguiente manera: (CBmp interviene el desarrollc de la escritu-
rg lisre para el inicio del proceso de adguisicifin de la langua
escrita en los alumnos del tercer grado de educacifin preesco=---
lar?

Cabe hacer la aclaracidn de gue se utilizarsé el término "es-
critura libre” como el hecho de que el nifio gscriba algo como -

£1 pueda o guiera.

csta prublemética nace de las cbserveciones rezslizacdas en l&
préctica docente al frente de un grupo de uercerT grado del ni-~
vel educetivo de presscolar en el Jardin de Nifios Rubén Sarami-
1la, enclevado 2n iz colonie del micsmg nomBre 2n lz ciudad de -
ignterrey, MN.L. Dicha comunidad, como ya@ se hizo mencidn en 1la

C il

. - 7 ' . - . - rd
introduccidén, ubicada en 21 sectcor norceste cel cree

tipne caracteristicas de ser una zona de bejos TECUTSECS econdgmi
ccs vy GE pOSE2T uUn nivel educsetivo due gromecia en primaria.
slgrmalmente s2 menciona gdus sl nifis dssarrcllis un sistemz de

escritura antes de SET instruido en la escuela. cete evento cul
tural ha sstado siempre cerca de nosotros. Pero sisndo adultas
v aln mzestiros de nifios pequefios, Se& nha tomedo casi como una ==

osda n

{0

cha el dessrrollo del lenguaje escrito; dicho de ptra ==
manera, el lumno ve a8 apropiarse de la lengue escrita con el -
mzestro, sin el massiro vy, muchas veces, & pesar del mismo maes
tro; .loc gue da una jdea clara de gGue 20 ocasiones, en luger de

ayudar al sprendizaje del educando, el docente llega a CONVET ==

tirse en un obst&culo gue 1np1de el aprendizaje del indivicdua,

Suranie mucho tiempo, no se ha tomsdo en cuesnta loc gque los -
cuel

nifins hecen antes de aprender @& leer y escribir en la =SCUBlE&;
en el mejor de los casos por igncrencia o, lo qus 2S5 Dp20%, 0ar
menosprecio hacia 1los trabsjos hechas por los alumnisS§ tal sie=

tuacifn es evidencia de gue el maesirc, en 1a mayoria de 1la ve-



ces debido a su formacidn profesional, no gsabe intsrpretar lsas

=l

s
nenifestaciones gue hacen par =2scrito los educandos.

0
¥

Genzrezlmente, la formacian nrofesicnsl de los maestiros, en -

5
especial de los gue proviesnen de normal de educadoras, dista --
nucha de ser la idénea vy deja mucho gue des28r, ya GUE 20 les
zules de preparacidn magisterial se plantean situacionas tefri-
czs muy diferentes & las gue van a enfrzntar en la realidad --

eI

diaria de su 2T ca docente.

= B S = . Amat - RIS A=

“stg ne arguccace gusz @2 dastruvim 13E SOMIENZES dzl ds3Cu-=-
. L ] — —- - BN —— — - —_— N - = — =
Foi=iantg dzi zisiteme de sscriturs’ 2T 208 NIAGS mLY QECUEACE ==
- i [, faa [ v LI 1 - ~ L

cuzrndo se hen tirescoc a la Sa2sure hROjes L.8nES de garebatocs, ex-

o rmas de las lstres y las funciona2s de -
ja l=cura v 1a escritura, por lo Cue na S8 NEn sshidc aprewm=-
ciar, ni aprovechsr 1os Irezos 1ibres gue hzacz2 el slumne al in-
tantsc descustir s sisieme slfabftico v convanclion de lz es-

Vetts 3scoman, S0 S5uU CSDTE@ WMENClOng BuSl
"cuignes CTreemgs 2n Uné tecria deo anrsndizeje Cuve nlclzo -
=1 o - 1Aam SE= £ + amam 3 - =

centrzl 25 gue los nifics estan actlvemente involucradaos 2N

su pronic aprendizaje, nifios cuya jusgo preescolar es sig-

nificetiva sare su desarrollo €3 nceptual y 1ling i{stico, ni

fgs cue se przocupan y tratan de resolver lps snigmas de -

su vice dieria, seguremantie henos visto a los nifios parti-

cigar en mucnhas experiencias de escritura®, (2;

sto implics gue todo massico integrante del siStemz =duca-
tivo nacional, v en especial los del nivel prezscolar, debe co-
nocer, &l menos a grandes rasgos, las cerac terfsticas del riifio
v las manifzsteciones que s2 dan con el desarrollo lingiisticao
del educando. Pero, 4LGué pasa en realidad?, sucede GUE UNG =-
gran partz del magisterio en servicio desconoce las carzaci eris-

2
tices y manifestaciones del alumno; ntra nerte lss conocce 0ETO
no las toma en cuenta, Yy una mirnoria las concce, las respﬂta v

fortalece el desarraollo lingltistico del nifig.

o



Las dos primeras partes, gque viene a ser la mayoria, faorman
una barrera infrangueable gue no permite el libre y natural de-
senvolvimiento del educendo. Por otre lado, los gue forman la -
menor parte de los docentes activos, maestros gue s{ consideran
y toman en cu=znte las caracetristicas nropias de=l nifio, segin -
su edad, v las manifestaciones del desarrollo linglifstico , son
los que en verdad faverecen y avudan al alumpo a lograr, a tra-
vés de la libertad en las actividades v el fartalecimientio de -
la autonom{a, =si como propiciande un adecuade nivel de desa--

rrolla,

Los maesiros cue forman la mernor prrie d= los integrantss -

del nivel educetiva de preescolar, es decdir, los due comprenden

v entisnden 2l deserrotlo del nifio, son los cue apreclan fu2 --
los nifios aora2nden a eccrihir de lz misma nera en Jue 81T2N=-
d=n g nz-l=2r, dichc en otrgs z2elehr=s, de una mansa natural,

“Fr l-s szyenine= “2 lacio-2s5criture 2zl ~ifin ests desnuicriende,
=vplipraordo, dumerde cgor 21 larmnusis gur tizns onosu TiongTanT
dicho d= atras menera, =1 trabzizr gon g IRCDE lzmouc 2<crli-
ta, ve log-ende, sr un memento dsdo, demipar 12 lectg-2scritu-
ra, *

T. Justificacian

n los afios més recientes, el fracasc

ot
.‘.l
U3
n
]
l_h
h
0
.
(93]
4]

2
ohjeto de ingui=tud e inves:® ha
las csusas, reslizando diversas investigaci
t2griz psicogenética, en la cual se consid
4
%]

ivo frente 21 obieto de conocimien

* OFR: YETTA GCOD#MAN. "ELl desarrnllo de l2 escritura en nifics -
muy peguefios", en: Emilia Ferreiro y Gomez Palacios (compila-
dores). fNuevas perspectivas sobre los procesos de la lectura
vy escritura., t£de. siglo XXI, Mexico, 1982, p. 106




escrita. En ellas se considera que en el m

se a la lengua escrita,

lingtifstictas, gque normalmenta no son tomadas en cu

sistemas tradicionales

bertad ni la autonomisa

En la investigacidn
de colaboradores en la
cia a que la escritura

cidn., Por su parte, Mar
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y la ve
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gs importentes:
cterfsticas propi

D tugréfica

su postures pedag

chiztivao

omento de enfrentar-
el nific posee diversas habilidades «=-
enta por los
de ensefianza, ya gue no progician la li-

an el sducandoe.

que realiz8d Emilia Ferreiro y su equipo
Neloy

tiene una funcidn social de camunicge=-=

ciudad de Montarrey, hace referen-

garita Gome Falacios menciona gque:
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€1 Jardin de Nifigs, 2r relacidn can el abordaje d= 12 l=2ctg-
escritura, pretande favorescar 21 nrocesc mediante el cual gl --
nific llegard a leer y ascrifir en unad gtapa paosterior.

Una de l=s mdltiples funciones del Jard{n de Nifios es auman-
tar ls estimulacifin gue los nifics tresen de su casa pare pl a--
prendizaje de la lengua escrita. La escritura, vista desde una
perspectiva psicugenética, ge define en la educacifn preescoler

camg upa rarma particular de represntacién gréfics diferente al

e
[
m
(=8
0
w
1

dituia, Su gvance O retrcocesa, depsnderé dz las gpocritun

cue ternsz =l alumno e confronter sus groducciones CCN lg rzell

d=zcd de los texios; BS decir, todos las s{mbclos v gerabatos CueE

hzce el educando 50N, relzmentz, el inicio dal SToER230 dez adcul
a

g i

es nzcecariag la tome de cocncizncie
cesidades del nific
o

idemés, 21 docente, cebe sntendzr el proceso medisniez 2

cuzl el zlumnc desarrolles la nosibilided de ccostrulr su Dro--
nio conocimi=snto mediante su trasbzjo con el ochjsto de caonocl--
miento, peéra GQue posteriormente sueda asimilarlo, zcanodarlo v

as{ former parte de sus NU2VES estructuras cognoscitivas, csio
ignifica. preporcionar al alumno la onortunidad de cresr sy ==

prooio conocimianto.

*+ CFR: 3SCRETARIA DE EDUCACION PUSLICA. Subsecretarfa de Educa-
cibn Elemental. Direccidn Seneral de Educecifn Presscolar. La
lecto-escritura en el nivel preascclar,. #Matsrial de prueba. =
MZxico, 5teF, 19687, Pe 39

N8]



No se debe olvidar gue la lengua escrits tiene funciones vy -
utilidades que hacen necesaria su aoragniacidn como objeto de --
conocimiento por parte del educando. Otro punto importante gue
se debe reszltar, es crear en el ipdividuo la necesidad de a=-=
prender & leer y escribir, para noder establzcer la lengua es--
crita como un medio de comunicacidn con el resto de las perso--
nas. Esto es, propiciar en el alumno la necesidad de asprender -

la lengua escrita,

Asl1 mismo, €S impzrativo destszcar gl nanel presonderante gue
Su=sga el Jardin de MNifios parz la iniciacidn del orocsso de ad--
c z escrita, va “u= 21 olant

u
scolar estimula 17 lensue escrita degrs tomnrans sdod 2n --
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n 21 cenitulp oosterior al presente, se exponen las nrinci-
I d = - z - - . N
nales caracteristicaspsicoligicas gue snmarcan a2l groilema de -
la lengus escrita en el nivel preescalsr,
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III. PERSFECTIVA F3ICOLOGICA
A. Desarrolla del nifio

La nroblsmética de la lengua escrita en el nivel preescolar
puede ser estudiada desde cucslquier perspectiva psicolfigica, -
ya sea la conductista, la de la gestalt, la del psicoanflisis,
o cualesquier otra, pero lo importante es gue reina los requi-
sitos de ser actual, susceptible de ser modificada y sobre to-
do gue tome en cuenta las caracteristicas propias del nifio y -

del medio smbiente en gue se dessnvuelve,

La tecria gue cumple can estcs reguisitaos, v gue adem&s es-
tz en bega su anlicacifn en el émbito educativo, es la del en-
foque psicogenético, cuyo creador vy méximo exponznte es Jean -

Pizget.

La corriente del enfogue osicocenétic ctudia al nific des-

\
i

[§)]
(i
m

a o
o nzce hesta los 15 6 16 afios aproxin

e It

do

L
T
L

menta, consideran
caracteristices propies de la s2cded, Fara 2l ané&lisis se

....J
n
w

divide en cuatro etapas, estadics o periocdos. £l estzdio s2 =-
forma por escalones sucesives. Los cuatro periodos son el sen-
sorio-motriz, el preoperatorio, el de las gperaciones concre--

tas y el de las operacianes formales.

fstas etapas son sucesivas y tisnen un prden fija de suceg--
sifn. No tisznen una fecha cronelfigica estable, l2 =dad puede -
varisr de una sociedad a otra, pero el orden se mantiene cons-
tante. Fara llegar @ un cierto estadio es necesario nhaber pg--
sado por procesos previos, es preciso concluir las presstructiu
ras gue nermitan avanzar més lsjos. A continuacifn se hard una
breve explipaci&n de las ceraczatristicas més' importantes gue -

presenta czda uno de los cuairo periocdaos,
1) Periodo sensorig-motriz:

£1 primer periodo, que llega hasta los 24 meses, es el de -

11
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la inteligencia sensoriog-motriz, anterior al lenguaje v a2l ga2n-

samiento propiamente dichao,

Las diversas reacciones reflejas, més los nusvos estimulos -
que pasan a ser asimilados son el punto de partide para adqui--
rir nuevos maodos de ohrar., Sensaciones, percepcignas y MoVie--
mientos propios del nific se organizan en lo gue Pizget denomina

"esqguemas de accidn",

Ajuriaguerra mencigna en su Manual de Fsigquiatrfa Infantil,

cua:

W sariir de los cinco o se2is meses se mulil v oifza-
rencizn lpe comnorianisntcs del estadio ent ~or une
carte, 21 nific inccrogere lcs nuevos obfetos ge dos & -
unce =scuemas de accidn ya formazZos (asimilaci JETC —--
tampifn leos escusmas de accifén se transfaorman QlG=—-
cifn) en funcidén da la asimilecidn. for coneig 2, s°
orogducs un dotle jusgo GE asimileoidn vy acomco jafabal
21 ~ue =1 nifio sc adasta 2 su mecio.”" (S)

1 exissir umas coorzinccifn
sercepcisnas, 3= deo lugst e lg
mezyer amplitud, Z1 nifio ircarpora 185 novIdaces CTU2 DTOVLENER
del mundo exierior a sus esque2mas caomo si trziare dc CoOmpreEn--
der si el objetc con el gue se ha topado es, por zjemplao, pa--
s}

r2 chupar, p&slpar, golpear, etc.

A lc largo de estiz periodo, sodo lo sentido y perciSido se
asimilerd a la actividad infarnitil. Z1 misme cuerpa infantil no
est& disocizado del mundo extsrior, razon por la cual ~iagst -
habla de un egoczntrismg integrel,.

Depbidoc & coordinacicnes posteriores se formealizarén lags ---
principales categorias de todo conocimiento: cstegorie de ob--

jetwo, especio, tiempo y ceausalidad, lo gue daré la oportunie--
dad de objetivar el mundo extarior con respecto 2l propio

CUBTPO,

Al cumplir el primer afio, el nifio, podr# realizar accicnes

3



més complejas, ccma valtearse para alcanzar un objeto, utilizar
objetos como soporte o instrumenios p&rz conseguir sus objeti--

vos 0 psra cambiar la posicidn de un objetco determinadn.

2) Periodo preoperatorio:

El periodo preoperatoric abarca de los dos hasta los seis o

siete afios aproximadamente.

Unido a la posibilidad de representaciones elemz=ntales (zc-
ciores y perceociones coordinades internzmente), y gracias =zl
lenzuaje, se logza un gran nrogresc tanto en 21 gensemientag --
d=21 nific como en Ssu comportamienta.

Al arribar a los 18 meses el nific gueds ya imitar ungs mO=-.

tz {fzuncir le frerie), inclusc sin tanzr delente =2l nodelo, -
es decir, trebaje can imitzcibn diferida. ~ medides ouz se de--
szrrollzn 1z imitaesidn y la2 regresentzciln , 21 nific guede =--
rezlizer Ins llasmacos actos Ysimbflicos". Zs cenaz ds InTeGTET

ot
[w]
[
0

un objsto cuelguisre =n Su ESCUERE de zccifn como sestitu
e

tg. En 2ste2 perindo se inicie 2l simbolismo.

Ls funcifén simbdlica tisne un gran avance entre lers tres v
los siete afice, se provect2 a través de actividades 1l0di
(jusgos simbflicocs) en las gue el nific toma con
mundo, aungue deformada. Reproduce en =l juegn situecicnes gue
12 han impresionzdao, ya cue no puede pensar an ellas, »o 2

no puede sepsrar scciones praoiss v nensamiento.

Fara Jear ~isgzt Y21 lencguzd
va

mitird =21 nifio una nrooresi

(Y]



pleo de signos verbales, sociales v trensmisibles opraimente,”

(8)

El pensamiento sigue una sola direccifn: e} nifio pone aten-
cidén a lo gue ve y oye a medida gue s& efectfia 12 accidn, o se
llevan a cabo las percepciones, sin poder dar mercha atrés. E1l

pensamiento es irreversible.

La subjetividad de su punto de vista y su incanacidad de --
poder situarse 2en la perspectiva de los demés repercute en el

compnriemientc del manoT.
3) Periodo de les cper=zclones concretas:

las operacionzs concretas comorende d= los --

a e
iote afios @ las once o doca arfins.

n sete periocds se presenta un gran avance zn la scgcislize-
L c

n
ign del n=nsamiento.

8 pesar de cue se tizne que retomar 1z iniuicibn v

accidn, el nific ya sabe descentrar, lo gue se manifizsta

los planos cognoscitivos vy afectivos. A itravés de un sistzma -
s

esiv

0

de operaciones concretas, el nific se libera de los su
asgzctos de lo percibido, pars distinguir por medic ¢&

teraccién con el medio lo gue permanece invarisble.

1 nific)percibe los estados de un fenémena, de una trans---
formacién, como modificaciones, gGue seé pueden compznsar enire
si, o bajo el aspecto de invariante, 1o que implica la rever--

sibilidad, Es el inicio de una causalidad objetivada y esnzcia

lizada a un tiempeo.

Para el nific no es posible distinguir todavias, de manera --
satisfactorie, lo probable de lo necesario, Razona sblo sohre

1o realmente dadas, no sobre lo virtual.



El pensamiento d2l nific ss vuelve ohjetive, en grzn perte,
gracias al intzrcambio sgcial. La descentracidn progresiva a--
fecta tanto =zl campo del comportamiznto social como gl de la -

afectividad.

fjuriaguerra, en su obra Manual de Psiguiztri{a Infantil, -
menciona gue:

nzn esta edad, el nifioc no s6lo es pbhjeto receptivo de ----
transmisién de la informacidn ling{stico-cultural en ---
sentido Gnico. Surgen nuevas relaciones entre nifics y a@--
dultos, y especialmente entre los mismos nifios, Piaget -

haphla de ura evolucidn de la caoncucta en 21 sentido de 1s
COCO2raCidNe.ees -1 simbolo, de carécier individual y ===
subjeziivo, es sustituido por una conducta cue tizne =n --
cueniz el aspectio objetivo de las cosas vy las relcciones

sociales interindividuazles". (7)

n, en estie periodo, pOT

s Dec
en scuipc ¢ en grupgo, pEsende d
d 5

.. o .
d individu uctea
— 4 =yl KR CR = N S
~z2pifn, Circ irdicic d= la desceniraciion SCO ips irtzrcamnslcs
] F 4 — - o I ~
¢z pal@Lres GuEB [ZUECSEN 3TSTENET ilgs nifice.

4) Fericdo de las ocperzciones formales:

£ste perioda, gue forma parte de la adclescencia, comgrende
dz lgs 11 & 12 &iios = las 15 & 1& &fos.

sgcizles gue de fsios emenen, 1o gue, normalmanis SUC=ZE SN ==
laos =deolescenties.

Sartizndo cel imizl2cto, K@y Cue N&cer nStar ie oer-icifn -
de¥ pensamiento formzl, lc cusl ngc2 posibles la coardinecibn -
de operacianss gue antzariormente nc existia,

Zn esta etapa, una carecteristica muy importante del pensa=-
o a

misnto, es la posibilidad de nrescindir del contenid cancreto



para ubicar lo actuzl en un més amplio esquema de posibilida--

des,

A esta edad, el adolescente puede ya trabajar proposicioe-"
nes, incluso si las considera solo como probables (hipotéti--
cas)., Las puede confrontar a través de un sistema plenamente
reversible de operaciones, lo gue abre la posibilidad de pa--

sar a deducir verdades de czrfcter cada vez méAs generalizado.

Jean FPiaget subraya gue:

"los nronresacs de la léoica en el edclescente van a lz par
con otros cambiags del pensamiento vy de toda su parecnali-

dad en general, ccnsscuencia de las transformaciones aope-
radas nor este época en sus relacicnes caon le sociedad, -
Piensa gue hay gue temer en cuenta dos factores gue siem-
pre van unidos: les cambiogs de su pensamiento y la inser-
cidn en ls sccisdad adulta, gue obliga a una toftal refun-
dicifn de la nersonelidad. Fara Jean Piaget 1s refundi---
cidn de la personzlidad tiene un lado intsleciusl parale-
leio v complementario del espscto 2fzctivao,” (8)

Con las nuesvaes posibilidedes intelectuales, y nertiende de
su crecisntz interés por oroblemss de mayor alcance cue 2l g--
quf y el ahora, empieza a buscar ya no soluciones inmedi=stas,
sino que construye uros sistemas tendientes hzcia una verdad

mé&s genérica.

P 4

La adolescencia suele ser una etapa muy dificil, vya gue el
muchacho al comparar sus ilusiones can la realidad, le surgen
grandes problemfticas y perturbaciones afectivas pasajeras --
(como crisis religiosas, rompimiento brusco de sus relaciones

afectivas con los nadres, desilusiones, etc.).

La veslocidad y la duracién de las etanas del desarrollc --
llegan a tener veriaciones, lo gQue se buade explicar nor cug--
tro diferentes factores:

Primero.- la herencia o maduracibén interna, Este factor no ac-
tia de manesra aislada o por si mismo, sino gue interviene de -

manera indisociabhle de las efectos de aprendizaje o de la ex-

m
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periencia.

Segundr.- ls experiencia f{sica o accibtn de los objetos. ARl i-
gual gue el anterior es un fecter esencial, pero a la vez in--
suficiente para la formacién de la lfaica en los nifios, ya que
ésta proviene de lzs acciones gue se realizan sobre los obje--
tos. La parte de actividad del sujeto es fundamental y la ex--

periencia obtenida del objeto no es suficiente.

org.~- 1@ transmisidn social., £s también un factar determi-
0 1l e u

[RLY

RESE S ya one 12T CUE S
-

c o)
trnansmizifin entre 21 =dulto v =1 ~iF-, © =21 =mad

-

(.
|

s s ol = s e im
22 necesarlo OusS EXi3TT UNE 2510

i
1o oues sz interntz inculcsrle desde afuera,

g. Csracteri{sticass del nifio durente el periodo preoperatoriao

£l enfooue psiconenéticeo, enmarcado en le corriente cons---
tructiviste, constituye la opcidn tebrica mé&s aprooiada gue --
brirda las investigaciones més sflidas sobre el deserrollao del
nific y principelmente sobre los mecanismos gue sarmiten saber
como aprende el nifio y derivar de ello una alternativa pedagb-

gica,.

Hay gque recansiderar el neriodo precperatorio o periodo de
arganizacifin y preparscidn de las operaciones concretas gel -
pensamiento, gque se extiende de los dos a los seis o siete a--
fios de edad, y gue a la vez se subdivide en dos subperiodos: -

el preconceptual y el del pensamiento intuitivo,



1, Subperiodo preconceptual

Comprende de los dos a los cuatro afios aproximadamante. A --
esta edad 21 nifio es un investigador por excelencia, investiga
su ambiente y cada dia recrea nuevos simbolos gque utiliza en -
ja comunicacifn consigo mismo y eon otros. A los simbolos les

da una interpretacifin personal.

El juega que realiza el nifioc 1o ubica en el centro de todas
las acciones y los objetes, por lo que se convierte en el cen-
tro del mundo gue esté construyendo. La herramienta més impor-
tante gue tiene pera 1la adapzatacidn es el juego, ya que trans-
forma su experiencia diaria en juegc, Qque poses un fusrte cae--

récter eqocéntrico.

£1 lenguaje funcicna como un medio para =l desarrollo, ya =
cue el nifio repite palabras y las relzciona con los ocbjetos vi
sihles o acciones vivenciadas vy experimenta su mundo cesde un
gunto de vista egocéntrico. =l lengusje desplaza al desarrollo
sensorio-motriz, su pernsamiento pasa @ ser gzlabras, en la caow-
municacién establece un vincule por medio del lenguszje veroel

o no verbal, entre el pensamiento y la palabra.

£1 nifio a los dos afios intuye gque un hecho seguido de otro,
debe tener una relacién de proximidad o csusalidad, y se da el
fenfémenc de animismo, en el que atribuye vida a lps objeics --
inanimados, per ejemplo, las sillas, las piedras, los beancos,

la puerta, etc.

En esta edad, el nifio es capaz de adjudicer 2 una perscne

|

a los otjetcs un poder del gque carescsn, ya8 Suz sSu pensamien=-

leja le incapacidad de diferenciar entre sus actos y los

>

L ct+ O

c re
e

J
ietn. Esta atribucifn de poder conduce a la "identifica-

r b
()

=

D i

(o]

i46n" que Piaget describe asi:

"Z1 nifio se siente muy cerca de gGuien o guizsnes satisfacen
sus necesidades prioritarias. Los elige como modelo @ imi-
tar y durante afios los conserva comg patrones para reali--

18



zar sus juicios de vealor, ademés de proporcionerles una Cc8
pecidad mayor para diferenciar el afecta." (9)

Cerca de los tres afios el nifio vive un periodo de negati---
vismo, el modelo glegido generalmente llega & ser un adulto --
Gue le cuida y es a guién obedece por la combinacibn de amor y

miedo, gue le da un fundamento de conciencia moral.

Las normas morales son interpretadas en fprma literal y las
reclas del juego son intocables, entiende gque ganar significa
nwacaer las cosas bien y no se le hace corntradictorio gue varios

nifios triunfen 2l mismo tizmoo.

No hay gque olvidar gue gl juege simbdlico ocupe un iugar -=
@muy importante, poT lg gue negérsela es como avitsrle Qque a--

vance su pensamiento.

n medida cue el nific utiliza mejor st vacebulzsrio, 0OT ME--
2ip de la unifn del jusgo simbflico v el langusje, tencré as--
tructurscas un mayst ndmero ds concz2otos, Gu2 20 Gltima ins---

tzncia son preconcegios.
2. Suboeriodo del pensamiento intuitivo

£sta etspa comprende de los cuztro a los siete &fics aprax -
madamente y tiene como caracteristica una mayor int=gracifn --
social, nor la convivencla gue lleva con otras personas, lo --
gue le permite ir reduciendo poco @ DOcc Su egocentrisme, gque
no es otra cosa gue la incapacidad de aceptar gue existen pun-
tos de vista ajenos y gue pueden Ser tan veraces como el pro--

piao,

‘Jean Piaget considera este subpariocdo como una prolongacién
del anterior, ya gue también comprende el pensamiento precon--
ceptual y entre los dos conforman un puente entre la acepte--

cién pasiva del medio ambiente, asi como el nific lo percibe, vy

=~



su capacidad de jnteraccién con €1 en forma realistz.

A esta edad, el lenguaje es su principal armaz, gque utiliza -
para expressar sus deseos, aungue Su pensamiento tiene gque COOTw-
dinar perspectivas de diferentes individuos, inclufdo el mismo
y su comportamiento es similar al: de los mayOres, continfia con
ceracterf{sticas irreversibles, pero ya exhibe los primeros in-

dicios rezles de razonamiento.

£1 nifio trata de lograr un ecuilibrio entre su
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y =comodecién, va gue tratas de adaptar las nuevas

m

g sue estructuras de pensanienio previas.

De acusrdo a Jean Fiaget, el nifio dificilmente llege a com-

[

prender dos iceas a un mismo tiempo, va cue no relaciona &in e

todp de una exneriencis con 1l2s partes.

Um nifp @ o3t= ed=zd iuega2 € CoNT2T EunCue NG tenoe -1 con--
~2ntg de npimzrg, gre llesgeré e lporar cusnd- domine las nrip--
ciniss de ls ccrservocifén de 1= caniidad, rompsne~cidn v Qer--
narenciz de l-s obje=ios en =1 especiao,

=1 "realismao" y el "zninismo", en esta etans, son producto

de su escas~ mzcuracifn. cue limita la reflexidn en cuanto a

de 1pe fenénence fisicos v cue 21 oeque--

s explica menialnente y solo en funcifn de lo gque Der-
e ituvz su (nica realidad.

"c]l gensamiznto intuitivo del nifio le da una conciencia ru-
dimentzria de las relaciones. La intuicién se besa en la -
interiorizacifin primeria de lo que percibe y de las imége-
nes gue ha ide formence grecias a las experiencias sensg--
riomotoras, gue formarcn esquemes sin relzcifin consciente
para el peguefio." (10)

El juego es ahora més social perao aldn no alcanze a daominar
su egacentrismo, por lo gue 1 juego simh6lico es todavia pre-

ponderante, sin embargo ya se integra a juegos grupales.

20



La conciencia de su yo nace de la internalizacién de la ---
realidad, tal como la concibe la conciencia primaria, y no de

la asociacifn y relaciones de contenidos determinados.

En el nifio se observa una manera distinta a la del adulto -
de conceptualizar el munda, debido a las incipientes estructu-
ras que posee 8 esta edad. De hecho percibe la misma realidad
que el adulto, pera la ubica de manera diferente.

Uno de los gspectos oue adguiere una gran relevancia en es-
te periodo es la funcidn simbdlica. Esta funcitn cansiste en -
la posibilidad de representar objetos, acontecimientaos, perso-
nas, etc., en ausancia de ellos. Un rasgc importante que consi

dera este aspecto es el abordaje de la lascto-escritura.

Hav que considerar que el nific no es un receptor pasivo, si-
no cue es un sujeto cognoscente, por lo gue enfrenta la escri--
tura como objeto de concciriento, Fartiendo de gsta afirmacidn,
se debhe considerar gque aprenderb a leer y escribir & lo lerge
de un proceso, durante el cuzl con los mecanismos de asimils--
cifn y acomodacibn y las estructuras de que dispone, ir§ des--
cubriendo el sistema de escritura, cufles son los elementaos que
1o conforman y cuflles son sus reglas de formacidn, por lo que
se puede aseverar que el alumng no se puede espersar hasta los =
seis afigs péra empezar a preguniarse qué es y cbmpo se interpre-
tz este tipo particular de grafias diferentes del dibujo, due -
estan impresas dentro y fuera de su casa,

Este no es un proceso simple ni breve, Para llegar a esa -«
comorensidn el nifio tiene que reconstruir el sistema; pera a--
propiarse de &1, debe reinventarlo, Este proceso inicia mucho

antés de llemar a la edad preescolar.

£l nifioc va interpretando el 81stema de escritura de diversas
meneras, Una de las adquisiciones’ basicas es la comprension de

las caracteristicas esencizles de nuestro sistema alfabético.-

21
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te punto de liegada es consider=”o tradicionalmente como pun=
e

ct
@]

de pariida en =il astendizaje de 1= lecture y escritura,

£l proceso a8 través del cual =l pifio ajrende a le=r y escri-
bir, requiere de un esfuerza cuya dimensidn s@lc es comprensi-
hle si se entiends gue debe reconstruir el sistema de pscritu=-
ra, efectuando transformaciones para acceder al descubriniznto
del mismo, pare lo cual necesita hésicamente de tiempo y TES--
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~arz guesiiarzss de anélisls, 21 2
, se ha dividido en tres niveles o etapas, --

5
lo gue fTacili u caracterizacifin, para gue asi 2] docente --

n 0w

;5
pusda hacer un decuada comzrensifn de las manifestzciones es
u

critass del alumnc y poder avudarlc 2 adoguirir la l=ngua escri-

ta.

Los niveles por los gue pase pars llegsr al dominio comg ig=-

to ds le lengua escrita sonj presilébico, silhbicc y elfabéti-

El nivel presilébico, 7
que cuzsndo al nific se le nide
milares al dibujao, por lo cue n

trzzo escritura del trazo dibujo.

nLa caracteristica principél de este nivel es gue el nifio -



no hace ninguna correspondencia entre la representacidn gré---
fica y los sonidos del habla," (11)

Ademés la escritura gue realiza el alumno no remite al sig-

nificado, es decir, no relaciona lo gque escribe con lo qug ---

significa en reelidad dicho escrito. Tempoco hace una diferen=-
ciacidn entre texto e imagen, ni entre dibujo y escritura. A -
medida gue pasa el tiempo, y conforme el educando trasbaja so--
bre la escritura, va a ir descubriendo gue hay diferencia en--
tre dibujo v escritura, imagen y texto, por lo gue llega a su-
noner gus la escriturs reoressenta 2lgc v nuede ser interorei=-2

cda,
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nde
, en su defecto, grafias mée gran

ura

+a marcar lz diferencia entire escritu

Alcunes de l2s princinrles meanifezstzciones cue preszntian --
los alumnes en estz nivel sen cus al interoratar un texto di--
cen gue sz puede leer en el t2xto v en el dibujo, que los tex-
tos son los nombres de los ohjetos, en cada pslzbra que forma

la orzcién, menciona la pracifin comolets v sxiosz une variedad

de grafias, asi como una cantida” minimz p=sra poder realizar -
ls lectura,
Zn 21 nivel siléhico, l2 corressondsncia entre la cantidad
g grafias v los recortes soncres de las palsbras, hace nzce--
sario un g&juste en cuanto a lo gue =1 nifig puecde hacer.
"Al tretar ds inter=retar los textos, =21 nifo elzbera v -~
prueha diferertas hipftesis gue le permitirén descubrir
cu2 21 hatlas neo 2s un teodo indivisibls, v guz 2 cada par--

te de la emisidn oral le corresponde una narte de la re-
nresentscifn escrita, Al conisnzo esta correspondencia -
no es estricta, porgue en algunos casos las partes de la
renresantacién escrita no corresponden a cada una de las
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partes de la emisién oral, lo gue significa hacer una co--
rrespondencia grafia-sf{laba, es decir, a cada silaba de la
emisidn oral le corresponde una grafias, A estas representas
ciones se les denomina silébicas." (12)

Una de les ceracter{sticas hrincipales es gque el a2lumno des-
cubre la relacifin entre la escritura y los aspectos sonoros --
del habla, as{ como gque las palabras tienen partes diferencia-

das,

Zn las manifestaciones escritas por el educando, los signaos
suslen ser alejasdos de las letras cdzl alfeabeto, no hay asignea-
cifn sonorz estable a las letres, también intenta interpretar
textos peroc no logra comprenderlos en su totalidsd, &1 querer
lzer peslabras le sobran letras, v en oreciones puede aislar --

el sustantivo pero no el verhbo.

fn el nivel alfehético, el nifio descubre cisrta corresjaon=-
dencia entre fonos-letras, can el nasao del tiempo recabe infor-

m=cifin sofre el valor sonoro esteble de elles y 1o aplica en -
C

su trebajc hestz lograr utilizarlo. Una ceracteristice funda--
mental del sistema de escritura gue poseemos, es la relacidn -
fonos-letras, cuando el alumno llegz a comprenderla, entonces

entra al nivel alfahético.

La principal caracteristica de esta etapa, es gue el edu-=-
cando llegs a la conclusidn gue ceda fanema esté renresentado
por una letra. En sus manifestzciones demuestra gue a cada so-
nido le complemznta una grafia, aunque no sean letras conven--
cionales, en la gracifn escrita logra ubicar cada una de las -
palabras, ;elécinnandn la palabra oral con la escrita. *

* CFR: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Subsecretaria de Educa-
cifn Elemental. Direccidn General de Zducacifn Preescolar. -
La lecto-escritura en el nivel preescolar, Material de Frue-
ba, MeExico, 1987, p. E6
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Los avances en la comprensidn del sistema de escritura en -
cada nifioc son diferentes, segin las posibilidades que manifies-
ta a partir de lo gque 2l medio social y culturael le proporcis-
na y el ambiente educativo donde se favorezca la interacci6n -

con este objeto de conocimiento.

Es indispensable tomar en cuenta que un aprendizaje efecti-
vo s6lo es posible si se respeta el proceso cognoscitivao del -
alumno, v se le ayuda a avanzar en dicho proceso cuando se prg

ponen activicades interesentes, pero Qu= sucede en rzalided, -
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opinianes.

De esie mansra, s comc a grandes rasgos, Se hizo una 2xp
cacifn acerca de los niveles de concentualizacidn de la leng
zscrita, por lo gue ahora se hace necesarioc 2xponer vy plantz
las funciones gue cumplen los elementos due interviern=n en e
oroceso de sprendizaje de la l=ngus escrita, as{ cono también
las interrel=cicnes gus se dan entre elios vy 21 vinculo gue =--
estahlecen con el curriculum, es decir, con =1 programa de edu-

cacifén preescolar.

oy
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IV. PER3SPZCTIVA PEZDAGOGICA

R. Elementos gque intervienen en el proceso de aprendizaje de -

la lenguas escrita

El programa de educacidn preescalar, concibe en su &mbitg -
de trabajo, la participacifn de diversos elementos que toman -
parte activa en el proceso de aprendizaje de la lengua escri--
ta.

e

1 procesoc de la lengua escrita es consid

m

=
dizaje solemente, v no como procesc ensefianza-a;
virtud de que no hay una ensefianza nor part
no que, Onicamentes, es un propicisdor de a
el alumno logre el aprendizaje, es decir, el d
una esnsefianza tradicionzl., £sto innlica gue se

impulsor v promctor del aprendizaje de los alumnos, de ahi gus

-d

el prccesn se caonsidere sclo como anrzndizaje.

n
F

£1 currfculum de educacidn preescolar pertiend- d=z una iteo-
-ria con enfoque psicogenético, hace la siguiente aseveracidn:

"Sajo esta persnectiva se conceptualiza el aprendizaje co-
mo el proceso mental mediante el cual el nifio descubre vy
construyve el conocimiento a través de las acciones v re--
flexicnes cue hace 2l interactuar con los aobjetos, acan--
tecimientos, fendmenos vy situzciones que despiertan su --
interés." (13)

Los elementos gue participan 2n el nrecesc de asrendizajie
de la lengua escrita, de acuzrdo al documente emiiido par 1la
Direccifn General de Educacién Preescolar "La lacto-escritu-
rz en el nivzl nreescolar", y considerando un enfaogue psico--
genético, asf camo tomande en cuentz mi préctica docente, son
el ﬁiﬁa, elihaestrn, los pedres de familia v el sntorno, los

gue s=2 analiZarén brevemente a continuacibn.

El primer elemento que se va 2 considerar, v gue es unp ==



de los més importantes del preocese de anrendizaie, es 21 ni---
fio, el que se puede definir ccmo:
"sujeto activn de= su e-rendizaje cue necesitz estar intere-
sado en interpretar y/o nroducir mensajes escritos, cons--
truir por s{ mismo este tonoccimiento, para hacerle formula

sus propias hipftesis y comete "errores" consitructivos co-
mo reguisitos indispensables para acceder a &1, " (14)

Lo anterior implica que el nifio necesita trabsjar sobre el
objeto de conocimiento para poder aprapiarse de &1, gue en es-

te caso es la lencua escrita,

ste elsmente mantiene una relacibn directs v bidireccional

m

caon el maestirc, los padres de familie v el entornc o medio am-
biente, nor 1o cue se establece un estrecheo vinculo dende los

avences dezl nific dependen en gran medide de las condiciones --
gue presentan el resto de los elementos componentss del proce-
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tructivista, como el srcfesional gue dis
gue el nifio empieza a intereszrse paor la escri

gue el nific puece entrar en forma natural v esconténea, en ---
contacto con todo tipo de meterizl escrito. Estoc reszlta la --
importancia gue tiene el hecho gue el educador comprenda, Te--
conozca y respeis los procesos del desarrollo infantil, como -
base pera proporcicnar experiesncias de aprandizsje cue permi--
tan ponzsr en juego la reflexidn de sus alumnos, como medio --

para llevarlos a comprender el sistema de la l=cto-escritura.

Entre las funciones del maestro estf que debe graduar y --
preparar les actividades siguiendo lz l8gica de acciftn de’ los
nifios, organizarlas dentro de 1la mafiana de trabaje, evsluar -
los avances de cada nific tomando como punta de refersnciz a -
€l mismo, asi como tembién coordinar la forma en que los R
dres de familia van & apoyar la labor de la escuela, sin de--

Jar pasar que debe leer y escribir con frecuencia para que --
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lo
pr

S nifios observen estas actos, y por (ltimo, tener siempre --

esente que su funcifin no es ensefiar a leer y escribir, sino

favorecer el acercamiento con este objeto de conicimiento a --

tr

ci

avés de las actividades propias del Jardin de Nifios, *

Este elemento mantiene una constante y reciproca comunica--
6n con el nifio v los padres de familia, por lo que su papel,

mas que ensefiar, entendiendo esto como dar informacién acaba-

da constantemente cen el deseo de que el alumno retenga v re--

pi
je
al

au
BT
el
ra

(=]
=

9]

b o
al
de
de

ta dicha informacién, es propiciar y estimular el aprendiza-
y due significa crear las condiciones favarables parg gue el

umng pueda aprendearT.

Perso cue sucede en la rezlidad cotidiana que se vive en las
las, pues gue 21 educador cree que trabaja estimulando el a-
endizajes vy, a ciencia cisrta, desconoce 1o que es estimular

asren

U
due 21 nific respsnde como 21 meesirg guiere, pero e

£1 significads de est

im]

i
ista, es conocer el p
rce parz saher qué h
oceso

en un momentc dado,

£l progrema de =sducacifn preescolar considera como caracte-

m

sticas esancieles de lz educadora sl guz debe incitar & los
umnos a descubrir por =i mismos nuevos problemas y a traiar
resolverlos sin gue sea ellz guien proporcio la solucidn

ne
finitiva, sino haciendo un cuestionemiento apropiado para -

tal fin,

*

CFR: SETCRETARIA DS EDUCALZICN PUJLICA. Subsecretaria de Edu-
cacifn Elemental, Direccidn General de Educacidn Preescolar.
La lecto=-escritura en el nivel preescolar, Material de e--

prueba. Mexico, 1987, p. 103

e
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También los dehbe animer a sclucionar sus conflictos de ma--
nera positive sin imponer una solucidn final. Ademés debe pro-
mover la responsabilidad rotetiva preocurando que todas los ni-

fios participen activamente en el trabajo del grupo. *

Serg la realidad dista mucho de ser lo que pide dicho pro--
grama, ya gque la maestra con tal de no batallar y hacer més --
f&cil su trabajo, le da las respuestas de los problemas a los
alumnso, no los cuestiona adecuadamente y hace solo preguntas
cerradas, en las gue el alumng respande si o ng, y por Si =---
fuera pococ, ella se hace responsable de todo el tratejc en el

grupo, sin der orortunidsd & gue =l zlumnc garticine

ta furcién del meestro seréd més eficaz si es sensible a 1la -
actividad intelectual del nifio como sujeco cognoscente, es de--
, camo sujeta cue parmanzntemente actla y reflsxiocna para --
23 munds gue le rodea, Todo estao implice unz actitud
cnstsnts alerta v verdedero interés para investigar lc cus=
ific s=he, y valorar y @provecnar sste s=25er, cuzlguier ta-
res serg nés provechosa vy accesibls jara gl =lumnec, si se garte
de lo gue &1 sesbe pzra avudarle 2 consnlider sv conocimie

n
en lugesr de partir de lo due se supone Que sabe el educando

Un elemento més, cue mantiene relzcidn con los znteriores,
v gue particina en el procesa de anrendizzie de la lesnguz es--
crit=, son los peadres de fawilia, cuya funcifn 2s la de res---
ponsabilizarse de sustentar los anrandizajes de sus hiios en =
el hogar con experiencias y &pover al educadar con acciones y
materiasles necesarios para Que g1 prosiga con sus progresos --
dentro del.suls.

'_.ll
3~

CION PUBLICA. Preorama d2 -ducac

A n
g, Méxice, 1981, p. 122
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Se debe tomar en cuenta el hecho de gue el alumno pasa la -
mayor perte de su tiempo dentro del contexto familiar y cue =--
las experisncias afectivas y sociales, vy lz intzraccidén con --
los objetos de su hogar, determinan en gran medida la dinémica
de su des=rrollao, as{ comp 1los aspectos cuslitativos gue mati--

zan su persanalidad. *

£1 contacto entre padres de familia y educadora debe ser --
estrecho y se puede dar a través de entrevisias, pléticas, in-
vitando = los padres & nerticinar en las actividedes para gue
tennzn la exzeriencis g2l trabajo, exacsiciones, funcianes de
teatrs, excursiones, drematizaciones, convivencias, etc., tem-
bién pueden faomentar la comunicacifin entre padres vy mzz2stros -

can el fin de esteblacer un trahzjo en reel dimensifn de equi-

PG

La realidad en cue se trehaja actualmente, da uns rescues
riz a le gue sz zide, vz cue le mayoria de lzs veces laos
padres de femilia no syudan a la mezesira nare sacar adelante2 a
sus nijos en el trabajo del aula, v ésta con tal de no tener -
problemas, pues se gueda "contenta vy cruzada de brazos" sin --
buscar solucifin alguna al problema de la falta de apoyo POT --
parte de los padres de familia, a lo gue hay gue agregzr la --
poca disposicifn gue pone el maestrc pere solucisnar los pro--
blemasgue tisne gue enfrentar. Cabe grecuntar {dénde est& la -
vocacién y entregs 2l trabajo gue dehe tener todoc maestro de -

grupo?.

F1 iltimo elemento gque se considera psra el proceso de a --

prendizaje de la lesngua escrita es el entornc o el medio an --

* OFR: SECRETARIL DE EDUCACICON PUSLICA. Programa de EFducacidn -

Preescolar, Libro 1. SEP, México, 1981, p. 107
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biente que rodea al alumng, al maestro, al padre de familia, a
la institucidn, tiene un contacta directc con el resto de los
elementos, por lo gue se establece unez interaccidn entre todos

vy cada uno de los integrantes que participan en este proceso.

"El entornc es considerado como la familia, el vecindario,
escuela y comunidad, el medio donde el nifio aprende las -
primeras formes de organizacifin social gque le dan signi--
ficado a sus representsciones, ideas, formas de comunica-
cién, reglas, hé&bitos, etc, E1 entorno es fuesnte inagota-
ble de actividades de lecto-escritura y los diferentes --
tipos de textos cue =n &1 se encuzntran, reflejfan las «--
nréctices socieles de determinada comunided.?® (15)

Zs 21 medio guien facilita materiel d bietes fi--
=

ocizles con los gue 2zl nifia

. N les

T
les gue -
b

server el puntoc fundem e casa el lugsr & visitar,

dejendo de .lado todo lo gue pueda paser en trayscto de ica y -

vuelta 2l lugar elegido pera visitaris, guz bien podria ser el
a T =] c

-

cionar algunos.

e —— e e ——— — o ——— ———



£1 contenido curricular que contempla el programa de educa-

cifn preescaolar ests compuesto por diez unidades que son:

- Integracifin del nifio a la escuela.
- La vivienda,

- La alimentacién.

- La salud.

- gl trabajo.

- Los medios de transporte.

- Los medios de comunicacifine

- Z1 vestido.

- E1 comercia.

- Festividzdes nacionsles y tradicionales.

Todas estas unidades giran alrededor del niclesc integradar

"21 nifio y su entorno”.

Uno de los pronfsitos fundamentales de este nticien integra-
doT, BS Cue poco 2 BRCo 21 nific vayz sumentando su C 0

citn con el ambiente gue le rodea,

va habiendo explicado las funciones y las relzciones entre -
s{ de los elementos gue intervienen en el proceso de aprendiza-
je de la lengua escrita, no gueda otra cosa m&s gque proponer -
algunas posihles alternativas de solucién, es decir, la maners
en gue se podria resolver el prcbl=me de la inici=cién d=1 prao-

ceso de adguisicién de la lenguz escrita.

32



V. ALTERNATIVAS DE 50LUCION

A. Aspectos generales

Al definir la escritura del nifio dentro de un marco psicoge-

nética, como una forma particular de respresentacién gré&fica di

ferente al dibujo, se entenderén las producciones del nifig, =--
desde el inicio del nivel presilfbico como formas de escritu--

ra aln cuando no correspondan a la nroduccidn alfabética,

5i realmente intsress caonocer de gue nera sz podria hacsr
pera gue, en un momenta dade, un alumno sez ubicado en tel o --
cual nivel de desarrollo lingiiistico, o cémo sebesr cus un de--
terminado educsndo tiene las caracter{sticas de un nivel ecguis
entonces seriz conveniente tomar en cuenta el instructivo de -

valorocidn de las adguisicinsnes de la lenoua escrite.

M
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te ver las cualidades quz ti

ermi i
o 2n relecifin al abardeje de la lengus sscrita, v sdamés
nJosikle gue 21 educ=dor d

sa

Bu
alumno vy, socre todo, saber en gue nivel de dessrrollo lirglils-

+

tico =se esncuentre 2l momznto de anlicer dichec instructivo de --
valaoracifn. Lzs explicaciones nsra su anlicacidn, asfi como 1la -
haoja de vzciado de resnuestzs formsn oarte del mismg instruc--

tivp (ver anexo 1).

canceztos,

Con hase en la teorf{es psicogenética hahlar de la nrevencién,
imnlica crear las condiciones ambientales y afectivas nscesa--
rias psra gue el nifio construya las reglas morales, el sistema

de escritura, y en general lo ya descubierto; por lo tanto, --
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los aparentes "errores" del nifio constituyen pasos necesarios

en el proceso de conocimiento.

Se piensa gue los alumnas al egresar del Jardin de Nifios, -
deben estar preparados para el aprendizaje de la lengua escri-
ta, y si el objetivo que se busca es gque participe activamente
en la construccifn de su propio canocimiento, es necesarioc re-
calcar, a lo largo de todo el nivel preescolar, gue el nifio --
sea consciente de la necesidad e importancia de la lesngua es--
crita y no que sea solo porgue el meestro guiere que el alum--

no lo aprenda,

Ademas hay gue permitir, en el educando, el avance hacia un
considerable anflisis de la lengus oral, vya gque a través del -

uso y manejo de ésta, va a ser posible gue se zcergque a la ---

m

lengua escrita, dicho de otra manmera, el dominio de la lengu
e

[
6}
1

1

oral, en la mayoria de los casos, nace posiole =1 uso d

lenguz escrite,

También hav que dar oportunidad a gue el nific invente sige-
temas de signos gue lo lleven a respetar mensagjes en formes --
con carfcter arbitraric y convencional, es decir, se puede de-
jar a los alumnos en libertad para que, si lo consideran nece-
sario, formen un nuevo sistema de signos Gue sirva psra comu--
nicarse, tanto dentro como fuera del aula, vaya, mejor dicho,

hay gue dejar hacer al nific y no bloguearlo.

No hay gque olvidar el establecimiento de la correspondencia
entre la lengua oral y la lengua 2scrita por parte del alumno,
ye gue esto propicia una estrecha vinculacidn entre amhas len-
guas y promueve el aprovechamientec de .la primera pare gl @---
prendizaje de la segunda, evitando a la vez un d=sfasamiento -
entre estos procesos de vital importancia para el educandc gus

recién inicia su escolaridad.

Aunque la mayoria de los nifios estén rodeados de material -
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escrito desde muy pequefios, la mayor 0 meEnNQT participacién -- -

actividades gue impliquen 1la utilizacifn del mismo, definiré -

en gran medida el grado de estructurascidn cognoscitiva que al-

cance para enfrentarse al aprendizaje de la lengua escrita.

Por lo escrito

anteriormente,

se tomarén en cuenta para la -

elaboracifin de la estrategia metodolégica-didéctica, los su---

nuestos gue Goodman propone para el aprendizaje de la lengua -

escritez en su ensayo "£1 desarrollo de la escritura en nifios -

muy pecuefios™, los
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z el nific trabsje, manipule y

cue, 2rn un momento posterd

dolfioice-did&ctica

anzra.

supuestos, Yetta Gocdman plantea como ne-
]
b

actlie schre -

or, puzde lle=-

La estrztegis metodcolficica-didéctica ya en si, son activi--

dades en las gue se sugiere que el alumno interaccicne can el

osjetc de conocimiento de manera directa y sin intermesdiarios.

En el interior de unz situacifin de aprendizaje, las activi-

dades son el punto central, cumplen con la furncifn de poner al

nifio en relacién con el objeto por conocer, independientemente
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de la naturaleza de éste, por medio de ellas el educador prao--

muev , alienta y fortalece el aprendizaje de su grupa,

Las actividades gque aguil se proponen no son m&s que suge---
rencias para que el educador a partir de ellas, use su creati--
vidad y descubra situaciones nuevas para sacar el méximo narti-

da, sin perder de vista gue:

"A través de las actividades se debe.....

- promover el desarrollo integrsl vy la asutonomia.

- atender el interés vy el ritmo de deserrollo de cada ni--
fo.

- tener un carécisr de utilidad, significetivaes v de rg---
presentar l=2 rezlidad del nifio.

- propiciar en el nific la exparimentacidn, el descubri---
miento y la solucifn de praoblemas,

- adecuar al trsbaio en =1 =sula, pero sin oplvidar =21 nexo
hogar-escuela-conunidad,

*

- brindar 21 nific l& coortunidaed de interactusar dsntro de
uh embiente slfshetizeda, p=r=z gue por si mizmo se ints-
rese por gescubrir cug es v psre guf sirve la lecipo-mg--
criturs.?" (17)

“lgurnas de les actividsdss gue gesarien & former pzrise dg -
lz estr=teqgiz metodolbégics-didéctica scn:
Elaborar recades.
A través de esta actividad se2 prztende gue =21 nifia siertz la -
necesidad de utilizar 12 lecto-escritura pare comunicerse 8 -=
istancia,
Desarrello: La maestra pregunta 2 lcs zlumnos gue nece&itz co-~

municarle algo a la direetora, pero que 2s necesario cuedarse
agui con ellos para trasbajer v gue come puede hzcerle para gue
la directora se entere do lg cue va a decirle, Entonces 3l---

guisn praopondrd hacer un recado vy mandarlo, perc cue antass hav

]

gus rescribirle, parz 1o cual se diré 2 los alumnos cus lo "es-
critan" como ellos puedan, sir gque la messtra avude o corrigs

lo escrito noor ellos.

-~

Sugerzncia: Se puede enviar a un familiar ausent=s, = nifios de



otro salén, de Utros jardlnas, o de ntra ‘maestra, etc. £n este
ectividad se puede variar v en 1ugar deﬂser un recade, puede -
ser una invitacifn, una carta, un telegrama etc.

Clasificar material escritb.'

Por medio de esta actividad selpretehdé que el alumno conozca
las variedades de material escrito, y & partir de ello cons---
truya sus propias hipftesis que le pe:mltan interpretar tex---
tos. '

Desarrollo: Para trzhajer esta actividad es nsc2serio cus los

alumnos cuenten con material escrito tales como: libros de di-
versos tipos, perifdicos, historietas, revistas, cuentos, 2%ic.
Este material debe cambizarse perifdicemente, de t2l mocodo gue -
el nific encuentre siempre algo novedoso para "leer'”. z1

del maestro es lograr gque los nifios encuentren los diversos -~
criterios de clasificacifin posibles, sobre todo los releclone-
dos directamente con el materisl escrita, pueden clasificario

segn el tipo de letra, encuadernacifn, tipo de ccortenido, --

etc.

Nota: Normalmente este tipao de trabajo se realiza en el frez -
de biblicteca con gue cuenta cada una de las aulas de trabajo

del nivel preescolar,

Producir e interpretar dibujos, collages, pancertas

=
m
1

Mediante esta actividad se pretende que el nific ccmpranda

m

n

N
w]

H

|

precisifin de la escritura frente a 1la ambigbedad de otr

mas de representacifin gréfica.

Desarrollo: Le maestra solicitaré a ldé”alumnus gue interpre--
tenflns dibujos, modeledos, collages, etc., realizados por oO--
tros nifins, para descubrir después de cada clase pléstice lo -
gue el nifio guizo representar, Hay+:que aceptar las diversas o-
piniones y determinar cual intérpretac16n se acerca més a la -

4
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~J



intencifn del nifio que hizo el trabajo, hay gue reflexionar en
el hecho de que en la mayorfia de los casos pueden hacerse in--
terpretaciones diferentes sobre cada una de las situaciones =--
representadas. La confeccién de pancartas sirve para comunicar
las actividades realizadas a otros grupos si sfilo se utilizan

jlustraciones, pero hay gue verificer gue se pueden interpre--
tar de diferentes maneras. Hay que distinguir en un texto dén-
de dice algo y dénde hay sglamente dibujos. 5e puede adivinar

a partir de 12 imsgen, el contenido del texto seglin 1o gue ca-

de alumno creg, los z2lumnos sntentar&n adiviner 1o gue dice el

texto, pare CUE después el mzzstiro lea 21 texts y lo ccmpare =
can las suposician=2s Que higcizron los alumnos pare noter les -
diferentes versiones G[QUE pueden salir y szaber quién se zczrct

non el trahsjo de las sctividsdes mencionsdgs, nO SE arstan
dz "ergefiar 2 leer v cspoibird 2l nifio ds ~ducacif~ pressctler
=T i s E=] o3 "‘J'—"'J,"'T
_____ - - -— = — LI L ]
t3pamoves el dezsrrello jmtearal dzl1 nifc 4] TEEScngET 8 =
s £ . - e P - _ == P
sy interés nztucal Zor EE5ST REIS ~uz siryen SOuellis ===
gignos gGus SE iigmezn l=tars y que s=2 spocuentTeEn =0 35U EN-
torno v swmpliar =zs{ sus posibilidades de zccibn y comunl-
cacifn.
-Agoyar al nific =n 1= corstruccidn de estie ccrnocimienta,
d&ndeole 21 tiemco cuficiante pere gue fsto s= de en for-
e =atural v crmnn+t&npg dz = 2P On © ' ~mire Pitmo de
ME idudica Y E..,,“Jr’.ua.'.Ed L ZCUZTCC g su pl‘_ 3 ri17Tmc Og
acrendizzje.
~Sunlir lzs caeraenciss de sstimulacifn ds gousllos nifige -
cue provisnen de hogarss no zifabetizados." (18)
cdemés de les sctividades mzncicnadas antericrmente, N0 SBE
debe plvidar el importants papel gque juege el free o rinchn =-
de binliofecs cue exisz2 €7 todos y cada uno de los grupaos del
nivel educstivo ce nreesacaolar.

Es por esto gue €2 hace receserio rescatar gl valor sducid--
tivo gue tiene el &rea de bislipteca pare permitir al alumn

un mejor acercemiento con la lengua escrita, poT lg gue es im-

24



portante tomar en cuenta las sugerencias gque vienen en el docu-
mento YlLa lengua escrita en la educacifn preescolar®, el cual -
fue emitido por el cuerpo de capacitadores nermansntes del sec-
tor I, dependientes del Departamento de Educacidn Preescolar de
los Servicios Coordinados de Zducacifn Plblica en el Estado de

Nuevo Ledn, en coordinacidn con el Centro de Investigaciones --

Psicopedagfdgicas "Plan Nuevo Ledn" (ver anexo 2).

Un aspecto esencisl gue no se pu dejar pasar, es la capa-

(=0

ede
citzcidn vy actuclizacibn del megistzrio en servicio, vya gus en
lz actuslidad sz le d& un cursg ce tsatro y literature infan--
til, & los custro meses se da uno de lengua escrites, sz2is me--
ses despufs oiro de educacién fizica, a8l mes siguiente uno més
de misica y movimiento; -en Tin, se2 le satura de orisntaciones

para gue a final de cusntas nc terngs ni idea de 1o tue va ----
es

o

hacer, vy solc se t£€ considerendo de febrerc de 158c a la fe-
=)

Chn2.e

(8]
L

"
]
’-h
]
]
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531 2 esio se zgoregren ls ntiz
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como resultzdo cue el maestro en lugar de po--
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viscras, los asesores de sducacidn 2 W
miento, pues da

ner més =2i=2ncién @ su trahbejo, lo hace de una manerz desinte--
resads, va gque de todas mznzsres no les da gusio @ las autori--

dades, esto es =n lg mayvori=z de lecs casos,

Por este razdn, seriz mbs convarniente lz imolemente
a mi exnerisncie coma conductor dz grunce d

nivel preescolar, de reuninones mensulses con docente

técnica de taller.

F1l teller sz caracterize por generar situzciones de enssinen-
za-zprendizaje gue vinculan 1z teoria con la nré&ctice, lo cue -
permite una anlicecifin inmedieta de lo aprendido tebricamente -
y n las gue el educando y el educador mentienen una participa-
cién activa para la consecuciéin de los ohjetivos nlantzados con

antericridad,.



Adem&s plantea un trabajo grupal de jnvestigacifén o experi--
mentacifn provectads por los mismas docentes; toma en cuenta --
los requisitos de particinacifin y unidad cor 1z tarea de perfec

cionar la speratividad de los programas, *

La forma didhctics de taller contempla mOltiples nosihilida-
des de aprendizaje que van desde el estudia individual, hasta -
el aprendizaje en grupos, puesto que se trahaja con bzse en ac-
tividades y productos de aprendizaje gue demandan el esfuerzo -

individuasl y colectivo.

Fn esta forma de anrendizeje, el caonducter asume =l pey

guia, orientador y snim=20T del procesc de ensefignza=-=22T

var y estimuler permanzntemente a 10sS asistentes & la reunid

£1 educador gor su n=rte, nzriicipa en lza nromeciin de su -
nreopio snrendizaje ve qus investiga, analiza y cr22 70T SU ===
cuenta, anoyado ccn l1g aszsoriz del conducior de 1=z reunidn v

en bageg a la experiencis Jue ha acunulzdo al ressscto,

La técnica de taller constituye una forma de superar la uni-
dad de perfeccionamiento tradicional, al mismo tiempo incerpora

a todos los docentes & un praoceso nermanente de actualizacidn.

El objetivo gue se pretende con esta clase ds resunicnes es -
gue el maestro de grupo analice su préctice docente @poyado en
1a reflexifn tedrica, v proponga soluciones a 1a srablemébtica

planteada en un ambisnte de compromiso grupal.

Como apdyo a las juntas mensuales, sSe pueden programar reu=-

niones semanales entre el personal de .cada Jardin de NNifios con

.

*+ CFR: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programe de capacitg---

cién y fichas de autoeveluacidn del manual de la directora --

del mlantel de educacion preescglar, SEP. Mexico, 1986, p. 13

L0



el propésito de intercembiar experiencias sducativas con res--
pecto a la lengua escrita y proponer algunas alternativas de -

solucidn.

También no hay que olvidar las reuniones de trabajo con los
padres de familia, ya que es muy -importante su participacién en
las actividades relacionadas con la lengua escrita, aungque se -
puede decir que muchaos de los padres sen renuentes a colsborar
con el meestrao, por lo gque a mi préctica docente concierne, --
en viriud de ser padres gus trabajen u hogsres en los gque fal-
ta unc de los padres, y en el 0ltimo de los casos, sSon families
demasizdo numerasas, rezdn por la cual no se atisnde dsbidg---

mente a los hijos.

Adem&s, muchas

de Mifiogs sea el 1lu

tiempo posinle, para la lecturs y 28CTiTUTa; Yy NS 82 debz ce--

iar paser desagarcitido el necho gque los pedres sxigsn 2l tra-

dicisnal trsbe’ec cue llsvan 8 Su CcEsa des-uds ds terminar 122
mavcria ssca la siguiznte conclu-

’

s nor esto —us sz hace necesario incergorar a les pacdras -

de familia &l grocsso sducetivo, sraporcicnéndolas cporiunide-~
des de reflexionzr sobre el usc y manejo de la lengus escriis

Fara la caorrzsctz splicacién de esta propuests, es necesario

cue se considere pera trabsjar un grupo de tercer grado de e--

L1



ducacifn preescolar, o en su defecto, un primerc o segundo gra-
do, pero haciendo las adecuscicnes pertinentes acordes 2l gra--

do o nivel de desarrollo de los nifios en esa edad.

Otro reguisito, es gque el aprendizaje de la langua escrita

sea de interés general y na solo .del maestro.

Ademés, hay que tomar en cuenta la preparacién profesional
del maestro de grupg, se recomienda que tenga otro estudio a--

parte de la normal bésica o dz =ducadoras.

Ctro especta Gue no ss debe olvidar, es el nivzl d=z vice vy
socineconfmico, sin dejar pasar el nivel cultural con gGue cuen-
ta la comunided, va gue aste irabajo esté planeado para un ni=-

vel gue tiene csracteristicas de ser bajoe.

. —— ——— e e ————— —
- —— — —
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VI. CONCLUSICNES

La escritura se inicia fuera de la escuela y antes de gue --
el nifioc ingrese a un ambiente educativo formalmentz estableci-
do.

Los nifios aprenden el lenguaje solamente uséndolo para pro-
plsitos funcionales y significativos,

El valor significativo gue asuma la lengua escrita es el -

alumno, va a ser atorgado por é1 misma, en su debido tiempao.

Un aprendizaje efectivo sflc es posible si se respeta el =

proceso cegnoscitivo del alumno,

€1 usao y manejo de la lengua aral, van a permitir al alumnao

el acercamients con la lengua escrita,

£1 proceso de la lengua escrita es considerado como aprendi-

zeje solamente, en virtud de que no hay una ensefianza por partis
del maestro, sino gue se convierte en praopiciador de activida-

des para que el alumno logre el aprendizaje,

Los elementos que pariicipan en el proceso de aprendizaje -
de la lengua escrita son cuatre, el nifia, el mzestro, los pa--

dres de familia y el entorno.

E1 Jardf{n de Nifios ro es el lugar apropiado para ensefiar a
leer y escribir al nifio preescolar, sflo se le proporciona el
ambiente y las experiencias necesarias para cue &1 recorra a -
su ritmo ese camino anterior y previo a la lecto-escritura, --
con el fin de gue en su momentc, estz 2prendizaje se dé en feor-

ma natural, .esponté&nea, y no de mansra obligada,

La preparacifin, actualizacifn y mejoramiento del maestro --
de grupo, son aspectos muy importantes gue no se d=ben dejar -

pasar ni descuidar, ya que le permiten al docente una adecua--

L3



da intnrpretaciﬁn de los cumlenzus de la lengua escrlta en el
alumna, dlChU de ntra manora no hay més Femadic’ gue actual*--

zarse y prepararse mejor para dar lo méxime de uno mismao en he-

neficio del alumno y de la esducaciéin en general,

~ Es imperativo incorporar a los padres de familia 21 proceso
educativn, pruparcianéndules upurtunldades de reflex1onar SO0--
bre el uso y manejo de la lengua escrlta en el Jardin de Ni---

fios.

——— i ® = = T
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IM STRUCTIVC DE VALCORACICN DE LAS ADQUISICIONES DE LA LENGUA ESCRI
TA . -

ESCRITURA DE PALA

(7l

RA:

El educador pediré al nifioc los nombres de algunos animales
"como tu puedas, como tu sepz§‘: Los presentzré por parejas dis-
ciendo "escribe gato y luego escribe gatito". Inmediatamente di-
r4 " sefidlame con t8 dedito como dice', "ahora escribe perico y =
luego escribe cotorro’, "escribe tortuga y tortugas', 'ahora va-

ca-mariposa'.

. L4 Al N = .~
Se reglstrarin 1as respuestas del nirno mnarcando. el. sénila-

miento que haga para cada palabra.
INTERPRETACICN DE TEXTO:

ORIEMNTACICH 7 PREDICCICH:

L4 . o~ .
Se le presentara al nino un cuento o un libro de cuentos--

dandole oportunidad de que lo manipule y diciéndole:

4 0 ’
";Para que crees que Sirva esto?",
. @
";Servira para leer?®
. . 03 - L4
";Si yo quisiera empezar 2 leer este libro por donde empe-
[ 4
zaria?"

";Y ahora ddncde le sigo?"

El educador registra la utilidad que para el nifio tiene --
ese portador, donde inicia a leer y el orden en que continua.

Utilizando el mismo libro en una pﬁgina con imagen y texto
se le preguntara:

";Hay algo- que se pueda leer?

' d
;Donde?",



Si el nifio solo hace referencia a la imagen, el maestro

. ’ ~ =
10 cuestionara sefialado el texto.

4 ’
";Que es esto?

. [ 4
;Para que sirve esto?"

Se observa y se registra donde piensa el nifio que se --
lee (Si el nifio maneja la hipdtesis de que se lee en la ima--
gen se continua la toma con el texto sin imagen). Enseguida -
dice:

I d . [d
;Que piensas que pueda leerse aqui? ©O
Vd . [4
;Que crees gue pueda decir aqui?

;Dime con tu dedito como debo hacer para leerlo?
. 5 .’ :
Se registra la prediccion de acuerdo a las posibles.res
puestas y se hace. observable la’ direcéidn gque’ sigue el nifio,en

la lectura del renclon y el manejoc que hace de los mismos.

(Y siya 1e{ éstc?, ifihora para donde le sigo?"

Texto sin imagen

Presentandole el {fndice del libro (o cualquier otra pa-
gina con texto sin imagen) se le pregunta al nifio con el pro-

p051to de verificar la hlpote51s utilizada.

[ 4 .
";Hay algo aqui que se puede leer?",
[ d
v ;Donde?

iy

P

—
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PRODUCCICN DE TEXTO.-

Con v Sin Imagen.

Luego se le da una hoja en blanco y mostrandole una --

imagen se le dice:

N [ [ 4 . .

"Escribe lo que esta pasancdo ahi ', e imediataomente se
. ey o« ” ’ .
le pide la lectura de lo que escribio, 1la cual sera registra

s . .
da por el educador de manera rapida evitando detener 12 pro-

4
duccion.

Una vez que el alumno haya terminado v utilizado 1la --

. . ’ .
misma hoja por el reves, s€ le dice:

;Conoces los PEerros...?
Ahora escribe todo lo que sepas acerca de los perros'

Se registra igual que 1a respuesta anterior.

51



HOJa DE VaCIaDO D& RESPUSSTaS

Nombre del nifio:

Fecha de nacimiento:

Fecha:

Escritura de palabra.

gato gatito

perico cotorro

5
Interpretacion de texto.

Sin imagen:

tortuga

vaca

tortugas

mariposa

Con imagen:

Orientacicn Ubicacion
Froducecion de Texto.

Con imagen:

Direccion

Sin imagens

wm
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SUGERERCIAS

1.~ Contenido del Eincén de Biblioteca.

A) Los materiales del rincén de biblioteca deberin tener -
un contenido cuya variedsd y cantidsd cservirid pesra los fines -
de trabzjo con la unidad, informacidén general y los textos de-

tipo recreativo. Petalleremos a continuacidn:

- L fin de que la educzdora y los nifios encuentren informa
cién amplia de los temas de las unidzdes se hace neceszario con
tar minimamente con litraes, 2lbumes, estampzs, noﬁés; periodis
ticas de cada tema que contengan datos, reserias, etc., con - -
textcs escritos con imédgenes en las que éstas no predominen- -
demasiado. Los albumes y notas periodisticas deberin tener la-
estructura de libros y guardar coherencia y organizacidn inter

3.

~ Toda biblioteca deberid contar con la mayor variedad DOS1
ble de textos informativos: enciclopedia, diccionario, directo
rio, colecciones de cuadernos con it@€mas diversos, guias de ac-
tividades manuales, colecciones o ejemplares de libros de te -
mas como arte, astronomia, historia, deporte biologia, geogra-
fia, eté. Los temas se engloban en tres aspectos, hoger, comu-
nidad y naturaleza.
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- z gles podran encontrarse en el rincén- -
siempre y cuando la educadora trabaje con 1los nifios para cue-
reflexionen en su escritura, pronuncizcidn, significado, etc.-~
d&€ esa manera estos textos tendran la advertencia de que for -
man parte de un sistema de representacién de una lengua distin
ta a la nuestra.



~ De ser posible tratar de que los cuentos infantiles tengan
tanto textos como imagen en la misma proporcidén, ésto beneficia—
mucho la anticipacidn del contenido mientras que los cuentos con
texto corto (a veces minimo) no dan las ideas principales, y se-
lo deja todo a la interpretacidén de imagen. Los cuentos sin ima-
genes (cuye , presencia fue muy limitada) servirin a la educado-
ra, para leerlos a los ninos y fomentar la imaginacidn en ellos.
Buscar que en los cuentos haya estilos variados: fibulas, leyen-
das, narraciones, textos dialdgicos, etc.

- Hay multitud de materiales cue tienen pof%adores de texto-
revistas, listas de asistencia, calendarics %%%b deberén encon- -
trarse organizados de manera que guarden orden y tengan textos -
escritos para identificarlos. *ntre muchas posibilidades psra —-
former albumes variados: con notas periodisticas con recortes, -
con mrterial elabersdo por los nifios (nos referimos a tratajos -
con lengua escrita),c%%tampas todo ello con textos alusivos y -
guardendo cierta amplitud en la que po prime solo la imsgeny -
como hemos venido subrayando. Ctras opciones de albumes la for -
man: bloks de notas, etiquetas de ropa, envolturas, recetarios -
médicos, agendas, recibos de servicios plblicos, estampillss,- -
telegramas, cartas, sobres, membretados, formas para cuentas de-
ahorros, chequeras, tarjetas de créditos, credenciales, boletos-
de cine, de auto transportes,de rifas, menles de restaurant, tar
jetas de felicitacibén, de navidad, pestales, propagandas y vo- -
lantes, senalamientos viales, anuncios y carteles, copias de ac-

tas y todo lo que a ninos y educadora se les pueda ocurrir.
- E1 periddico podrid encontrarse en el rincdn - = . com

pleto con todas sus secciones como ejemplo o solo formando albu-
mes con notas periodisticas recortadas bien vresentadas.

‘75 1096938
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— Los materiales de escritura y los trabajos con lengua escrita
que se desarrollen en el aula deberin formar parte cel rincén -
de biblioteca y tener un espacio especial dentro de él1 perfecta
mente identificado. No es conveniente guardar en &1 los traba -
jos de artes plésticas, solo aquellos gue tuvieran al mismo tiem

po intento de escritura.

Este espacio podrd reunir las libretas en las que los nirios re-
gistran sus observaciones, planOs, ' sefiales, dibujios gque usan en
1zs visitas a la comunidad; sus certas ,permlsostargetas, y otros

materiales en los que se trabaje con la lengua esgrita.

- Los materiales "perceptuales": libros para colorear, Jjuegos de
salén y juefos de ma atemAticas preescolares deberédn salir del - -
rincdén de biblioteca ubicéndolos en un rincén distinto, de timo
recreativo, ya gque €n aguel confunden su objetivo principal y -

distraen a los ninos de las acciones con los textose.

B) Recursos _para formar la biblioteca que se DPropone.

Por todos es conocido que los jardines de ninos no cuentan-
con disposicidn de recursos econémicos para adquirir los libros
necesarios, el uanico lo constituye la donacidén de los padres de
los alumnos: proponemos a continuacidén algunas opciones para —-

recaudar textos de manera gratuita.

~Primero cue nada no subestimar demasiado a los padres, a-
veces solo les pedimos libros de primaria, periédico y revis --
tas cerrando la posibilidad de que donen otros textos que Iler:

20 a tener. Se debe dar una consigna abierta en la gue se ,-1
re que todo tipo de texto en buen estado puede contribuir al-—



acervo bibliogrifico del aula sin caer en la exigencia de que -

los compren.

- Todas las educadorzs trabajan en coordinscidén para promo-
ver la donacién en deferentes instituciones de librerias biblio
tecas, casas editoriales, imprentas, instituciones gubernamenta
les, la propia SEF que cuenta con algunas ediciones para biblio
tecas escolares, casas particularéﬁlmediante znuncios, periodis
ticos formando centros de recoleccidn; realizar actividades- -
para recaudar fondos y ccmprar meteriales faltantes; formar bi-
bliotecas rotativas; intercambiar materizles repetidgs entre— -
aulas, etc.

- E1 rincén de biblioteca deberd ser constantemente actuall
zado, revisando los materiales y dando difusidén al resto del- -

grupo sobre las nuevas adguisiciones.

C) Clasificacidén de materiales.

- Es imprescindible que los materiales se encuentren en - -
buen estado, por ningin motivo se deberd permitir que los nifnos
rayen, coloreen o recorten los libros; para algunas actividades
manuales: collagge, pifiatas, picado, recortado, rasgado se necg
sita periddico, hojss, etc. pero no tienen porgue usar los 1li -
tros, destrozindolos; en todo cas@ esos recursos de hojas, peda
zos de periddico o libros ya en desuso, incompletos y deshechos
deberin estar en el rincén de grifico-pléstico y dsr las indica
ciones claras de su uso. En ocasiones al temer a cue los nifnos-
maltraten: 1los libros nos hace ponerlos a alturas inaccesibles -
para €1, si explicamos ¥ ejemplificamos la manera de tratar un-



libro este temor se desterrari.

- El1 criterio de clasificacibén deberd partir de la utilidad
en el preescolar de nada servird tener los materiales ordenzdos
por tamario, alfabeto o t{ema ; para la educadora tener organizado
el rincdn por estilo literario el le redituard beneficios ya --
que podrd zcudir al material neceszrio para documentarse, para-
encontrar facilmente los materizles que relscionsri con la uni-
dzad o dar, la indicacién exacta de la ubicacidén a los nifos.

IS
-Tor ningin motivo se debe tener la biblioteca clasilicada =

sin criterio o en desorden, la apariencia descuideda alejz mucho
més a los nifios de ese rincén y los hace preferir otros rinco- -
nes. La estructura de el mobiliario deberd ser tipica de biblio-
teca en la que al mismo tiempo de estar ordenados los libros se
puedan observar los titulos, no tienen porgué ponerse guardados—
en cajas como bodega o en desorden.

~Hay muchas posibilidades para trabajar la lengua escrita -
en el rincén de biblioteca, al final de estas dpeccraciones in-
cluiremos algunas sugerencias de trabajo con él. Los letréros —
que marquen las secciones o clasificaciones del rincén som. ele
mentos imprescindibles ya que permiten una anticipacién facil -
del contenido Epébifﬁ%n a los ninos, al orden de los materiales
Cada rincdn deberi tener el letrero que le corresponde todo &s—
to para que el aula tenga un ambiente 4ifabetizador natural.

D) Mcbilirrio.

- Es frecuente encontrar en cada rincén los elementos nece—

sarios para que se desarrollen los juegos simbdlicos en hogar o

(9)]
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casita hay "mesa", "cama", etc. en dramatizacidén "roperos", - -
"espejos", etc. pero en biblioteca solo en la tercera parte de -
los grunos encontramos nesa y sillas colocadas expresamente para
sentarse a leer, hojear, etc. Por lo reducido del espacio del- -
aula (hay grupos que comparten el saldn en matutino y vespertino)
no tienen por que tener estatica la mesa en el rincén pero en -
todo caso disponer ese mobiliario en el momento del juego en el-
rincén libre o cuando se observe que algunos niros se han acercg
do y se encuentran manejando el material.
?

- E1 mobiliario para el acomodo de los libros no debe faltar
procurar su organizacidén como estantes y de altura adecuada a —-—
los nifios. El1 rincén no debe colocarse de meznera inaccesible pa-
ra el nifioc. Hubo ocasiones en las gque el rincén ce biblicteca se
encontraba detris del espacio de la educadora, tras su escritorio

tapéndolo.

E) Ermonia entre rincones.

— Los rincones deben guardar uniformidad en atractivo para -
que los nifios no se concentren solo en uno cuya apariencia sobre
salga de los demés. Deberan tener las mismas magnitudes de espa-
cio, cantidades equivalente de elementos y materiszles, decora- -
cién, color y orden en su presentacidén. El rincén de biblioteca-
por no tener caracter de juego estrictemente hablando como en el
resto, ademds de presentar caracteristicas menos interesantes que
los demés (@P 65.26%) hace que los nifios no lo prefieran y a ve-
ces acudan a é1 obligados por la maestra por estar los otros sa-
turados para ello se utilizan estrategias como los collares gue-

por azar se distribuyen y cuya seral indica g que rincén les ha-

N
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tocado ir a jugar. En los casos ©n los que la preferencia sea-—
4 L d
concentrada en uho o dos rincones la educadora se acercari a -

los menos favorecidos dando ideas de nuevos Jjuegos simbdlicos-
en ellos. En el caso de la biblioteca llamarid la atencidn de —
los niros sé se coloca en ella y empieza a buscar algunos ni -
Hos que anticipen traten de decifrar o intenten escribir. 2 el
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