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En el trabajo que aquf presento como culminacifn de mis =
estudios de la carrera de Licenciatura en Educacidn Bésica de-
la Universidad Pedagfigica Nacional, expongo un tema gue consi-
dero es general para muchos maestros de la escuela primaria: -
El desinterés de los alumnes por las actividades gue se desa--
rrollan en el aulas.Estas actividades son realizadas por algue==
nos nifios de manera mecfinica, sflo para cumplir una orden del-
maestro, otros nifios las ejecutan con cierto disqusto o fasti-
dio y algunos més, simplemente se rehlisan a trabajar en el sa-
18n de clases, ocupando su tiempo en distraer a sus compafieros.

El desinterés gue los alumnos manifiestan de diversas ma-
neras por el aprendizaje escolar y gue he venido observandoc a-
través de mi experiencia como docente de primaria, v tambifn =
al comprobar que no solamente es un problema particular sino -
que a8 otros compafieros maestros les ocurre lo misma, ha sidao -
el motivo de que al terminar el plan de estudios de la licen-=-
ciatura, v con los conocimientos adgquiridos en las diversas ma
terias tales como: Pedagogia; préctica Docente, Bases Psicolé-
gicas, Anflisis Pedagfgico, me haya dedicado a investigar con-
mayor profundidad en otras fuentes bibliogréficas la manera en
que debe actuar el maestro para lograr el interés de sus alum-
nos hacia las actividades que se realizan en la escuela, sobre
todo aquellas de tipo académico, que por su gradoc de profundi-
dad, complejidad y abstraccifin necesitan partir de los intere-

reses del propio educandao.



Este trabajo va dedicado, en primer lugar a los maestros-~
de primaria, esperando gquc los contenidos agu{ expresados sean
de alguna utilidad en su trabajo cotidiano con el nifice FOP ==
otra parte, cansidero quc scria muy provechoso gue los padres -
de familia canozcan clmo la escuela no es un espacio cerrado -

sino guc est4 {ntimamente relacionada con el hogar; por lo tan
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to, 1o gue aquf se menciona tampoco les es ajeng.

Por Gltimo gquierc expresar mi gratitud a todos mis maese--
tros, gulenes con su pacicncia y dedicacifn supieron orientar-
me durante el transcursc dc mis estudios en esta Institucién,-
especialmente a los gue me ascsoraron en la materis Seminario-
v en mi trabajo de Titulacibn. A mis compafieros, con quienes =-
compart{ - alegrfas o inguietudes, por sus valigsas aportacio--
nes derivadas de sus experiencias las cuales enriquecieron mi-

propia labor docente.
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INTRODUCCION

El desinterés que muchos alumnos manifiestan por las acti
dades gque se desarrollan en el salén de clases, en el transcur
so del afio lectivo, y su consecuencia final: el fracaso esco--
lar al no ser promovido al grado inkediato superior es unoc de-
los fenfimenos mAs alarmantes de la problemética educativa ac--
tual en nuestro pais.

Este hecho repercutc de manera directa en el propio edu«=-
cando por los retrasos cn su aprendizaje y formacifn integral,
tambifn incide en la familia del reprobado creanda conflictos-
v problcmas entre los micmbros y por dltimo en la sociedad y -
el pafs al frenar su desarrollo por no poder incorporar a las-
fuerzas dc trabajo gentc capacitada y creative en las distine-
tas.ramas de produccifn.

(Por qué algunos alumnos aprenden vy otros no? Esta pregun
ta sicmpre ha preocupado a las personas gue se interesan de al
guna manera por la educacidn. Lo que se ha escrito scbre este-

tema sc refiere més al fracaso del alumno gque al fracaso de 1la

escuela. 5in embargo, el fracasoc de un alumno podria ser el --
—
fracaso de la escuela; por plle-es-conveniente que el maestro-
rcflexiuﬁe, de vez en cuando sobre cufles cambios radicales ng
cesita la escuela para gue sc logre el éxito en luga; del fra-
casg. 5i un alumno en una cscuclz no aprende, tal vez sea con-
venientc educarlo de otra mancra, y si muchos alumnos estén en

la misma situacidn es sintoma de que s{ requiere planteer for-

mas nucvas de eficacia. E1 proceso verbal de ensefianza ya ecsté
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agotado como medio didéictico de ensefianza, podria decirse gque-
de ahi derivan todas las actitudes de desintcrés del alumno ha
cia la escuela, por lo tanto os necesario buscgr otras ppgin—-
ncs pedagfgicas. E1 macstro ticne la responsabilidad de organi
zar la actividad de les nifios de manera gue los procedimientos
de aprendizaje estén baosaodos en-la-ebservacidn, la manipula- -
cién_dc los objetivos, cl dibujo, los juegos, etc., relacionan
do sicmpre al nifio con su rcalidad cercana y concreta, porgue-
cs ahi donde encontrardn sus tcmas de interés y tendrén la po-
sibilidad de aplicar lo cprendido y probar la utilidad de lo -
gue sc cnsefia en la escucla.

El trabajo se ha dividido cn cinco capf{tulos para darle -
una cstructuracidn adecuada, cn el primer capitulo se plantea-
el problema delimitAndolo para poder estudiarlo desde el enfo-
gue dec la tcoria psicosocial del aprendizaje y de la concep- -
cidn del sujeto activo guc postuvla la teoria psicogenética de-
Jdean Piaget. En este mismo capitulo se expresan las razones ~-
por las cuales se eligid cl problema del desinterfs de lgs - -
alumnos por las actividades cscolares.

En cl segundo capftulo se exponen las ideas que fundamen-
tan el trabajo, estos conceptos fueron extraidos de diversos -
autores gque tratan el problema del desinterds escolar vy la ma-
nera como cl maestro debc proceder para que el proceso de ensg
flanza-aprendizaje constituya un éxito en la escuela. Asimismo-
sc menciona en esta parte cbmo los intereses van cambiando de-

@acuerdo con los procesos de desarrollo del nific, los cuasles de
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ben ser considerados por cl docente al planear sus actividades
didicticas. EES factorcs sociales y ambientales también inf%u-
yen en lo que los alumnos aprenden, va que el alumno es el re-
sultado dec mﬂltiples condicionomientos socioculturales gue-—-ac-
tdan sebre €1 desde quc nacce

Para comprender mejor cl scntido en gque se usan ciertos -
términos v expresicnes sc cleborf un apartado donde se definen
de mancra concreta.

En el tercer capftulo sc mencionan las técnicas empleadas
y la forma como se desarrolld cl estudic. Estas técnicas fupe-
ron las adecuadas al tipo de investigacibn documental, que es-
la modalidad con que se reccopild la informaciédn gue sirvid de-
sustento al presente trabajo.

Las conclusiones informan de los resultados obtenidos en-

la investigacién, y se prescntan en el capitulo cuarto. En el-

guinto y Gltimo capftule sc dan algunas sugerencias que pueden
ser de utilidad paraaguellos maestros interesados en el problg
ma del desinterés escolar.

Esta investigacién prctende de manera general, conocer --
cufles son los factorcs guc propician el interés de 10s aluMee

nos por las actividades escolarcs; y de manera especifica cono

cer ias influencias del mcdio social, familiar y escolar sobre
los intereses particulares del cducando relacionados con las -
actividades de tipo acadénico,.

Se considera que lo cxpreosado cn este trabajo no abarcz -

toda la complejidad del problema, se estd consciente de las 13
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mitaciones tefiricas aqui ascntadas vy se espera gue otras persg
intcresadas en este mismo problema puedan continuar aportando-

con sus investigaciones nuevas soluciongs.



I. EL DESINTERES ESCOLAR EN LA ESCUELA PRIMARIA
A. Delimitacién

Nctualmente algunos dz los problemas més frecuentes vy gra
ves de la educacifn son los gue se refieren al bajo aprovecha-
miento escolar, al fracaso de los alumnos en la escuela y al -
desinterés de los nifias en el aula, Para comprender cbmo se ==
originan estos problemas cn un ndmero tan elevado de alumnos, -
es necesario tomar en cuenta aspectos sociales y psicolfgicos,
asi comno también las particularidades de la escuela.

El problema del desinterés escolar siempre ha existido, -
pero en la actualidad ha tomado una forma y una amplitud nunca
igualadas, pero esto no guiere decir gque no exista en las per-
sognas un auténtico desea de aprender motivado par los adelan--
tos cientificos y tecnoldgicos de nuestra &poca. Los aconteci-
mientos sociales y politicos asi como los descubrimientos en -
los diversos campos de la ciencia son conocidos casi inmediata
mente a través de los medios masivas de infermacién.

E}hggfigggggg_gug,manifiastan-muchﬁs~escniar23”se~reﬁi&ae
a las actividades gque se realizan en la escuela y a la ensefRan
za guc ésta transmite. Para comprender- ese-desinterés -se debe-
tener en cuenta la motivacifin del alumno para aprender los cb-
Jjetivos v los modelos guc la sociedad impone y que los padres-
y maestros refuerzan actuando directamente sobre los indivi= -
duos. Parece ser gue la cscucla de nuestros df{as se encuentra-

desvinculada con las exigencias que el quehacer cotidiano impo
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ne. La escuela se ha encerrada en s{ misma y los alumnos yva no
se interesan en el trabajo escolar porque no se inscribe en su
mundo.

El desinterés engendra el aburrimienio. E1.aburrimiento =
se mani%ieéfé'dé‘ﬂiUersas Fufmas: la pasividad, la inquietud,-
llegando a Veceé é la reheldia; |
- >“'El nifio es el resultado de mdltiples condicionamientos 80
cioculturales gue actlan sobre #1 desde que nace. De ah{ la --
oportunidad de transfcrir la investigacién del individuo al am
biente, a los modelos dec vida fue la sociedad impone, a las --
mentalidades colectivas, a las relaciones de trabajo maestro--
alumno, alumno-escuela, modos de vida tanto de alumnos comao de
maestro, etc.

El nifia, en el encuentro cotidiano con la experiencia aje
na, cn el intercambio de los diversos mensajes, a la vez gue =
desarrolla sus propias facultades inventivosimbdélicas a nivel-
de técnicas y de cédiges de comunicacidn, refuerze formas de -
autocontrol, organiza su propioc pensamiento y sus prapios im--
pulsos. Y en ambiente m&s amplioc que le proporciaona la escuela
puede superar su léxico familiar, encaminfndose de este mado a
una participacidn cada vez més consciente de la vida de la co-
munidad.

La colaboracidn con cl adulto y la educacidn de la nifez-
y la juventud por si misma, preparan una insercidn gradual de-
las generaciones ascendentes en cl marco Preparado por los ma-

yores y, sobre todo, unz transmisidn normal de una generacidn-
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a otra, de los mdltiples valores gue constituyen la herencia -
social.

Los progresos del estudiante se relacionan estrechamente-
con los antecedentes v aspiraciones educacionales de los otros
estudiantes de la escuela. De hecho, la influencia de estudian
te a estudiante, probablemecntc supere a 1la de todos los otros-
factores sociales combinados. Asi por ejempla, nifios de deter-
minada extraccidn familiar, enviados a escuelas de composicidn
social diferente, alcanzarén niveles muy diferentes de progre-
so. El efecto, por otra parte, es menor para los privilegiados
que para los menos favorecidos.

Rl parecer, los objctos més importantes gue consideran --
los estudiantes en las escuelas son lss otras personas; la en-
sefianza y el aprendizajc son actos sociales. Surgen en la ine--
teraccién humana y florccen entre personase.

Podemos aprender subsidiariamente mediante el pensamiento
reflexivo,la pégina impresa v los recursos audiovisuales. Pero
estas formas de aprender resultan posibles en primer lugar, me
diante los intercambios dec la sociedad humana,.

£l aprendizaje en la escucla dependerd de dos cuestiones:
de lo quc traen los nifios a la escuela desde la sociedad en --
gue han nacido, y del modeo en gue establecen relaciones inter-
personales entre si, en el ambiente escolar. La ipdnle de su -
aprendizaje y ensefianza, dependen en gran parte de los rasgaos-
de los nifios y del maestro como seres humanos vy del modo en --

gue trabajan en comdn para lograr sus propdsitos.
c——)
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La concepcifn psicoldgico-social del aprendizaje es opti-
mista. Basada en la crcencia de gque la inteligencia no es una-
cantidad fija, esta cuestifn sostiene que muchas barreras del-
aprendizaje pueden eliminarsc cnriqueciendo el clima social en
el gue tiene lugar. Estec criterio coincide con la ideRa de gue-
filtimamente los nifias aprenden lo gue desean aprender, y que =
el arte de la ensefianza consiste en crear deseos apropiados me
diante las condiciones soclales correctas,

El estudio de la cducacidn y la sociedad, considera al --
alumno, no como un objeto abstracto del laboratorio, sino como
un ser humano de valor guc nccesita al mismo tiempo que lo com
prendan y gue le enseficn.

En la educacidn en cl aspecto social, interesan las factg
res ambicntales gque influyen sobre la ensefianza y el aprendiza
jee Este no tiene lugar cn sf mismo sin ser afectado por 1la si
tuacién humana en la gque transcurre.

Las influencias ambicntales que encuentra el alumno son:-

la familia y el grupo de iguales. Lg que se ensefia en el hogar.

influye sobre lo gue aprende en la escuela.

£l ambiente familiar, aunque esté completado por amista--
des externas, no resulta suficiente todavia para una completa-
socializacidn. Hace falta un horizonte més amplio como el que=-
pucde proporcicnar una escuela pdblica en la gque encontramos -
nifinos procedentes de diversos niveles, para que el panarama de
experiencia sea més rico y mis estimulante. Sabemos que los pe

gueiios aprenden a modelar su conducta social en los diversos -
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ambientecs que frecuentan, expresfndose con hechos y palabras -
tipicase.

Es importante conccer la forme como el hogar vy los padres
de familia se influcncian del medio social y sus acciones re--
percuten en el cumplimiento cscolar de sus hijose

Las condiciones de vida gque la sociedad impone, la falta-
de trabajo o la remuneracifin insuficiente de &1 debida a 1la ca
rencia de experiencia para descmpefiarls o a la falta de traba-
jo, por la saturacidn de la especialidad, hace que los padres-
se dedigquen a actividades gue le ocupan taodo el tiempo y no le
brinden a sus hijos la atencifn debida, mixime si hasta la ma-
dre, como es lo comdn, participa en el incremento del activo -
gue sc necesita para sostener el hogar. Entonces el pifio, fal-
to de atencidn, se desinteresa por su estudio v todo 1o que =-
con 81 se relaciona, lleva a la escuela su descontento vy lo ==
proyecta con su desinterés, mel carfcter, abulia, indiscipli--
na, ctc. hacia el maestro y compafieros, pues no atiende a sus-
clases, no se interesa por participar porque no estudid en su-
casa ni recibid algdn estimulo ol respecto. Este tipo de nifios
no dialogan caon sus padres acerca de lo que hiciercn en el sa-
16n o la escuela porque aquéllos no tuvieron tiempo para oire--
los. E1 nifio, como es casi natural, refleja en el salén su deg
contento para llamar la atcncifn de sus padres por medio del -

maestra.

Hay que considerar que cn cl trabajo escolar influye en -

el nifio, su medio socioccondmico, la educacidn de sus padres,-
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3u edad e indice intelectual, lugar donde vive en relacifin con
3u escuela?y compafieros, relacifn con sus compafieros v maes- -
tros, relacidén con su familia, ambiente del salfn de clase, --
compartami%ntu de sus maestros hacia &1, ambiente escolar en =
general.

El ambiente escolar est4 compuesto por las instalaciones-
materiales: edificios, aulas, pupitres, biblicteca, laborato--
rio; un conjunto de recursos de ensefianza, el curriculum o sea
el cnntenidp de lo que se ensefia, y por las perscnas: alumnos,
maestros, directivos escolares, secretaria; y fuera de la es--
cuela: los padres y otros ciudadanos. Estos tres componentes -
del ambiente escolar tienen una medida de influencia sobre lo-
que los alumnos aprenden y sobre la eficiencia con que lo ha
cen. La calidad de los maestros tiene una relacidn mé&s notable
con el rendimiento de los alumnos.

El problema del desinterés escolar se ha abordado en esta
investigacifn tomando como centro el respeto a la persona del-

nific con todas sus particularidades sociales v psicolégicas, a

partir del gnfogue de la teorfa del aprendizaje del campo cog-
noscitivo (f1), por ser ésta, la teoria del aprendizaje con ma-
yores probabilidades que las demfs para producir resultados a] 1]
sitivos de los procesos de la ensefianza~-aprendizaje.

Por todo lo dicho anteriormente se ha elegido como problg

ma: ¢ Clmo lograr que el alumno se interese por las activida--

les escolargs que se realizan en el aula, en las escuelas de -

) MOTTis 1. Bigge. Teoriams de aprendizaje para maestros, Mé-
xico, Ed. Trillas 1900 po. 235.
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nivel bfsico? Este problema serd abordado tomando en cuenta ==
los factores psicolfigicos, sociales y escolares gque intervie-~

nen en el aprendizaje.

Be Justificacifn

El problema més frecuente que se ha afrontado durante mé&s
de treinta afios de labor docente, es la falta de interés de al
gunos alumnos del grupo hacia 1@5 actividades que se desarrg=--
llan en el salfn de clase y las que se marcan para realizar en
el hogar.

En cada nuevo ciclo escolar se ha observado que los alum-
nos que integran el grupo habitualmente son alegres traviesos-
e inquietos. Cuando esté presente el docente aparentan demas--
trar interés en la actividad que se realiza, sin embargo este-
interfs no dura mucho y pranto se convierte en indiferencia, -~
el profesor recurre a las prcguntas para cerciorarse si efecti
vamente estén comprendiendo. Cuando el maestro se ausenta del-
aula (acude a la direccifn de la escuela, atiende a algdin pa--
dre de familia, etc.) procura dejar alguna actividad, la mayo-
ria de los nifios realizan el trabajo, otros platican V un pe-=
guefio grupc de los llamados "nifios problema" juegan abandonan-
do sus lugares, molestan a sus compafieros llegando inclusoc a -
golpearse entre ellose.

Rfespecto a las tareas guc se marcan para la casa, son es-
tos mismos nifios los que generalmente no las cumplen y por lo-

tanto tienen un bajo rendimiento escolar y al final del curso-
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se convierten en repetidores.

Ha sido preocupacidn constante el gue todos los nifios de-
un grupo escolar tengan acceso a la educacidn como un derecha,
por lo gue es necesario conocer las causas gue originan el pro
blema de los fracasos escolarcs ya que éstos repercuten de ma-
nera ncgativa en la personalidad del individuo.

S5c ha podido constatar que existe una relacidn entre el -

fracaso escolar y la negacifn de la identidad cultural de las-

particularidades psicoldgicas del educando.

El paso paor la escucla de algunos chicos puede considerar
se como dramftica. Experimentan una gran diversidad de senti--
mientos humanos gue van desde la angustia a 1la alegrfa, del =--
odio al amcor, segin scan las circunstancias vividas. Podria de
cirse gque la escuela realiza un autfntico moldeado con los - -
alumnos, ya gue cietrtas actitudes y recuerdos perduran hasta -
la edad adulta.

El fracaso y el desinterfs de los escolares se manifiesta
en actitudes de conductas negativas generalmente de rechazo ha
cia las actividades escclarcs de ;stgqiol

En el aula es necesario fomentar el interés de los nifios-
y cvitar los rezagos y deserciones porgue crean en ellos actis
tudes de desaliento incompetcncia, presibn, frustracidn, etc.,
gque los puede conducir a conductas apiticas, hostiles vy agreii
vas pudicndo llegar al rcchazo entre sus compafiercs y a la mér

la impresidn de su maesiroe.

La carga emocignal quc zcompafia a estos comportamientos -
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de rechazo, los conflictos que surgen alrededor de ellos (con-
los maestros, los padres), tienen efectos a corto o largo pla-
zo sobre la psigue del nific. Psicflogos, escolares, psicotera-
peutas, se interesan en casos individuales y encuentran res- =
puestas: la familia (familia separada, desinterés por parte --
del padre, nervios de la madre, etc.), el modo de vida (abusa-
de televisién, acostarse tarde, etc.), el medio. social (medios
desfavorecidos, vida en las ciudades, etce.).

Si la adaptacidn toma formas espec{ficas segln las histo-
riasxindividuales, su causalidad no es menos social. Tampoco a
este qivel faltan explicaclones. Estas son de naturaleza ideo-
ldgica. La reflexifin socioldgica procederte de pedagogos, de -
psicflogos, conduce a las constataciones siguientes: lLa escue-
la no esth adaptada a las necesidades sociales, no responde a-
lo que de ellas se espera, la causa de la mayoria de los males
gue sufren los escolares, estf en la misma escuela. A causa de
1a enscfianza que propaga, a causa de su estructura y arquitec-
tura, a causa del tipo dc relaciones gue desarrolla entre alum
nos y maestros, a causa del gran sistema de seleccidn que cons
tituye, la escuela sflo puede generar aburrimiento y rebeldia-

en muchos casos.

Si se consigue descubrir lo gue origina la conducta, se -

[ ]
tiene al menos cierta esperanza de resolver los problemas gue-~
constantemente se encuentran en clase, ejemplo: de gqué manera-

acabar con la apatfa, aumentar la atencidn, despertar el inte-

rés y provocar el esfuerzo. La atencifin funciona como un fil--
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tro del pensamiento. Aungue muchos objetos y sensaciones estén
presentes, sflo nos damos cuenta de algunas, de los gue més se
relacionan con nuestras necesidades y preccupaciones de ese mg
mento, y précticamente ignoramos todo lo demés.

No_hay aprendizaje efectivo que no parta de alguna necesi
dad o interés del nifio, definiéndose de manera explicita que -
ese interés es el punto de partida para la educacidn especial-
mente cn lg escuela nueva.

Cuando los nifios hacen lo gue les interesa, trabajan me--
jor, v el maestro debe prestar atencidn a las consecuencias de
la conducta del gque aprende en todo momento y en todas situa--
ciones.

La forma en que el nifio responde en el aula estar§ deter-
minada por factores tales como la concordancia entre sus intes
reses, sus fines y los del maestro, as{ como por las reaccige-
nes para 81 significativas de los otros igusles, padres, maes-
tros, ante su caomportamiento.

La cnsefianza tradiciocnal pone en juego una actividad mini
ma y de esto proviene con frecuencia el escaso interés de los-
nifios por el asunto que sc les prescnta.

En la escuela nueva surgen los centros de interés como la
expresifn gue se reserva particularmente para aquellas activi-
dades quc captan el inters desde el principio de la manera --
més esponténea, que lo estimulan y aumentan paso a paso tam- -
bién esponténeamente y que logran mantener cautiva la atencidn

del educando durante un ticmpo més o menos largo. Los centros-
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de interées genuinos son aguellos que al surgir, arraigan sobre
la mayor suma de instintos, tendencias e intereses de los nie=
fios tales como el interés por los relatos gue estimulan la ima
girnacidn v los instintos acs{ como las tendencias de actividad-
fi{sica y constructora, dec curiosidad, juego, etc.

Los centros de interfs son capaces de cautivar a logs ni--
fios de todas las edades y también a los mayores.

El estudio del desarrollo de los procesos cognltivaos mues
tra que el nific aprende a través de la accidn sobre los obje~-
tos, accifén entendida comao accidn interiorizada, esto es, como
la actividad intelectual c interesada gue realiza el sujeto y-
no simple manipulacidn de loc objetos, la reflexidn sobre su -
propia accién y los resuliados gue ells produce en los objetos
y personas del medio, asif como el intercambio de opiniones per
mencntes con los otros.

La mayoria de los nifios gque muestran desinterés, proviene,
por lo general, de un medio socioecondmico pobre e inestable,-
donde los papés trabajan en su mayoria fuera de casa y algunos
no saben leer ni escribir. De esos nifios algunos faltan a cla-
se cl dia que se les antoja. Sus pretextos son: por despertar-
tarde, pasar mala noche al ir a alguna fiesta, culdar a sus --
hermanitos, alguna ocupacifn que sus padres les asignan, ir al
médico, etc.

Las faltas en si, talvecz no les afecta tanto, el problema
es que no se preocupan por poncrse al dia, pierden el hilo o =-
la secucncia de 1o que sc cstéd viendo y se atrasan cada vez --

més.
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Los factores sociales y ambientales son de extraordinaria
importancia para el desarrocllo del nific. El1 nific y el medio --

son inseparables, siendo cl unc el complemento del otro.

El entorno mds importante para la formacifin de la persona
lidad no es el entorno fisico sino el social,.

La relacifn entrec el nifio v el medioc no es estitica y uni

forme, pues los modos y los caracteres de su interaccidn va- -
rfan con la edad del nific v los cambios del medio; ademfs di--
versas capacidades y actitudes infantiles se ven potenciadas o
inhibidas segin la naturaleza del medio, distinto para cada ni
fio y para cada edad.
_« - Los nifios desinteresados, desajustan a sus compafieros de-
salfn y aén, crean conflictos en el seno familiar entre sus pa
dres y hermanos cuando sus calificaciones son bajas o nulase =
En alguna forma se van volvicndo personas indeseables entre -«
sus vecinos y conocidos; por ctra parte, como seguro que serén
los repetidores, ocasionan scrios gastos extras a su familia y
al gobierno, cuya inversidn no reditda los beneficios que el -
pafs reguiere a corto, mediang y largo plazo.

A largo plazo los nifios desinteresados son los que deser=-
tan de la escuela. Por su falta de preparacidn, en la mayoria-
de los casos, no obtienen un empleoc o la remuneracién gue per-
ciben por éste no es la ocdecuada a sus necesidades, entonces -
siguen siendo una carga para su familia y una fuga para la eco
nomfa del Estado, porgue merman la produccidn del pais, v no =

se diga que por necesidad o descontento con ellos mismas y la-
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sociedad, delinquen, dando lugar a problemas sociales que diff
cilmente se resuelven.

For el contrario, si o los nifios desde pequefios se les -~
ayuda en corregir esa falta de atencifin y desinterés, se les -
vigila en forma constante, sistemitica y coordinsda por maes--
tros, padres de familia y autoridades educativas, de modo cons
ciente vy decidido, habrf mis probabilidades de gque obtengan ma
yor aprovechamiento en su aprendizaje, de modo gque de aguellos
nifios desatentos y caon miltiples problemas, se logren nifios in
teresados que piensen, razonen, saguen cunclusinnes provecho--
sas, indaguen, obteniendo con &ste, un aprendizaje integral, -
si no de un éptimo nivel, cuando menos, sf, de un grado acepta

ble.

C. Objetivos

La presente investigacifn tiene como objetivo conacer las

——

causas tanto ff{sicas como psicolégicas y sociales, as! comg --
las escolares gue bropician el interés de los nifias hacia las-
actividades gque se desarrollan en el saldn de clase, con el --
fin de estimularlas, v contribuir as{ a la formacifn de educaﬁ

dos creatives, indagadores, reflexivos v autdnomos gque logren=-

mejor su aprendizaje. Este objetivo general tiene a su vez - =

tres objetivos particulares:

~ Conocer el papel de la escuela como reforzadora y modeladora
de actitudes de interés de los escolares hacia el estudio,

- Conocer la influencia gque el medio social (la familia, el --
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grupo de iguales, etc.) ejerce en el interés de los nifing ==
por las actividades escolares.

- Conocer los procesos de desarrollo del nific para adecuar las
tareas escolares a los intereses propios de determinada -« --

edad.



II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A, Premisas y supuestos tedricos

La educacién como todo proceso histérico, es abierta y di
ndmica; influye en los cambios sociales y, a la vez, es influi
da por ellos. A ella le corresponde proporcionar s nuestro - -
pafs valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autode-
terminacifin; en s{ntesis, la posibilidad de vivir con digni- -
dad., S5i la educacifin responde a esta dinfmica, a los intereses
actuales y futuros de la sociedad, y tambi&n a los del indivi-
duo, entonces se constituird en verdadero factor de cambio.

Con le educacién primaria se busca, més que con ninguna -
otra, la formacién integral del individuo, la cual le permiti-
r4 tener conciencia social y que €1 mismo se convierta en agen
te de su propioc desenvolvimiento y el de la sociedad a la gque-
pertenece. De ah{ el carécter formativo, més que informativo,-
que posee la educacidn primaria, y la necesidad de que el nifio

aprenda a aprender de modo que durante toda su vida, en la es-

cuela y fuera de ella, busgue y utilice por s{ mismo el conaoci
miento, organice sus observaciones a través dec la reflexidn, vy
participe responsable y criticamente en la vida social. La reag
lizacifn humana que esto implica, esté& dirigide al nifio para -
gue tome conciencia del valor gue supone la congruencia entre-
el pensar y el vivir, para que sea participe de los valores y-
metas de la comunidad o la que pertenece, y para que desarrg--

lle su capacidad de organizacién.
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Se pretende sctualmente una "escuela primaria", gue anima
da de propfsitos y tendencias sociales, haga de la educacifn -
personal simplemente un medio de realizar mejor las aspiracio-
nes colectivas y para ello supedite estrictamente el desenvole-
vimiento de los instintos, aptitudes y energfas de los educan-
dos a las exigencias nacidas de la moderna aspiracifin social -
gue se ecmpefia en dar forma a nuevos tipos de sociedades huma--
nas apoyadas en la justicia. Debe abandonarse por completo la-
finalidad liberal de la escuela, gue ternfa como meta crear in-
dividuos fuertes, aungue dotfndolos de fuerzas egofstas, anta-
gfnicas al grupo, v el cambio sefialar a la escuela como meta -
final, la creacifén de las sociedades humanas delineadas sobre-
bases justas, sobre el reparto de bienes del mundo proporcig--~
nandc al trabajo de cada hombre, para le cual se requiere gue-
todos los aspectos y manifestsciones de la vida de la escuela,
lo mismo que sus dogmas morales gue sus ensefianzas cient{ficas
se supediten a ese gran nropfsito social que busca la creacifn
de socledades humanas mejor organizadas.
{La préctica docente implica una compleja dinfmica sociale
En eclla sc puede observar directamente la participacifin de los
distintos sectores de la conunidad en la labor educativa, su -
papel es el de inculcar y promover los valores sociales a tra-
vés de la accifn de padrcs, alumnos, maestros, autoridades, cg
merciantes, trabajadores manuales, etce
Con mucha frecuencia, en nuestra ‘época cientifica conside

ramos errfneamente gque las tecorias son conjeturas indefinidas-
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e indefendibles gue existfian antes de la utilizacifn de lag =--
evidencias vy los métados cientificos. En consecuencla, aungue-
se puede no tener objeciones para emplear el término en una --
descripcifin del desarrollo histfricoc de conceptos modernos del
aprendizaje, se espera gquc se utilice la palabra "hechkao", en -
lugar de teorfa para describir la escena actual. Cualguier dig
tincidn aguda entre el conocimiento tefrico e imaginaetivo y 1a
accifn que se deriva de ese conocimiento, serf falsa. La ac- =
cifin tanto si es parte de la ensefianza como de cualguier otra-
actividad vital, est§ ligada a la teoria o es nula y carece de
finalidades. Todos los gue ensefian o profesan la ensefianza tig
nen una teorf{a del aprendizajec. Un maestro puede ser capaz o =
no de describir su teorfa en términos explicitos. En caso de =-
que no pueda hacerlo, resultari posible deducir de sus actos =~
la teoria que no es capaz de expresar. As{ pues, lo importante
no es saber si un maestro tiene o no una teorfa del sprendiza-
je, sino hasta qué punto cs sestenible esa teoria.

La teoria del aprendizaje es un campo evidente dentro de-

la psicologfa tefrica. En los &Gltimos afios, muchos psicflogos-

se han dedicado a estudiar la teorfa del aprendizaje. En esa =-
forma, se han centrado cn el desarrollo de teorfas sistemfti--
cas, respaldadas por la experimentacidne.

El hombre no sdlo sc ha mostrado deseoso de aprender, si-
no gque con frecuencia su curiosidad le ha impelido a tratar de
averiguar cOmo aprendes

Desde el sigla XVII, han surgido teorias més o menos sig=-
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temdticas del aprendizaje; para oponerse a las teorias existen
tes, por lo comln, una nueva teorfia del aprendizaje no se tra-
duce en préctica escolar hasta que transcurren de 25 a 75afiose
Por otra parte, cuando una nueva teoria llega eventualmente a-
afectar las normas escolares, no desplaza habitualmente a sus-
predecesoras, sino que sflo compite con ellas. Asi al incorpo-
rarse nuevas teorias, se han agregadoc a las antiguas, y la es-
cena educativa se ha ido haciendo cada vez més confusa. Es pro
bable que la mayoria de los maestros, de cuando en cuando ha--
yan adoptado caracteristicas en conflicto de diversas teorfas-
del aprendizaje, sin darse cuenta de que son fundamentalmente-
de naturaleza contradictoria y no pueden armonizarse entre si.
En la mayoria de las situaciones de la vida, el aprendizg

Je no constituye un gran problemas
Cualgquier persona (no especializada) en el campo educati-
vo da por sentado gue aprendemos a partir de la experiencia ==
problemética en el aprendizaje. Durante toda la historia huma-
na, las personas han aprendido la mayoria de las veces sin - =
preocuparse en absoluto por la naturaleza del proceso del - . ~-
aprendizaje. Los padres les ensefiaban a los hijos v los maeg=-
tros artesanocs a los aprendices. Los nifios y los aprendices ad
quirian conocimientos, vy lgs gue ensefiaban sentian poca necesi
dad de comprender la teoria del aprendizaje. La ensefianza se =
efectuaba indicando y mostrando cémo se hacian las cosas, feli
citando a los aprendices cuando lo hacian bien y 1lamindoles -

la atencidn o castiglndolos cuando sus relaciones eran poco sa



- 23 =
tisfactorias. Un maestro cnsciia simplemente en la forma como -~
lo ensefiaron a &1 de nifio,

Desde que se formalizd la educacifn en las escuelas, los-
maestros se han dado cuenta de que el aprendizaje escolar sue-
le ser sumamente ineficiento, E1 material gue debe aprenderse-
puede presentfrseles innumerables veces a los alumnos, sin ob-
tener resultados apreciables. Muchos estudiantes parecen no te
ner interés alguno en el aprendizaje. Muchos de ellos se rebee
lan y presentan problemas serios para los maestros. Ese sstado
de cosas puede llegar a palparlo los maestros, los alumnos y =
los padres de familia. En caonsecuencia pueden considerar "natu
ral" que a los nifios les desagrade la escuela y 4raten de re-
sistirse al aprendizaje. Incluso pueden llegar a suponer que =-
el que muchos nifios aprendan muy poco en la escuela, es simple
mente uno de los hechos desagradables de la vida.

Lz psicologfa genftica es el marco tedrico desde el cual-
sc abordard el problema, pertenece a la teoria cognoscitiva de
Jean Piaget.

Lz mayor conquista de la pedagogfa, es el reconocimiento-
de que el nifio es el eje de la educacidn. Este no es una pégi-

na cn blanco, trae de nacimiento unpa carga de represiones que-

desempefia un papel de primer aorden en su formacidn futura.
Segdn la psicologfa gendtica, los estados més simples, y-
en particular nuestras ideas vienen de las sensaciones O, ME==

jor dicho, son solamentc scnsaciones diversamente combinadas.-

La atencidn, por ejemplo, es una sensacin exclusiva, y cuando

=~ ~109917
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falta ésta, el individuo caec en una actitud de desinterés, ya-
gue la atencién funciona como un filtro del pensamiento vy aun-
que muchos objetos y scnsaciones estén presentes, sflo se da -
cuenta de algunos, de los que mfs se relacionan con sus recesi
dades y preocupaciones de cse momento, y pricticamente ignora-

todog lo demés.

1. E1 proceso de ensefianza 2n la escuela.- Para descubrir la -
esencia de la ensefianza, cs imprescindible interpretar acerta-

damentc su papel en la educacidn. Una ensefianza bien planteada

que combine el contenido cientifico con un buen sistema de ex-
posicifn y profunda influcncia sobre los alumnos, reviste exe--
traordinaria importanciz crn la preparacifn de éstos para la vi
da, en su instruceibn, su educacién y su desarrollo.

La ensefianza de los fundamentos de la ciencia en la escug
la cstd llamada no sflo a perirechar a los alumnos con congci-
mientos v con el artz de cmplearlos en la préctica, sino tam-<
bién o proporcionarles ciecrto desarrollo politécnico y cierta-
comprensifn de los fundamentas ciet{ficos del trabajo moderno.

Tambifén influyen en cl carfcter de la ensefianza las nece-
sidadcs de la sociedad. Pucsto que la iniciativa, la inventiva
y la racionalizacidn han alcanzado amplio volumen en la indus-
tria y en la agricultura, la escuela viene obligada a cultivar
en los alumnos las cualidades correspondientes. Inculcar el mé
bito de le cultura, de la iniciativa, del espiritu creador vy -
de la tcnacidad en el trabajo, desarrollanda el pensamiento, -

la palabra y las energias cognoscitivas de los discipulos, - -



constituye unc importantc funci&n de la ensefianza.

El proceso didfctico sc caracteriza por la accién recipro
ca de sus componentes: a) el contenido de la ensefianza, es de-
cir, la asignatura en la gque se sistematizan los conocimientos
para que los asimilen los alumnos de un grado determinado; b)-
ia enscfianza, o sea la labcr del maestro consistente en expo-=
ner la asignatura, en organizar las actividades de los discipg
los, c©n inculcarles una concepcifin cientifica del mundo, en di
rigir el estudio individual de los mismos y en comprobar y ca-
lificar sus conocimientos y los deberes ejecutados poT pres- =
cripcidn del maestro; c) cl cstudic, o sea las diversas activi
dades de los alumnos, quc abarcan ejercicios mentales y fisi--
COSe

Algunos aspectos gue frecuentemente estén impl{citos en -
la clase son: la creatividad del alumno, el aprovechamiento de
las experiencias previas, las espectativas del alumno, las es-
pectativas del maestro, dec otras personas, la autoridad, las -

relaciones maestro-alumno y viceoversa, las relaciaones alumng--

escucla, modos de vida tanto de alumnos como de maestros, etce
El fruto de la ensciianza saon los canocimientaos, las aptie
tudes y los hébitos do los escolares, el nivel de su desarroe=-
1lo general, un determinado {ndice de desarrollo de sus fuer--
zas cognitivas y de su dominio dc los elementos de la cultura-
laboral.
El &xito de la enscfianza sflc puede lograrse si el conte-

nido de la misma y los mftodos empleados corresponden a las i
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nes de la educacifn, vy a3 las peculiaridades de los alumnos sc-
gln su edad.

£l proceso real de la ensefianza no comienza, ni mucho me-
nos por la percepcifn de los objetos y fenfmenos estudiados.

Para iniciar una asimilacifn activa de los conocimientos-
nuevos, el maestro debe fijar a los alumnos una misifn cognos-
citiva, plantear un problema, suscitar en sus disci{pulos detexr
minadas nociones, alentzr cn ellos el deseg de conocer aguello
que han de estudiar.

Las condiciones bfAsicas para un intenso desarrollo intge-

lectual de los escolares Yy para su mejor prepcracifn con vige-

tas ao.la vida tiene como premisa esencial un eficaz desarrollo

mental consistente en un tipo de ensefianza gque tenga como can-
tenido conocimientos accesibles, en los cuales esté reflejada-
la experiencia de la humanidad, la ciencia. Es necesaric una -
reelaboracifn pedagfgica de fsta como una condicidén indispensa
ble para una ensefianza de las jlvenes generaciones genuinamen=
te fértil y provechosae La ciencia se refleja de manera muy ==
distinta en el cerebro del maestro y en el del discipulo, y ~=-
por eso la nueva pedagogia encuentra necesario hacter una dise=-

tincién entre 1la exposicifén pedagfgica de la ciencia y su expg
sicifin sistemética. Esta tesis es de importancia capital para-

su ensefianza.
En las obras didfécticas vy en la vida escolar de los Esta=-
dos Unidos de Norteamérica, se manifiesta la tendencia a supe-

ditar la ensefianza escolar a las necesidades del nific v al ine
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terés de su desarrollo. Critican la vieja escuela por su aisla

miento de la vida y de los intereses de los nifios, y sostienen

la justa tesis de que los alumnos asimilan mejor lo que adquiere-
mayor trascendencia a sus ojos y suscita su interés, han llega
do a la errfnea conclusién de que los intereses de los nifios,-
las necesidades de su desarrollo constituyen el factar princi-
pal, que determina dircctamente el contenido de la ensefianza.~
No es el programa, sino 2l nific el gque debe determinar tanto -
la calidad como la cantidad de la ensefianza, segﬂn Deﬁéy—(éj;-
La principal misidn de la cnscfianza en la escuelghgbviética, -
radica cn dotar a la joven gencracién de un conocimiento siste
mético de los fundamentos dec la ciencia, de la técnica y algu-
nas artes, proporcionfndole, as{ mismo, h&bitos précticos y la
borales, y ampliando de este modo, las facultades cognosciti--
vas de los escolares.

Estas dos posiciones pedagdgicas tienen bastante influen-
cia cn el trabajo escolar de nuestra sociedad infantil, porque
la persona del nifio, con sus intereses en cada edad, es lsa que

norma el contenido de un programa a seguir en cada grado, asi-

como también el ritmo guc sc debe sostener en su asimilacidn,-
inculcando en el nifio h&bitos de aprendizaje, de orden, de disg

ciplina, etc., @ fin dc hacer de ellos personas creativas gue-

por s{ solas elaboren su propio conocimiento en generals

La fundamentacidn cicntifica y la elaboracidn de los prao-

gramas escolares constituyen una tarea esencial de la ciencia-

(2) MoAe Danilov. El proceso dec ensefianza en la escuela, Méxi-
co, Ede Grijalbo 1968 p. LB
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pedagfgica. La acertada caompaosicidn del programa escolar de --
cualguier asignatura represcnta la solucidn de la contradic- -
cién entre el volumen gencral de los hechos, de las leyes de =
las asignaturas cientificas y el volumen de lo gue puede ser -
ensecfiado en una clase, tcniendo en cuenta la edad especifica -
de los alumnos.

El trabajo de los nifios ocuparé un importente lugar en su
vida espiritual.

Ushinski (3) dice gue la ensefianza no debe iniciarse ine-
culcandos en la mente dc los nifios sistemas cient{ficos concebhi

dos arbitrariamente. Los alumnos deben conocer, en primer tér-

mino, los hechos mis scncillos y trabajando sobre ellos, en la
medida cn que se lo permita su desarrocllo mental, dominar la -
asignatura como una construccidn légica y correcta. Para la mg
jor instruccifin, y para cl desarrollo intelectual de los esco-
larcs, es de todo punto necesario gue en'transcursu de la ense
fianza, comprendan la estructura l8gica de la asignatura por --
ellos ecstudiada. El1 profesor no se limitaréd a explicar la asig
natura, sino que dirigir4 la labor de los discipulos; v del -«
acierto con que la dirija dependerf el trabajo y la asimila- -
cifn dec aguéllos.

Los instrumentos principales del profesof durante la ensg
fianza son los siguientcs: la materia a estudiar, seleccionada-
de acuerdo con el programa; la definicidn de las tareas cognog
citivas; los métodos de cnscfianza, cuyo méximo sentido se en~-

cierra en la dirececidn de la labor de los escolares; los proce

(3) Ibid p. 53
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dimientos didécticos y cl material ilustrativo; determinadas -
formas de organizacidn del trabajo de los alumnos, y los me---
dios de control y de calificacifn de sus conocimientos. Lo que
el alumno asimila realmente no siempre corresponde a 1o gue el
maestro ensefia,.

La asimilacifn consciente de los conocimientos, las apti-
tudes y los hébitos comprendidos en los programas de estudios-
y su conversifn en patrimonio subjetivo de los alumnos, en insg
trumento de su mente y de su actividad, dependen de célmo esté-
organizado el proceso didictico en general y del carficter men-
tal de los escolares.

El buen éxito de la cnscfianza depende directamente del en
tusiasmo y del ahfnco guc pongan los escolares en su estudio.

Para ensefiar eficazmentc hay que conocer clmo asimilan.--
los escolares diversas materias, qué es lo que més les intere-
sa, cfmo y hacia qué hay gue suscitar su interés, y qué condi-
ciones recuerdan, comprenden o aplican mejor, etce

fluy a menudo el interés por algunas materias se despierta
en los escolares bajo la influenciz de las impresiones de la =-

vida y aun en el procesc del trabajo.

20 E1 interés de los cscolares por el estudio.- La educacifin -
debe no sfloc desarrollar la razén del hombre v proporcionarle-
un cierto volumen de conocimicntos, sino despertar en &1 la ==
sed de realizar un trabajo serio, sin el cual la vida na puede
ser ni digna ni feliz. Para dcspertar el interés en los escola

res, por cl estudio, hay gue comprender con claridad sus aliee



- 30 -
cientes v su origen. E1 aliciente de estudio en los nifios, al-
igual gue la labor de las adultos, nace a impulseos de fuerzas-
externas, Federico Engels (4) decia gque las impresiones produ-
cidas al hombre por el mundo exterior, se expresan en su mente,
se reflejan en ella en forma de sentimientos, de ideas, de as-
piraciones, de impulsos volitivos, en una palabra, en farma de

"afanes ideales", Estas palabras contienen una tesis importan-

~

t{sima gue permite a los pedagogos énfucar’cunyéEiéftgwel~pru-
blema del camino a seguir vy los procedimientos a aplicar para-
encauzar el estfmules de los escolares hacia el estudig.

Los psicdlogos definen el interés cognoscitivo como una -
necesidad de saber que orienta al hombre en el campo de la reg
lidad.

En la escuela primaria no cabe esperar gque el alumno se =
entusiasme por la asignatura por si solo; hay que seguir un mé
todo guec permite al profesor mantener el interés de todas sus-
oyentes en una excitacidn constante. E1 interés por el estudio

es fruto de la percepcifn clara de las materias explicadas por

el profesar de los procedimientos ilustrativos, de la racional
alternacifn de las labores cscolares.

Los medios de que se valcn laos maestros pare incitar a --
los escolares al estudio son tipicos méEEEEE_EE_EEEEEE}D por -
la indole de su influenciao sobrc los alumnos. Entre ellos podg
mos citar:

- La amenidad, gue se caractecriza por la aportacifin al proceso

pedagbfgico de elementos auxiliares, e incluso, secundarios,-

(4) 1bid p. 99
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a fin de animar momenténeamcnte a los alumnos y atraer su =--
atcncifn a los actos v a las palabras del maestro.

La lf6gica del proceso didéctico y el estimulo del afén de sa
ber algo nuevo lo cual sc consigue cuando el profesor, des--
cribiendo las pr8ximas tareas didicticas, da al estudio un -
carfcter consciente.

La incorporacidn de los alumnos al trabajo activo de la cla-
se, labor gue el maestro organiza para resolver cuestiones -
actuales de estudio.

El elogio que se expresa cn la oportuna aprobacifn por el --
maestro de los éxitos de los alumnos a fin de incrementar --
sus actividades en trabajos pasteriores.

La simple indicacifin de realizar una tarea, mostrando el me-
jor procedimiento para llevarlo a efecto.

La orden en la gue se subraya tan sflo aguello que es necesg
rio o aguello gue no es necesarioc para hacer, mas nao se indi

ca para qué ni se muestra el modo de hacerlo a fin de que el

alumno encuentre por si soclo las respuestas. Segdn las obser
vaciones realizadas, el profesor, emplea en mayaor o menor es
cala estos y otros praocedimientos.

Los motivos que impulsan el interés de los escolares por-

la ensefianza cambian mucho seglin la edad. Estos cambios se pro

ducen bajo la influencia del estudio y, a su vez, sientan pre-

misas para el emplec de nuevos estimulantes de los escolares -

por éste,

El interés por el estudio, es fruto de la percepcifn cla-
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ra de las materias explicadas por el profesor, de los procedi-
mientos ilustrativos, de la racional alternacifn de los valo--
res escolares, y sobre todo, un importantf{simo factor de desa-
rrollo del nific en su personalidad, (el deseo de hacerlo todo-

con sus propias fuerzas).

El afén de independencia puede convertirse en serio esti-
mulante del estudio entre los escolares, y los profesores ex--
pertos, saben valerse de £l. Tambifn incita al estudio el proe-
ceso de superacifin de las dificultades cuando los alumnos es--
t4n acostumbrados a arrostrarlas, toda dificultad que el alum-
no vence le pertrecha para superar otras, adn més arduas.

Las dificultades, sicmpre que se dosifiquen, provocan el-
interés de los escolares para superarlas.

Un procedimiento esencialmente nuevo para alentar a los =
escolares al estudio, consiste en la introduccifn del trabajo-
manual en la escuela, y particularmente la combinacidn del trs
bajo en centras de produccifn.

En los grados terceroc y cuarto, aparece en primer plano,=-
no el interés por el propio proceso de la actividad (lo gue ha
ce el alumnpo mientras sprende), sino por el contenido de lg ==
gue se aprenda. El1 interés por los hechos, por los aconteci- ~
mientos, es particularmente caracteristico entre los escolares

de menor edad.

Al finalizar el perfiodo de la escuela primaria, entre los
nifios se despierta el interés por el contenido de las leccio-~-

nes y de las asignaturas.
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En los grados inferiores, actda el afén de los nifios por-
la labor autdnoma, por la superacidén de dificultades por cuen-
ta propia.

Cabe destacar la estrecha interdependencia de los diver--
sos procedimientos y métodos de estimular a los escolares al -
estudio, empleados por los profesores expertos. Una perspecti-
va de los estudios venideros, h&bilmente explicada, robustece-
en la mente de los escolares la idea de la trascendencia so- =

cial de su labor, y en virtud de ello resultan altamente efica

ces mftodos de estimulacidn como el ambiente colectivo de la =
clase respecto a la necesid§quEfestudiaxﬂngnfdedicaciﬁn Yoo--
aplicacifn. En tales condiciones, las notas del profesor, fiel
refiéﬁﬁ“de-éﬁnacimientus y aptitudes ée los escolares, Se con-
vierte en Hq_impurtantc factor estimu;antgo Los profesores ex-
pertos saon siempre‘ubjetivas en la apreciacifn de conocimien--

tos de sus discipulos y procuran que las calificaciones refle-

jen fielmente el verdaderc nivel de conocimientos de aquéllos.

También representan un estimuloc para el estudio, una cali
ficacifin poco satisfactoria si refleja justamente los conoci--
mientos del alumno y si en el grupo ha logrado crearse un buen
ambiente.

La estimulacifin de los escolares hacia el estudio se lle-
va a cabho a lo largo de todo el proceso didéctica.

Los métodos y procedimientcs para alentar a los escolares
hacia el estudio surten mejor su efecto cuandc se combinan es-

trechamente los unos a los otrose.



- 3L -

El efecto de uno o de otro factor estimulante en un momen
to dado depende de las influcncias estimulantes a que el esco-
lar estuvo sometido anteriormente.

En la escuela los alumnos antran a clase &n un estado dee-
sensacidn especial con ideas propias y pensamientos particula-
rese Un maestro que de momento empezara a presentar un nuevo -
asunto o tema, sin tomar cen cuenta a los alumnos encontrar{s -
poco interés y atencidn por parte de estos. Es tarea de cada -
maestro la de propiciar al comienzc o desarrollo de un tema de
terminadas condiciones quc le faciliten al alumno reunir sus -
pensamientos y concentrarse. E1l maestrc debe despertar en suse
alumnos el interés por el asunto y tiene gue dirigir la aten-=-
cifn de ellos hacia una actividad determinada.

S5in estimular y mantener constantemente la atencifn, no -
es posible la adquisicifin de capacidades y conocimientos figgp
mes, bicn desarrollados y profundose.

Hediante investigaciones psicolégicas, se ha comprobado -
que solamente aguel conocimiento que se adquiere con una aten-
cifin especial se puede memorizar. S561c puede dar buenas clases
el maestro que estimula y mantiene la atencifin de los alumnos=-
en el proceso de ensefianza., El1 profesor debe conocer lgs mes--

e i
dios y modas de la atencidn para estimularla y mantenerlas

Por atencifn se entiende la concentracidén y en el "estar-
en orden® de la conciencia, definicidn de atencién, segin el -

psic6logo soviético NoFe. Daobrini (5), en su conferencia "Educa

(5) K. Tomachewski. Didfctica general, México. Ede. Grijalbo, =
1966 p. 65
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cifn para la atencién", este mismo autor sefiala que la aten---
cifn no se debe ver como una facultad especial del hombre, la-
cugl existe independientemente al lado de otras facultades hu-
manas, sino gque hay que entenderla como un fendmeno relaciona-
do con los procesos psiquicos de observar y pensar vy, especial
mente, con la actividad préctica.

El mismo Dobrini explica cientificamente la atencidn de =~

la siguiente manera:

Adquirir nuevos conocimientos y capacidades quiere-
decir desde el punta de vista fisioldgico, formar -
en la corteza cerebral un enlace temporal. La forma
cifn de nuevos enlaces temporales es solamente posi
ble cuando la corteza cerebral y sus respectivos --
centras nerviosos se encuentran en un estado de es-
t{mulo especial. Para que produzca un enlace tempo-
ral, es necesario un estimulo adecuado en la corte-
za de los hemisferios decl cerebro. Pero tal estimu-
lo se encuentra cuando &1 mismo constituye una necg
sidad vital para el organismo. (6)

Se ha expuesto el fundamento fisiolépico de la atencifn:-
la formacifn de un "centro de estimuloc” en la corteza cere- --
brale Lo gue existe en la conciencia adguiere actualidad y se-
desarrolla en un momento dado a causa de gue algunos centros =~
cerebrales son fuertemente cstimuladas, mientras que otros cep
tros, por el contrario, se inhiben porque su actividad no se =
necesita inmediatamente.

Producir atencidn en la corteza cerebral de sus alumnos -
al principio de 1la cla%e, debe ser la tarea principal del maes
tro, que cs, en definitiva, lz tarea de la "preparacifn psiqui
ca", la tarea de la "introduccién" a 1la clase. S5i en la corte-

za cerebral existe un fuerte centro de estimulacifn o excita—-

zgs Idem,
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ciones, el alumno esté atento, sus observaciones se vuelven --
claras y pronunciadas; sus pensamientas son profundos y exac--
tos, su memoria, finalmente, conserva los conocimientos.
Dirigir 1la pqpc;encia tde los alumnos hacia la materia de-
las clases y mantener la atencifn durante todo el proceso de -

la ensefianza no es féacil para cl maestro y requiere, especial-

i

mente‘Egg/aiﬂmﬁﬁﬁ*de-las_primgrns cuatro grados,--una-habilidad
pedagég}ca muy grande. Para guec se pueda domipar esta tarea, -
sc darédn ahora instrucciones generalese.

En la atencidn se dcbe distinguir entre lo consciente y -
lo inconsciente. Se debc cnicnder caomo atencifn inconsciente -
una afeccién esponténea hacia una cosa o actividad; la aten~ -
cifn consciente es una afeccidn firmemente dirigida por los --

pensamientos y el carfcter. La meta de la ensefanza consiste -

en desarrollar la atencifn consciente como sea posible. Pero -

para lograr esta meta es neccsario gue antes se cumplan cier--
tas condiciones: la madurcz de los ganglins cerebrales, el de-
sarrollo avanzado del cercbro y la firmeza del carfcter. En -e
los alumnos de los grados inferiores, dichas condiciones no se
dan aldn suficientemente, por lo gque aqui =1 maestro todavia ge
tienec quc apoyar en la atencidn inconsciente. En su comporta--
miento, los alumnos todavia sc dejan dirigir e impulsar fuerte
mente por los sentimientos. Su atencifn es de una duracidn re-
lativamente corta y poco constante. S5i se les pide una firme -
concentracidn, los alumnos se cansan rédpidamente vy se distraen

con facilidad. El grado de atencidn del nifio es excepcionalmen
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te bajo, asi como también representa un serio problema o casi-
una imposibilidad repartir su atencidn entre varios objetos y-
actividades. Fara mantecner la atencidn hacen falta puevos im=-=-
pulsos continuamente. llay que cambiar el método muchas veces.-
A medida que se van hacicndo més concretos los pensamientos de
los alumnos de grados inferiores, la atencidn de éstos se diri
ge principalmente hacia objetos de observaciones sensoriales vy
hacia actividades inmediatamente préacticas. Ante todo, despier
ta cl interés del alumno aguello que estd relacionado can su -
intertés inmediato. En estos casos no se presentan muchas difi-

cultades para despertar cl interés, porque generalmente los -=-

alumnos de los grados inferiores poseen un interés bastante am
plio. Ellos guieren aprender a investigar y entender todo 1o -
nuevo que se les presenta. liis o menos al final de los grados-
inferiores se produce una diferencia entre los intereses,

El despertar la atencifn depende, por una parte, de la es
pecinlidad externa del objeto vy, por otra, de las relaciones -
gquc manticne el haombre con el objeto, del grado de armonia en-

tre los estimulos externos y el estado interior del individuo-

o del grada de interés dc &ste con el objeto. Troténdose de 1o
forma exterior del objeto, 1la ctencidn se estimula por impreee
siones vivas y fuertes; por cstimulos relativamente fuertes, =
largos o de grandes contrastes; por una interrupcidn sibita de
un procedimiento; por clgo inesperado, nuevo v principalmente-
por agquello necesario poara la vida. Por otro lado, todo lo que

gestld relacionado estrechamente con los sentimientos estimula -
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la atencién por el hecho de que el alumno lo esté esperando an
siosamente. E1 alumno se pone alerta si algo estd en el 8rea -
de su interés personal o relacionado con conocimientos y capa-

cidades ya existentes o si se refiere al campo de la propia ac
S~

tividad préctica y es de utilidad personal.

Todos estos factores, gue estimulan y dirigen la atencidn
inconscientemente deben ser conocidos por el maestro de grados
inferiores v los debe usar conscientemente y segdn un plan en-
la preparacifin psiquica del alumno para la labor docente. E1 -
material tratado se pudiera reunir de acuerdo con las siguien-
tes reglas:

Primeramente,el maestro debe crear en los alumnos un esta
do psiquico, una espera ansiosa, y despertar éus muchos senti-
mientos positivos. Sin alegria durante el aprendizaje, sin el-
deseo vivo de saber y poder m&s, ninguna clase puede ser fruc-
tifera., Sin entusiasmo, no se puede hacer una gran obra. En sg
gundo término, el maestro debe aclarar en su momento oportung-
la importancia de la materia nueva. Entendido el uso de una cg
sa por los alumnos, ellos mismos se ocupan con gran entusiasmo
por conocerla profundamente, memorizarla bien y usarla pricti-

camente, En tercer término, el maestro tiene que establecer es

trechas ?Q}ECigﬂesmenjru_;g_nuauu.yalg—ya nanasido;“puiqqg“;gg
nuevnﬂgé afin m4s intercsante si el alumno desde un principio -
sabe hacer algo con ello. Por cl enlace con lo ya conocido, --
tambifn sc le da una "base" cn la memoria a lo nuevo, alrede--

dor do la cual lo recientemente adquiridc se puede agrupar.
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Para despertar la atencidén de los alumnos cuando ya se --
trata de elementos de la atencibén consciente, se puede citar,-
en cuarto término, que en grados superiores, con més madurez,-
se les debe dar a conocer, al principic de la clase, el procew
dimiento que se va a seguir en sus partes mls importantes: as{
como también se les debe explicar el contenido y el por qué de
cada trabajo. Con esta medida los alumnos se interesan en el -
cumplimiento del plan dec la clase y, generalmente, trabajan --
con un cuidado més concentrado. En quinto términao, el maestro-
debe, para estimular la atencifin, hacer los objetos de la cla-
se tan vivos y con tantos colores como sea paosible v necesario
para despertar més la imaginacifin del alumng.

£l profesor debe facilitar la observacidn de las cosas y-
de los procedimientos dircctamente, o bien con la ayuda de los
medios de ensefianza. En cuanto a las explicaciones orales la -
atencifn se puede despertar solamente cuando en los alumnos, -
con cada palabra del maestro, brota una idea clarea y estricta-
de la verdad. En los nifios dec grados inferiores esto sf8lo es -
posible hasta cierto puntao.

En sexto lugar, el maecstro debe poner tareas claras y pre
cisas, cuya solucifin pueda ser encontrada por los alumnose De-
estas tareas debe nacer cn cl nifio, orgullo de probar sus fuer
zas en la realizacifn de las mismas; por esto, el maestro debe
medir cuidadosamente cl grado de dificultad. Las dificultades-
deben estar cerca del 1fmite de lo que &1 pueda hacer. Tanto -

los problemas demasiado dificiles como los problemas muy féci-
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ciles, hacen disminuir rlpidamente la atencién del alumno.

En séptimo lugar, cl macstro debe dejar que los alumnas -
se ocupen précticamentc con cl conocimiento vy entendimiento del
objeto de la clase. La atencidn crece, se fortalece en la acti
vidad. El maestro de grados inferiores se debe dar cuenta espe
cialmente de esto, porgue sus alumnos necesitan actividad. De-
este modo resuelve dos problcmas: despertar y mantener la aten
cifn y satisfacer 1a nccesidad motriz del nifio.

Aquf tiene aplicacifin el papel de l1a préctica, también ~-
crece en la actividad préctica cl "estar en orden" y la concen
tracibn de 1a canciencia del alumno en cuanto a la materia de-
las clases. .

¢ Qué cantidad de atencidn directa se puede pedir a los -
alumnos de grados inferiores 7 Hasta ahora se hsbld principal-
mente de despertar la atcncidn indirecta, pero de la atencifn-

directa, por el contraria, sec ha dicho muy poco. Esto se expli

Ca porque es necesario estimular la atencifn indirecta en losg-
primeros afios del alumno en la adquisicién de conacimientos Y=
capacidades.

Los métodos concretos de estimulacifn de los escolares pa
ra el estudio son muy diversos, se citarf tan sdlo das de - -=
ellos.

- Mantener una actitud exigente por parte del profesar y culti
var la responsabilidad del alumna,
- Utilizar el ambiente de la colectividad escolar,

El medio fundamental de estimulo consiste en inculcar zl-
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alumno la necesidad del saber y el interés por el estudio.
Cuando el propioc individuo experimenta la necesidad de sa
ber, ésta es un profundo factor estimulante del estudio vy se -
manifiesta no sflo en los afios escolares, sino durante tode 1la

vida,

Objetivamente el interés no es otra cosa gque una activi--
dad reflectora, orientadara c investigadora. E1 interés cognog
citivo posee una enorme fuerza de incitacidn. -

Un alumno al gue se lec preguntd bajo qué influencias y ==
por qué causas estudiaba bien, respondid al principio que no -
habfa influencia ni causa alguna, y gue &l estudiaba como los-
demés, pero gue sus &xitos conllevan a la responsabilidad en -
el estudio y costumbre adguirida en 1la infancia, de hecerlo tg
do bien y con rapidez, costumbre inculcada por los padres; que
el aliciente rector de sus estudics era la idea de su responsa

bilidad unida a la de trabajar can precisidn oportuna y répida
mente, tanto en clase como en los deberes de casa (7). El vae=
lor de estos factores estimulantes es extraordinario, v seria-
muy conveniente que se lograra en la canciencia de cada alumna
Mas no habria que limitarse a ella. El deseo de saber nace en-
todos los grados de la cnsefianza, v su evaolucifn sigue caminos
distintos,.

La necesidad de saber surge cuando existe un estrecha vig
culo de la asignatura con la prictica. Cuando se destaca la im

portancia vital de la teorfa vy se la utiliza para resolver ta-

(7) M.R. Danilav. Op. cite. po 129
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reas précticas. Serfa errfneo despertar la necesidad de saber-
tomando como punto de partida dnicamente la préctica familiar-
de los alumnos.

Observaciones constantes nos dicen que los escolares estu
dian con aplicacifn cuando comprenden claramente el fin de la-
ensefianza y descubren la perspectiva del trabajo futurao.

Un importante medio para estimular a los alumnos sl estu-
dio, consiste en mostrarles las perspectivas del mismo, el ni-
vel de conocimiento y de desarrollo a que llegarln, siempre --
que pongan un determinado tesdn al finalizar el afo escolar, -
el semestre o incluso el trimestre.

Otro estimulo de estudic consiste en la estrecha relacidn
de lo nueve con lo viejo, ya que lleva a los alumnos a compren
der mejor lo gue estudian,

Alimentar el deseo de saber de los alumnas no implica re-
solver en su totalidad cl problema de estimularlos al estudig.
A causa de la falta de madurez y de la inconstancia de los es-
colares, su deseo de saber o su interés por el estudio pueden-
extinguirse. La severidad del maestra, manifestada en todas --

las fases de 1la ensefianza, es una garantia del estf{mulo cons--

tante dc lcs escolares por el estudio.

Csta severidad ha de basarse fundamentalmente en una jus~-
ta intervencifin de los fines de 1z educacién YV en un perseve--
rante trabajo con los escolares a fin de inculcarles el senti-
do de la responsabilidad, cncarnado en el aprovechamiento de -

sus estudios. Las exigencias del profesor deben ser firmes. To
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da una serie de requerimientos para con los alumnos ha de ser-
constante, a fin de inculcar a los escolares costumbres (tiles
al mismo tiempo gue buenos conocimientos, el maestro elevari -
paulatinamente sus exigencias sin rebasar, naturalmente, los -
l{mites de 1la prudencia, y al mismo tiempo prepara a sus disci
pulos para cumplir tesles requerimientos.

Se sobreentiende quc la severidad del profesor no es todo

poderosa, pues en realidad depende de las posibilidades de 1lgs
alumnos. No hay que exigir a éstos 1o imposible. Las exigen- =
cias del maestro sflo surten efecto estimulante cuando son fac
tibles y los alumnos han aprendido a cumplirlos. La severidad-
con los alumnos siempre ha de conjugarse con un trato correcto
v constante. Hay que encontrar un lenguaje comdn caon ellos, -=-
alentar su &nimo para el trabajo y no contemporizar con sus de
fectos. En tales condiciaones, la severidad del maestro asume -
un gran papel de estimulo.

La severidad del profesor debe manifestarse en todas lasg-
lecciones. Sin embargo, para establecer exigencias son de sumao
interés las primeras clases del curso y el primer trimestre en
su conjunto, debids a gue durante las vacaciones de fin de cur
so los alumnos pierden parte de sus h&bitos de estudio.

En la teorf{a v en la préctica de la ensefianza se ha com--
probado gue el cantrol de los conocimientos constituye un podg
roso medio de alentar a los alumnos al cumplimientoc més respon
sable (v hasta més sistemitico, cuando el control es regular)-

de todas las labores acad®micas.
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Dtro estimulante del estudio es el tono general empleado-
por el profesor y su capacidad para animar al discipulo cuando
s necesario.

Para estimular a los escolares al estudio activo es de su

ma importancia el alentar sus iniciativas para hallar las wéto

dos mis aceptados de aprendizaje. En todo esto desempefia papel

importante la calificacidn correcta vy la felicitacifn.

3. Influencia de laos factores ambientales, sociales y familiae
rese- Entre los factores bfsicos del estimulg por el estudio -
cenviene sefialar la creacidn de un ambiente sano en la colecti
vidad escolar, gue contribuya a elevar el sentido de responsa-
bilidad por los alumnos.

En una clase donde predomina un ambiente sano respecto al
estudioc, toda la labor de los estudiantes sigue un camino fe--
cundo. Cada slumno procura hacer su trabajo de la mejor manera
posible.

El ambiente entre los escolares se forma de distintas ma-
neras: El profesor durantc su labor docente en clase, aspira a
cohesionar a los nifios en una colectividad Vy, al mismo tiempo-
crea el criterio colectiva de los alumnos. A esto se llega nor
malmente por los siguientes caminoss ’

- A lo largo del cursao, cl profesar Fnrtalece\ei pensamiento -
colectivo e inculca la costumbre de trabajar colectivamente,
- En caso de infraccidn de la disciplina por algin alumno en -
clase, el profesor procurard incorpaorar a &1 a todos los - -

alumnos, entre ellos a los déhiles, a laos pasivos v a8 10s =~
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que se distraen ficilmente, y al mismo tiempo llevarf a caba
una labor individual diversa en cada alumno.

En su preocupacién por desarrollar la activided infantil,
el profesor creard una opinifin entre los alumnos respecto a --
los problemas esenciales de la vida escolar; la responsabili--
dad ante el estudio, la lucha contra la ayuda al compafiero en-
forma disimulada, la copia, lo indebido de una calificacifin in
merecida, etc. En clasc debe reinar 1a intransigencia tanto pAa
ra el perezoso que espera gue un compafiero le sople una res- -
puesta, como para el escolar aventajado que rehiisa prestar a -
otro una ayude organizada, La ayuda mutua entre compaifieros es-
un signo de armonfa de la colectividad infantil.

El profesor robustecerf la opinifin colectiva de la clasee
apoyindase en ella y estimulando a2 los retrasados para que osg=-
tudien. En caso de que algdn miembra de la colectividad no cum
pla las tareas gue se le encomiendan, el praofesar aprovecharéd-
la situacifin propicia para apelar al criterio de la clase y ==
llamaré la atencién de ésta cuando el aprovechamiento del pro-
ceso didéctico es insuficicnte a causa de obstéculos externos-
provocadas por determinados alumnose. En ocasiones es convenien
te encomendar a la colectividad la revisidn previa del cumpli-
miento de las tareas en casa por los alumnos y prestar ayuda a
los rezagadase.

S5i la severidad del maestro en las labores es totalmente-
fundada y consecuente, ejerce notable influencia sobre la coe-

lectividad escolar.
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- La buena asimilacidn de conocimientos par los alumnos vy el -

— = =

incremento por su afdn de saber, se verifica en un procesoc -
de intensa labor activa. La estimulacifén de los alumnas ha--
cia esa labor es de suma trascendencia aungue na aparece ca-
mo parte independientc de la ensefianza delimitada por gl - -
tiempo. El alentar a los escolares, inciténdoles a estudiar,
caonstituye una faceta interna del proceso didéctico y de ca=-
da uno de los eslabones, vy adguiere formas diversas segin el
propdsito gque se persiguc y el carfcter del eslabdn didécti-
co en gue se lleva acabo.

Estimular al estudio significa poner en movimiento los factp
Tres que animan a los escolares a estudiar y a fortalecer su-
sana curicsidad. Los medios de estimulacién de que se valer-
E}~EEEfE?°r’ son muy variados. Entre ellos cabe mencionar =-
lpos méas usuales: lé amﬁniﬁaﬁ, la ldgica de la ensefianza, el-
cultivo de conocimientos nucvos, la alabanza de los méritas,
1la indicacifin de llevar a cabo cualguier tarea, mostrando el
modo de cumplirla vy la simple ardene.

El anflisis de la aplicacifn de estos procedimientos en cla-
sc permite llegar a ciertas conclusiones preliminares que ha
blan de la insuficientc utilizacién de la amenidad, de la 16
gica de la ensefianza, del cultivo del afén de nuevos conoci-
mientos de los alumnos vy de la incorporacifn de los mismos a
las labores didActicas activas que van aumentando conforme -
ascendemos de las clases inferiores a las superiores. Los me

dios de estimulacifn no conducen siempre, ni mucho menas a -
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los resultados apetecidos. La esencia del estimulo consiste-
en crear premisas para gue los alumnos interpreten el senti-
do de su estudio, en agudizar la contradiccifn entre los nue
vos problemas planteados y los conocimientos y h&bitos adqui
ridos, entre los conocimientos nuevos y las nociones que las
alumnos poseen, en virtud de la cual nace el deseo de saber-
cosas nuevas, en adquirir los hAbitos de gue carecen, de - -
aprender a aplicar sus conocimientos en la solucidn de los -
problemas pricticos y tedricos.
Los alumnos son optimistas cn cuanto a sus posibilidades de-
obtener calificaciones de "notable® y "sobresaliente" en to-
das las asignaturas, y consideran que la causa de su poco -=-
aprovechamiento reside cn su propia falta de paciencia y de-
aplicacidn. Los mdviles gquec incitan a los alumnos a estudiar
son sumamente variados. E1 contenido del proceso didActico,-
su altn‘nivel ideolfigico y 1la diversidad, de los métodas Yy =
procedimientos de enscfianza crean las premisas para que actd
en los més variados factores gue inducen a los alumnos 8 es-

tudiar.

3. Los procesos de desarrollo del nificge.- Los intereses como e

las personas, no permanccen estables a 1o largo de la vida, si

no gue cambian segln la cdad.

Suele dividirse la infancia en un ndmero determinado de -

perfodos con respecto a los intereses, siguiendo en la evolu--

cifn psicolfgica las diversas ectapas del crecimiento fsico. =-

Corresponden a su edad normalmente, intereses perceptivos en -
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el ler. afin; intereses gldsicos a las 2 y 3 afios; intereses gg
nerales al despertar intelectual (la edad de preguntar), de 3-
a 7 afios; intereses objetivos, capacidad de abstraccién de 7 a
12 afios; intereses étnicos, sociales, sexuales de 13 a 18 afios
e intereses de trabajo de 18 en adelante.

Las 1{neas directrices de la evolucifin de los intereses -
san: de lo simple a lo complejo; de lo cancreto a lo abstracto;
de la receptividad pasiva a la espontaneidad; de lo inmediato-
a lo mediato; de la indeterminacifn a la especializacifn; de -
la subjetividad a la objetividad. As{ cada uno de los periados
del desarrollo psfquico coinciden con las etapas de la educa--
cifn, si bien los primeros perfodos pueden agruparse en un sao-
lo perfodo educativo en consideracién al papel primordial gue-
desempefia el medio familiar durante los primeros afios.

Camo se ha dicho, el desarrallo vy la conducts individual-
se ven posibilitados y limitados por condiciones ff{sicas, bia=-
légicas, fisioldgicas, psicoldgicas y sociales. Sus efectos --
pueden ser ampliamente transfcrmados por las circunstancias =]
ciales de su existencia, de las gue también forma parte su - -
eleccifn persnonal.

Las causas fisicas pueden ser variadas: falta de un deda-
de la mana, el caminar arrastrandc un pie, etc. Estas y las --
causas biolbgicas son decisivas en el interés v el aprendizaje
del escolar, ya gque infAiben su libre participacién.

Un nifio con limitaciones en su audicidn, no capta en for-

ma precisa lo gue se le dice oralmente o lo hace lentamente ~-
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provocando un desajuste en el grupo. Lo mismo sucede con lgs -
nifios limitados en visidn, ya gue este problema los puede lle-
var 28 no escribir correctamente lo que ven y ocasionarles con-
fusiones en el logro de su aprendizaje, y al maestro, inseguri
dad en el logro de objetivos. Otra de las causas biolfgicas en
el escolar, es la de no poder pronunciar correctamente lo que-
oye o lee, es decir, tener un problema de lenguaje, o la de no
captar o hacerlo con mucha dificultad lo gue se le trata de en
sefiar o encauzar para lograr ser un nific creativo.

Los problemas biolfgicos se pueden originar por varias --
causas:
- E1 ser engendrados por padres débiles, enfermos, alcohflicas

o algin otro vicio.

Un embarazo dificil.

Un nacimiento con prablemas.

~ Una nifiez inestable e intranquila.

- Padres impreparados en la educacidn correcta y consciente de

sus hijos, etce
El maestro debe estar capacitado para que sl detectar - -
cualgquier problema en uno o varios nifios, ayudarlos individua-
lizando su atencifn hacia ellos, a fin de poder con precisidn-~
diagnosticar el problema de cada nifio, platicar con sus padres
o tutores y encauzarlos hacia alguna institucifn especial para
que uniendo criterios y esfuerzos, obtener resultados positi--

vos en la formacidn del educanda.
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L, Influencia de los factores sociales y ambientales.~- Los fag
tores sociales y ambientales son de extraordinaria importancia
para el desarrollo del nifia. Este desarrollo tiene como base -
la interaccifn entre la capacidad de reaccifin del sistema ner-
vioso superior y los estimulos que provienen del medio. Es a -
través de una auténtica dsmosis bisocial como el nifio accede -
al staus de ser humano. La investigacidn de Wallon (8) se sie-
tda en la 1l{nea de aguellas quc tratan de explicar al indivie--
duo no por s{ mismo, sino por las condiciones gue sobre &1 ac-~
tdan, E1 nific lejos de ser un sistema cerrado, se encuentra de
entrada, sin cohesidén {ntima y lanzado sin el menor contral a-
las influencias més fortuitas. E1l nifio y el medio son insepara
bles, siendo el uno el complemento necesario del otro y sienda
primaria e indispensable su mutua interaccifn. La complementa-
riedad que existe entre lo biolfgico y lo social, es tal, que-
la vida psiquica no puedec ser abordada sino bajo la forma de -
sus relaciones reciprocas. Entre el organismo vy el medio exis-
te una continuldad, o, mAs exactamente una unidad. E1 entorno-
més importante para la formacidn de 1la personalidad no es el -
entorno fisico, sino el social. La relacifin entre el nifig y el
medio no es estética y uniforme, pues los modos y los caracte-
res de su interaccién varian con la edad del nific v los cam- =-
bios del medio, ademfs diversas capacidades y actitudes infane
tiles se ven potenciadas o inhibidas segln la naturaleza del -

medioc, distinto casi para cada nific y para cada edad. Repitien

(8) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pedagogfa: Bases Psicolf-
icas, México, p. 38
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da, decimos: gue el medio vital y primordial del nifo es, mhs=-
gue el medio fisico, el social. Fuera de este medio social el-
desarrollo normal es imposible. En el marco del desarrollo sa-
cial del niﬁq/el papel de los colectivos es muy importante co-
mo lo son la (clase, grups de juego o el trabajo, o la pandi--
lla). E1 individuo tomado como tal es esencialmente soclal.

El respeto unilateral 1lleva al nific a considerar como - -
obligatorias las reglas recibidas de los padres o de los mayo-
res. Tambifn desde el punto de vista intelectual, el respeto =
unilateral hace igualmente posible una imposicifn del adultg -
sobre el pensamiento del nifio, v esta situacién presenta un as
pecto positivo y un aspecto negativa, siendo este Gltimo muy -
poco conocido de la mayorfa de los educadores.

Entre las numerosas causas de desequilibrio social existe
una que puede permanecer latente en los tiempos normales, pero
gue se suma a todas las demds en los tiempos de crisis: el an-
tagonismo difuso de las generaciones sucesivas. La autonomf{a -
al acostumbrar al nifio a colaborar con el adulto en vez de obe
decerle ciegamente al conceder més tarde al adolescente pode--
res cada vez més amplios, llega a reducir ese antagonismo en -
vez de exasperarlo. En tanto gue la imposicidn forzosa supone-

correr el riesgo de conducir a la revuelta. La colaboracidn --
con el adulto y la educacién de la nifiez y la juventud por sI;
misma, preparan una inscrcidn gradual de las generaciones ag-=-
cendentes en el marco preparado por los mayores vy, sobre todo,

una transmisién normal de uma generacifn a otra, de los milti-
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ples valores gue constituyen la herencia sgcial,

Al parecer, los objetos mAs importantes gue consideran --
los estudiantes en las escuelas san las ptras personas; la en-
gsefianza y el aprendizaje son actos sociales. Surgen en la ine--
teraccifn humana y florecen entre personas. Podemos aprender =-
subsidiariamente mediante el pensamiento reflexivao, la p4gina-
impresa y los recursos audiovisuales. Peroc estas formas de - -
aprender resultan posibles cn primer lugar, mediante laos inter
cambios de la sociedad humana,.

El estudio de la educacifin y la sociedad, caonsidera al ~-
alumnoc, no camo un objeto abstractoc de laboratorioc, sino como-
un ser humano de valor gue necesita a8l mismo tiempo gue lo com
prendan y que le ensefien.

Las influencias ambientales gue encuentra el alumno son -
la familia y el grupo dec iguales. Lo que se ensefia en el hogar
influye sobre lo que sc aprende en la escuela. E1 grupo de - =-
iguales son maestros eficaces entre s{. Concebimos la escuela-
como una institucibn social y como un instrumento planeado pa-
ra la ensefianza de nifics y jBvenes. En la escuela, los intere-
ses de los adultos que estén en ella, confluyen con la de los-
padres y ciudadanos de afucra para sancionar un programa de =-
aprendizaje en el gue los nifios deben desplegar su esfuerzo. -
La eficacia de este programa, depende siempre como ya hemos di
cho, de la influencia social que los nifios yv los maestraos tra-

en de sus hogares, sus comunidades y de la eficiencia con que-

sc organizan para la ensefianza y el aprendizaje en la escuela.
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El problema es hacer de la ecscuela un instrumento eficiente pg
ra ayudar a satisfacer la nececsidad de la sociedad de aprender
y saber.

Los maestros tienen roles y funciones socisles gue cum=- -
plir, su papel es lograr la ensefianza en los educandos a pesar
de los factares socisles que influyen en ella. Los maestros, =
como seres humanos, tienen convicciones, y exhiben caracter{se
ticas dc personalidad. E1 papel social del maestro en la escue
la pasa constantemente por rfpidos o lentos cembios.

La influencia de la comunidad repercute considerablemente
sobre el aprendizaje escolar de cada nifio.

El ambiente familiar, aungue esté completado por amista--
des externas, no resulta suficiente todavia para una completa-
socializacifin, hace falta un horizonte mls amplio como el gue-
puede proporcionar una cscucla pdblica en la que encontramos -
nifios procedentes de diversos niveles sociales para que el pa-
norama de experiencias sca mds rico y més estimulante, Sabemos
que los pequefios aprendcn a modelar su conducta social en los-
diversos ambientes que frecuentan, expreséndose con hechos y -
palabras tipicas.

El nific es el resultado dec midltiples condicicnamientos so
cioculturales gue actfian sobre &1 desde que nace, De ahf la -~-
opaortunidad de transferir lc investigacién del indivicuo al am
bicnte, a los modelos de 1o vida gue la sociedad impone, a las
mentalidades colectivas, o las relaciones de trabajo, a las di

visiones sociales, a las ideologias.
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Algunos aspectos quc frecucntemente estfn implfcitos en -
la clase, son: la creatividad del alumno, el aprovechamiento -
de las experiencias previas, las espectativas del alumno, las-
espectativas del maestro, de otras personas, la autorided, las
relaciones maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-escuela, modo
de vida tanto de alumnos como de maestros, etc.

El nifio, en el encucntro cotidiano con la experiencia ajg
na, en laos intercambios inveocntivosimbflicas a nivel de técni--
cas y cfdigos de comunicacifn, refuerza formas de autocontrol,
organiza su propio pensamicnto, v sus propios impulsos. Y en =
ambiente mAs amplio quec le proporciona la escuela, puede supe-
rar su léxico familiar, encamindéndose de este modo a una parti

cipacifin cada vez mfs consciente de la vida de la comunidad.
B. Definicidn de términos

En este trabajo utilizaremos los siguientes términos que-
pudicran dar origen a doble interpretacifin por parte del lec--
tor vy gue son los siguientes:
= Desinterés escolar. Es la falta de atencifin de algunos nifos

en el salfn de clasc cn los pericdos o momentos en que el ma
estro trata de encuazarlos al aprendizaje de algln tema de =
estudio a fin de alcanzar su conocimiento o su logro en doml
 narlo.
.« Educandos creativas, indagcdores, reflexivos, V autdnomos. =
Nos referimos a los nifios gue por si solos logren su aprendi

zaje, eos decir, a las interrogantes gue cllos mismos se ha--
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cen o gue el maestro les encomiende, busgquen sus respuestas-
en forma interesada en libros, con otras personas, (maestms,
compafieros, padres, etc.), las escriban, lean, reflexionen,-
discriminen, y sagquen sus propias conclusiones, a fin de lo-
grar su autonomia en el trabajo escolar, y no tener gque dew=e
pender de la vigilencia de padres y maestro en forma sistemé
tica,

- Medlo social. Nos referimos al ambiente en el que el nifio se
desenvuelve. Sus amigos, sus vecinos, todas las personas gue
se mueven a su alrededor, sus distracciones (televisién, ra-
dio, Jjuegos, iglesia, cine, etc.), que de alguna forma infly
yen sobre su persona. Es nuy importante sefialar el papel pri
mordial que el hogar con sus alcances y limitaciones, los pg
dres, con su educacifn, carific y responsabilidad, loes herma=-
nos, con su atencifn, colaboracifn, y respeta, los abuelitos
y todas las demés personas que conviven en el mismo hogar, -
pueden ejercer sobre la educacién y buenas costumbres del ni
fioe

- Escuela. Entendemos por escuela, no sflo el edificio en sf,-
los salones, muebles, materizl didfctico, teatro, bibliote--
ca, maestros, alumnos, padres de familia, autoridades educa-
tivas, ambiente escolar en general, etc. sino también muy es
pecialmente los métodos, formas, modos, teorfias, y buena vo-
luntad y paciencia gue el macstro utiliza en la educacidn e-
instruccifn de las nifios, procurando éste que esas sus méta-

dos, formas, modos, material didéctice y teorias, estén siem

AN o917
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pre actualizados y acordes al medioc y a la &poca que se viva,
as{ como también estén acordes con la situacidén social y po-
1{tica que se viva.

- Formacifén integral del individuo. Educacifin que comprende al
individuo en su desarrollo fisico, moral e intelectual:

- Dinfmica social. Cambios sociales a través del tiempo y espa
cia.

~ Impulsos velitivos. Fuerzas voluntarias que impelen (empu- -
jan) a Yafanes ideales', hacer algo excelente o perfecto en-
su linea.

- "£1l estar en orden de la conciencia". Significa tener los --
pensamientos ordenados y Jjerarquizados de acuerdo a lg que -
se observa piensa o practica segdn al desarrollo intelectual
del individuo, ya gue "el estar en orden de la canciencia®,-
lo condiuciréd a la abtencidn eficaz del conocimiento por me--
dio del estudio activao.

#ZEstudiu activao. Es 21 que el alumno o individuo realiza al -
estar cn contacto y manipulando el objeto de caonocimiento en
la obtencién de aprendizajc, siendo participe de su proceso-
de asimilacidn, al comparar, excluir, ordenar, categorizar,-
reformular, formular hipdtesis, reorganizar a través de su -
accidn interiorizada (persamiento) o accién efectiva (nivel-
de desarrollo).

- Centro de estimulo. Es cl punto o Area del organismo (mente,
vista, oido, gusto, tacto, gue sc aviva, aguijonea, excita,-

incita, punza, etc. por medio de métodos y técnicas apropia-
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das a fin de lograr el interés para el aprendizaje.

Es de importancia la estimulacidn al estudio activo, el -
que cl alumno cuente con fucntes de informacidn diversa: viva,
intercsante y amena presentacidn en libros, cuadernos, gréfi--
cas, etc., pléticas sencillas e interesantes con el prafesor,-
otros maestros, compafieros, visitas a fAbricas, museos, cen- -

tros recreativos, centros de estudic y aprendizaje, etc.
C. Limitacianes

Al realizar el presentc trabajo de investigacifin se tuviz
raon algunas dificultades y limitaciones, algunas de las cuales
pudieron ser resueltas ya gue se puso todo el empefic v dedica-
ciédn para salir adelante con el trabajo que agqui se presenta.

La principal limitacifn fue el tiempo, ya que este traba-
jo, de acuerdo con el proyecto inicial, se planeé para ser rea
lizado eon cuatro meses, ticmpo gue durd el curso de apoyo con=-
fines de titulacidn para los agresados del plan 78. Durante eg
te tiempo las asesorfas semanales fueron insuficientes para --
atender a todos los maestros cgresados de la Licenciatura Béqi
ca (25) ya que solamente se contd con un asesor (contratado) -
para atender a todos los gue cstaban elesborando su trabajo de-
titulacidn.

Otra limitante fue cl carecer de una bibliogrefia perso~-
nal sobre el tema que se eligif pafa investigar, lo que hizg -
nccesariao acudir a diversds bibliotecas incluida la de la Uni-

dad SEAD 311 de la UPN, en busca del material suficiente para-
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realizar este trabajo.
A los problemas de indole personal hay que afadir los in-
herentes al trabajo docente, gue requieren ser atendidos de ma

nera prioritaria.

Sin embargo, como ya se ha mencionado, con esfuerzo y en-
tusiasmo, vy con el desec de alcanzar el Gltimo peldafio en los-
estudios de Licenciatura en Educacién Bsica, como es la titu-
lacifin, se vencieron glgunas dificultades y se trataron de mi-

nimizar las limitaciones que obstaculizaban el desarrollo de -

esta investigacién.



ITII. HNETODDLOGIA

En este trabzajo de Investigacifin Documental se tuvo en --
cuenta los pasos de una investigacidén cientffica ya que mediap
te ella se pueden obtener conocimientos nuevos que permiten en
riquecer los que el hombre ya posee en busca de s{ mismo y de-
su medio ambiente,

La investigacidn cientffica como todo proceso necesita de
una metodologfa vy de la técnica especifica para el mejor logro
de sus objetivos. Todo trabajo de investigacién incluye de ma-
nera general los siguientes aspectos:

- La indagacidn detallada del tema.

- La seleccifin del material pertinente.

- E1 registro cuidadoso de 1la infurmaciﬁn.

- El ordenamiento de los datos conforme a los objetivos -

de investigacidne.

- La derivacifin ldgica de las conclusiones y su presenta-

cifin clara,

El presente trabsjo sigue los lineamientos de una investi
gacidn de tipo documental por lo gque los pasos que se siguie--
ron para realizarlo fucron los siguientes:

- Planeacién del trabajo.

- Recopilacifn del material,

-~ Clasificacifn dc los datos.

- Redaccifn y revisidn preliminar.

- Redaceidn definitiva.

- Revisifn final.



El plan de trabajo permitid organizar en forma llgica y -
sistemftica las actividades necesarias para el logro de este -

estudio del "desinterés escolar%, su justificacién o prapdsi--

tos, la disposicidn de las actividades necesarias para el tra=-
tamiento del problema, la sccuencia de la investigacidn, lgs -
instrumentos de trabajo vy las conclusiones probables.

Para recopilar el material utilizado en esta investiga- -
cifin se recurrif a la técnica de las fichas bibliogr&ficas y -
de trabajo, las primeras sirvieron para catalogar las diferen-
tes fuentes bibliogrificas claborando con todas ellas las refeg
rencias que se consignaron en la bibliografia; las segundas, =
las fichas de trabajo, son las de mayor importancia pues con -
ellas se elaboraron las distintas ideas que sirvieron para dar
le sustento al presente trabajo. Las fichas de trabajo que més
se utilizaron fueron las dc parfAfrasis, resumen, sintesis y ~-
textuales; también se emplearon algunas fichas de comentario.

Una vez terminadad la etapa de la recoleccidn del material
se procedid a ordenar y organizar las tarjetas (fichas de tra-

bajo) de acuerdo con el csguema inicial. Posteriormente se le-

veran todas las tarjetas para confirmar gue toda la informa- -
cifn fuese la pertinentc y gue correspondia al tema del desin-
terés escolar. Durante esta lectura se desecharon algunas fi--
chas ya gue se considerd gue no se relacionaban de manera di--
recta con el problema investigado o gue eran repetitivase.

A continuacidn se elaborf un primer bosquejo siguiendo la

estructura de todo trabajo académico: introduccifn, exposicidén
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general o desarrollo, conclusicnes y/o recomendaciones.

Se procurd que cada capitulo, sub-capftulo, achpite si- -
guiera una organizacifn interna pzra darle al trabajo unidad y
cohesién a todos los clementos. Aunque la parte gue se refiere
a la introduccifn se presenta al prineipio del trabajo, fue la
dltima que se redactf pues sfloc despubs de haber concluido el-
trabajo se pudo caonocer y expresar el contenido real, las 1imi
taciones vy los resultados. Lo exposicifin general constituye el
cuerpo del trabajo, la partec central, agui se redacté toda ls-
informacifin registrada cn las tarjetas ampliando, sintetizando
y relacionando las ideas a través de un procedimientao de anéli
sis. Cuando se tuvo terminada la redaccifin de la parte central
del trabajo ya se pudo tcner una visidn general del problema -
planteado en esta investigacifén, asi como los comentarios y --
opiniones personales, que sirvieron para elaborar las conclue-
siones que son las sfntesis y evaluacidn del presente estudio,
y gue se presentan en el siguicnte capftula.

Después de haber cstructurado el trabajo de acuerdo can-
los linecamientos sugeridos por la Universidad Pedagfgica Nacig
nal a través de su "Manual de Redaccifin e Investigacifn Docu~-
mental” sc procedid a rcvisarlo para corregir errores de voca-
bulario, errores ldgicos, confirmar que se escribieron todas -
las referencias bibliogréficas y revisar los errores ortugréﬁi
cos y mecanogrificos. Cuando va se tuvo la seguridad de gue al

lecer el trabajo no requeria hacerle m&s correccicnes, se dio -

por terminado el mismo.



IV, CONCLUSIONES

En este capitulo sc expresan las conclusiones a las que -

se llegl despufs de haber realizado el apflisis de las teorfias
expuestas por los autores consultados en relacidn con el pro--
blema del desinterés escolar.

El desinterés es un g;;x;_prnblema de aprendizaje en el =

au}a. Los nifios desintercsados por los temas o lecciones escoe-
1;;05 trastornan el orden dcl saldén de clases, inquietan a sus
compafieros y crean canflictos en el seno del hogar a causa de-
sus bajas calificaciones, estos nifios son los futuros repetidg
res de un grado escolar y a largo plazo los nifios desinteresa-

dos son los gue desertan dec la escuela, sin terminar siquiera=-

su ensefianza primaria.

El fracaso vy el desinterés escolar constituyen en esta -=-
€poca fonfmenos masivos cuya naturaleza y solucidn son de {ndg
le social, su manifestacifin, no obstante, se individualiza en-
determinados nifios de cada grupo escolar,

Es tarea del maestro propiciar la creacifin de condiciones
que despierten en sus alumnos cl interés por aprender los te-=-
mas cscolares gue se caonsidcren necesarios parz lograr el obje
tivo primordial de la educacifin: la formacifin integral del ni-
fioe E1 maestro debe tomar en cucnta los factores ambientales y
sociales que influyen cn cl interés de los nifios hacia el esty
dio, dc esta manera podrf recalizar mejor su labor docente.

En todo proceso dec aprcndizaje por parte de los alumnos -
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intervienen: su creatividad, el aprovechamiento de sus expe~ =
riencias, sus expectativas, sus relaciones con el maestro y --
con sus compafieros, todo esto debe tomarlo en cuenta el educa-
dor al realizar su ensefianza, no olvidando gque el nific es el -
eje de la educacidn.

Del entusiasmo y ahinco que pongan los escolares en su es
tudio dependeri el buen éxito de la ensefianza del maestro. El=-
interés por el estudio sc incrementarf en los escolares a medi
da gue aumente el deseo de hacerlo todo con sus propias fuer--
zas, La atencifn crece y se fortalece en la actividad. En los-
grados inferiores la actividad tiene dos propfsitos fundamenta
les: despertar y mantener la atencifn y satisfacer la necesgi--
dad matriz del nifio.

Un ambiente agradable en la colectividad escolar contribu
ve a elevar el sentido de responsabilidad de los alumnos y por
consiguiente cada uno procura hacer su trabajo de la mejor ma=
nera posible; en este ambiente la ayuda mutua entre cnmpaﬁeruék/>
es signo de la armonfa que existe en la comunidad infantil,

La amenidad, la lfgica de la ensefianza, el cultivo de nug
vos conocimientos, incorporfndolos a los ya conocidos, la apli
cacifin de dichos conocimientos a la soluciéin de problemas prég
ticos v tefricos son algunos medios de gque se vale el maestro-
para estimular el interés de sus alumnos hacla el estudio.

Los factores sociales y ambientales influyen en el desa-=-

Aol

rrollo del nifio; entre el organismo y el medio existe una in--

teraccifin, par lo que pucde decirse que el nifioc yv el medio son
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inseparables; esta complementariedad entre lo biolégico y lo -

social es tan fuerte gue la vida psiquica no puede ser entendi

da sinc bajo la forma de sus relaciones recf{procas.

En la escuela la ensefanza y el aprendizaje son actos so-

ciales, se dan &n la interaccidn humana (maestro-alumno) y en-

un contexto determinado, por lo que es necesario tomar en cuen

ta las influencias ambientales que inciden en el proceso educa

tivo.

Entre los factores ambientales gue influyen en el interés

del alumno hacia el estudio se encuentran:

- la familia, ya gque lo gue se ensefia o vive en el hogar, inee

fluye en lo que se aprende en la escuela,

el grupo de iguales, cn el marco del desarrolloc social del -
nific el papel de los colectivos es muy importante: sus compa
fiernos de clase, el grupo de juego, el equipo de trabajo, la-
pandilla, etc; de todos cstos aprende el nific y a su vez in-
fluye en cada uno de los clementos de cada equipo; puede de-
cirse que en el equipo de iguales el alumno aprende tanto o-
més gue en la escuela,

la escuela, la influencia del ambiente escolar se percibe en
las instalaciones materiales, el curriculum o sea el conteni
do de lo gue se ensefia y las personas: alumnos, meestros, au
toridades educativas, etc.

el entorno secial: el medioc social es vital para el desarro-
1lo del nifio, de ahi la necesidad de transferir la investiga
cidn del nifio al ambiente para encontrar causas de su desine

terés escolar.
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Para comprender cfmo sc crean en el alumno actitudes de =
desvalerizacifn, fracaso o desinterés hecia la escuela, es ne-"
cesario reunir a datos sociales y psicolfgicos, asi coma a las

particularidades de la escuela.



V. SUGERENCIAS

Que 1los pﬁtudna empleados par el maestro y el contenida -
de la ensefianza estén adecuados a las peculiaridades de los ==
alumnos de acuerdo con su edad y nivel de desarrollo.

Que los maestros tengan un claro conocimiento sobre cbmo-
asimilan los alumnos las diversas materias para suscitar su in

terés hacia el estudig.

Incorporar a los alumnos al trabajo activo de ls clase, -
expliclndoles con claridad los procedimientos did&cticaos més -
adecuados para realizar las tareas.

Dosificar las dificultades en las actividades de estudio-
de tal manera gue los alumnos puedan superarlas, esto harf gue
se sientan orgullaosos de s{ mismas y los incitaré a reslizar -
otras, aun més dificiles.

Es conveniente gque el maestro alterne los trabajos inte--
lectuales con 1los manuales; esta combinacifn de actividades =--
pueden hacerla los alumnos aplicando sus conocimientos ohteni-
dos en determinadas materias, en la elaboracién de algdn obje-
to, producto de su propia creatividad.

Que el maestro propicie una atmisfera agradable en el sae
16n de clases, para realizar cualguier actividad con alegria y
entusiasmo.

Para despertar el interfs de los alumnos por el estudio -
es necesario que el maestro les dé a conocer anticipadamente -

cufles son las perspectivas del mismo, el nivel de conocimien-

to y de desarrollo a que llcgardn al finalizar el periodo, sefig
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lado para realizarlo.

El profesor deberf utilizar el estimulo (unas palabras --
afectuosas, una nota de felicitacidn, alentar iniciativas, - -
etc.) como medio fundamental para inculcar al alumno la necesi
dad de saber. De esta mancra esterd inculcando al alumno un in
terés por estudiar e investigar que no solamente se manifesta-
rd en los afios que asista a la escuela sino durante toda la vi
da.

Los educandos comprenderfn lo que estudian si existe una-
relacifin entre lo ya conocidoc por ellos y el tema nuevo; por -
lo que el maestro deberf tener en cuentz cufles son lps canoci
mientos que poseen sus alumnos al iniciar un nuevo tema de su-
programa escolar.

El maestro intervendrf de manera firme y justa en los - -
asuntos escolares a fin de inculcar a sus alumnos el sentido -
de responsabilidad para el aprovechamiento en sus estudios, -~

utilizando un lenguaje comln caon ellos en un tono de voz agra=-

dable y persuasivo, alentando su 4nimo para el trebajo y no -~
contemporizando caon sus defectose

Es canveniente el control de los conocimientos, ya que ==
constituye un poderosc medioc de animar a los alumnos al cumpli
miento mAs responsable vy sistcmAtico de todas las lahores aca-
démicas. Este conirol dec conocimientos puede variarse adecuéne-
dolo al grado de asimilacidn del nific v necesidades pedaglgi--

cas de la escuela (concursos, juntas, cursos, ete).

A fin de estimular a los escolares al estudio activa, es-



- 68 -
de suma importancia el alentar sus iniciativas hallando los ==
métdos més acertados para su aprendizaje, calificando responsa
blemente sus trabajos felicitando a los aprobados y ayudando y
exhortando a los no aprobados a alcanzar su aprendizaje.

El profesor al crear y fortalecer el pensamiento colecti-
voa de sus alumnos procurarid incluirlos a todos, entre ellos a-
los débiles, a los pasivaos y a los gque se distraen fécilmente-
llevando al mismo tiempo una labor individual diversa en cada-
nifio. También es importante gue el maestro crfe en su grupo =-
una opinidn respecto a los prohlemas esenciales de la vida esg-
colar, la responsabilidad ante el estudio y ayuda mutua en el-
grupo.

Al planear su trabajo diarieo en el aula el maestro debe -
tener en cuenta los factores sociales y ambientales gue influ-
ven en el aprendizaje escolar.

Es de importancia que el maestro dialogue continuamente -
con los padres o tutores de sus nifios a fin de gque ambos influ
van en su interés y aprendizaje.

El maestro tendrd en cuenta, que el éxito de su trabajo -

serd el hacer de la escuela un instrumento eficiente para ayu~

dar a satisfacer la necesidad de la sociedad de aprender y sa-
ber a pesar de los factores que influyen en ella.

Ya gue el maestro es modelo a seguir por el nifio, deberé-
cuidar gue su presencia ffsica, su conducta y su léxico se con

serven siempre en la mente del educando.
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