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Introduccién

El proposito de este trabajo es indagar en las trayectorias profesionales de
seis maestros jubilados, sus concepciones e interpretaciones pedagdgicas que
construyeron a lo largo de treinta afios de servicio docente en Educacién Primaria

en el Distrito Federal.

Se busca recuperar su experiencia como un conocimiento social y
pedagogico, la utilidad del tema consiste en contribuir a la investigacion educativa,
a las teorias pedagolgicas y a las practicas actuales con las diferentes

experiencias.

La memoria docente inscrita en la trayectoria de los maestros jubilados es
un discurso que nutre al campo pedagogico desde el saber ligado a las practicas

con sentido educativo que dan cuenta de la experiencia.

Los docentes investigados se jubilaron durante el segundo semestre del
2009, trabajaron frente a grupo en diferentes escuelas oficiales del Distrito Federal
sobre todo en las Delegaciones Politicas de lztapalapa, Tlalpan, Coyoacéan,

Gustavo A. Madero y Azcapotzalco.

Durante su experiencia profesional, el “gliero” atendié aproximadamente a
novecientos cincuenta alumnos, Matias a seiscientos, Diana a mil cien, Mimi a mil
quinientos, Fernanda a mil doscientos y Mariana a mil; en total estamos hablando
de seis mil trescientos cincuenta estudiantes a quienes nuestros investigados
impactaron con su manera de ser, con sus anhelos, esperanzas, ilusiones,

desilusiones, logros y fracasos.

Los maestros jubilados entrevistados cursaron la Normal entre 1975 y 1980.
En aquella época el Plan de Estudios de la Normal abarcaba cuatro afios después
de la secundaria y se equiparaba a nivel de bachillerato. Estudiar esta carrera era
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una gran opcion ya que pronto se podria trabajar, tener dinero y quitarles carga a

los padres, ademas se consideré como un trampolin para seguir estudiando.

Los egresados de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros tenian su
trabajo garantizado porque al concluir sus estudios, la Secretaria de Educacion

Publica les proporcionaba una plaza en “propiedad”.

Se consideraba a la Normal como una carrera semiprofesional porque eran
menos afos de estudio que una formacidn universitaria o politécnica. A partir de
1984 se establecid en el Plan de Estudios la Licenciatura en Educacion Primaria;
en 1988 egreso la primera generacion de Licenciados en Educacion Primaria para
dejar en el cajén del olvido al “viejo magisterio”. Esta decisién administrativa es un
parte aguas en la concepcion del Normalismo como un proyecto de vinculacién

social.

La Escuela Normal Superior de México, dos afios antes, habia sido
golpeada politicamente como respuesta del Estado y las burocracias del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion encabezada en esa época por Carlos
Jonguitud Barrios; su viejo edificio ubicado en Fresno No. 15 en la Santa Ma. la
Ribera, dejo de funcionar para siempre, éste “se descentraliz6” en cuatro distintos
puntos de la ciudad de México.

En el Distrito Federal existian algunas escuelas normales particulares como
la “Ignacio M. Altamirano”, el “Colegio Salesiano”, la “Escuela Moderna”, la
escuela “15 de Mayo”, la “Miguel Serrano, la “Manuel Acosta”, el “Colegio Cultural”.
De los seis docentes investigados, el “guero”, Matias, Fernanda y Mimi egresaron
de Normales particulares, y Mariana y Diana de la Benemérita Escuela Nacional

de Maestros.

Generalmente los grupos en las escuelas Normales particulares y publicas

eran de cuarenta y hasta sesenta estudiantes, de los cuales el 20% eran varones



y el otro 80% mujeres (De Ibarrola: 1997), esta situacion se reflejaba del mismo
modo en las escuelas primarias, es decir la mayoria de los profesores de
educacién primaria eran mujeres. El género determinaba del algin modo la
orientacion de la docencia en general, la carrera ciertamente era ejercida sobre
todo por mujeres y corria en correspondencia con las formaciones que recibian los

normalistas.

Por ejemplo escuelas Normales con orientacion religiosa como El
Civilizacién o El Cultural, donde ademas estudiaban sélo mujeres, hacia que éstas
tuvieran una actitud maternal, carifiosa, amorosa, de ayuda, de servicio casi

altruista.

Las trayectorias profesionales suponen la concatenacion de sucesos
asociados a la experiencia principalmente laboral que se manifiestan en relatos

acotados por temas diversos que estructuran una entrevista a profundidad.

Se trata de un método de trabajo conocido en la investigacion cualitativa
como Historia Oral que consiste en la exploracion de sucesos como fuentes de
informacion que admiten la importancia de la subjetividad puesto que reconoce
que el conocimiento social estd delimitado por sus condiciones histéricas,

econdmicas y politicas.

El método apela a la memoria del sujeto que narra sus propios sucesos y va
construyendo su trayectoria profesional de acuerdo a cierta orientacion relativa del
entrevistador que provoca por asi decir, el recuerdo de lo que se busca y pasa por

alto lo que no es relevante para la investigacion.

Las trayectorias profesionales se construyeron con base en la indagacién
de sus practicas pedagdgicas, concebidas como los saberes y conocimientos que
van construyendo con la experiencia docente en términos de concepciones

pedagogicas, asi como interpretaciones acerca del objeto pedagadgico.



La lectura e interpretacion de las diferentes trayectorias se concibe también
como un conocimiento social y pedagégico de los maestros jubilados
entrevistados que tiene una formalizacion como las elaboraciones teoéricas del

conocimiento y que por tal razén pueden contribuir a la teoria y viceversa.

En el primer capitulo se detalla sobre el método de la Historia Oral y sus
componentes, entre ellos se destacan el relato que integra la subjetividad y
memoria en un tiempo definido como los afios de servicio, asi como un contexto

principalmente referido a la institucion escolar.

El método corresponde a la investigacion cualitativa en ciencia social, en el
capitulo se describen las generalidades al tiempo que se traducen al campo
pedagdgico para definir como se van a extraer las concepciones e interpretaciones

de los maestros como un conocimiento pedagogico.

En el capitulo dos se hace una indagacion tedrica sobre el campo
pedagodgico que va desde la racionalidad discursiva que integra perspectivas
diferentes y hasta opuestas entre si, se plantean en términos de modelos en el

discurso pedagogico: positivista, interpretativo y critico.

En un segundo momento se debate sobre las diferentes teorias
pedagogicas que integran el campo que devienen de cada perspectiva y resultan
desde su particular punto de vista coherentes y consistentes por lo que no tiene
sentido comparar o discutir sobre la pertinencia de una teoria sobre otra si vienen

de diferentes perspectivas.

En este punto se incorpora la tesis de los conocimientos cotidianos de
Fernandez (2005) asociados a la practica educativa que deviene de la experiencia,
asi como a las teorias pedagdgicas independientemente del modelo discursivo de

procedencia. Se advierte en esta discusidbn que no necesariamente se hallan



disociadas las teorias de los conocimientos cotidianos y que por lo mismo estos

tienen un caracter pedagogico.

Es por ello que la préactica es de vital importancia en el campo pedagoégico y
no se puede desestimar ni concebir como una aplicacion de la teoria; es la
practica de los treinta afios de servicio frente a grupo de los maestros jubilados la
gue cuestiona a la teoria, es la practica la que da lugar a la reflexion y a la
elaboracion tedrica, es la practica la que configura asi un modelo discursivo; en
este sentido adoptamos una posicidn por la perspectiva critica. Hablar de la teoria
y la practica como asunto dialéctico, voy a ver si asi se muestra con los maestros

jubilados.

En el capitulo tres se presentan las Historias de Vida de los docentes
participantes en esta investigacion, detras de cada una se halla su voz, su relato,
memoria, subjetividad, asi como encuentros y hasta desencuentros con el
entrevistador; la reconstruccion de su texto pasa por las concepciones e
interpretaciones del investigador que hace la Historia de Vida y con ello un

conocimiento social y pedagogico.

Los conceptos y categorias que van a tejer las nociones de pedagogia que
trato en el capitulo dos, dieron pie a la operativizacion y al desarrollo de teméticas
para la guia de entrevista; dicha operativizacion dio como resultado la ubicacion
de las siguientes unidades de andlisis: Las determinaciones socio-politicas,
econdmicas e historicas en la practica pedagdgica; los conocimientos cotidianos y
las teorias en la practica pedagogica; y la practica educativa en el conocimiento
social y pedagogico. Gracias a ello pude codificar y analizar la informacion y los
datos obtenidos en el trabajo de campo dando pie a la construccion del capitulo

cuatro.

Este conocimiento dialoga en el capitulo cuatro con las elaboraciones

planteadas en el capitulo dos que corresponden a la indagacion teérica, lo que ahi



se dice sobre el campo desde la perspectiva de los modelos que lo integran,
conversa con la palabra de los maestros, que contiene un conocimiento
pedagogico, los conocimientos cotidianos que devienen de la experiencia docente

enriquecen los planteamientos tedricos y viceversa.

El trabajo realizado tiene como objetivo resolver la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Cudles son las concepciones pedagdgicas de seis maestros
jubilados que laboraron durante treinta afios en escuelas oficiales de Educacion

Primaria?

Las reflexiones pedagdgicas se dividieron en tres rubros: Las
determinaciones socio-politicas, economicas e histéricas en la practica
pedagdgica, los conocimientos cotidianos y las teorias en la practica pedagdgica,

y la practica educativa en el conocimiento social y pedagogico.

10



CAPITULO |

El campo de la experiencia de vida: Las trayectorias laborales, una
ventana metodologica hacia la subjetividad de los maestros jubilados de
la Educacion Primaria

En este capitulo se presenta el método utilizado en la investigacion
conocido como Historia Oral porque ese fue un camino que permitié6 conocer los
saberes, los retos, las rutinas, las frustraciones y las diferencias emocionales de

los maestros jubilados a lo largo de su ejercicio profesional.

Para los fines del trabajo se muestran los elementos que integran el método
resaltando la subjetividad, la memoria, el relato, el tiempo, el espacio y la

hermenéutica en la relacién investigador-investigado.

La subjetividad es el reconocimiento en el proceso de la investigacion de
que los maestros participantes tienen percepciones, concepciones e
interpretaciones y afectos, que constituyen su trayectoria profesional y su

experiencia en el magisterio.

Ademas la subjetividad es importante porque es lo que hace que ciertos
recuerdos sean mas significativos que otros para que emerja la memoria de la
practica y la experiencia docente y pueda asi reflexionar sobre lo vivido y

compartirlo mediante el relato oral a través de la entrevista a profundidad.

En la memoria se elaboran los diferentes significados de ser maestro y de la
practica docente; es por la memoria que surge la significacién y resignificacion de
la experiencia y una reflexion de la misma a la manera de pensar a posteriori lo

acontecido y llevarse en ello un aprendizaje y una nueva experiencia.

El relato es la voz de los maestros que acude a la memoria y expresa un

mosaico de emociones como la nostalgia, la alegria, el fracaso, las satisfacciones
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asociadas al ejercicio docente y que forman parte de sus concepciones e
interpretaciones de su practica y su experiencia que se halla en un tiempo y un

espacio.

El tiempo no es pasado, por el relato que porta la voz de la memoria y hace
del acontecimiento una experiencia significativa tanto como subjetiva, es presente
gue evoca con cierta nostalgia o no el pasado en el presente, crea escenarios

futuros con entusiasmo o no en el presente.

El espacio es el escenario de la experiencia vivida, aquel donde se recrean
las emociones sentidas, pensadas, recordadas y vividas, es la escuela, el salon de
clases, el salbn de maestros, la direccién, el patio, pero no como escenarios
fisicos sino sociales, subjetivos porque en ellos se vivieron experiencias

importantes con significado.

En la experiencia docente se encuentra la subjetividad que se expresa por
medio de la narracion oral en la que participan las voces del pasado conjugandose
el orden de la institucion escolar con el espacio social, como encuentro y

desencuentro con el otro.

Esta experiencia que proviene de una voz presente y es en el presente
donde se lee e interpreta como un texto que constituye la trayectoria laboral como
parte de la historia oral, se comprende desde esta experiencia hermenéutica el

objeto pedagdgico y contribuye al texto y la experiencia del investigador.

Subjetividad, memoria y relato son los ejes cardinales que permitiran

explorar las reflexiones pedagdgicas de los entrevistados.
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1.1  Subjetividad

La historia oral descrita por Garay (1994) se concibe como una metodologia
para mantener el conocimiento de los hechos histéricos percibidos por las
personas que han dado su testimonio, (Baum, 1977). Se refiere a una forma
subjetiva de hacer historia que recurre a la memoria y a la experiencia para

acercarse al pasado.

También se define como una metodologia para el estudio de como los
individuos, los actores o los protagonistas capturan los eventos vividos y son
afectados por los procesos y acontecimientos histéricos de su tiempo. Las
personas son fuentes privilegiadas porque se interrogan directamente a diferencia
de las historicas como los archivos o documentos a los que también se les dirigen

preguntas pero su respuesta tiene que indagarse.

Se trata de significar y re-significar los acontecimientos del pasado como
sucesos de vida para que no se queden como letra muerta, Sino como

experiencias de vida pues la gente sigue inventando cultura como memoria viva.

La historia oral considera el ambito subjetivo del ser humano que constituye
la posibilidad de recuperar el testimonio de personas que vivieron y protagonizaron
un hecho histérico, ademas, centra su analisis en la experiencia de esos actores
sociales. Lo mas importante es el impacto que los acontecimientos narrados

tuvieron en la vida de los sujetos.

La historia oral se reconstruye (desde una perspectiva de un proceso
continuo que no termina) con el recuerdo que hace memoria de la gente viva
sobre su pasado. Esto ayuda a los individuos a comprender sus propias vidas,
relacionando sus experiencias mas significativas con la historia de la comunidad

en donde viven y con el mundo que les rodea.
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La historia oral se convierte en un sistema extractor de recuerdos, de ideas
y memorias. Se puede aplicar a la pedagogia pues busca recolectar un material

virgen que podria ser utilizado posteriormente en la investigacion educativa.

Existe un componente subjetivo, propio del sujeto, al evidenciar que sus
actos y sus practicas tienen vida desde su interpretacion del mundo y de las
representaciones y significaciones que hace de si mismo y de su relacion con su
entorno. La subjetividad son los ojos con los cuales vemos al mundo, lo
interpretamos y actuamos en él. Para Leon (2004) la interpretacion de un
acontecimiento es sobre todo producto de la subjetividad y no de una pretendida

objetividad o imparcialidad.

La historia oral es fuente objetiva de informacion porque habla de una
experiencia que sobrepasa al sujeto que relata, como evocacion transmite la
dimensidén subjetiva e interpretativa del sujeto y como reflexion contiene un

andlisis sobre la experiencia vivida.

Jaidar (2003) sostiene que la subjetividad se hace en el acto discursivo, en
una narracion de si mismo, del otro, de los otros y del mundo, de su pasado,
presente y futuro, en el aqui y ahora, en los discursos de los otros. Si bien la
existencia del sujeto se sitia en la irreversibilidad del tiempo, el tiempo de la
subjetividad es el tiempo narrado; mediante el lenguaje se construye y significa la
realidad. El conocimiento es la elaboracion de discursos acerca de la realidad y al

conocerla nos implicamos y la transformamos.

Con la subjetividad la investigacion recupera las formas culturales y los
procesos mediante los cuales los individuos expresan su sentido de si mismos en
la historia, de tal modo que la subjetividad tiene sus propias leyes, estructuras y
recorridos; si el investigador reconoce la subjetividad y la separa de la informacion

del entrevistado, percibe la especificidad del sujeto (Portelli:1984).
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1.2 Memoria

La memoria es un cofre sellado, una tumba, una piedra muda que esconde
sucesos, pensamientos, sentimientos, sensaciones, gestos, silencios. Al
transformarlos en palabras, en voz alta o al escribirlos, se desentrafian sus

misteriosos contenidos, sus sinuosas formas.

Recordar, como dice el proverbio, no sélo es un volver a vivir sino también
un volver a morir, desvanecerse, desaparecer. Recordar y recordarse es -de
diversos modos- ejercer una vigilancia sobre si mismo, observarse a través del ojo
del otro, un desmenuzarse y no siempre el resultado de ello es positivo. Con el
recuerdo se construyen imagenes de nosotros mismos, se desmoronan; lo
magnificado se minimiza, lo estimulante se vuelve doloroso, lo significativo, banal.
(Ledn, 2004).

Si tomamos en consideracion lo que dice Ferrarotti (1981:83) que la historia
es “una memoria colectiva del pasado, conciencia critica del presente y premisa
operativa para el porvenir” estamos de acuerdo que la historia oral desempefia un
papel preponderante desde el punto de vista metodolégico para <recurrir a la
memoria> y trabajar mediante el recuerdo de las experiencias pedagdgicas como

saberes, conocimientos y experiencias de los maestros jubilados.

La historia oral en la pedagogia recupera la voz de los sectores sociales
tradicionalmente excluidos como los maestros, recupera su lugar marginal, “sin
historia”, sin testimonios escritos de sus vidas por carecer de acceso a los
espacios de difusion para plasmar su experiencia escolar y de vida muchas veces

considerada desdefable.

Mediante la historia oral se busca replantear los ideales pedagdgicos como
ideales de vida en los que hay que educar, concebidos como <universales> y que

son los <particulares> de cada cultura, cuestiones como la <autoridad> y la
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<tradicion> para la formulacién de juicios mediante la conversacion y el dialogo

con el maestro como horizonte e influencia formadora.

Las voces de los maestros se rescatan en la historia oral como autoridad
dialogante y con-viviente que orienta a los alumnos en virtudes como la prudencia,
templanza, fortaleza y critica para que se formen un criterio que delibere y haga

juicios sobre las cosas que se estudian.

La historia oral recupera las experiencias pedagogicas de los maestros del
pasado y la tradicion que el ideal de la pedagogia moderna se propone olvidar
para hacer de lo humano sélo <raz6n> como discurso triunfalista de la modernidad,
que no toma en cuenta que todo proceso de humanizacion pasa por uno de
educacion que no inicia con la escuela sino en la casa y la lengua materna. La
escuela actual tiene una concepcion moderna que desecha la tradicion y la historia

oral y la convivencia.

La historia oral llena los silencios y las ausencias que el material
documental contiene, aporta datos sobre los efectos de los cambios en la escuela
y la familia, los habitos, las costumbres, la vida diaria y la manera como son
entendidos por la mujer y el hombre comun y corriente, es decir, la percepcion del
sujeto sobre su entorno fisico y social.

En la historia oral se contextualiza, existe una vinculacion entre el sujeto y
su momento historico, su ideologia, su manera de ver y vivir la vida. Asi, a través
de la historia oral, se abren nuevas ventanas de un mundo que muchas veces
quedaba oculto detras de los hechos que se nos presentaban como “objetivos”, 0
casi “naturales”, dejando escapar las propias experiencias de vida de las personas,
de su mundo, como también de las propias contradicciones y ambigliedades,
posibilitaba un acercamiento diferente a los sujetos y su cultura entendida como

expresion de un modo de vida y una experiencia social.
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Joutard (1986:265) dice que la memoria oral tiene un caracter no
institucional, es decir, no tiene correspondencia con las normas, con las reglas,
con el funcionamiento discursivo que rige a las instituciones. Es preferentemente

anecdotica porgue va asociada a lo metainstitucional.

Para Offe “metainstitucionalidad significa estar mas alld de los regimenes
controladores, normalizadores, disciplinadores, coaccionadores, homogenizadores
del campo social en sus mas diversas manifestaciones..., estar mas alla no
significa soberania absoluta, sino autonomia” (1998:177), es decir trascender un
ambito basado en un orden legal, no justo y proponer otro espacio construido por

formas alternativas incluyentes, creativas y racionalmente validas.

Esta memoria oral se expresa en los sucesos, en los acontecimientos de los
vinculos, de los sujetos comunes y corrientes, estan mas presentes en grupos

ajenos a las personas que toman decisiones.

Por ejemplo en la escuela los maestros poseen un discurso que interpreta a
la institucion misma, éste por tanto se encuentra distanciado de los mandos
directivos y en ese sentido poseen todo un contexto memoristico, tradicional,
interpretativo de lo que podria ser la institucion. De tal suerte que la oralidad nos
lleva a la cotidianidad, al acontecer diario, a lo que esconde la rutina de los

profesores y que ofrece una interpretacion de su labor.

La memoria es un proceso activo donde se elaboran significados, guarda y
da cuenta de lo revelador de la vida, a lo que se le da importancia, lo que tiene
sentido. En cuanto a los procesos de memorizacion y rememorizacion, las teorias
de la memoria nos ensefan que las cosas que captamos sufren una modificacion
en el momento de retroceder a la memoria, en el proceso mismo de su almacenaje,

pero también en el momento de reproducirlos como recuerdos (Lindén, A., 1999).
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1.3 Relato

La historia oral es un método, resultado de una técnica de entrevista,
grabacion y trascripcion de la evidencia oral (Saltalamacchia, 1992), es el relato
que refiere las experiencias con el contacto social, el entorno familiar, laboral,
vecinal y escolar expuesto de manera voluntaria por los maestros entrevistados y

el resultado y andlisis por parte del investigador.

La historia oral es la comunicacion de una sabiduria practica, de un saber
de vida y de experiencia que en este caso se refiere al campo pedagogico y que
se apoya fundamentalmente en el relato que el docente hace de su vida, de su
relacion con la realidad social, de los modos como interpreta los contextos y define
las situaciones en las que ha participado.

La historia oral permite indagar en la experiencia docente que no siempre
se plasma en la formalidad del escrito pues la practica del maestro por lo general
se halla disociada de la investigacién educativa.

Mi trabajo de tesis pretende rescatar un conjunto de opiniones articuladas y
estructuradas que logren sumar y reunir algunas reflexiones pedagdgicas que los
informantes jamas expresaron de manera sistematizada y que en esta ocasion
permitira obtener una perspectiva de la docencia en un periodo determinado. Aqui
radica la importancia de mi investigacion pues a través del relato de la experiencia
de los maestros jubilados, conoceremos parte de los saberes que fueron
construyendo a lo largo de treinta afios de experiencia docente.

La historia oral por ser la propia historia del actor es un mensaje vivo que
nos dice qué significa ser ese tipo de persona; posibilita una exposicién de las
vivencias y experiencias del docente de manera espontanea, no se somete al rigor

y orden que imponen los métodos tradicionales. Es un acto discursivo, en una
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narracion de si mismo, del otro y del mundo, de su pasado, presente y futuro, en el

aqui y ahora de la palabra, en las narrativas de los otros; o como dice Octavio Paz:

...para que pueda ser he de ser otro,
salir de mi, buscarme entre los otros,
los otros que no son si yo no existo,

los otros que me dan plena existencia.*

El relato es un acontecimiento que deviene de la subjetividad y expresa
imaginacion, deseo, simbolismo, entre otras cosas, es parte de la creacion de la
fuente oral. “En la narracion se exponen lo que los sujetos deseaban hacer, lo que
creian estar haciendo y lo que piensan ahora que hicieron”. (Velasco, 1996:12).

La vida de una persona es una puerta que se abre hacia la comprension de
la sociedad en la que coexiste; la importancia de la historia oral radica en que su
relato es transmisién de algo que no esta en los libros, el contacto directo y
personal con los maestros que recuerdan parte del pasado.

1.3.1 Tiempo y Espacio

El tiempo puede ser soOlo un atributo de la organizacion de nuestros
recuerdos y no una primigenia idea, todos tenemos la experiencia de recuperar
sucesos en el orden en que ocurrieron porque asi estan registrados en nuestra
memoria, este habito aparece como una <ilusién cronologica> ya que nuestra
capacidad de ubicar en el tiempo los sucesos, los hechos, no exige que los
tengamos guardados o almacenados tal y como se han ido produciendo; su
localizacion en el tiempo es el resultado de una reconstruccién sostenida en
multiples criterios, es decir, como asociacion de acontecimientos, fechas,

yuxtaposiciones temporales, edad del sujeto que recuerda, etc.

! Paz, O. Piedra del Sol Cultura. Ciudad de México. 1957 s/p.
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A través de la historia oral es posible comprender las distintas etapas y
periodos en la existencia de un profesor en su proceso de desarrollo conectando

dichas etapas con el momento historico y con su propia sociedad.

De Garay (1997) refiere que la historia oral implica revivir un pasado, su
evocacion va mas alla de la reconstruccién de una época y de sus pormenores;
los detalles son algo més que referencias temporales y espaciales, constituyen el
marco de emociones, afectos, ilusiones, desilusiones, éxitos, fracasos, lenguajes
corporales y no verbales de los que siempre se guarda memoria, pues en el
inconsciente estos episodios se hallan presentes como si pertenecieran al dia de

hoy, al instante més préximo del diario acontecer.

El desbordamiento de estos estados animicos y la gestualidad
correspondiente al momento de grabar las entrevistas a los docentes, nos dicen
que las historias no son cronologias lineales del pasado individual, sino la puesta
en escena de momentos climaticos de la experiencia personal. Tanto el hombre
como la mujer que recuerda ya no es la misma persona porque los afios han
pasado y sus puntos de vista han cambiado pero en el inconsciente las emociones
no tienen espacio ni tiempo. Por eso cuando se piensa en emociones 0 vivencias
pasadas, éstas se experimentan en el presente con la intensidad del ayer. (De
Garay, 1997).

Por ejemplo el recuerdo de un maestro narra acontecimientos desligados
del tiempo y del espacio y son procesos mentales que se dan en una dimensién
no lineal, no légica. Se trata de un plano que se trabaja con la subjetividad de las
personas. Los recuerdos se tejen en el presente y cada vez que se narra un hecho

se vuelve a reconstruir el pasado desde el tiempo del presente narrado.

La imaginacién no pasa por la realidad anterior pues la asociacion entre
imagen y recuerdo es inevitable ya que la memoria y la imaginacion hacen

presente lo ausente y se separan mediante la dimension temporal de la memoria,
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por tanto no se experimenta directamente con las cosas del pasado sino a traves
del tiempo; la imaginacion se asocia a lo irreal, virtual o posible, mientras que la

memoria se relaciona con los recuerdos que se reconstruyen y reinterpretan.

El tiempo individual es la biografia de cada persona en particular que se
refiere a un tiempo o una parte de su historia integrada por diferentes trayectorias
0 caminos reales, palpables, itinerarios visibles por los que se ha transitado en el

transcurso de la vida.

La trayectoria no supone ninguna secuencia en particular ni una velocidad
determinada pero si se ve influida por lo que social y culturalmente se establece a
cada una de esas trayectorias en relacion con las etapas de vida o edad de cada
persona; una historia es la conjuncion del constante fluir de varias trayectorias

como la personal, familiar, conyugal, escolar, social, laboral, etc.

El analisis de las relaciones educativas podrian mirarse como movimientos
contradictorios, es decir, no lineales, mediante los cuales se construyen
significados, se confirman lugares, se constituyen distinciones, se validan diversas
estrategias de sobrevivencia, en fin, como espacios en que se crea una identidad
grupal, magisterial y profesional que va mas alla del trabajo con un contenido
académico, incluye identidades, se dan y se establecen las diferencias, se
delimitan las heterogéneas formaciones por las que ha pasado el magisterio,

donde confluyen préacticas, tradiciones y regionalismos.

Por ejemplo el caso del sureste del Distrito Federal en donde se calcula que
un 25 o 30% del magisterio segun De lbarrola (1997), vive en los pueblos de las
delegaciones de Xochimilco, Tldhuac y Milpa Alta, en las que sus tradiciones
religiosas y culturales constituyen relaciones educativas bafiadas por la
ideologizacion regional (rituales y fiestas religiosas, sentido de pertenencia,

identidad y compromiso social con una cosmovision religiosa, etc.).
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Los usos y las percepciones del tiempo y del espacio permiten revisar los
cambios y la continuidad en la historia de un individuo, de una colectividad; asi a
cada situacion especifica vivida (vgr. los recuerdos) es posible asignarle una
interpretacion que corresponda con los periodos de la existencia de ese individuo

o colectividad.

Peroni (2003) sefiala que “la historia estd en efecto sometida a un
imperativo de coherencia. Consiste practicamente en abrir un paso entre la
perspectiva diacrénica en que estan inscritas las etapas de una trayectoria y de
una perspectiva por asi decirlo sincronica que es la del relato”. (p.31). Es decir la
reconstruccion debe dar cuenta del aqui y ahora, de las practicas y significaciones
que el narrador hace de su tiempo y lugar, asi lo que éste realiza es una
reinterpretacion, reconstruye su propia historia para darle sentido en funcién del

contexto que integra la situacion presente.

Otro argumento que menciona Ferrarotti (1983) es la relacidén entre texto y
contexto, entre la percepcién del sujeto de la historia y su vinculaciéon con el
ambiente contextual. La relacion entre texto y contexto la realiza el individuo como
parte de su proceso vivencial. La historia oral tiene la capacidad de expresar y
formular lo vivido cotidianamente de las estructuras sociales, formales e informales,

de ahi su aporte fundamental a la investigacion social.

A través de la historia oral se captan los procesos sociales basicos de la
interaccidn cotidiana; el tiempo y el espacio son fundamentales para entender las
ideas de tradicion y cambio que comparte el grupo social. Al respecto, Gonzalez-
Valerio (2004:36) dice que segun Gadamer “se puede comprender el mundo que
el texto abre por la continuidad y simultaneidad entre el presente y el pasado que
se realiza con la fusion de horizontes”. La comprensién de ese mundo significa
escuchar la tradicién, escuchar algo que ella nos quiere decir. De tal manera que

la comprension hermenéutica es un proceso dialégico donde las costumbres, los
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habitos, las creencias son capturadas como un td y para ello es necesario

haberlas visto en otro.

1.4 Hermenéutica

¢,Cudles son los aportes de la hermenéutica al campo de las Ciencias
Sociales y particularmente a la pedagogia? Ricoeur (2001) establece una
semejanza entre el texto escrito y la accion humana, sostiene que el
acontecimiento humano se comprende como un texto mediante su interpretacion
desde una generalidad sobre lo humano, propone una interpretacion disciplinada o
cautelosa, concibe al texto como el campo propio de la interpretacion que puede
ser el campo de la educacion.

Si el texto es el objeto de la hermenéutica puede serlo también de las
Ciencias Sociales y de la pedagogia, los limites de la interpretacion los establece
el texto; para Ricoeur la hermenéutica es develamiento de engafios, pero desde
una perspectiva restauradora que finca esperanzas con vistas a recuperar el
sentido, la hermenéutica puede ser un recurso para tomar decisiones en el campo

educativo de modo que no se caiga ni en el escepticismo y ni en el dogmatismo.

Para Ricoeur se hacen cosas sin saber por qué se hacen, el ser humano
necesita tener un sentido, restaurar su sentido, el sentido del sentido aparente, la
lectura hermenéutica del texto como accién educadora se comprende y restaura
su sentido, asi el maestro se puede abrir a ese mundo de la confrontacion humana

y ese es el sentido educativo de la hermenéutica.
La hermenéutica critica de Ricoeur se diferencia de la hermenéutica

ontol6égica de Gadamer (1999) que busca captar la genialidad y antepone <verdad>

a <meétodo>, es una perspectiva filoséfica romantica, mientras que Ricoeur no
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confia en la genialidad y desde una perspectiva estructuralista no desestima el

método.

La diferencia entre la oralidad (Gadamer) y la escritura (Ricoeur) es que la
escritura refiere mas a un mundo. En el discurso oral el interlocutor es una
persona y en la escritura es una tercera persona, esto significa que permite una

universalizacion de la experiencia humana.

El proceso del didlogo propuesto por Gadamer tiene una dimension
ontoldgica pues constituye el ser mismo del hombre, de modo que la I6gica de la
pregunta y la respuesta es el reflejo lingtiistico del ser dialogante. El didlogo es la
experiencia del mundo que incluye la tradicion, este contenido y su lenguaje son

inseparables de la conciencia historica.

Por consiguiente en el dialogo no se trata de entender al interlocutor, sino
de entenderse, ponerse de acuerdo. El dialogo se convierte asi en algo que cobra
sentido propio y en el que los interlocutores con-vienen, fusiondndose asi en el

sentido comun.

Gadamer marca tres momentos de la hermenéutica: la comprension del
mundo que el texto abre que en esta investigacion se refiere a las diferentes
informaciones de los maestros entrevistados, sus interpretaciones a traves de las
creencias y practicas pedagdgicas, asi como la comprension que cada uno le
otorga a dichas practicas ya que cada experiencia puede ser leida e interpretada

de distintas maneras.

Por tanto hacer hermenéutica con la historia oral es un proceso que consiste
en comunicarse, en relacionarse con la historia de cada docente, recreandola. El

proceso se describe asi:

a) Establecimiento de una relacion de amistad, de confianza y de cercania con
la persona que relata su historia.
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b) La grabacion de la historia narrada.

c) La trascripcion detallada de la historia oral.

d) El encuentro de cierre a manera de entrevista profunda, con la persona que
cuenta su historia.

e) Las discusiones interpretativas del grupo de investigadores.

En esta parte del proceso donde el investigador interpreta, se da propiamente
la hermenéutica, es aqui donde se relacionan los elementos empiricos y teéricos
del estudio. Al revisar parte de las historias narradas, el investigador también mira
su propia historia, realiza un ejercicio de introspeccién, se confronta con lo que él

es 0 ha vivido.

Hay un espacio hermenéutico que transforma al investigador en investigado.
Es decir en cada interrogante hay un punto de vista del que pregunta, hay una
interpretacién del hecho social y pedagogico, el investigador no sélo estudia a los
otros sino también a si mismo. A través de la hermenéutica se llega a interpretar
aguello que sostiene una realidad desde la experiencia vivida en relacién con el

otro. Asi el pensamiento se da entre dos.

En una historia de vida cobra importancia no la historia en si misma sino la
trama que devela. En ella esta lo mas significativo y las claves interpretativas, las
cuales se descubren desde la relacidn que se produce entre quien relata la historia

y quien la escucha, quien al mismo tiempo la interpreta.

Por lo tanto la interpretacion emerge de la hermenéutica, del choque,
confrontacibn o contrastacion de las practicas pedagégicas y de los
cuestionamientos e interrogantes que surgen viviendo la narrativa de la historia.

Se pierde la individualidad en esa relacion mutua.

Las pasiones y las sensaciones son las que finalmente mueven a los hombres
y a los pueblos, las que dictan la crénica y la interpretacion de los eventos.
Asimismo representan testimonios para conocer las practicas sociales de una

cultura, ya que se pueden leer como textos llenos de significado o como referentes
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de procesos sociales. Contribuyen con sus evocaciones a la construccion de la
memoria colectiva. EI hecho es que en los relatos siempre se proyectan las
relaciones individuo-sociedad pues las historias no se dan en el vacio (De Garay,
1997).

1.4.1 Relacién entre investigador e investigado

Los estudios socioldgicos que relacionan los contextos historicos y la vida
de las personas han desarrollado el paradigma tedrico-metodoldgico de la historia
oral. El término <historia oral> se refiere no sélo al relato en si, sino a toda la
informacion acumulada que en esta investigacion es la vida profesional de los

docentes.

La perspectiva metodoldgica de la historia oral es un modo de entender la
vida de los maestros en la escuela. Analizar su la historia es entonces realizar un

estudio dindmico de las historias individuales en su contexto historico.

Como método de investigacibn en el escenario de las metodologias
cualitativas, el método de historia oral se presenta como una herramienta de
aprehension y comprension de fendmenos psicolégicos, sociales y pedagdgicos
que permite conocer las realidades de los maestros a partir de la narracion que

hacen a través de la entrevista a profundidad.

En la historia oral el investigador es solamente el inductor de la narracién,
su transcriptor y el encargado de revisar el texto, tanto para ordenar la informacion
del relato obtenido en las diferentes sesiones de entrevista como el responsable
de sugerir al docente entrevistado la necesidad de cubrir los espacios informativos
olvidados. También establece las convenciones del texto: puntuacion,
representacion de los énfasis, los silencios, las dudas, asi como la transcripcion

del habla del sujeto.
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Todos estos elementos propician la empatia o antipatia del entrevistado y el
entrevistador que la historia oral como acto comunicativo, advierte y recupera para
conformar la historia, donde las emociones se ponen de manifiesto. Por tal motivo
las respuestas que se obtengan en la entrevista dependen en gran medida del
entrevistador, de la empatia que se establezca entre ellos, de la transferencia y de

su respeto por el entrevistado.

En esta interaccion dialdgica se construyen lazos emocionales como la
confianza, el interés, la consideracion y se ponen en juego la paciencia, la
tolerancia entre otras cosas, como pensamientos encontrados, la atencion, la
desatencién, la dispersion, los deseos, las repulsiones, etc. Sin embargo el
entrevistador debe tener cuidado de no influir con sus juicios e informaciones en el

testimonio que se produce.

Existen muchas verdades a medias respecto a la objetividad y la
cientificidad que establece este ejercicio de técnica de investigacion, debido a que
el investigador es un ser humano que trabaja sobre las relaciones con otros seres
humanos, y por tanto no puede deshacerse de todas sus creencias, prejuicios,
cosmovision e inclinaciones aunque trate de actuar de manera razonada y
conciente a fin de que todo ello no invada sus interpretaciones, asi la subjetividad
y la interaccion entre el investigador y el docente forman parte de la entrevista.

Por consiguiente un enfoque cualitativo que sitie en un mismo plano al
investigador y a los maestros se hace necesario. Y junto con ello aunque se lleve
un cuestionario definido, al momento el docente puede sugerir ciertas
modificaciones, asi como la realidad también se impone a la guia de las

entrevistas.

La historia oral pretende responder a un problema en el proceso de la
investigacion, a una serie de hipodtesis y a preguntas importantes del propio

investigador; pero los maestros muestran otras realidades, otras formas de ser y
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de hacer que permiten la exposicion de sus vivencias y experiencias de manera

espontanea.

En la historia oral se presenta un trabajo de construccion textual que une
tematicamente un discurso basado en sesiones de entrevista entre docente e
investigador, es decir, recoger, construir, deconstruir y presentar de tal manera

gue respete la literalidad de las intenciones y motivaciones del entrevistado.

Segun Folguera (1994:85) los entrevistados deben tener las siguientes

caracteristicas:

% Capacidad de recordar lo més significativo del periodo en estudio.

+ Capacidad de reflexionar sobre la propia experiencia y sobre la realidad
colectiva.

% Habilidad para entender la dimension social de los propios recuerdos y
situarlos en un determinado contexto histérico.

« Capacidad para percibir matices, detalles y reproducirlos.

% Predisposicion para expresarse con claridad y orden.

% Poseer el interés y el placer por recuperar los recuerdos.

La herramienta fundamental de la historia oral se construye mediante la
recuperacion de testimonios por medio de la técnica de la entrevista a profundidad,
es una actividad circular en la que hay una retroalimentacion que va del
entrevistador al entrevistado.

1.5 Las Trayectorias laborales como un método

Las trayectorias laborales como un método permiten la reconstruccién de

reflexiones pedagdgicas con docentes jubilados puesto que relatan su vida
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profesional y se comprende mediante la interpretacion hermenéutica con nuevos

sentidos y significados.

A través de este método cualitativo de investigacion se pudo penetrar al
espacio de los saberes, experiencias y recuerdos de los conocimientos de los

maestros jubilados acumulados a lo largo de tres décadas de trabajo continuo.

Schwarzstein (2001) presenta la historia oral como una técnica especifica de la
historiografia contemporanea, la ubica como parte de los desarrollos de las
técnicas y objetos que en la presente investigacion se remite a la memoria e
interpretacion de los maestros jubilados entrevistados a través de treinta afios de

servicio docente.

La tradicion oral es el primer contacto entre los maestros para comprender el
sentido de la practica y la experiencia profesional, para significar el contexto al que
se enfrentan en un primer momento, por esta via conocen su escuela, su colonia,
su comunidad, su patria chica; esta cadena integra, el conjunto de la gran oralidad
histérica que vive el magisterio y que se retransmite de generacién en generacion,

y de esta manera se constituye y se redimensiona la pedagogia.

El método de la historia oral es sincero porque obliga a descubrirnos, no
permite esconderse tras el pretendido cientificismo y neutralidad de instrumentos
considerados como objetivos, propicia el andlisis de los relatos personales que
dan cuenta de la vida y de la experiencia de los docentes a fin de reconstruir una
parte de su historia.

En esta investigacion a través de la historia oral se establece una
interactuacion con los informantes, de tal manera que se registra la forma en que
se expresan y usan las palabras; la modulacion de su voz permite reconocer
ciertos estados de animo como la alegria, la tristeza, la nostalgia y todo ello

proporciona mayores contextualizaciones de algunos eventos de sus trayectorias.
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La historia oral es un recurso renovado y revalorado mediante el cual se han
desarrollado enfoques cualitativos que facilitan la comunicacion entre los
diferentes agentes de la investigacidon social. Segun Martinelli (1994) la
investigacion cualitativa tiene dos presupuestos: el primero reconoce al sujeto en
su singularidad pues permite que se revele en el discurso y la accion en el
contexto de su vida, en el segundo se reconoce la importancia del conocimiento

de la experiencia social del sujeto.

Para Ferrarotti (1989) los métodos cualitativos son herramientas necesarias
para el estudio de lo social; en el caso de la historia oral, uno de los principales
argumentos es que el hombre no es un dato sino un proceso, el cual participa de

manera creativa en su cotidianidad, esto es, lo social contiene una historicidad.

El proceso es algo inacabado, relativo, lo que es hoy mafiana significa otra
cosa. El concepto de proceso conlleva una idea de cambio, de transformacion, de

movimiento porque el presente se reconstruye de manera continua.

Lo que se busca es colocar las voces de los sujetos en el ambito de lo publico,
conocer los significados que atribuyen a su experiencia y cémo viven su vida,
traspasar la descripcion para comprender los significados, buscar a los sujetos y
sus historias.

De ninguna manera implica desconocer al sujeto en su estructura, ni las
condiciones materiales de existencia. Por el contrario se trata de analizar cémo
esa estructura repercute en la vida cotidiana del sujeto y cédmo el sujeto produce y
se reproduce en esa estructura, pero dimensionandolo desde lo cotidiano, desde

Su propia experiencia.

Fue asi que la oralidad abrié posibilidades para la reconstruccion histérica de
sectores que no comunican su experiencia por escrito, son sujetos invisibles como

los obreros, los campesinos, las mujeres, los maestros, ciertos grupos étnicos, el
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ciudadano comun y corriente; agentes que aportan mucho y son parte de ese

entramado social.

1.6  Técnicas de investigacion

La historia oral supone una aportacion innovadora a la investigacion a
través de la entrevista a profundidad que recupera la fuente oral y el discurso, la
palabra o la voz ordinaria de los maestros puesto que lo que se busca es la
recuperacion de su experiencia como un campo de conocimiento social y

pedagogico fuera de lo institucional y lo oficial.

La técnica utilizada en este trabajo es la entrevista a profundidad porque es
un recurso con el que se indaga a fondo en el contexto de la conversacion, los

saberes y concepciones que integran la experiencia docente.

El investigador o entrevistador pregunta y conduce el discurso hacia los
temas de su interés, sin embargo el entrevistado, al elaborar su propio discurso
oral, aporta nuevos elementos y esto hace que el entrevistador modifique las
preguntas que originalmente se habia propuesto hacer con la intenciéon de

enriquecer la informacion.

La historia oral produce una creaciéon debido a la vinculacion que se genera
entre investigador-investigado en la construccion de la narrativa para la produccién

del testimonio.

Por su parte Aceves (1991) ilustra el ejercicio de la historia oral con cuatro

maneras o estilos de concebirla y practicarla:

1. EIl estilo archivista y documentalista. La historia oral significa crear y

organizar archivos de documentos escritos procedentes de entrevistas
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grabadas para su futura utilizacion. Por ejemplo en esta investigacion se
realizd la grabacion de las entrevistas que permitieron disefiar un archivo

especifico por cada uno de los participantes.

2. EIl difusor populista. Su postura es dar a conocer al pie de la letra la
informacion recogida, la sistematiza, ordena, expone y narra los sucesos
sin variar la l6gica del contenido de los testimonios. Por ejemplo cuando los
entrevistados se refieren a su experiencia personal, a su trabajo laboral, a

su vida misma.

3. El reduccionista. El investigador toma soélo algunos elementos de la
evidencia oral ya que lo mas importante son los argumentos tedricos que él
mismo expone y se convierte en un complemento de la evidencia
cuantitativa tradicional. Por ejemplo se logré obtener mucha informacion
acerca de las experiencias de los sujetos, de la que so6lo se tomo una parte

de sus conocimientos y experiencias pedagogicas.

4. El estilo complejo e integracionista. Considera a la fuente oral en si misma,
el entrevistador recoge, critica la fuente, la analiza, la interpreta y ubica
histéricamente los testimonios y evidencias orales. Complementa las
fuentes orales con las fuentes documentales tradicionales; explicita su
perspectiva tedrico-metodologica del analisis histérico pero sobretodo esta
abierto al contacto interdisciplinario. Considera a la historia oral como una
renovacion de las concepciones del quehacer del investigador con sus
sujetos y problemas de investigacion. La historia oral es una relacion de
mayor calidad y profundidad con las personas entrevistadas. Este tipo de
investigador considera a la evidencia oral como una fuente muy importante

de la experiencia humana.

Para ordenar la informacion obtenida de las entrevistas, se utilizé6 cada una de
estas practicas sin embargo se hace mayor énfasis en el uso del estilo complejo e

integracionista debido a que se recupera la informacién proporcionada para
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conocer las reflexiones pedagdgicas, los saberes y conocimientos que seis
maestros jubilados construyeron a lo largo de su trayectoria laboral y la
contrastacion con ciertos postulados teéricos de algunos estudiosos en materia

educativa.

El método de la Historia Oral con cada uno de los componentes que lo integran
y que se han expuesto aqui, ofrece a la investigacién un conocimiento de caracter
social que se expresa mediante las trayectorias laborales a través de la entrevista
a profundidad y que seran las voces con las que dialoguen las elaboraciones

tedricas expuestas en el siguiente capitulo.

A través de la historia oral se logré reconstruir las trayectorias laborales a partir
de sus narraciones o recuentos de los saberes, conocimientos y experiencias de

los maestros entrevistados.

Como producto de los diversos encuentros que se tuvieron con los maestros
investigados, se tiene mucha informacion acerca de sus narraciones, solo se
retomo lo referente a su practica docente con la finalidad de reconstruir parte de

sus trayectorias laborales.
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Capitulo Il

El campo educativo y pedagdgico

La discusion que se muestra en este capitulo permite orientar la
investigacion, impactar en la manera en que se entiende, analiza, interpreta y se

presentan las reflexiones de los maestros.

La idea del concepto que se trabaja es el de los conocimientos cotidianos
asociados a la practica y la experiencia docente como conocimientos pedagogicos
gue junto con las teorias mas formales integran el campo de la pedagogia, esto es
lo novedoso de la tesis porque reivindica el estatuto de la practica como un
conocimiento pedagdgico.

2. 1 El discurso pedagdgico

En este capitulo se plantea el tema de la teoria pedagdgica desde la
perspectiva de la racionalidad, las teorias y la practica educativa puesto que esta
investigacion contrasta los saberes pedagodgicos expuestos por los maestros

entrevistados con algunos planteamientos teoricos.

El primer nivel alude a la <racionalidad discursiva>, con esta discusion se
asume que no existe una sola postura cuando se trata de ciencia social, por
consiguiente cuando el tema es pedagogia y el objeto pedagdgico, si no hay una
sola pedagogia no hay una concepcién unica acerca de la educacion.

El conocimiento que se tiene sobre la educacién, sus instituciones,
practicas, el profesor y el alumno, es un conocimiento en el que subyace una
perspectiva de la ciencia social, asi como de la pedagogia y de su objeto que se
debate con otros puntos de vista sobre la disciplina que conciben al objeto desde

otra mirada.
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El segundo nivel de discusion tiene que ver con la <funcién de la teoria> en
la pedagogia, el campo se integra por diferentes teorias pedagodgicas que se
vinculan con la disciplina y con la practica, pues en ésta se hallan razones para la

elaboracion teorica.

Las teorias pedagogicas se construyen de acuerdo a las diferentes
perspectivas asociadas a la racionalidad discursiva de la pedagogia, contribuyen
al conocimiento que se tiene sobre el objeto y se debaten con otras teorias

elaboradas desde otras perspectivas.

El tercer nivel de discusién se refiere a la practica educativa y supone una
posicion con cierta idea de pedagogia y cierta elaboracién teorica, es la discusion

sobre la <practica docente> en el contexto de la institucion y el curriculo.

La practica es <docente> si se circunscribe a la institucion escolar y al
curriculo, es <educativa> si se halla en otros contextos como la familia y la
sociedad, la practica <educativa> abarca a la <docente> puesto que en la escuela
ocurren practicas semejantes a la familiar y a la social; esta investigacion se

orienta mas a la <practica docente>.

La practica enriquece, cuestiona o interroga a la elaboracion tedrica y a la
racionalidad discursiva de la pedagogia, asi como la racionalidad configura la
practica a través de la teoria; <racionalidad>, <teoria> y <practica> son niveles de
discusion y comprension vinculantes que hacen de la pedagogia un escenario de
debate al interior del campo disciplinario, es por ello que en cada uno de los

niveles que se trabajan en el capitulo se hace referencia a los otros dos niveles.

El primer nivel de discusién que tiene que ver con la racionalidad del
discurso pedagogico, se puede apreciar mediante la denominacion que hacen
Carr y Kemmis (1978) de las perspectivas 0 modelos positivista, interpretativo y

critico.
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2.1.1 El modelo positivista

La perspectiva positivista le otorga a la pedagogia un estatuto cientifico a la
manera de las ciencias naturales, el objeto pedagdgico se explica cientificamente

y la pedagogia se designa como una <ciencia de la educacion>.

Desde esta perspectiva, como sucede en las ciencias naturales, el objeto se
concibe como una cosa objetiva, el método para explicar el objeto es el <cientifico
0 experimental>, que produce conocimientos objetivos y neutrales respecto al

sujeto o la posicion del investigador.

El conocimiento pedagdgico en el contexto de la investigacion educativa
sigue una ldgica deductiva, parte de una hipétesis que contiene al menos una ley
concebida cientificamente, se confronta experimentalmente y se confirma o no de

acuerdo a las leyes causales objetivas y empiricas.

El modelo positivista observa la practica docente como algo que se puede
investigar objetivamente, pues se concibe como ajena o extrafia a profesores y

alumnos.

Desde este punto de vista la investigacion consiste en explicar y demostrar
una ley causal, esto significa que la causa es necesaria y suficiente para que
ocurra un fenébmeno educativo, la relacion entre causa y efecto es invariable y

uniforme.

La funcion de la teoria desde la perspectiva positivista consiste en formular
leyes de caracter causal para explicar por qué y cdmo suceden los fenbmenos
educativos; de tal forma que se pueden manipular o controlar mediante su

evitacidn o provocacion, aumento o disminucion.
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El conocimiento que proporciona cualquier explicacion positivista del campo
pedagogico sirve para predecir el mismo hecho que explica, la explicaciéon y la
prediccién se corresponden entre si. Explicar un fendmeno educativo también

tiene como proposito identificar como se puede realizar su control técnico.

La practica docente consiste desde esta perspectiva en el ejercicio de ese
control sobre los fendmenos, convirtiéndose asi en una acciéon meramente técnica,

con un fuerte contenido de racionalidad instrumental.

Este planteamiento supone la divisibn entre teoria y practica; se abre
notoriamente la distancia entre el sujeto-investigador, tedrico en el campo de la
investigacion educativa, sustentada en su conocimiento cientifico sobre el proceso
educativo, que define normas o recomendaciones <unicas> a seguir, para un logro

eficiente de los fines educativos a la manera de una prescripcion.

Mientras que los sujetos educativos se hallan en un papel pasivo, en el
sentido que solo tendrén la tarea de acatar las decisiones, en cuanto los medios y

fines que han disefiado “expertos”.

Carr y Kemmis (1988) plantean la importancia de que en este modelo de
investigacion el sujeto se convierta en un investigador ya que “... tanto la
investigacion educativa “pura” como la “aplicada” exigen una capacidad cientifica
considerable (lo que) implica que las Unicas personas competentes para tomar
decisiones acerca de las politicas y practicas educativas son las que han adquirido
dicha capacidad.” (85-86).

Desde esta perspectiva la formacion del profesor requiere de un conjunto
de conocimientos especificos y diferentes a los que posee, que devienen de la
practica diaria en su labor educativa; los objetos y los problemas de investigacion,
que puede conocer y resolver, no necesariamente deben tener relaciéon con esa

practica educativa.
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Los nuevos conocimientos que se producen de los profesores y de los
“expertos” en investigacion, pueden orientar la definicion de los objetos y

problemas dignos de ser investigados.

De otra manera los objetos y problemas abordados en la investigacion
educativa, seran ajenos al profesor y su practica, como asuntos generales con

aplicacion y expresion en cualquier lugar y en cualquier tiempo.

2.1.2 El modelo interpretativo

Por otra parte en las ciencias sociales en general y la investigacion
educativa en particular, se realizan estudios bajo la Optica de las hermenéuticas
que da lugar al modelo interpretativo. Algunas referencias son la hermenéutica
romantica, con Dilthey y Weber entre otros, la fenomenologia social de Schutz, la

sociologia de conocimientos de Berger y Luckman y las filosofias subjetivistas.

El modelo interpretativo se opone al positivista, pues el objetivo de la
ciencia social interpretativa es de “revelar el significado de las formas particulares
de la vida social mediante la articulacion sistematica de las estructuras de
significado subjetivo que rigen las maneras de actuar de los individuos tipicos en

situaciones tipicas” (Carr y Kemmis, 1988:105).

Desde esta perspectiva la teoria es particular para cada contexto, no se rige
por leyes exteriores a los sujetos, sino que busca hallar los significados, lo que
tiene un sentido practico, sobre todo para el sujeto que produce y sostiene ese

significado en la accion.

La teoria se propone que el sujeto reflexione como contribucion a su

proceso de formacion para el ejercicio de su <deliberacion practica>, cuando tiene
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diferentes opciones de accidon posible en una situacion determinada; se trata de

saber cual de todas sera la que mejor expresa los propésitos del ejercicio docente.

La <deliberacion practica> le permite cambiar sus concepciones y practicas
al comprender reflexivamente, tanto las posibles opciones de su accion, como el

comprender sus significados y sus intereses.

Se trata de un proceso de cambio mediante la persuasion racional, ya que
los sujetos siempre se hallan en libertad de decidir como cambiar sus
concepciones y practicas desde sus propias deliberaciones como parte del

proceso de investigacion.

El modelo interpretativo puede ser de mucha utilidad para que los
profesores realicen investigacion sin alejarse de la préactica; las premisas
epistemoldgicas, tedricas y metodologicas de la perspectiva hermenéutica

posibilitan un acotamiento al ejercicio docente.

El modelo busca respetar la légica de los significados, posibilita una
reconstruccion descriptiva e interpretativa de las practicas en uso desde una

Optica que considera los saberes de los profesores y de los alumnos.

La investigacion se articula al sujeto, toma y responde a sus significados de
una manera coherente y después le hace una devolucion de los posibles

significados de sus acciones, asi como las principales opciones de accion alterna.

El profesor-investigador parte de esos significados y busca comprender e
interpretar el sentido que tienen las acciones humanas para los sujetos
particulares que las ejercen en esta direccion, se implica con su objeto de
investigacion, define intenciones, voluntad y significados a las acciones que

emprende.
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Fernandez (2007) afirma que en la actualidad, estas posiciones teoricas y
epistemolégicas, se complementan desde una argumentacion que niega los

<exclusivismos>.

Esto quiere decir que la ciencia social ni es absolutamente positivista ni sélo
interpretativa sino que se constituye con los mas claros aportes de estas dos
posturas. Este planteamiento de complementariedad se fundamenta en el modelo

social critico.

El campo pedagdgico por tanto se integra en el ambito de la investigacion
educativa por los modelos positivista, interpretativo y critico; cada uno contiene
premisas que aqui se consideran de relevancia por sus aplicaciones en la
educacion, asi como por el papel y lugar del investigador en el proceso

investigacion.

2.1.3 El modelo critico

Este modelo se propone superar al positivista e interpretativo mediante su
sintesis, retoma algunas de las premisas que considera validas de cada una de
ellos. Acepta del interpretativo la idea de que la vida social y por tanto la
educaciéon no puede explicarse con leyes universales; comparte del modelo
positivista la idea de que la fuente de los significados subjetivos es externa a los

actos individuales.

Por tanto las intenciones de los individuos se encuentran definidas y/o
limitadas por las situaciones socio-histéricas, econdémicas y politicas, que
configuran el contexto en el que se ubica el sujeto actuante. (Carr y Kemmis,
1988).
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El modelo critico concede que en las ciencias sociales y en particular en la
investigacion educativa, se debe partir de las categorias interpretativas de los
sujetos. Por lo tanto una de las fuentes béasicas para el trabajo en el campo
pedagdgico, se halla en las concepciones que los sujetos tienen de si y de su

propia practica.

Las determinaciones contextuales del modelo critico, posibilitan los medios
para diferenciar los significados e interpretaciones que no correspondan a una

realidad de las practicas y situaciones concretas que los sujetos viven.

En este sentido el modelo critico permite identificar los elementos de
alienacion, que constituyen los discursos emitidos por los practicantes de una

actividad social concreta como es la educacion.

La teoria en el modelo critico busca identificar aquellos aspectos de la
estructura socio-histérica que producen esas distorsiones o alienaciones en los

significados de los sujetos.

El proposito de la teoria es mostrar los aspectos de orden social, hacia los
cuales los sujetos han de dirigir su accién transformadora, desde los estructurales
que producen una accién no consciente de los sujetos que les impiden tener una

libre autodefinicion de su accion.

Por tanto cualquier tentativa de transformacion no sélo debe ir dirigida al
entendimiento, sino también al cambio de las situaciones contextuales que

producen esa distorsion entre la accion y su interpretacion.
El propdsito de la teoria social critica no se limita a resolver los problemas

de la educacion desde formulaciones técnicas que se aplican en la practica, tal y

como la plantea el positivismo; tampoco desde un mejor entendimiento entre los
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sujetos, como lo sostiene el modelo interpretativo; sino que busca una

transformacion en el entendimiento como de la accién misma de los sujetos.

Desde esta perspectiva lo deseable es que los sujetos de la educacion se
convirtieran en investigadores, como medio de una comprension y transformacion

de las préacticas y problemas educativos.

No se puede asumir que los implicados en las practicas educativas asuman
un lugar y papel pasivo en el proceso de investigacion, se requiere participacion y

compromiso en esta tarea.

De acuerdo al modelo positivista para que el profesor realice tareas de
investigacion y construya asi <conocimientos educativos>, como recurso 0 no,
para resolver problemas en torno a la practica educativa, se requiere que deje de

ejercer y pase al ambito -distinto- de la investigacion.

Y desde el modelo interpretativo las concepciones y practicas se convierten
en objeto de investigacion, como vehiculo de auto entendimiento de los propios

sujetos implicados para mejorar su comunicacion.

Se coincide méas con la investigacion educativa concebida como reflexion
critica sobre la préactica, para identificar las logicas, contradictorias o0 no, posibles
distorsiones 0 no, de sus concepciones y practicas, si corresponden 0 no a sus

intenciones.

Sobre todo que el profesor-investigador identifigue las condiciones
contextuales que definen y limitan sus intenciones, de su entendimiento y su
practica, como punto de partida para la transformacion de las mismas intenciones;
la comprension de la practica estd asociada a los cambios sociales en los que se

halla implicado.
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Las razones practicas, asi como las intenciones y las técnicas que de ello
se deriva, en otras palabras todo el aparato técnico instrumental, practico e
intencional, responde a un planteamiento teérico derivado de cierta perspectiva del

campo pedagdgico, sea que se conozca 0 no que se explicite o no.

La teoria tiene razones practicas para su elaboracion y esto constituye
consecuencias en el debate de las diferentes perspectivas tedricas de los modelos
aqui planteados, asi como en la instrumentacion practica de las diferentes teorias,
se plantea a continuacion coémo se articula la teoria con la disciplina y con la

practica.

2.2 La funcién de la teoria en el discurso pedagdgico

Fernandez (2005) sostiene que la pedagogia se compone por teorias
pedagogicas que, a su vez, se integran por diferentes interpretaciones acerca de
la educacién. Evidentemente las diferentes teorias pedagdgicas se construyen de
acuerdo a los modelos o perspectivas asociadas a la racionalidad del discurso
pedagogico. Por ejemplo en el modelo positivista, se halla la <teoria cientifica de
la educacion> que se compone por diferentes interpretaciones conocidas como las

<ciencias de la educacion>, se trata de una <pedagogia cientifica>.

Desde esta perspectiva la teoria es el producto de un trabajo de
racionalidad que se asocia con el <conocimiento cientifico>. Es un tipo especifico
de conocimiento, aunque no todo conocimiento se considera necesariamente una
elaboracion tedrica. Para Goetz y LeCompte, “existen varios tipos de teorias,
elaboraciones o0 niveles tedricos: las grandes teorias, los modelos tedricos, las

teorias formales y las teorias sustantivas” (1988:140).

Las <grandes teorias> se refieren a proposiciones y conceptos abstractos

entrelazados con gran consistencia, que explican y predicen grandes categorias
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de fendmenos; aluden a un sistema universal de enunciados en las ciencias

naturales accesibles a la exploracion experimental.

Los <modelos tedricos> consisten en proposiciones interrelacionadas de
forma flexible a modo de un paradigma; son perspectivas tedricas dentro de una
misma disciplina, se requiere de la correspondencia entre los modelos tedricos y

los hechos observados.

Las <teorias formales> se refieren a la experiencia que se elabora
conceptualmente, el énfasis se encuentra en la capacidad de especificar
<variables> que suponen determinantes de un fenémeno en una disciplina, se

trata de conceptos que configuran una disciplina.

Las <teorias sustantivas> también conocidas en filosofia como “teoria del
conocimiento”, consisten en el analisis mas o0 menos sistematico, de un conjunto
de conceptos relacionados, considerando ciertos hechos como las ilusiones-
desilusiones o decisiones-indecisiones; se asocian a los significados cotidianos

que los sujetos dan a sus acciones.

Fernandez coincide con Goetz y LeCompte (1988) en la idea del campo
pedagdgico como la integracion de diversos tipos de teorias pedagodgicas, la
ciencia y/o la(s) ciencia(s) de la educacion es una de ellas, sostiene que “el
discurso de la ciencia de la educacion ha sido usado por pedagogos positivistas
para “superar” el discurso “no-cientifico” que histéricamente habia constituido la
pedagogia. La pretensién de estos pedagogos fue pasar a nombrarse cientificos
de la educacion” (2005: 143).

El autor no se queda con la tesis sobre la integracion de diversas teorias en
el campo pedagdgico, se pregunta si pueden existir otros conocimientos que no
tengan el nivel de teoria, se plantea si la pedagogia solo esta constituida por

teorias pedagdgicas.
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Se trata, nos dice, de “otros” conocimientos “no-tedricos” asociados también
al discurso del saber que forman parte del campo pedagdgico, puede tratarse de

los <conocimientos cotidianos> derivados de la practica de los profesores.

Por tanto la pedagogia esta constituida por la suma de <conocimientos
pedagogicos cotidianos> y <teorias pedagdgicas> y no necesariamente ello
implica una tajante separacion entre el conocimiento cotidiano y algunos “tipos” de
teoria. Por ejemplo el concepto de <teorias sustantivas> de Goetz y LeCompte

(1988) articula la idea de conocimiento cotidiano con el concepto de teoria.

Desde esta perspectiva cierto tipo de teoria pedagdgica podria ser el
producto de un proceso de sistematizacion que se hace desde y con los
conocimientos cotidianos; por tanto apoyandonos en Goetz y LeCompte y en
acuerdo con Fernandez, sostenemos que si existen teorias sustantivas en la

pedagogia.

¢ Como contribuye el conocimiento cotidiano derivado de la practica docente
y la experiencia escolar al campo pedagogico? El conocimiento cotidiano no
corresponde a ningun tipo de teoria pedagogica, debido a que la teoria mas
cercana a la practica -la teoria sustantiva-, debe ser el producto de una accién
intencionada para sistematizar rigurosamente el conocimiento que se deriva de la

experiencia.

Para Carr y Kemmis el conocimiento cotidiano consiste en “el
comportamiento de los seres humanos (...) principalmente constituido por sus
acciones, y es rasgo caracteristico de las acciones tener un sentido para quienes
las realizan” (1988:102).

Desde este punto de vista en toda practica educativa existe un contenido

asociado al sentido que los actores le imprimen. Estos contenidos son
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precisamente <los conocimientos cotidianos> que en JUltima instancia, son

interpretaciones que tienen los actores educativos acerca de la educacion.

Por tanto los <conocimientos cotidianos> acerca de lo educativo pueden ser
parte de las diversas interpretaciones que constituyen el campo de la pedagogia.
El conocimiento cotidiano de los maestros sobre su practica, tiene el caracter de

conocimiento pedagogico.

Si los conocimientos cotidianos son de orden pedagdgico y dan cuerpo a lo
gque se conoce como teoria sustantiva, entonces no se puede desestimar la

practica de los educadores en el campo pedagdgico.

La racionalidad del discurso pedagdgico particularmente desde la
perspectiva critica propuesta por Carr y Kemmis (1988) y con la que se coincide
en esta investigacion, abarca los aspectos sociales, historicos, econémicos y
politico-institucionales en los que se inscribe la produccién del conocimiento

cotidiano concebido aqui como conocimiento pedagdgico.

No se trata solamente de la teorizacion del conocimiento cotidiano como
conocimiento pedagdgico, sino del abordaje social de ese conocimiento, pues no
se puede desarticular de sus condiciones histérico-sociales.

El conocimiento pedagégico asociado a la teorizacion, asi como el
conocimiento cotidiano de la experiencia docente, consideran las determinaciones
sociales, econdémicas, historicas y politicas que van configurando concepciones,
percepciones y afectos en los sujetos que definen modos de relacion con el

contexto.

Se trata de incorporar la <subjetividad> en la produccién del conocimiento

pedagogico que desde la perspectiva positivista, se supone podria distorsionar la
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necesaria "objetividad" del conocimiento, se busca responder tedricamente a la

produccion del conocimiento pedagdgico.

Una reflexion tedrica sobre el conocimiento pedagdégico debe considerar las
elaboraciones teoricas y conceptuales, asi como los conocimientos cotidianos
asociados a la practica docente y la experiencia escolar, sus articulaciones y
complementariedades, al igual que sus desfases y desencuentros, sin dejar de
respetar también sus propias especificidades.

No se comparte la idea de la practica como una aplicacion de la teoria a la
manera de la perspectiva positivista, pues se trata de un dmbito que tiene sus
propios sentidos asociados a los sujetos que la producen y al hacerlo producen
conocimiento pedagdgico determinado socialmente, econdémica e histéricamente;
la practica es referente o punto de partida para <producir>, <cuestionar> o
<interrogar> a la teoria pedagodgica y por ello es una fuente importante de

conocimiento pedagdgico.

La préactica docente y la experiencia escolar tienen su propia autonomia
aungue sea "relativa”, permiten repensar la teoria, matizarla o cambiarla en forma
radical, es el examen de lo particular frente a la tendencia a la generalidad
homogeneizadora de la teoria.

Esto quiere decir que el trabajo de un profesor privilegia la singularidad de
un grupo o clase y de un alumno, cuida que no sea obstruido por la generalidad
del discurso tedrico; por medio de la practica se <reinventa> en lo cotidiano toda la

teoria pedagogica.

Berger y Luckman (1993) conciben al objeto pedagdgico desde la
dimension subjetiva y simbdlica, asi como la funcion de la teoria vinculante con la
practica. Se colige de su contribucion que la institucion escolar es un mecanismo

de control social, que a su vez esta restringida y controlada socialmente; sus
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practicas son de dominio publico, la autoridad que ahi se ejerce es un proceso de

ordenamiento y control instituido legitimamente que rinde cuentas a la sociedad.

El maestro es representante de la autoridad, del ordenamiento y control que
dicta el mandato social, por tanto no puede actuar de manera independiente, sino
desde la tipificacion que le otorga la institucion; entre mas institucionalizada es su

funcion mas dificil se hace, mas publica, sometida a méas contradicciones.

Por ejemplo cada vez menos el maestro puede tomar decisiones sobre la
disciplina en un marco de autogestiéon ya que tiene la mirada de la Comisiéon
Nacional de los Derechos Humanos, de la Unidad de Atencion al Maltrato y Abuso
Sexual Infantil, de los padres de familia, por ello el maestro es una autoridad pero

sin autoridad.

Berger y Luckman cuestionan la creencia en algo superior a lo humano en
sus construcciones e invenciones, las instituciones en general y particularmente la
escolar, sirven al control, valoracion y legitimaciéon de la autoridad, pero no
necesariamente esto conlleva a la dicha y bienestar de los maestros y alumnos,

asi como todos los implicados con la institucion escolar.

¢A qué se debe esta necesaria restriccion, inherente al ordenamiento y
control social, hasta la conformacién de la institucion; la necesidad por asi decir,
de la institucionalizacion, que busca afanosamente que todo pase a dominio

publico?

Aqui radica la importancia de la subjetividad asociada a los sentidos que el
sujeto le imprime a sus acciones y que hace distincién de lo humano respecto del
resto de los mamiferos; el hombre tiene un cuerpo y es un cuerpo, esta conciente
de que tiene un cuerpo a su disposicion y que, a diferencia de los animales que
tienen instinto-direccion y objeto, el hombre no tiene direccion por lo que se

inscribe en un caos, por eso es necesario el orden y ese orden es el orden social.
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El animal depende del ambiente, mientras que el hombre lo modifica para
su propio ordenamiento, imprime orden para sobrevivir. Primero es el caos,
después es el orden que socializa, por lo tanto, la naturaleza humana es un hecho
social que se construye por medio de la norma y la constitucion del sujeto, que

pasa por el proceso de socializacidon inherente a la educacion.

El ascenso y constitucion de lo humano por medio de la socializacién y la
educacion, abarca solo aquellos actos que se hacen histéricos, culturales o
sociales y se expresan como practicas sociales y/o educativas con cierta logica

discursiva.

Este es el caso de la educacion entendida como la capacidad de
apropiacion de los bienes culturales de la comunidad humana, asi como de la
funcién de la teoria pedagodgica que consiste en la reflexién de la educacion para
la transmision, conservacion y transformacion de lo humano; no se trata sélo del

acto educativo sino de su simbolizacion.

Desde esta perspectiva la teoria pedagdgica contempla como es que el ser
humano se forma y transforma su caracter o modo de ser y de comportarse, esta
reflexion afecta, mueve o estimula en tanto que solo el ser humano es capaz de

cambiar y cambiarse.

La teoria pedagdgica consiste en un trabajo de reflexion acerca de la
educacioén: sus finalidades, principios y saberes en que la practica educativa se
fundamenta; su funcién es repensar la educacién como formacién, transformacion

y renovacion de lo humano desde la accion educativa.

La teoria pedagdgica es un “un cuerpo de saberes derivados de la
experiencia 0 accion pedagogica reflexionada de manera critica, esto es, una
reflexion sobre la accion capaz de localizar sus puntos de vacio, de opacidad y de

negacion y contradiccion y, también, capaz de reconocer e interpretar sus fuentes
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fundamentales, los discursos en los que se inscribe o de los que deriva sus

preocupaciones, esto es: su historia.

Asi la construccion de la teoria pedagdgica puede caracterizarse como el
proceso en el que la accién pedagodgica se interroga a si misma, para historizarse,
constituirse en su propio sujeto histérico y reconocer los fines y principios que la
orientan.” (Canton: 2003: 51).

De acuerdo con Berger y Luckman (1993) hay acciones sociales y
educativas que dificilmente se pueden reflexionar cuando la institucion deja
abiertos ciertos espacios en la aplicacién de la norma, no hay posibilidad de
simbolizarlo todo y eso da lugar al intersticio; por ello la pretension educativa es
que la norma abarque todo, aunque no siempre consigue que las practicas

educativas queden exentas de los intersticios.

Los huecos se abarcan por el imaginario pues la imaginacion es intersticial,
pero una vez que se simboliza por medio del acto creador que consiste en la
reflexion y elaboracion tedrica a la que se incorpora la subjetividad, se instituyen

practicas con sentido para quienes las ejercen.

La institucion de la practica como acto creador por medio de la
simbolizacién, supone que significa algo para el sujeto, asi como cierta ruptura en
la funcion social que reproduce la restriccion, la desdicha y el malestar que aliena

al sujeto de si mismo, de su propia objetivacion y subjetividad.

No se trata de negar la norma o desafiarla sino que, desde el marco del
ordenamiento social, en el que se inscribe la institucion escolar, el sujeto produzca
cambios desde su propia objetivacion y subjetivacion, que lo lleven a instituir
practicas con el otro, que le impriman sentido propio a su biografia profesional y

personal.
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Al maestro le resulta ajena su practica en gran medida porque el curriculo
no lo comprende, en tanto que no forma parte de su objetividad y su subjetividad;
le es <extrafio> como dice William (1998), y no consigue interrogarlo. Sin embargo
preguntarse sobre lo extrafio, a través de una distancia metodoldgica por asi decir,
ayuda a la comprension de lo que le implica en alusion al intersticio, para la

formulacién de un acto creador.

En realidad lo extrafio -intersticial- no es excepcional sino se trata de
generalidades puestas en una particularidad; la representatividad se la da la
particularidad descrita y la simbolizacion del intersticio, que supone la institucion
de practicas con sentido objetivo y subjetivo para el sujeto que van configurando a
la teoria pedagodgica al poder nombrar, escribir o pensar lo que se hace, pero
sobre todo lo que mueve en la subjetividad del sujeto aquello que se hace; por
ejemplo, lo que significa para el sujeto <educar>, el maestro se separa o distancia

y comprende en tanto que se mira y se escucha.

Pasillas (2002) advierte una cierta <arquitectura> en la teoria pedagogica.
“El hombre, la sociedad, los conocimientos (...), el desarrollo de los individuos, el
aprendizaje y la ensefianza” (p. 5), se trata de elementos estructurales comunes
en forma de planteamientos relacionados explicitos o subyacentes que se
construyen en el campo pedagdgico en torno a la educacion, aqui se circunscriben

al curriculo, la institucion y la investigacion educativa.

La teoria pedagdgica tienen una reflexion antropolégica en tanto que
promueve una concepcion de lo humano, es el caso del humanismo que produce
un cierto <malestar en la modernidad> con la pretension del vaciamiento de los
sentidos asociados a la subjetividad, mediante el consumo de tecnologias y
significados provenientes de la racionalidad instrumental o cientifica de la

educacion.
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Este “humanismo” se debate con el humanismo que hace critica a la
modernidad, a la manera de un anti-humanismo que se propone recuperar desde
la subijetividad, los sentidos de la formacion o de la educacion de lo humano,
mediante la integracion critica de la tradicion y el pasado, asociadas a la

estructura socio-histérica que deviene del modelo critico de la pedagogia.

Desde este punto de vista lo humano es algo mas que razén, orden y
estructuracion; es también historia, estética y mito, por tanto la educacion recupera
esta dimension subjetiva y objetiva de lo humano, se trata de la integracion critica

de la tradicién al discurso cientifico de la modernidad.

La teoria pedagogica también se forma desde la concepcion relativa a las
relaciones entre la educacién y la sociedad; el debate se centra en la educacién
como vehiculo de transformacion de la sociedad, mediante una teoria-critica de la
pedagogia, o bien como el mecanismo <adaptacionista> al mandato social a
través de una teoria cientifica de la educacion que hace prescindible la

elaboracion teorica de la pedagogia.

La teoria critica de la pedagdgica supone oposicion a la modernidad
educativa para no perder los sentidos de la formacion de lo humano, que preserva
y transforma la sociedad y hace contrapeso por asi decir, a los excesos de la

racionalidad cientifica en educacion.

En el sentido inverso la modernidad mediante el discurso de la educacién
cientifica, que prescinde de la reflexion pedagdgica, configura lo que debe ser la

escuela y la educacion sin que sea posible transformacion alguna.
Los conocimientos que se ensefian en la institucion escolar es otro de los

elementos estructurales de la teoria pedagodgica, que se vincula a las relaciones

entre la educacion y la sociedad y las concepciones sobre lo humano.
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Evidentemente una teoria cientifica de la educacion produce conocimientos
desde esta racionalidad para su distribucién, mediante un curriculo
predominantemente cientifico, para responder a las necesidades racionales,

tecnoldgicas y de consumo de la sociedad moderna.

William (1998) continda la discusion de Berger y Luckman (1993) referida a
la creencia en algo superior al hombre en las construcciones e invenciones
humanas, pero ahora la acotamos al curriculo por su relevancia en la teoria

pedagogica como teoria curricular.

La comprension del curriculo pasa por categorias particulares hacia las
universales, no es de la categoria universal <curriculo> como se revisa el curriculo,
sino se ven las categorias particulares para entender la universalidad; como el
sujeto, el curriculo es creado por esa invencion humana y no hay algo universal o

superior ni a uno ni a otro.

En el curriculo se identifica una necesidad de control social como base
histérica de los medios de produccion de acuerdo a Lundgren (1992), al ser
concebido como tal, en la teoria curricular surge el problema de la reproduccion, el
de cémo reproducir lo que se quiere reproducir. El curriculo se plantea y también
se concibe como texto, en tal representacion hay cédigos que pueden ser
restringidos o ampliados, en el primer caso se limita el potencial del conocimiento

de los sujetos a través de la seleccion de los contenidos.

Este tipo de codigos se dirige a quienes seran los encargados de reproducir,
en tanto que los cédigos ampliados se orientan a quienes tienen mas posibilidades
de ampliar su conocimiento, es decir, a los productores de cultura. Esto abre

claramente el camino a la divisién social del trabajo y las desigualdades.

Desde este punto de vista el problema de la pedagogia tiene una base

materialista, porque los procesos de produccién y reproduccion cultural y social, se
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llevan a cabo por medio de la educacion, ya que la humanidad no puede existir sin

la transformacion de los recursos naturales en recursos sociales.

Los procesos de reproduccidén consisten en socializar a los sujetos en la
l6gica en que se produce una sociedad, que es la logica de la division social del
trabajo; esto es lo que busca perpetuar la reproduccion; unos lo determinan, otros
lo reproducen. Los sujetos de la educacién se van posicionando en la fuerza social
del trabajo que es simbdlica. En las teorias curriculares que hablan de la
reproducciéon como son los planteamientos de Lundgren y William, se reconoce
que la base historica es la fuerza de trabajo y que el motor de la historia es la

produccion.

Por su parte Apple y Barry (1998) sostienen que la historia curricular y el
control social, son subyacentes en los procesos de reproduccion social y
reproducciéon cultural. La reproduccion cultural es piramidal, hasta arriba se
encuentra las ciencias duras y mas abajo las ciencias sociales, el arte y el deporte,
esta estructura piramidal se entrecruza con la estratificacion social y su division

social del trabajo.

Las instituciones de la reproduccion cultural y la reproduccién social ya no
estan solo en la escuela, sino en las grandes compafias e industrias que
producen conocimientos e investigacion, las universidades solo validan lo que ahi

se produce.

El curriculo selecciona contenidos y fines, desprende qué conocimiento se
tiene que distribuir y para qué, ademas hay una organizacion del conocimiento que
depende de la reproduccion social, por altimo el curriculo indica un método. En el
andlisis del curriculo, se debe considerar al menos tres dimensiones: seleccion y
fines, organizacién que responde a la seleccion y fines, parte de la organizacion
son los horarios y tiempos destinados a cada asignatura y el método que indica

cOmo se ensefa.
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El método tiene que ver con legitimidad y tradicion vinculadas a la
produccion y reproduccién social y cultural, por eso el como es muy importante. En
el método esta el vaciamiento del discurso del propio profesor, también en las
formas de concebir el <deber-ser>, se juega en el trabajo y el discurso pedagdgico

y se liga a la reproduccion social y cultural.

La escuela legitima la hegemonia social, cultural y econémica a través del
curriculo y de los conceptos de ciencia y hombre, por medio de la imposicién de
significados y la pretension de <formar ciudadanos> como trabajadores eficaces

con pertenencia y garantia de la reproduccion.

La clase media es la que hace el curriculo y se propone que aquellos a
quienes se dirige el curriculo sean como los que lo hacen. La formulacion del
curriculo es control disfrazado del <lenguaje cientifico>; no se trata solo de
homogeneizar una sociedad, sino estratificarla en clases legitimamente. Lundgren
(1992).

Desde el punto de vista de la institucion, la escuela busca que el mundo se
mire con determinadas maneras; la <forma de ver el mundo> se conoce como
<ideologia>, que nos hace admirar determinados oficios y profesiones y

despreciar otros, se trata de una <falsa conciencia> en la modernidad.

La cultura escolar no necesariamente pasa por un planteamiento critico de
la pedagogia, sino como <reproduccion ideologica> en forma de <valores sociales
y culturales>, se reclama al conocimiento cientifico, pero se refuerzan las
ideologias de la modernidad, la tension se encuentra entre formar un ciudadano
moderno a partir de la institucionalizacion y control, pero con propésitos formativos

y humanos.

Los planteamientos de Stenhouse (1984) sobre el curriculo, hasta cierto

punto son opuestos a los de Lundgren (1992) en tanto que lo concibe como
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condicion de su propia produccion, la pregunta es como se produce el curriculo y

desde donde se produce.

En los afios sesenta se pone en entredicho el sistema educativo en México,
pues se cuestionan los planteamientos de los treinta donde se funda una teoria
curricular. La distancia entre los treinta y los sesenta fortalece esta teoria
pedagogica y es esto lo que aqui se cuestiona, el problema de la racionalidad

técnica que concibe al profesor como un operador.

La profesién docente es técnica y valoral, practica y axioldgica y esto la
complejiza; lo técnico es poco definido y tiene mas peso lo axioldgico. Es por ello
que las practicas pedagoOgicas son complejas, los maestros apelan a razones
practicas y son renuentes a la teoria, la razén practica tiene mas peso que la

teoria, se desconoce que las teorias vienen de razones practicas.

Pero una teoria pedagdgica critica, supone la produccion y distribucion de
conocimientos que abarcan la dimension de la subjetividad, asi como la funcién
mediadora del maestro, respecto al modelo o la obra, que a la manera de un
artificio pedagdégico, coloca al alumno frente a los horizontes deseables para la

formacion.

Este debate se expresa por medio de la oposicidon entre dos discursos
basicamente; por un lado la modernidad con la pretension de formar una
ciudadania acritica, que privilegia la racionalidad técnica, tecnoldgica y objetiva,
que halla sus argumentacion en la légica cientifica, a través de las <ciencias de la
educacion> o de la <pedagogia cientifica>, de la uniformidad y la normatividad,

con fines asociados a una politica social y econémica.

Por otro lado el discurso que hace critica a la modernidad, que se propone

su transformacion, mediante la prioridad de lo humano y su formacion o educacion;
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la pretension es un ser humano critico-pensante en cuanto a su posicion en el

mundo social que lo configura y que él mismo construye.

Se alude aqui a su historia y tradicién, a la subjetividad que define su propia
identidad, a la singularidad, asi como a la contribucion de la problematica social,
se busca la formulacion de propésitos comunes mediante la diferencia, a través de
la pedagogia que hace critica, reflexién y contribucion a la educacién, desde otros

criterios de racionalidad como la critica.

La oposicibn no necesariamente es irreconciliable puesto que los
conocimientos que privilegian la critica y transformacién, no excluyen la idea de
que la formacion de lo humano deba desestimar todo lo proveniente de la
modernidad.

La discusion se centra en la opacidad y supeditacion de lo humano, su
pasado, tradicion y subjetividad, al discurso de la politica econdmica de la
modernidad y su legitimacion, a través de la racionalidad cientifica de la educacion.

La investigacion cualitativa de Jackson (1990) que utiliza las entrevistas
como vehiculo para la comprensiéon de lo que sucede en las aulas, destaca las
condiciones de la enseflanza y la psicologia de los profesores de primaria, asi
como las tensiones entre los adultos y los nifilos en el marco de la institucion

escolar.

El autor observa ausencia de vocabulario y simplicidad conceptual, sostiene
que los maestros evitan palabras o ideas elaboradas, tienen una sencilla vision
conceptual, se apoyan mas en la intuicion que en una racionalidad para el
conocimiento de lo que sucede, su actitud es dogmatica y no confrontan sus

practicas con otras alternativas.
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La preocupacion central de los profesores es la experiencia concreta, su
discurso se sitla en la inmediatez; el apego sentimental por su trabajo sobrepasa
lo normal, se parecen a sacerdotes, terapeutas o0 médicos. No echan mano de la

razdn, no tienen una vision intelectual y horizontes mas amplios.

Las entrevistas colocan la investigacion frente a tres escenarios, con base
en la paradoja que supone que se trata de profesores considerados como
destacados.

El primer escenario es que la interpretacién es incorrecta, el segundo es
gue los profesores no son tan destacados, y el tercer escenario es que su discurso
no sea tan indeseable, sino una virtud pedagdgica en tanto que, después de todo,

la clase no es y no tiene que ser un discurso ordenado.

La aparente simplicidad conceptual se puede tratar de una habilidad para
sortear las dificultades de la clase; su eficiencia no pasa por la racionalidad, la
abstraccion o la intelectualidad pedagodgica, sino por su presencia ligada a su

imagen y al modo de establecer vinculos afectivos.

Su actividad asoma a cierta racionalidad, piensa en diferentes situaciones
cuando no esté activamente ocupado con sus alumnos, es lo que se conoce como
<enseflanza pre-activa>, mientras que la actividad directa con los alumnos se
conoce como <ensefianza inter-activa>, donde destaca la espontaneidad o

inmediatez del comportamiento.

La incertidumbre y confusion respecto a la clase tienen un sentido, pues
suaviza si asi lo desea, el impacto de la institucion, con su actitud poco metddica e

idealista.

Jackson (1990) argumenta que es el maestro quien humaniza la institucion

deshumanizante; conoce a sus alumnos y se preocupa por ellos, acompafa sus
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progresos y fracasos; el profesor da sentido al alumno y el alumno al profesor;
personifica la virtud y el conocimiento, hace los planteamientos pedagdgicos

humanos y falibles con los que se identifican los alumnos.

Es el maestro quien muestra los niveles de teoria y practica, por tanto se
puede concebir también como curriculo, no solo porque no puede desconocer que

existe, sino porque asume una posicién como referencia institucional simbdlica.

El profesor en tanto curriculo, no se separa de la relacién de la institucion
escolar con la sociedad; todo elemento del curriculo es una produccion social
como lo es el maestro; el curriculo-maestro es, en el sentido mas amplio,
organizacion y control, representacion -simbodlica- en tanto que presenta lo

presentado y no como orden social, sino casi como natural.

La interpretacion que Delamont (1984) hace a los datos de diversas
investigaciones cualitativas, confirma que el rol del maestro es difuso, en tanto que
estd mas orientado al control que a la ensefianza, la situacion del trabajo tiene
rasgos de aislamiento, urgencia y autonomia; su recurso principal es el
conocimiento; su referencia y perspectiva son sus colegas; su principal
preocupacion es formarse una opinion sobre sus alumnos y decidir solo sobre

ellos.

El curriculo-profesor es también ideologia y politica, como es produccién y
reproduccién; su definicién tiene que ver con problemas éticos, axioldgicos e
institucionales. Esta en los planes y programas, pero también en las practicas en
intencion, pero no como modelo, sino como hipdétesis que se verifica y autoriza en

la practica.

La intencionalidad pedagdgica supone que los fines y propdsitos son
elegibles, el disefio curricular abarca una perspectiva antropoldgica y sociolégica

en tanto que la concepcion de lo humano y de lo social se inscribe en la intencién
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pedagogica y en la dimension de la practica que corresponda al nivel de su

intencion.

Lo que tiene que ver con el qué, como y por qué del conocimiento es
curricular, aqui se coincide con Stenhouse (1984) en el planteamiento de que el
maestro y el alumno son protagonistas del curriculo, asi como en que se conciba
como una hipétesis para seguirse trabajando y discutiendo cémo esta formulada la

intencion.

En la medida que el maestro interroga el curriculo, se mira y se escucha en
él y lo hace propio de su objetividad y subjetividad, piensa, nombra o escribe su

practica; en esa medida el alumno gana.

Si la intencion es finalidad se pueden variar los medios, pero cuando el
maestro se extrafia o distancia del curriculo, solo fortalece lo técnico y se acaba la
discusion y el debate, esto quiere decir que la practica aislada desconoce el orden
hipotético.

En educacioén el ideal filoséfico en el sentido de hombre-sociedad no es lo
mismo que el ideal pedagdgico, conocido como proyecto curricular; el ideal
filoséfico alude a ciertas aspiraciones de hombre-sociedad impuestas por la

produccion y reproduccion cultural.

Este ideal es inalcanzable, su renuncia es inminente mientras que el
pedagdgico es realizable y se expresa a través de los fines y medios educativos.
El proyecto curricular tiene que ser corroborado en la practica inacabada, mientras

gue con el ideal se cree que el fin no se debe mover.

Desde el punto de vista de Stenhouse (1984) se busca responsables del

fracaso educativo, sin cuestionar los fines y los medios a través de explicaciones
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absurdas, porque el proyecto curricular se concibe como un ideal acabado y no un

proyecto perfectible e inacabado.

Los ideales educativos son punto de partida para la configuracion de las
teorias pedagogicas en tanto que son marco referencial de trabajo y elaboracion
de propuestas pedagdgicas, el supuesto es que toda teoria persigue un ideal
educativo determinado, pero puede suceder que una teoria pedagdgica plantee
esos ideales educativos.

Las teorias pedagogicas se fundamentan en un ideal educativo establecido,
pero se hace necesario advertir como surgen los ideales educativos o como se

establecen y cual es su relacion con las teorias pedagoégicas.

Para Heller (1977) hay valores del género humano que consisten en un
conjunto de intereses comunes que no pertenecen a una sociedad especifica o
una época particular, sino que han sido producidos por muchas culturas y en
muchos lugares, donde se coincide para su establecimiento y difusion. Se trata de

valores relativamente incuestionados impulsados por la modernidad.

La autora sostiene que ademas de estos valores, existen concepciones
sobre la realidad, que dan forma a diferentes maneras de explicar el mundo. Su
caracter es de fundamento para las distintas interrogantes y problematicas que se
plantea el hombre, condicionan las formas de relacion; se trata de conceptos

basicos como <ahora>, <antes>, <bueno>, <malo>, <enfermo>, <débil>.

Son un conjunto de categorias que se movilizan de manera inconsciente o
conciente para establecer cierta relacion con el mundo o la realidad; ademas son
un sustrato de conocimientos que, a la manera de categorias basicas del saber, se
comparten con los contemporaneos y posibilitan el intercambio y desarrollo de

mas conocimientos.
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Estas concepciones constituyen el modo de pensar, sentir y relacionarse
con el mundo vigente y por eso se dice que se trata de la <cosmovision> de una

época, como es el caso de la racionalidad cientifica de la modernidad.

Ademas de los valores de género y las cosmovisiones, existe otro nivel
menos abarcador, pero todavia muy amplio, que se refiere a la cultura dominante
o los elementos culturales que se reconocen como legitimos por una o varias

sociedades.

Son conocimientos, valores, fines, intereses, costumbres y formas de
relacion, que expresan los saberes de los grupos sociales predominantes en una

sociedad y época determinada.

Se diferencian de los anteriores en que tienden a percibirse <naturales>,
hasta cierto punto como los vigentes, los que han superado a los que se usaban
anteriormente, como pueden ser las formas de relacion entre las generaciones, o
los conocimientos y practicas cotidianas mas convenientes en tanto validados para

ese momento.

Tienen una vigencia mas restringida en relacion a los valores del género
humano y las cosmovisiones que también tienen un fuerte grado de legitimidad, lo
que los constituye como relativamente incuestionables, pero se pueden

caracterizar como la cultura de un pueblo, de una sociedad, en determinada época.

Por dltimo la autora hace referencia al conjunto de condiciones, intereses o
necesidades actuales que pueden ser de orden economico, politico, cultural o

ecoldgico ente otros, en los que se juegan habilidades o conocimientos.

En la suma de estas problematicas destacan con mayor importancia ciertos
aspectos sobre otros hasta constituirse con mayor relevancia social; estos saberes

de distintos niveles: genéricos, culturales, de cosmovision o de condiciones
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vigentes, no se producen en el campo pedagdgico, tampoco los inventa o los crea
un pedagogo o un filésofo, sino que son producto social, del género humano, de

los pueblos y las sociedades humanas.

¢,Cuadl es entonces su relacion con las teorias pedagodgicas o0 mas
precisamente con los ideales educativos? La pedagogia es el campo disciplinar
gue organiza y expone estos conocimientos, saberes y valores en términos

propiamente educativos.

En otras palabras la pedagogia toma del saber social e histéricamente
relevante lo mas reconocido y difundido y lo ordena en dimensiones

especificamente educativas.

A su vez las teorias pedagdgicas recuperan el saber socialmente
establecido como valoracién, practicas o conocimientos y lo traduce en
intenciones a conseguir a través de acciones educativas estableciéndose como

ideales educativos.

Un ideal educativo expresa aspiraciones politicas, econémicas o ecoldgicas,
pero pedagdgicamente, en el sentido educativo, porque tiene la intencion de
formar lo humano mediante ciertos procedimientos. Otros campos como el politico
o el econdmico que también devienen del saber y la practica social, tienen su

finalidad y su modo de operar distinto al de la educacion.

En ello consiste la tarea sustantiva de la teoria pedagdgica, en definir y
organizar el saber social en términos de formacion expresado en enunciados
educativos en los que subyace la intencion pedagdgica, es este el lugar de la

pedagogia en la practica educativa.
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2.3 La practica educativa en el discurso pedagogico

Para el modelo interpretativo y particularmente desde el punto de vista de
Gadamer (1999) la educacion libera lo humano del pensamiento racional del
positivismo siempre que abarque la verdad de la ciencia y la verdad de la tradicion,
el autor designa al concepto de educacién la idea de <formacion> que ha
conservado su significado de ascenso hacia la humanidad, esta estrechamente
vinculado al concepto de cultura, que distingue el modo especificamente humano

de dar forma a las disposiciones y capacidades humanas.

Formacion remite a la idea de <imagen> imitada o <modelo> por imitar que
deviene de la tradicion y el pasado, se cristaliza en el presente y se proyecta en el
futuro, se forma, conserva y transforma lo humano construido. Es un logro
histérico en la construcciéon de lo humano, en tanto es la conservacion de algo que
se ha construido y se viene construyendo, por tanto, es aquello de lo que se
apropia la pedagogia en tanto que formula a la educacion un trabajo de

apropiacion o comprensiéon que da un sentido a lo humano.

La educacion en tanto formacion hace posible que el ser humano retorne a
si mismo o mire criticamente por asi decir, sus pensamientos, significaciones y
afectos, su propia subjetividad, al tiempo que los objetivos privados pasan a una
generalidad; es tarea de la pedagogia que la educacion o la formacién de lo

humano se plantee estos propésitos.
Desde el punto de vista de la perspectiva interpretativa de Gadamer, la
educacion tiene una concepcion humanistica que recoge la tradicion y el pasado

que la modernidad y el pensamiento racional del positivismo rechaza.

Snyders (1972) sostiene que hay una mentira en el rechazo de la educacion

tradicional; reivindica, en el debate de la escuela tradicional y la escuela moderna
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0 escuela nueva, ? el papel del maestro en su funcién necesaria de mediacion para
la estructuracion del sujeto, es una mediacion con modelos e ideales de la cultura

humana.

La disciplina escolar se justifica a la luz de la intencionalidad; cuando el
alumno se acostumbra a observar determinadas normas estrictas, que le impiden
liberarse de su espontaneidad y sus deseos, se asegura la via de acceso a los
valores, a la moral y al dominio de si mismo; si las normas se quebrantan, el

castigo tendra la funcion de someter nuevamente a las exigencias.

La escuela tradicional se propone “conducir al nifio hacia las mayores
realizaciones de la humanidad como son las obras maestras de la literatura y el
arte, razonamientos y demostraciones plenamente elaboradas, adquisiciones

cientificas logradas por los métodos mas seguros” (Snyders: 1972:15).

Se trata de enfrentar a los jovenes con los grandes artistas y cientificos de
la humanidad, considerados como los maestros de la civilizacidon universal,

impulsar en los alumnos el deseo de alcanzar las grandes realizaciones humanas.

% El movimiento conocido como Escuela Nueva, nace en el tltimo tercio del siglo XIX y se ha
desarrollado a lo largo del XX, con el propésito de reformar la escuela tradicional, mediante
métodos activos que tienen como punto e partida los intereses del nifio.

Su propuesta se caracteriza por una gran variedad de actividades, por la disposicién y uso de los
materiales mas diversos para el aprendizaje y la aplicacion de nuevas técnicas e instrumentos.

La disciplina se produce como resultado del trabajo bien organizado, por la comprensién de las
necesidades individuales y colectivas. El proposito es llevar a los alumnos a la formacion de
habitos con los que se pueda asegurar la organizacion del trabajo, de tal manera que los nifios
sientan la responsabilidad de la tarea encomendada.

La Escuela Nueva se manifiesta claramente a favor de los nifios; las nociones de confianza,
respeto y libertad que se le confieren al nifio en particular, se extienden al resto de los escolares
que conforman la clase; sin embargo, este grado de autonomia y autogobierno que se les permite
es variable, segun los autores, quienes defienden la supresién de la autoridad adulta en el contexto
escolar y fuera de él. Desde esta perspectiva, la educacién se concibe como un acontecimiento del
presente, brindandole al nifio la posibilidad de vivir su infancia felizmente.
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La educacion tradicional consiste en formar una relacién entre los alumnos
y los maestros de la “civilizacion universal’; desde esta perspectiva, educar es
seguir modelos, sujetarse a ellos a través de la funcién del maestro; sometiéndose
a él es como los nifios se someten a los grandes hombres de la humanidad, por lo
que en su funcion subyace una figura en la que se concreta cierta representacion

de estos modelos.

No es la obra en cuanto modelo o ideal de la cultura humana la que por si
sola educa, sino que es necesario pasar por la institucion escolar y por la funcion
mediadora del maestro que dan la espalda a la vida por asi decir, al educar para

preparar al alumno para la misma.

El sentido de <educar> desde el punto de vista de la tradicion y el pasado
de la perspectiva interpretativa de Gadamer y critica de Berger y Luckman,
consiste en saber por qué se hacen las cosas que se hacen; el maestro y el
alumno necesitan tener un sentido o restaurar su sentido; el maestro puede
comprender y restaurar el sentido de si mismo; se puede abrir a ese mundo de la

confrontacion humana.

La escuela desde esta perspectiva no tiene que ver con el placer y la
felicidad, sino con la trascendencia de los propios limites; superacion, alegria,
desarrollo de la propia personalidad; este es el objeto de la educacion en un
sentido ideal. El modelo es el motor para que el sujeto se conozca a si mismo; el
modelo es certeza, modelo en tanto modo de proceder, es horizonte, ideal; no
tanto desde el punto de vista de la prescripciéon de lo humano genérico.

El modelo-ideal es un artificio pedagogico que orienta la accion y lleva al
sujeto a otro lugar validado, no se trata de la opinion y la ocurrencia del maestro;
aqui se coincide con Snyders en que la escuela nueva se propone la fantasia de

que el alumno por si solo puede llegar a la trascendencia.
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Desde el punto de vista de la educacién tradicional, para que ocurra el acto
educativo, la escuela debe tener como condicidn la diferencia entre el contenido
de la ensefianza y la opinion del maestro. EI maestro tiene que trascender la
opinion personal para poder educar, sin el contenido su practica se vuelve

autoritaria, o bien se convierte en un mediador inconsistente.

La afectividad del maestro en la educacion tradicional se orienta mas hacia
el modelo; su trabajo se esfuerza por llevar al alumno al modelo, la mediacién
consiste en atraer al alumno hacia el modelo; cuida criticamente que su relacion

con el alumno no se pervierta, mediante la atraccion por €l y no solo por el modelo.

Si se juega la afectividad maestro-alumno, el artificio pedagdégico cae hacia
el autoritarismo o la laxitud y el acto educativo no se produce; esto es lo que
ocurre en la escuela nueva impulsada por la modernidad, el maestro se antepone,

desde la opinién y la afectividad como <facilitador> del contenido.

Con el discurso pedagoégico podemos apreciar que la expresién <educar>,
no se refiere solamente al acto de <prescribir> 0 <mandar> autoritariamente, como

se le acusa indebidamente a la educacion tradicional.

Una conclusién es que las contribuciones al campo pedagogico desde la
teoria curricular, el andlisis de la institucion y la investigacion educativa, asi como
el esclarecimiento de la escuela tradicional, ofrecen una importante revaloracion

de la singularidad del objeto pedagdgico.

Estas aportaciones configuran diversas teorias pedagogicas desde distintos
angulos al interior de la disciplina y desde otras disciplinas que hacen contribucién

al campo, y su integracién es lo que da cuerpo a la pedagogia.

Las teorias pedagogicas que aqui se han referido particularmente al

curriculo, la institucion y la investigacion educativa, definen la articulacion de la
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pedagogia con la educacion, asi como su reivindicacion con la tradicion y el

pasado que tiene una dimension objetiva y subijetiva.

Se reitera con estas afirmaciones que no puede haber educacién sin
reflexion, como no puede haber practica educativa y/o docente concebida como
conocimiento, sin una elaboracién pedagogica, que se oriente al discernimiento
del sentido que da lugar a la formulaciébn de conceptos alrededor del objeto

pedagdgico.

Los componentes estructurales de las teorias pedagdgicas: la concepcion
antropolégica, en la que subyace el tipo de humanismo de la educacion, la
relacion educacion-sociedad, los  conocimientos y las nociones sobre la
ensefianza y aprendizaje, expresados en el curriculo, son un conjunto de
categorias basicas de gran utilidad, para comparar las posturas <positivista>,

<interpretativo> y <critico> de la pedagogica.

El campo pedagdgico, como ya se ha sostenido, es escenario de debate de
las diferentes aproximaciones que resultan puntos de vista diferentes o hasta
opuestos sobre la problemética de la educacion, que se hallan en la discusién
sobre los aspectos a privilegiar en el campo, en este caso, la adaptacién del

ciudadano a la modernidad o la formacion de lo humano.

La educacion no necesariamente se refiere a procesos amplios de
transmision social intencionados o sistematizados, puede ser un acto espontaneo

o informal, designado también como <difuso> o <asistematico> (Fernandez: 2005).
La educacién informal puede instituirse como accion sistematizada o techné,

en tanto conocimientos y habilidades, para ello requiere de cierta reflexiéon del

quehacer pedagoégico que ocurre en una temporalidad.
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La educacion intencional o sistematizada que aqui llamamos <formal>,
evidentemente que ocurre temporalmente antes de la reflexion consciente propia
de la tarea pedagdgica y la determina, en otras palabras, la educacion es anterior
a su teorizacion pedagogica.

La tarea educativa ocurre primero y después su teorizacion “hasta producir
un concepto acerca de la esencia y método de la educacion que en el curso de la
historia se convierte en teoria pedagdgica y se recoge mas tarde por las nuevas
generaciones que construyen nuevas experiencias para reformar la teoria inicial.”
(Cantoén: 2003: 48).

En suma la pedagogia ofrece al campo de la educacién el espacio de
elaboracion, por el que sus sentidos pueden ser conocidos incluso replanteados.
Su impacto es en el orden de lo conceptual, pero al devenir de la reflexion sobre la

practica, su conceptualizacion esta siempre frente a la accion educativa.

La pedagogia es un recurso del campo educativo; es a través de la
disciplina como se construyen los sentidos de la educacion, sus planteamientos y
replanteamientos desde una cierta idea de sujeto, métodos educativos, sociedad y

educacion.

Si se asume la pedagogia como la integracion de diversas teorias
pedagogicas que interpretan la educacién, incluyendo los conocimientos
cotidianos que se derivan de la practica y la experiencia escolar en el contexto de
la educacion formal, se puede concebir la disciplina como un campo plural y
abierto que define la educacion desde el planteamiento de al menos una teoria

pedagogica.
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Capitulo IlI

Historia de vida de los informantes

En este capitulo se presenta un fragmento de la historia de vida, con base en
la informacién fui reconstruyendo las trayectorias laborales de los maestros
participantes que da cuenta de su historia personal en el contexto de la familia de
procedencia, sus principales influencias asi como de su contexto social y sus
determinaciones econdmicas y culturales, en las que se jugaron las circunstancias

para la eleccion de la carrera en la escuela Normal.

Se comenta ademas sobre la situacion actual de cada maestro en cuanto a
su familia y a las actividades que realizan. Se guarda la confidencialidad de los
informantes y se usan pseudénimos. Algo comuin a todos es que viven y
estudiaron la Normal en el Distrito Federal, se jubilaron durante el segundo
semestre del 2009, sus ingresos econdmicos provienen principalmente de su
pension, gozan de buena salud y se encuentran satisfechos de haber contribuido a

la educacion primaria de muchas generaciones.

3.1 El “guero”

Es uno de los hermanos mas temperamentales algo asi como muy explosivo,
aunque parece ser que casi todos sus hermanos poseen un temperamento muy
similar, sera posiblemente porque sus padres eran maestros y ambos poseian

ciertas caracteristicas de liderazgo, de rasgos autoritarios.

Su papa fue dirigente sindical magisterial y se jubil6é a los cincuenta y cinco
afios de servicios. Su madre estuvo mucho tiempo como maestra frente a grupo,
llegb a ser directora de escuela y asi terminé su vida laboral después de treinta y

cinco anos de servicios.
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El “glero” nacié en el afilo de 1961 en México, D. F., de nifio era muy
peleonero, se enojaba facilmente con los adultos, los retaba, los veia a los 0jos,
los insultaba; con los nifios de su edad refiia con frecuencia. Se cri6 en una de
esas unidades habitacionales de los afios cincuentas, siempre fue “guerrero”.
Cuando él nacio su padre no se encontraba porque en esos afos se dedicaba a la
agricultura, sembraba cafia de azucar y trabajaba en Veracruz, estuvo alla cerca
de tres afios, iba y venia a su hogar, cuando regresé su padre, el “giero” no lo
reconocia, si le pedia los brazos el nifio se negaba y mas bien reaccionaba con

cierta agresividad.

Durante su infancia jugaba todo el dia, iba y venia por el Multifamiliar, era
algo asi como su segundo hogar, todos los nifios y las nifias se conocian muy bien,
las familias se reconocian también, el Multifamiliar tenia un sistema de seguridad
muy caracteristico, ya que la policia que vigilaba eran trabajadores del Institutito

de Seguridad y Servicios Sociales para los trabajadores del Estado (ISSSTE).

A la mayoria de los nifios de esos afios les gustaba violentar las normas de
convivencia, se ponian a jugar donde no se debia, rompian vidrios de los
departamentos, con las pelotas destrozaban las lamparas de los edificios, se
subian a las azoteas a jugar, a orinarse, a tirar la ropa recién lavada de las
sefioras, a quemar la basura; en esos afios todavia existian en esos edificios
incineradores, en fin, las tareas del juego eran interminables y en ocasiones las

dejaban inconclusas para continuarlas al dia siguiente.

Asistié a la escuela primaria “Francisco César Morales” que se encontraba a
unas cinco cuadras del Multifamiliar, esa primaria concentraba nifios de distintos
estratos sociales de las colonias Campestre Churubusco, la Educacion (donde

estaba el Multi), el Centinela, la Avante.

Era una escuela de mucha fama y prestigio porque se decia que el personal

docente era muy bueno, como siempre nunca faltaba la maestra pelafustana,
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majadera, gorda, grosera y esa era la maestra Ema, incluso a los hermanos del
guero le dio un cachetadon que hasta la fecha cuando se rednen, se acuerdan de
ese golpazo y bueno la voz se corria rapidamente, esa maestra Ema vivia en el
Multi y cuando pasaba por donde estaban jugando todos los nifios, le tiraban “a

matar” con los balones.

Su ambiente familiar fue alimentado por los principios de fraternidad y
solidaridad fomentados fundamentalmente por su padre, su madre aliment6 los
principios religiosos, asi como la disciplina, limpieza, estudio; ambos forjaron en él

y en todos sus hermanos un caracter altamente aprehensivo.

Recuerda muchas historias de su infancia, en una ocasion se fueron a meter
como veinte chamacos con sus bicicletas a la colonia Petrolera donde vivian
trabajadores del corcho y todos llegaban a ese lugar para apropiarse del
desperdicio y hacer figuras o jugar con ellas, pero en una de tantas ocasiones los
hijos de los trabajadores se enemistaron con los nifios del Multi y los corrieron
aventandoles palos y piedras, aquellos salieron huyendo con todo y bicicletas.

El “glero” era de los mas pequefios e iba en los diablos de una bicicleta, su
hermano mayor iba formando un escudo con otros igual de grandes que él para
que no les pegaran, afortunadamente la libré pero esa historia le quedd muy bien

grabada, cuando le pregunté por qué me dijo que eran verdaderas aventuras.

Se organizaban en bicicletas varios nifios y se iban a los parques de las
colonias vecinas, se llevaban sus patines, de esos que hacian mucho ruido, de tal
modo que cuando pasaban los nifios en bicicletas y patines eran admirados por
todos los observadores citadinos, era una especie de desfile momentaneo,
recuerda que llegaba a su casa y platicaba con sus hermanos como si llegara de
trabajar de una jornada larga vy dificil.
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Adquirié fama de broncudo y rebelde, le decian el “glero ejete”, tenia el pelo
enroscado y se le hacian caireles. Su hogar se puede considerar como bueno, sus
padres podrian entrar en la categoria de clase media-media, tuvieron los
suficientes recursos para la reproduccion familiar, dice que nunca sufrio de
hambre, tuvo todos los juguetes que le pidié a los Reyes Magos, recuerda como la
calle, el multifamiliar donde vivié era una gran familia de amigos, la evoca cuando

habla de ella con cierta nostalgia o cuando la menciona en sus poemas.

Todos sus hermanos hicieron la misma carrera de profesores de Educacion
Primaria, la perspectiva de su padre y de su madre era que saliendo de la Normal
a los dieciocho afios mas o menos podrian trabajar y ya “se chamarrearian solos”
—solia decir su padre-. Su madre, narra el glero, no decia tanto pero con su
actitud asentia el proyecto de educacién de sus hijos, como buena maestra todos
los dias se sentaba con ellos a hacer la tarea, “una vez que la terminen pueden

salir a jugar”, solia decirles.

El “gliero” estudié en la escuela Normal Ignacio M. Altamirano y la decisiéon
de ser maestro de Educacion Primaria posiblemente no pas6 por su mente, sino
hasta muchos afios después, su compromiso 0 su vocacion si es que hubo, se

forjé con los primeros afios de servicio.

Siendo muy joven a los diecinueve afios ya se encontraba trabajando como
profesor y con la oportunidad de haber ingresado a la Universidad Nacional
Auténoma de México, especificamente a la Facultad de Filosofia y Letras; por
esos afios tuvo una novia de la cual se enamoré profundamente, pero la

intervencion familiar del padre de ella, impidié que esa relacion fructificara.

Estuvo algunos semestres en la universidad, posteriormente conocié a la
morena, quien actualmente es su esposa, también es maestra y se casaron muy
jovenes, él a la edad de veintidés afos, su madre le decia -jespérate estas muy

joven!- pero él no escuchd.
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Durante su vida profesional como maestro y las bases que obtuvo en la
Facultad de Filosofia y Letras, desarrollé el gusto por la poesia y fue combinando
ambas actividades. Se transformd en uno de los lideres de la escuela y la zona
escolar donde trabajaba, arengaba a sus compaferos a participar en el
Movimiento del 89. El no se intimidd y continu6 con el paro laboral hasta el mes de
noviembre que fue cuando empezaron a descontar de su salario cantidades

correspondientes a los dias faltados a la escuela.

El “gliero” es un hombre que tomo la responsabilidad de la educacion de sus
dos hijos, desde que ellos eran pequefios, los atendié sin descanso, los llevaba al
médico periddicamente, estaba pendiente de su alimentacién, parece que todo lo

aprendi6 de sus padres.

Su hijo estudia en Argentina una especialidad en Tango, se formé en el
CENART como Lic. en musica, su especialidad es el piano, su hija esta en la
Universidad en el sexto semestre de Psicologia, ambos estudiaron siempre en

escuelas publicas.

Actualmente trabaja en una Asociacion Civil de Poetas, da talleres de poesia,
redaccion y cuento, ha publicado varias obras poéticas, y escribe en algunos
folletos de investigacion literaria.

3.2 Matias

Su infancia fue ciertamente dificil, vivid con muchas limitaciones econémicas,
es el mas chico de tres hermanos, su hermana mayor fue hija del primer
matrimonio de su mama, la relacién con su hermano siempre ha sido de mucha
comunicacién, se “quita la camisa por élI” como dice el dicho, siempre lo ha

ayudado.
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En su casa no habia agua, la luz era muy escasa, su papa toda la vida hasta
que murid y asi lo recuerda él, bebié aguardiente, trabajé en una pulgueria hasta
gue se jubilé. Su mama siempre sumisa, abnegada, se ocupaba de las labores
domésticas en otras casas, siempre atendidé a su esposo y a sus amigos cuando

llegaba con ellos a su domicilio.

En la crianza de Matias intervino su abuela materna porque su madre salia a
trabajar y veia poco a sus hijos; su abuela se encargd de educarlo bajo los
preceptos de la religion catdlica, él piensa que educar en los valores religiosos es
una buena alternativa en esta época de dificultades para los jévenes, aunque no

practica actualmente la religion.

Tuvo algunas carencias de alimentacidn, esperaba con ansia el domingo
porque posiblemente ese dia su papa les compraria alguna golosina 0 comerian
mejor que unos simples frijoles y tortillas; la casa donde vivian era rentada,
constaba de dos cuartos, en uno de ellos dormia la familia y en el otro la abuela,
un rinconcito era la cocina, el bafio estaba alejado de los cuartos y no tenia agua
corriente, caminaba cerca de 300 metros con un palo y dos cubetas al hombro

para llevar agua a su casa, eso hizo de él un hombre de “talachas”.

¢, Qué haces Matias?, -le preguntaba- unas talachitas comentaba, siempre le
esta haciendo arreglos a su casa, pinta, barre, acomoda, lava el coche, arregla
todos los desperfectos de la casa, si no lo hace se siente incompleto, siente que
pierde el tiempo, su afan es tanto que quiere que sus hijos y su esposa hagan el
guehacer juntos, a pesar de tener todo actualmente le cuesta trabajo disfrutar de

la vida y de los placeres que ésta le proporciona.
Tempranamente adquirié el aprecio por la vida, el agua, la naturaleza y el

dinero, desde que era nifio, pensaba que €l si tendria dinero a diferencia de su

papa que apenas llevaba algo para su familia. Cuando trabajaba en la escuela de
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tiempo completo también vendia joyeria, arreglaba relojes, siempre a la busqueda

y acecho de apropiarse de “unos centavitos mas” -como €l dice-.

En su infancia recuerda los domingos como una fiesta ya que era la
posibilidad de salir, de ir a conocer algunos lugares, aunque en ocasiones no
llegaba el dia como lo tenia pensado y prevalecia la decepcion, y lo que veia era a

un hombre (su padre) que llegaba borracho cargando unas bolsas con comida.

Matias nacio en el afio de 1954 en Xochimilco D. F. y narra su infancia llena
de anécdotas, aprendié a hacer papalotes, resorteras, adquirié el gusto por la
naturaleza, vendia las lagartijas que cazaba con sus amigos, la basura reciclable

también la vendia, en la escuela no recuerda buenos maestros.

Desde temprana edad conocidé y supo de las carencias en el hogar, a veces
lo Unico que habia para cenar eran tortillas y frijoles, dice que su papa le
compraba zapatos de soldado, duros, de llanta. Quizd por ello, actualmente
arregla y arregla sus zapatos viejos, los arregla hasta que de plano ya no tienen

remedio, cuida con demasiada precision sus gastos.

No recuerda haber tenido buenos maestros, los describe duros, mal
encarados, prepotentes, golpeadores, ofensivos con los niflos. En la escuela no
tuvo buenas calificaciones, mas bien se sentia incOmodo y decepcionado porque
no entendia nada de lo que le ensefiaban sus profesores; la secundaria la paso6 de
noche, la vivi6 con mucha angustia porque tampoco entendia nada de lo que le
explicaban, sufria constantemente por ver a su padre ebrio, eso lo hacia sentir

muy mal frente a la comunidad donde vivia o0 a lo mejor consigo mismo.

Cuando llegé a la Normal, se sentia raro, extrafio, distante frente a sus
compafieros de grupo, le costé trabajo integrarse pero finalmente lo logré;
practicamente salia de su pueblo todos los dias cuando iba a clases a México, a la

Normalita, asi se conocia la Escuela Normal “Ignacio M. Altamirano” escuela de
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mucho prestigio entre la comunidad del Sureste del D.F. (Xochimilco, Tlahuac y
Milpa Alta).

En la Normalita conoci6 a la novia con la que finalmente se caso, la relacion
entre ellos siempre fue dificil, ambos provenian de padres alcohdlicos; en la

actualidad su relacion esta llena de dificultades, son muy diferentes.

Después de doce afios de casados tuvieron a su primer hijo, es de las pocas
veces que se alegro su vida, cuatro afios después vino otro nifio, eso permitié que
los vinculos con su mujer se fortalecieran, sin embargo no fue por mucho tiempo,
después de algunos afios volvieron a sus profundas diferencias con las que hasta

ahora siguen sobreviviendo.

El hijo mayor esta en la preparatoria, la primaria y la secundaria al igual que
su hermano la estudié en escuela privada, es muy parecido a su padre, dice su
mama, él percibe las diferencias de sus padres y las refleja en la escuela, lleva
varias materias reprobadas, toma cualquier informacién como moda, la practica y
hace que sus padres le llamen la atencion (por ejemplo ahorita es naturista, al rato
vegetariano, no mastica la comida, tiene un tic que cogi6 de los darketos) es mas
apegado a su madre, a su padre no quiere verlo “ni en pintura”, sobre todo porque
piensa que le exige mucho pero luego siente que es buen padre y se comunica un

poco con él.

Matias atiende a los animales de su hijo menor, los perros, las tortugas, los
peces, como padre exigente quiere ver a sus hijos trabajar en la casa al par que él,
se siente defraudado porgue su hijo el mayor es un “giievon”, no estudia —dice-, se
la pasa acostado, no le puede llamar la atencion porque inmediatamente entran en
conflicto, dice que su madre le ha creado un mundo falso, superfluo, de pura

imaginacion, no le gusta que gasten y se compren ropa.
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Si se pudiera describir a Matias diria que es mas bien un hombre timido, le
cuesta trabajo relacionarse con los demas, es obcecado en sus puntos de vista, es
tradicionalista hasta cierto punto, no ve con buenos o0jos a los jévenes de hoy,
critica a los darketos, a los punks, a los roqueros, a los que usan percings, a los
que usan el pelo largo, es mas bien resistente a las nuevas experiencias de los
jovenes, quisiera que los muchachos de hoy fueran como él, que se curtieran al

calor del trabajo, de los principios religiosos, de la familia nuclear.

A diferencia de su padre, €l es un hombre sobrio, responsable, no le gusta
fumar, no bebe aguardiente, mas bien es deportista, se ejercita con frecuencia, a
sus cincuenta y seis afos tiene capacidad de darle dos o tres vueltas al parque; -
cuantas veces te has emborrachado Luis-, le pregunté, una vez que tomé creo
unas cervezas, pero te puedo decir que nunca; su salud es muy consistente, se
cuida aunque en ocasiones por no gastar en la calle, prefiere malpasarse y eso le

ha traido consecuencias para su salud.

En la actualidad después de que se jubilo, se dedica a atender la casa que
tiene fuera del Distrito Federal, va y viene con frecuencia, se sigue dedicando a la

venta de la joyeria y parece que trae entre manos poner un negocio de comida.

3.3 Mariana

Nacié en Meérida, Yucatdn en 1963, es la tercera de cuatro hermanos.
Cuando cumplié dos afios su familia se vino a radicar a la Ciudad de México; su
infancia fue muy feliz, vivid con sus papas y hermanos hasta los cinco afios que
regresé de nueva cuenta a vivir a Mérida con su abuela materna. Estuvo con ella
un afo en una escuela donde estudiaba por la mafiana y por la tarde le
ensefiaban a bordar, tejer, cantar, recitar. Su abuela era maestra jubilada, y desde
que Mariana era pequefa le depositd muchos deseos, porque hoy ella dice que

gracias a su abuela aprendié muchas cosas.
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A los seis afnos regresé a México a vivir de nueva cuenta con sus padres. La
primaria la estudié en una escuela oficial donde los tres primeros afios, su mama
era maestra y los ultimos afios se fue a trabajar a una zona escolar. Narra que
fueron mejores estos ultimos afios, ya que en los primeros siempre la sefialaban
por ser “hija de la maestra”, estigma que siempre pesa en los hijos de los
maestros, por esa situacién en ocasiones sus comparieras la cogian de burla, de
escarnio y eso le afectaba mucho, posiblemente por esos afios se atrajo una
especie de inseguridad que la distingue por su nerviosismo.

Estudio en una secundaria oficial de la Col. Avante, recuerda haber sido una
época muy agradable, fue asi que actualmente sigue viendo a sus comparieros de
ese entonces. Posteriormente ingresé a la Escuela Nacional de Maestros, ese fue

siempre su suefo, estudiar para maestra.

Se dedic6 a estudiar, era muy responsable y cumplia con todas las
actividades escolares, dice que era muy “matadita”. Su padre fue agente viajero,
sélo estudi6 la primaria, sin embargo era un hombre muy trabajador, le encantaba
leer y siempre estuvo al tanto de que sus hijos estudiaran y aprendieran muchas

cosas. De los cinco hermanos, dos mujeres estudiaron el magisterio.

Al concluir la Normal a los dieciocho afios, se casé con Moisés a quien habia
conocido cuando tenia trece afos. Ingreso6 a la Universidad Nacional Autonoma de
México a la facultad de Psicologia, carrera que no concluy6 porque se embarazo.
Tiene tres hijos que estudiaron la primaria y secundaria en escuelas particulares.
Las dos mayores estudiaron la preparatoria y la carrera universitaria en la

Universidad Nacional Autdnoma de México.
Su esposo es Lic. en Administracion Industrial egresado del Instituto

Politécnico Nacional (IPN) y actualmente tiene veintiocho afios de casada. Su vida

matrimonial ha sido medio agitada, con altas y bajas debido al problema de
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alcoholismo de su marido, dice que no es violento, ni agresivo, que es un “pan de

Dios”, agradable, gracioso, y se la pasa contando anécdotas.

Trabajé once afos en escuela oficial como maestra de grupo, un afio como
apoyo de la supervision y seis meses estuvo encargada de la direccion de una
escuela. Después dejo la escuela oficial porque deseaba tener mejores ingresos
econdémicos y seis afios trabajé en escuelas particulares. Los siguientes nueve
afos volvié a trabajar en escuela oficial y los Ultimos dos afios de su trayectoria
profesional tuvo doble plaza y labord en las oficinas de la Direccion No. 4 de

Educaciéon Primaria.

El amor a los nifios y la dedicacion al trabajo la hizo superar sus problemas
matrimoniales, aunque hurgando con ella un poco mas se desprende que no era
tanto lo que supuestamente “sufria” por ese alcoholismo de su marido, -te
generaba problemas- le preguntaba, y decia que no propiamente, siempre estaba
conmigo, tomaba en la casa, no se iba con amigos, en fin, ella considera que se

refugié en su labor docente y que siempre disfrutd de “ser maestra”.

Mariana estuvo influenciada por su abuela (maestra), por su madre que se
jubilé a los cincuenta afios de servicio, por algunas tias y primas también docentes
y por una maestra que tuvo en la Normal. Recuerda que su actitud positiva hizo
que siempre tratara muy bien a sus alumnos, con amor y respeto. Se considera

una maestra exigente pero carifiosa.

Sus padres se divorciaron a los veinticinco afios de casados y su padre dos
afos después se volvid a casar, quedo viudo de su segunda esposa a los cuatro
afos de casado. A los dos afios de viudo volvié a casarse de nueva cuenta con su
primera esposa, es decir, con la maméa de Mariana. Su padre tenia trece afios mas

que su madre.
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Esta situacion de sus padres influyé para que ella siguiera con su esposo, ya
que descubrié que el amor que se tuvieron sus padres fue muy grande y ella ha
luchado siempre por conservar al amor de su vida, esa lucha la ha llevado a
extrapolar posiblemente su relacién familiar, al grado que mueve a toda su familia

para que vayan juntos a todos lados.

A su hijo menor de trece afios lo han sobreprotegido a raiz de una deficiencia
cerebral congénita, no grave pero que le ha costado el rechazo, parece que el
trato de proteccion, de atencion, de constante acompafamiento ha hecho que el
joven hoy, se sienta muy inseguro y presenta cuadros de comportamiento como
un nifilo de siete u ocho afios, todos sus compafieros lo rechazan, le hacen “buling”,

lo maltratan y ahora sus padres estan muy preocupados.

Mariana participé activamente y movilizé6 a los padres de familia para que
durante los dos meses que duré el paro magisterial fueran a su casa cada quince
dias para que les entregara guias de estudio para los nifios. Aunque esto no
estaba permitido, ella sabia que sus alumnos no se podian atrasar tanto.

Su trayectoria laboral fue muy placentera, siempre disfruté de su trabajo,
tanto asi que después de que se jubild regresé a colaborar en una escuela
particular como maestra de grupo, ya que estar con los nifios le da vida y mucha

satisfaccion, porque siempre ha visto frutos de su trabajo.

Para ella es muy gratificante encontrar a sus ex alumnos después de muchos
afos, ya profesionistas; piensa que ha valido la pena todo su esfuerzo y su
entrega; considera que le ayudé mucho haber tomado cursos de psicologia y

desarrollo humano.
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3.4 Fernanda

Es la segunda de cinco hermanos, su madre era mexicana y su padre hijo de
espafioles, recuerda que la relacién entre sus padres se establecid a través de la
religion, ambos eran muy catolicos, ella dedicada al hogar, él era ingeniero
industrial, de su trabajé pudo sostener a su familia a buen nivel, fallecio victima de

un infarto a los sesenta y cinco afnos de edad.

La infancia de Mariana estuvo colmada por la atencion de sus padres,
recuerda cuando jugaba con sus amigas a la comidita, que era ella la maestra y
qgue ella les ensefiaba todo aquello que veia en su casa, después de la cena
tenian que rezar y sobre todo antes de acostarse.

Su formacion religiosa sellaria de por vida su concepcion de la vida, de la
relacion de pareja, de las educacion hacia sus hijos, de su propia actividad como
maestra; el “deber ser” se transformé en el eje de su conducta, el cumplimiento
con los deberes del hogar, de la familia, de la escuela, no se daba permiso de

faltar a su trabajo en aras del cumplimiento.

Ella naci6 en enero de 1961 en México, D. F. Desde pequefia alimenté el
suefio de su vida: llegar a ser maestra, finalmente lo logré a pesar de la oposicion
de su padre, vivio con mucha emocion e intensidad ese deseo que se cristalizd
tiempo después, en la escuela primaria y secundaria siguid alimentando el deseo
de ser maestra a pesar de que sus calificaciones no eran muy buenas pero ya en

la normal sus calificaciones fueron excelentes.

Se encontraba en los linderos de cumplir con su deseo y eso francamente la
hacia sentirse muy bien, aunque nunca faltan los “prietitos en el arroz” recuerda en
su narracién: “la verdad es que yo queria ser educadora, hice mi examen en la

Escuela Nacional de Educadoras pero no me quedé, asi que me fui a la Normal al
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Colegio Cultural, pero como casi siempre tuve grupos de primero y segundo,

puedo decir que mi deseo y mi suefio se cumplio”.

Cuando terminé la Normal, después de algunos afios de trabajo conoci6 al
que actualmente es su esposo, €l venia de una familia integrada por dos
hermanos, su madre era profesora de educacién primaria y su padre también, sus
padres no vivian juntos ya que su padre tenia otra familia, el fue un nifio que tuvo
mas o menos todo lo necesario, se crio en el barrio bravo de la Lagunilla en una

Unidad Habitacional o Multifamiliar en el Centro de la Ciudad de México.

Ella siempre dijo que €l era el amor de su vida, que le encantdé desde el
primer momento que lo conocio, le vio muchos atributos que le fascinaron, en su
mirada se le nota el amor, lo ve con ojos de alegria y felicidad, cuando habla de él
sus ojos adquieren una tonalidad muy expresiva; tuvieron un noviazgo de cerca de

cuatro afnos.

Antes del afio de casada ya estaba embarazada, tuvieron a una nifia que
actualmente tiene veintitrés afios y se encuentra estudiando el ultimo afio de la
carrera de ingenieria industrial en la UNAM; tienen otro hijo que estudia el quinto
semestre de la preparatoria. Fernanda se entregd a sus hijos, a su trabajo y a la
escuela, su hija estudié hasta la preparatoria en colegios particulares y su hijo

hasta la secundaria.

Cuando se casaron, la familia de Fernanda decia que el papa de su esposo
era un jeque arabe porque tenia muchas mujeres y muchos hijos, y ciertamente
habia algo de verdad en esa apreciacion. Quién sabe hasta donde influyo esa

situacion en la relacion de su matrimonio, lo cierto es que nunca fue 6ptima.

Al inicio de su matrimonio asistié a algunas de las reuniones que organizaban

sus cufados, pero ella decia que se la pasaban bailando, cantando y bebiendo,
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nunca le gustd integrarse a ese ambiente y dejo de asistir a las reuniones

familiares de su esposo.

La relacion de pareja en los primeros afios fue muy dificil, él se dedicaba a
visitar a sus hermanos y amigos, bebia demasiado, a veces llegaba tarde a la
casa, a veces no llegaba o llegaba muy tomado, en algunas ocasiones sus hijos
se dieron cuenta de esas situaciones y ella se espantaba mucho, se sentia mal, se

sentia deprimida.

En una o dos ocasiones decidié irse de la casa y una o dos veces le pidio a él
gue se fuera de la casa, por unos meses se separaron, él renté un departamento y
ella se quedd a vivir con sus hijos, después vendria la dificil reconciliacion. En la
actualidad viven juntos con mucha mayor tolerancia, no es una vida “llena de amor
y plenitud” pero da la impresion que es una vida con posibilidades de calidad y

cierta satisfaccién y entendimiento.

Parece que la dificil situacion que vivi6 Mariana en su matrimonio no afect6
mucho su vida laboral, o mas bien utilizO esa situacion para escudarse o
refugiarse en la entrega a su trabajo docente, y junto con sus atributos y sus
cualidades naturales de mujer comprometida y responsable en su trabajo, logré
establecer esa plenitud y gratificacion que le permite sentirse plena como maestra

en la actualidad.

Por supuesto que las afectaciones naturales de una mala relacién con su
esposo, hicieron ciertos estragos pero como dice su suegro “sélo el fondo de las
olla la cuchara lo conoce”, y efectivamente puede ser que el campo de sus
emociones y sentimientos los halla echo a un lado, o lo vive como parte de un mal
necesario, y aunque su esposo no es un holgazan o un irresponsable, si mantiene
una relacion ciertamente distante con ella, pero a los ojos de cualquier mortal, es

una relacion comuan y corriente.
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En su vida laboral siempre se sintié satisfecha, hizo su trabajo en funcion del
ideal que forj6 desde pequefia, en este sentido se puede decir que cumplié su
suefo, quiza por eso es que no le afectd tanto la mala relacion que establecio con
su marido, en su trabajo posiblemente logré lo que los maestros de técnica de la
ensefianza decian, que cuando llegara el maestro a la puerta del salon de clases

dejara todos sus problemas personales en el umbral.

Algunos pasajes de su vida laboral tuvieron sus altibajos, un afio fue invitada
a colaborar como Apoyo Técnico Pedagdgico, lo mas que aguanto fue ese periodo,
no soporto la prepotencia y el despotismo con que fue tratada por la directora de la

escuela, en la primera oportunidad que tuvo regresé a dar clase al grupo.

El tiempo que trabajé en escuelas particulares consolid6 su proyecto de
continuar en el servicio docente, hizo el intento de estudiar otra carrera en la
Universidad del Valle de México (Administracion de Empresas) pero estuvo un afio

y no le gustod asi que desistio de esa aventura.

Un detalle que platica con interés es su desesperacion por dormir segun le
dicta su reloj biolégico, sino esta dormida a las 21:30 o las 22:00 a mas tardar, se
pone de mal humor y se enoja con todo el mundo, quiza sea raro verla asi porque

da la impresién de tener un caracter muy dulce.

Se jubil6 hace unos meses y en la actualidad trabaja en el Colegio Franco
Espafiol como maestra de educacion primaria, atendiendo a nifios de primero y
segundo grados, recibe un salario de ocho mil pesos mensuales, trabaja de 7:30 a
13:30 hrs. es una maestra con buenos resultados en tanto que cumple con lo que

se le pide, y los padres de familia se sienten satisfechos con su trabajo.

Desde que llega al salon de clases atiende dependiendo del tema a
desarrollar a cada estudiante, prepara y planea sus clases con anticipacion,

elabora su avance programatico previamente, se lleva trabajo a casa, califica
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boletas en su casa también, es muy atenta con los alumnos, no se mete en la
politica de la escuela, no se preocupa por establecer vinculos afectivos y laborales

con sus compafieros, esta centrada en la atencién de sus alumnos.

3.5 Diana

Ella naci6 en los Berros, Villa de Allende en el Estado de México, donde vivio
nueve afnos, recuerda que era una nifia muy feliz en el pueblo donde se crig, no
fue al preescolar porque en ese lugar no existia ese nivel educativo, a los seis
afos entrd a la primaria y los tres primeros afios los vivié intensamente, la felicidad
le brota en el rostro cuando habla de su infancia, hacia todo lo que le pedian en la
escuela, encontraba cierta libertad; la naturaleza, los arboles, las plantas era su

entorno cotidiano.

Al tiempo su rostro se llena de lagrimas, no puede evitar recordar ese periodo
de su vida en el cual un vehiculo atropell6 a su madre que en ese entonces tenia

treinta y un afios y a su hermana de tres afios de edad, ambas perdieron la vida.

Diana sintié que el mundo se le venia encima, se quedo6 a cargo de sus dos
hermanas mas chicas que ella, apenas empezaba a tener cierta conciencia. Quiza
ese acontecimiento la hizo madurar y enfrentar la vida de un modo diferente, sus
hermanas tenian siete y cinco afios de edad. Al poco tiempo su papa se cas6 con
otra mujer, la llevé a su casa y empez6 un martirio cuesta arriba porque su

madrastra no la queria.

Pero algo intenso mueve a Diana, parece que ese suceso cimbré su vida, a
pesar de la lucha diaria que generd la convivencia con su madrastra, en ella le
quedod claro cual seria su objetivo en la vida, por un lado tendria que demostrarle a
su padre que ella era buena estudiante, y por el otro, que cumpliria con su suefio

recreado desde su infancia: ser maestra; ambos los conquisto a pulso.
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Ingresar a la secundaria significé para ella un desafio mayusculo, sin
embargo fortalecié sus vinculos con los jovenes pues es muy sociable y en la
secundaria se acentu6 esa manera de ser, encontré el gusto por todas las
actividades que se realizaban en la escuela, le agradé la educacién fisica, ahi
recibio orientaciones respecto a la vocacion que habia aparecido en ella, incluso

algunos maestros reforzaron ese gusto y apuntalaron en ella ese deseo.

Las relaciones en su casa con la madrastra fueron muy dificiles, -dice- que
por ser mayor queria imponerse a ella y a sus hermanas, pero con toda seguridad
el apoyo que recibia de su padre le daba seguridad para evitar que su madrastra
las maltratara; concluyé la secundaria y confirmé su deseo de ser maestra, el

apoyo de su padre, al cual admiraba mucho, se hizo presente nuevamente.

Una vez inscrita en la Escuela Nacional de Maestros, se entregd en cuerpo y
alma, se apropié de todo lo que pudo, aprovechd hasta el maximo todo el
programa que tenia en esos afios la Nacional de Maestros, particip6 en la mayoria
de las clases deportivas, su nivel académico fue muy bueno, incluso conoci6 a dos
o tres compaferos que fueron sus novios, cuando lo platicaba daba la sensacion
gue estaba viviendo esas emociones, me impresiono de tal manera que me sentia

participe de toda esa riqueza narrativa.

Al concluir la Normal contaba tenia diecinueve afos, inmediatamente que
egres60 empezd a trabajar; al mismo tiempo hizo su examen para entrar a la
Escuela Superior de Educacion Fisica, pero la simultaneidad de eventos con el
trabajo de recién egreso le impidi6 su ingreso.

Al afo siguiente logré pasar el examen de admisién a la Escuela Normal
Superior de México, estudié la especialidad de Historia, ahi conocié a su esposo.
Cuando cursaba el 3er. grado se embarazo6 y ya no termind, nacié su hija, cinco

afos después vino su otro hijo y cuando el pequefio tenia cuatro afios de edad,
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Diana se inscribio en la Licenciatura regular de la Universidad Pedagdgica

Nacional.

Desafios y retos se proponia constantemente, termind la licenciatura y eso le
permitié adquirir las herramientas para que la propusieran a puestos directivos, y
administrativos, aceptd por unos afos pero después de descubrir la prepotencia
de las autoridades, decidid regresar a grupo, donde siempre se sinti6 muy bien,
decia que alli tenia todo para ejercer el magisterio y ademas contaba con lo

necesario para ello.

Se amalgamo en ella la vocacion y las condiciones para ejercer la docencia,
esta combinacién fue excelente para ella. Deseo, pasion y amor se fundieron en
un solo proyecto y dieron como resultado una maestra plena, satisfecha y

convencida.

Su relacién de pareja sobre todo en los primeros afios la vivid en muy buenos
términos, €l trabajaba dos turnos y ella al principio uno, con eso les alcanzaba
para vivir, con el tiempo la relacion se fue deteriorando y después de veinte afos

de matrimonio se separaron alrededor de un afo.

Después se reconciliaron y se volvieron a juntar, las diferencias entre ellos se
centran entre otras razones por lo extrovertido que es Diana y lo introvertido que
€s su esposo, ella queria imponer su manera de ser y de pensar y él la suya, eso
los llevo a separarse, sin embargo el amor consolidado con el tiempo los reuni6 de
nueva cuenta; en la actualidad él sigue trabajando y ella se dedica al cuidado de
Su nieta y a actividades de narracion oral, se siente muy bien realizando esas

tareas, dice que la hacen sentirse viva.
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3.6 Mimi

Mimi fue una maestra que esta satisfecha con su trabajo, sera porque la
mayoria de los afios laborales la realiz6 en un solo turno. Decia un dirigente
sindical de esos afios —apunta Mimi- “el doble turno es matdn”, en referencia
fundamentalmente a que era muy agotador, la jornada se convertia de 8 hrs. en
una jornada de hasta 12 hrs. tomando en cuenta desde que el maestro sale de su
casa hasta que regresa; lo Unico que queria “era llegar a dormir” decia un
compafero que tenia doble turno y corria de la delegacion Gustavo A. Madero al

municipio de Ecatepec en el Estado de México, alla por Lecheria.

Estudio en la Normal “Ignacio M. Altamirano”; al inicio de su vida magisterial
fue una verdadera odisea, al principio batallé6 para adquirir una buena ubicacion,
vivia en el norte y viajaba al sur, asi fueron los primeros afios pero gracias a que el
novio de una amiga de ella estaba en la Seccion IX del SNTE, pudo cambiarse
mas cerca de su casa, a partir de ese momento aprecid con mayor medida la
ubicacion geografica de su nueva escuela, sélo los maestros del sureste
(Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta) les gusta salir de su tierra para ir a trabajar a
otros lados, escuchaba decir entre los maestros mismos, al parecer eso les daba

mayor estatus en sus comunidades.

Cuando Mimi reflexiona sobre su activad docente durante treinta afos, lo
hace de modo semiautomatico, no piensa mucho en lo que afirma, pero ademas lo
hace con mucha conviccidén y eso le da certeza a sus palabras. Después de dos
afos de trabajo lleg6 a una escuela particular donde la duefia era la Profra. Emilia
Mird, una militante sindicalista reconocida en los afios sesentas y setentas por los

dirigentes sindicales de la Seccién IX de esa época.

En esa escuela conocidé a su novio quien mas adelante fue su esposo, era un
maestro chaparrito, simpatico y agradable, desde un principio se llevaron muy bien,

a los pocos meses se hicieron novios y sin pensarlo mucho se casaron, la boda
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estuvo marcada por un ambiente populoso, la fiesta se hizo en la casa de él, en la

colonia Rio Blanco.

Su marido era profesor, y como ella, también tenia gusto por su trabajo,
ambos juntaron sus vocaciones y conformaron lo que se conoce en el magisterio
“como matrimonio pedagdgico”, tuvieron dos hijas, una de ellas es actualmente
ginecdloga y trabaja en el IMSS, la otra es filosofa, actriz y violinista, la primera
tiene una hija de cinco afios, se caso pero al poco tiempo se divorcid y la otra, es

soltera, ambas viven independientemente de sus padres.

Mimi es la mas chica de cuatro hermanos, ella fue la Unica que hizo una
carrera profesional, sus hermanos se dedicaron a trabajar; desde que era nifia

aliment6 la idea de ser maestra.

Recuerda con cierta nostalgia los primeros afios de su infancia, formaba
equipos de amigos y los sentaba enfrente de ella y les decia “yo soy su maestra
vamos a aprender el dia de hoy...”. Sonrie como evocando que casi toda su vida
se dedicaria a ensefiar, tuvo grupos de todos los grados, no tenia preferencia por
alguno en especial, salvo dos o tres afios que fue invitada a trabajar como adjunta
y como secretaria, desistié al poco tiempo, no soporto las injusticias que desde la
autoridad ejercieron contra los maestros, prefiri6 dedicarse al grupo, ahi ponia en

practica todos sus ideales de justicia, de democracia.

Actualmente, ya jubilada, vende productos “Just” de aromaterapia, le ayuda a
su hija la doctora con el cuidado de su nieta, cuando sus hijas la visitan las atiende

con mucho gusto y también se dedica a viajar de vez en cuando con su marido.

A partir de la informacion que los maestros entrevistados proporcionaron en
los diferentes encuentros se fueron construyendo sus trayectorias laborales, parte
de la historia que narran obedece a los mandatos sociales de esa época, al “deber
ser”, a lo impuesto por la cultura, al deseo de los padres y a la influencia familiar,
al status que daba la profesion del magisterio.
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Entre 1968 y 1984 hubo una sobre produccion de maestros en el pais que
coincide con la crisis del gobierno de Miguel de la Madrid (1982-1988) y su famosa
reconversion industrial y el adelgazamiento del Estado, que se prolonga hasta

nuestros dias.

Se creaba mano de obra productora de ideologia semiprofesional para
atender al servicio educativo y no existia el mercado en plazas laborales para
cubrir su absorcion y muchos maestros terminaban dando clase en colegios

particulares con salarios por debajo de los establecidos en el gobierno federal.

El gobierno de Salinas (1988-1994) provocé el malestar social que ya se
venia expresando por lo bajos salarios, por la prolongada crisis desde 1976 en la

economia de los trabajadores y del magisterio en especial.

En 1989 se desatdé un movimiento en el magisterio nacional, con
repercusiones impactantes en el Distrito Federal, mismo que se difuminaba a lo
largo y a lo ancho del pais, al grado que durante la primavera de 1989 se
realizaron paros, movilizaciones y marchas en la capital del pais jamas vistas. El
namero de maestros participantes en estas movilizaciones en el Distrito Federal
era del 95 % aproximadamente, quienes se encontraban en paro activo. El
impulso de esta fuerza social, mas la participacion de otros sectores de
trabajadores asi como los padres de familia brindaban su apoyo a los maestros y

maestras.

Todos los maestros entrevistados participaron activamente en el movimiento
para derrocar al dirigente nacional del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE) Carlos Jonguitud Barrios, asistieron a las marchas, hacian
paros, plantones, boteaban, pues estaban convencidos de que los maestros
cambiarian al pais, que tenian posibilidades de impulsar ciertas transformaciones

sociales, optimizar las escuelas, mejorar el salario, dignificar la profesion.
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La entrega de los maestros fue de verdadero compromiso, sin embargo, el
movimiento se fue agotando conforme las maniobras politicas del gobierno de

Salinas y la dirigente impuesta, Elba Esther Gordillo M.

Diana comento al respecto:

A veces me apasionaba por lo que viviamos en esos afios, mi participacion
sindical se forj6 en la Normal Superior cuando estudié Historia porque pude
consolidar mi identidad y pertenencia, entendi a qué clase social pertenecia y con
cual me comprometeria para trabajar, aportar y mejorar; por lo tanto, busqué
practicar la democracia, aquella en la que todos tenemos derecho a ser
escuchados, en la que podemos participar y proponer, en la que los beneficios
fueran aplicados con equidad, sin embargo hoy en dia me doy cuenta lo dificil que
es este asunto, lo corrupto que es el sistema donde las personas usan el poder
para velar por sus propios intereses olvidandose de los otros; asi que cuando tuve
la oportunidad de participar sindicalmente, busqué participar en un ambiente
democrético, aunque la parte institucional le llamé disidente y si en muchas
ocasiones he disentido de lo establecido porque lo considero inadecuado, preferi

ser disidente que sometida.
En los afios ochentas el contexto social, historico, econémico y politico

determind una forma de ser maestro: un maestro responsable, participativo, critico,

interesado por sus alumnos y por la comunidad.
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Capitulo IV

Concepciones e interpretaciones de los docentes entrevistados
sobre sus practicas pedagogicas

En este capitulo se presentan las concepciones y las interpretaciones de los
docentes entrevistados sobre las practicas pedagogicas realizadas durante treinta
aflos de servicio; estas informaciones se contrastan con los diferentes
planteamientos expuestos en el marco tedérico siguiendo tres unidades de analisis

en las que se articulan las categorias y los conceptos del capitulo teérico.

La primera unidad de analisis se refiere a que las concepciones y las
interpretaciones que los docentes expresan sobre sus practicas se encuentran
determinadas por las condiciones historicas y sociales, asi como econdémicas y
politicas que definen sus intenciones en el ejercicio de las practicas pedagdgicas.
(Carr y Kemmis: 1988).

La segunda unidad de andlisis consiste en que las concepciones y las
interpretaciones que los docentes expresan sobre sus practicas constituyen un
saber pedagdgico en términos de conocimiento cotidiano que se articula a teorias
pedagogicas mas formales por asi decir provenientes de diferentes racionalidades.
(Fernandez: 2005).

La dltima unidad de andlisis plantea que las concepciones y las
interpretaciones que los docentes expresan sobre sus practicas tienen elementos
comunes sea como conocimiento cotidiano a la manera de saber pedagogico o
como teorias pedagogicas: una idea de hombre que en este caso se expresa
como una idea del nifio o de la infancia, asi como una idea de escuela y su
relacion con la sociedad, del conocimiento que se difunde y los métodos de

transmision. (Pasillas: 2002).
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Estas unidades de analisis no sélo se vinculan a categorias y conceptos
tedricos planteados por estos autores sino que derivan hacia reflexiones y
planteamientos de otros autores, incluso provenientes de otros campos
disciplinarios como Berger y Luckman o Heller con quienes se dialoga para la
definicion del objeto pedagdgico, pero particularmente Carr y Kemmis (1988),
Fernandez (2005) y Pasillas (2002) son autores que hacen contribucion a la teoria

pedagogica desde o al interior del campo.

4.1 Las determinaciones socio-politicas, econdmicas e histdricas en la practica

pedagdgica

El analisis de la educacion desde la perspectiva de la teoria critica remite al
examen de la institucién escolar, asi como el profesor, el curriculo, la dinamica del
aula, los métodos, las técnicas y los propdésitos, que en sus formas mas
conservadoras son instrumentos de reproduccion de la cultura dominante que

generan las condiciones de marginacion y desigualdad.

Esta exploracion tiene como punto de partida las concepciones e
interpretaciones de los docentes sobre su practica tomando en cuenta las
determinaciones contextuales, que posibilitan los medios para diferenciar los

significados que no siempre corresponden a una realidad objetiva.

Desde este punto de vista la educacién corresponde a una estructura social
determinada por su desarrollo histérico, econdmico y politico; se propone, como lo

dice el “glero™:

Formar sujetos reflexivos capaces de participar en la transformacion y en la
construccion de una sociedad mas justa aunque la idea de que el maestro
con su trabajo va a cambiar todo un sistema, es verdaderamente un suefio

hermoso. Cuantos compafieros conozco que lo dieron todo por la educacion
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y terminaron al borde de la muerte, al menos aqui en México asi deberia

suceder; que la educacion fuera el generador de cambios trascendentales.

Diana también expresa su deseo de transformar la realidad:

Como docente siempre encontré la manera de hacerle frente a los retos que
se me presentaron y hasta me di la oportunidad de creer que se puede
aportar para construir un mundo mejor. Considero que esta manera de ver
las cosas me hizo generar en mis alumnos el deseo de apostarle a un
mundo mejor. Pensar que las condiciones de vida o dificultades que se han
vivido se pueden mejorar, que las carencias pueden ser menos, que uno
mismo se puede responsabilizar y trabajar para superar todo aquello que
haya lastimado o que haya dejado un vacio y que si esto lo pensamos y lo
hacemos en lo individual y en lo colectivo estaremos aportando para estar

bien y por tanto para que el mundo que nos rodea mejore.

Los profesores tienen que discernir las condiciones que configuran, limitan y
determinan su tarea pedagodgica tomando en cuenta que estas determinaciones
son en cierto modo limitaciones, pero también la definiciébn de una finalidad de la
educacion en términos de transformacion que no se alcanza por la via del
positivismo que se propone <objetivos> que explican o por el planteamiento
interpretativo que busca el <entendimiento> pues como dicen Carr y Kemis (1988)
estos son momentos del proceso de transformacidn que en la investigacion
educativa aluden a enfoques rivales cuando se trata de las reformas educativas y
que en esta investigacion es de relevancia puesto que los docentes entrevistados
atravesaron por dos Reformas Educativas durante su trayectoria educativa, la de
1972 y la de 1993.

Las reformas educativas son parte de las determinaciones sociales,
econdmicas, politicas e histéricas de la educacion en México, en ellas se hallan

sus limitaciones y sus posibilidades de transformacion; la primera reforma se
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oriento solo a los libros de texto gratuitos para Educacion Primaria y la promovio el
presidente Luis Echeverria en 1972 con la participacion de especialistas vy
cientificos del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto

Politécnico Nacional, basandose fundamentalmente en principios positivistas.

En estos libros se ponia el acento en la actividad del nifio para el
aprendizaje, se cambiaron las asignaturas por areas y desaparecieron los
cuadernos de trabajo. Se incorporaron a la estructura de los programas "los
conceptos de educacion permanente, de actitud cientifica, de conciencia historica
y de relatividad, y se puso especial énfasis en el proceso de aprendizaje”. (México,
SEP, 1972: VII). Las areas incluidas en el programa oficial de 1972 fueron:
Espafol, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Fisica,
Actividades Artisticas y Actividades Tecnoldgicas.

En esta reforma aparece el texto: Plan de estudios y programas de
educacién primaria (México, SEP, 1972) que contiene sus fundamentos, los
programas desarrollados para primero y segundo grados y los programas
resumidos de tercero a sexto grados, asi como los Libros para el maestro que
corresponden a las areas de Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales para cada uno de los seis grados de la Educacion Primaria. En dichos
textos se mencionan los objetivos y fundamentos de las &reas que integran la

reforma y sobre todo las orientaciones metodoldgicas para trabajar las lecciones.

Los maestros entrevistados empezaron a trabajar en Educacion Primaria
alrededor de los afios 80s, en aquella época los planes de estudio estaban
fundamentados en la teoria conductista proveniente de la racionalidad positivista,
en donde lo importante era identificar las interacciones entre la conducta de los
individuos y los eventos del medio ambiente, es decir, la conducta debia ser
observable para medirla, cuantificarla y reproducirla en condiciones controladas,
asi se concebia el aprendizaje y se procedia de manera inductiva ya que su

aproximacion al objeto de estudio iba de lo particular a lo general.
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Los programas de estudio presentaban detalladamente los objetivos
instruccionales de aprendizaje divididos en generales, particulares y especificos,
los cuales detallaban la conducta terminal en aspectos observables vy
puntualizaban las destrezas y conocimientos necesarios para el logro de los
objetivos, puntualizaban una a una las actividades que el maestro debia realizar
con sus alumnos para alcanzar el dominio de un conocimiento o de una habilidad,

por lo que los programas no tenian flexibilidad, eran muy rigidos.

La escuela era transmisora de conocimientos, privilegiaba la
homogeneizacion sobre la individualizacion. El profesor tenia una funcién pasiva
pues era tecnodlogo de la educacion, aplicaba el reforzamiento para producir el
aprendizaje en sus alumnos, su tarea consistia en monitorear el rendimiento de los
nifios y corregir sus respuestas, tenia un papel directivo y controlador en el
proceso de aprendizaje. ElI alumno también tenia una funcion pasiva porque
siempre esperaba las indicaciones del maestro, observaba y solo al final podia

externar sus dudas.

En 1992 veinte afios después y aun ejerciendo los maestros entrevistados,
al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica,
inicia la transformacién de los planes y programas de estudio de la Educacion

Basica siguiendo las orientaciones expresadas en el Acuerdo.

En este sentido se determiné que era conveniente realizar actividades
preparatorias del cambio curricular, sin esperar a que estuviera concluida la
propuesta de reforma integral. Con tal propoésito, se elaboraron y distribuyeron las
Guias para el Maestro de Ensefianza Primaria y otros materiales complementarios
para el afio lectivo 1992-1993, en los cuales se orientaba a los profesores para
que, ajustdndose a los programas de estudio y los libros de texto vigentes,
prestaran especial atencion a la ensefianza de cuestiones basicas referidas al uso
de la lectura y la escritura, a la aplicacion de las matematicas en la solucion de
problemas, a los temas relacionados con la salud y la proteccién del ambiente y al

conocimiento de la localidad y el municipio en los que residen los nifios.
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Los planes de estudio que surgieron con la Reforma Educativa de 1993
estaban basados en la teoria constructivista, donde se concibe el aprendizaje
como construccion de conocimientos, produccion de aprendizajes significativos. La
educacion debia tener un sentido y un significado tanto para el maestro como para
el alumno como lo plantea la perspectiva interpretativa. Para el positivismo las
reformas son un asunto <técnico> mientras que la investigacion interpretativa le

otorga un caracter <practico>.

El constructivismo tiene una orientacion que busca explicar el desarrollo
humano y sirve para comprender los procesos de aprendizaje, asi como las
practicas sociales formales e informales facilitadoras de los aprendizajes. Tiene
que ver en cOmo se origina y como se modifica el conocimiento; cada sujeto tiene

gue construir sus propios conocimientos.

Explica cdmo se construye el conocimiento, la posibilidad de organizar los
conocimientos en redes de significados creadas a partir de las propias

experiencias, es decir, de los conocimientos previos.

Sobre estas redes se construyen aprendizajes posteriores, se comprenden
nuevas situaciones, se plantean y solucionan problemas, lo que implica habilidad
para organizar el mundo externo en representaciones mentales que permiten
resignificarlo. Este aprendizaje es resultado de un proceso interno e intransferible,

de tal manera que nadie puede realizarlo por otra persona.

El paradigma constructivista del aprendizaje se centra en la nocion de la
realidad subjetiva. La cultura que se transmite y se crea a traves de la educacion
se organiza por medio del lenguaje a partir de los conocimientos, habilidades y

experiencias acumuladas en una sociedad.

La funcion del docente es brindar situaciones propicias para que los

alumnos construyan sus conocimientos, ya que éstos cuentan con estructuras
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cognitivas que han elaborado en el transcurso de su vida y le dan antecedentes
para poder interpretar la realidad para que el aprendizaje se propicie por medio de

la cooperacién, participacion y discusion constante en el aula.

Al platicar con los maestros acerca de las reformas educativas y los libros
de texto, comentaron que no tuvieron la capacitacion suficiente para revisarlos,
analizarlos, discutirlos ya que las asesorias que les dieron fueron “al vapor” con
personal de apoyo de las zonas y jefaturas escolares, pero que ni ellos mismos
conocian a detalle en qué consistian las modificaciones. Ni las autoridades
educativas como el director, supervisor, jefe de sector que se supone, deberian
ser lideres técnico-pedagdgicos para orientar el trabajo docente, estan preparadas
para ello.

La opinion de Mariana acerca de las reformas, expresa:

No sé si les podemos llamar reformas, yo les llamaria estrategias
educativas; esto significa que no se persigue una vision educativa, una
reconstrucciéon del tipo de educacién que queremos; se queda en la
sugerencia, en objetivos muy particulares, en las formas de trabajo, (el
fondo pasa a hacer secundario) que nos lleva a cumplir con algo que
esperamos desde lo cognitivo pero nada mas. Una reforma educativa va
acompafada no solo de innovaciones en las metodologias de ensefianza,
tiene que tomar en cuenta la circunstancia de vida del maestro; su
condicién econdmica, de salud fisica y emocional, condiciones de trabajo,
normatividad, asesoria, gestion, etc., y sobre todo mejorar las prestaciones
laborales. La autoridad quiere una educacion de calidad de primer mundo

en un pais donde el 60% de la poblacion es pobre, no hay mayor absurdo.

Desde el punto de vista de la perspectiva critica las reformas son

<transformacion> de las practicas, los entendimientos y los valores educativos de
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quienes integran el escenario educativo, asi como las estructuras sociales e

institucionales que determinan las préacticas.

En general los maestros trabajaban siguiendo “al pie de la letra” las
recomendaciones de los programas de los diferentes grados, las guias para el
maestro y los libros de texto. Es evidente que esta practica docente corresponde
al modelo positivista segun Carr y Kemmis (1988) donde la accién es meramente
técnica, ya que los alumnos sélo cumplen las decisiones que toman los docentes
de acuerdo a lo diseflado por los “expertos”. Asimismo lo expresa Stenhouse

(1984) cuando dice que la carrera es técnica por su instrumentacion.

Pero la perspectiva critica comienza por los problemas vitales y cotidianos
del docente, aquellos que los alienan y oprimen que devienen de procesos
sociales que posiblemente mantienen o crean pero no controlan; son los
problemas inherentes a la practica pedagdgica que se muestran como limitaciones
y se encuentran asociadas a las diferentes determinaciones que no se advierten

como causa de transformacion.

Esta perspectiva vincula los procesos sociales a las opciones y las acciones
de los sujetos con el propdésito de advertir las consecuencias y contradicciones de
la accion educativa, compromete a los docentes al analisis critico de sus propias

situaciones pues hace de ello un modo de educarse.

Matias sefiala sus limitaciones refiriéndolas a los padres de familia:

En general existe una falta de cooperacion y compromiso, no hay
solidaridad, entrega de los padres a la tarea escolar; en muchos casos
existe abandono y descuido por el hecho de que no estan en casa, el
cuidado de los hijos se lo dejan a alguna de las abuelas, tal pareciera que la
tarea de <educar> solo le concierne a la escuela cuando debe haber una

corresponsabilidad entre los diferentes agentes educativos porque la familia
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y la sociedad también educan. Al solicitar la ayuda de los padres me pude
percatar que no habia un sentido de corresponsabilidad con la escuela, solo
mandaban a sus hijos a ver qué aprendian. En ocasiones tuve que hablar
con los alumnos y establecer acuerdos con ellos porque a los padres

parecia no interesarles la educacion de sus hijos.

Mimi argumenta:

La comunidad en muchas ocasiones se transforma en una entidad
intangible, las relaciones de los padres de familia con los maestros se
traduce a una participacion de tres o cuatro padres que efectivamente estan
preocupados por sus hijos, en otros casos el padre o la madre no se paran
ni una sola vez en la escuela o solo al finalizar el afio escolar para recoger

la boleta de calificaciones.

Los planteamientos criticos de la educacidon buscan una perspectiva
participativa que forma docentes y padres pensantes, creativos y criticos, asi
como deseantes como disposiciones educativas desde una idea de sujeto que

advierte que se construye en relacion con los otros y consigo mismo.

El enfoque critico se halla en la experiencia social concreta para superar
una insatisfaccion sentida como sufrimiento, ofrece esclarecimiento acerca de los
verdaderos deseos, muestra a los docentes la nocion que tienen de si mismos,
apunta a las determinaciones sociales, histéricas y econOmicas en las que
engendra sus necesidades concretas y al mismo tiempo hace imposible su
satisfaccion, revela los mecanismos de represidn y las condiciones para la

transformacion de las practicas desde lo cotidiano.
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4.1.1 Eleccién sobre la profesion docente

En la eleccion profesional influyen determinaciones econémicas como lo
expresa un maestro que se decidié por la Normal porque pronto tendria dinero,
mientras en otro influye mas la decisidon de los padres porque sus hermanos
mayores ya estaban estudiando en distintas escuelas Normales o ya eran
maestros aunque parece que también se trata de una determinacién econdmica;
tres maestras desde nifias deseaban la profesion y lo consiguieron por lo que

dicen haber vivido la experiencia laboral con gusto, alegria y satisfacciones.

En este sentido estamos de acuerdo con Castafieda (2009) cuando afirma
que la profesibn es producto de identificaciones relacionadas con vinculos
afectivos y familiares, asi como a emociones como la alegria, el gusto, el
entusiasmo por haber conquistado un objetivo sobre todo al principio de la

trayectoria profesional.

El significado de ser maestro en la década de los ochenta en la ciudad de
México, sobre todo en colonias populares era visto con respeto, admiracion y
agradecimiento; los padres de familia se acercaban a los maestros y platicaban
con ellos, les recomendaban a sus hijos, se los “entregaban” y les daban
facultades para reprenderlos en determinadas situaciones, las relaciones entre los
maestros en las escuelas primarias eran de camaraderia, de respeto, de

convivencia entre iguales, de apoyo y solidaridad.

Cuando un joven maestro se entrega con pasion a su labor docente y
ademas recibe una retribucion economica por esa actividad y le provoca
satisfaccion, el sentido y el placer por la tarea educativa se agiganta, se instituye
en ellos una nocién que va més alla de las relaciones estrictamente técnicas e
instrumentales; esta institucionalizacion intrinseca constituye en cada maestro un

sentir colectivo que envuelve a todos en una identificacion.
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Fernanda advierte sus determinaciones econdmicas como limitaciones que
consigue trascender con otros sentidos y satisfacciones que le otorgan la

experiencia docente:

Si, fue muy importante haber contado con un ingreso que me permitié
atender mis necesidades basicas y algo mas; sin embargo tuve muchas
satisfacciones como maestra que no tuvieron precio, fueron el extra que me
permitia seguir avanzando, sofiando y sintiendo que valian la pena los

esfuerzos.

Al respecto el “gliero” comenta:

Es fundamental que un maestro gane bien, que se valore su trabajo, es muy
sencillo: si ganara bien y con su sueldo estuviera en posibilidades de
satisfacer otras necesidades que tuvieran que ver con su practica y su
cultura personal, entonces también se le pudiera exigir, como se dice ahora:
calidad en el servicio y sucede lo contrario; se le exige calidad pero tiene
gue trabajar todo el dia, (doble plaza) apenas para sobrevivir. Y yo pregunto:
A qué hora lee? ¢ A qué hora asiste a un curso? ¢A qué hora prepara una
clase? ¢Como le exigen calidad? Creo que el Estado no se ha hecho
responsable de la parte que le toca, deberia desaparecer la doble plaza, y
optimizarse todos los recursos, implementar un horario de 8 de la mafiana a
2 de la tarde. De esa manera el maestro puede dedicar el resto del dia a la
planeacion, investigacion, elaboracion de material didactico, etc., pero con
un sueldo digno de un profesional y entonces si, exigir calidad educativa.
¢,Que eso genera toda una bronca? Pues si. Y respondiendo a tu pregunta:

la satisfaccion no viene de la parte econdémica.
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Mimi comparte:

Me senti satisfecha con lo que hice aunque no traia un peso en el bolsillo.
Considero que el sueldo del maestro es bajo y que no te da para vivir con
solvencia por lo que tienes que administrarte cuidadosamente y buscar
alternativas. Trabajé dos turnos e ingresé a carrera magisterial vy
l6gicamente ahi mejoré mi economia aunque aumenté mi desgaste como

ser humano.

La satisfaccion profesional no equivale a la econdémica, el salario que
percibe un docente con una plaza de 20 hrs. en Educacion Primaria no es
suficiente para solventar sus necesidades, por tal motivo tiene que trabajar doble
jornada. El placer del maestro esta en sus experiencias cotidianas donde es capaz

de expresar su subjetividad.

4.1.2 El ejercicio de la docencia y el ejercicio del poder

El trabajo docente se halla también determinado por aspectos sociales que
definen los modos del ser sujeto y se asocian al poder, el dominio y la violencia; el
tema del poder se circunscribe al &mbito de la restriccion, la coercién, la
dominacién por lo que representa conflicto como lo expresan a continuacion

algunos entrevistados:

Mariana comenta:

Me senti sometida ante el poder que ejercié el director, supervisor de zona
y de sector, figuras que no realizaron su funcién principalmente en cuanto al
apoyo técnico-pedagogico. Su tarea se concretaba sobre todo a exigirnos
documentos para cumplir con su trabajo, carecen de sensibilidad y

conocimiento de lo que hacen.
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En ese mismo sentido algo parecido opin6 Diana:

Es una estructura por demas ociosa que da pie a la desesperanza, al
hartazgo, al aburrimiento, a la imposicion burocratica y a la corrupcion,
impactando negativamente en la calidad educativa que tanto exigen pero
gue paraddjicamente constituyen el principal obstaculo que impide mirarnos

en una educacioén transformadora.

Fernanda opina:

Los puestos de las autoridades educativas los ejercen algunas veces

personas ineptas o sin preparacion.

Matias senala:

Son un medio de control administrativo y escasamente un recurso para el
apoyo técnico-pedagoégico. En la mayoria de las veces ejercen una
autoridad con cierta prepotencia por la funcidbn que representan ya que
actuan de manera impositiva y realmente el conocimiento que argumentan
tener es un conocimiento aparente y no un conocimiento juicioso y critico.
Ejercen por ejercer sélo para tener un beneficio econdmico y no un

desarrollo profesional y ético.

Fernanda expresa:

Cuando me senti valorada y respetada me vivi muy comprometida, pero
cuando los directores o0 autoridades se mostraron intransigentes,

intolerantes o prepotentes las relaciones fueron muy dificiles sobre todo

porque ellos ostentaban el poder.
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Estos puntos de vista sobre las autoridades educativas reflejan un malestar
generalizado que se cristaliza en la autoridad inmediatamente superior del director
de escuela, en este caso el supervisor o inspector escolar, la funcion fundamental
del supervisor es vincular el trabajo administrativo con el técnico pedagdgico,
actuar como un lider académico en la zona escolar, con presencia y saber

pedagaogico.

Lamentablemente el supervisor de esos afios se movia entre la burocracia
sindical y la burocracia escolar; en muchas ocasiones solo se hacia presente en
las escuelas para ratificar una sancion a algan maestro o resolver un conflicto con

los padres de familia.

Frente a las autoridades educativas el maestro se sentia subestimado,
menospreciado, solo, indefenso; pero ante los padres de familia y sus alumnos se
mostraba seguro y confiado en tanto que representa también autoridad,
ordenamiento y control asociados al mandato social; por tanto, no puede actuar de
manera independiente, sino desde la tipificacion que le otorga la institucién y que

esta determinada socialmente.

Para Foucault (1992) el poder no es una institucién o una estructura, sino
se encuentra en las relaciones que éstas producen pues es inherente al hecho de
vivir en sociedad. Desde este punto de vista, el poder define y significa las
practicas pedagodgicas; asi se constituyen subjetividades pues el sujeto surge

entre las relaciones de poder y sus discursos pues saber y poder se entrelazan.

4.1.3 El maltrato y el abuso sexual

Lo que se describe en este apartado refiere solo un sentido de maltrato y
abuso sexual, ya que se da tanto de manera vertical, entre autoridades y maestros,

como horizontal, entre maestros y alumnos.
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Foucault (1992) analiza las relaciones de poder desde la disciplina y la
diferencia de los sexos; las practicas asociadas a la disciplina se dirigen al control
del cuerpo en tanto sexuado por medio de su cuidado, examen y disciplina, estas
practicas se logran por la distribucién de los cuerpos en el espacio y el control de
sus actividades por medio de la mirada jerarquica; las practicas asociadas a la
diferencia sexual son también relaciones de poder que persiguen el autoerotismo
por la prohibicion de algunas actividades sexuales por las que el sujeto se expresa

como deseante.

Con el surgimiento, difusion y aplicacién en las escuelas de la Declaracion
de los Derechos de los Nifios, de la Comision Nacional de los Derechos Humanos,
de la Unidad de Atencion al Maltrato y Abuso Sexual Infantil, del Buzén Escolar,
entre otros, los maestros perdieron autoridad y credibilidad.

Se hablé mucho de los derechos de los nifios pero no de sus obligaciones,
ni tampoco de los derechos de los maestros, el padre de familia se sintié
autorizado y protegido para reclamar cualquier situacion en la que no estuviera de
acuerdo aunque el alumno hubiera cometido alguna falta. La mayoria de los
padres de familia, defienden y consienten a sus hijos ante cualquier llamada de

atencion del profesor.

El sentir del “glero” y Matias se expresa en las siguientes lineas

respectivamente:

Conozco casos en que la reputacion y trayectoria de compareros maestros
se fue al cafio s6lo porque a un nifio se le ocurrié decir que el maestro lo
tocaba. Ahora ya no puedes expresar muestras de carifio o de afecto hacia
los nifios porque te denuncian por acoso sexual. Se le ha perdido la
confianza al maestro, se le ha satanizado y juzgado injustamente, ha
perdido autoridad frente a los alumnos y padres de familia. Antes les

deciamos a los nifios que si no trabajaban no salian al recreo, 0 si no
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cumplian los suspenderiamos, ahora si les dices eso te demandan, ya los

maestros no tienen ninguna fuerza.

Y cuando en realidad se acusaba a algun maestro por su falta de ética, no
pasaba nada. En alguna ocasion confronté a un compafiero homosexual y
bisexual que quiso junto con el novio que lo iba a ver acariciar a una nifia.
El director y el SNTE lo protegieron y terminé trabajando en el SNTE, esas
son frustraciones que se van quedando, les cambian de actividad como
premiandolos. Eso me pas6 también cuando demandé a un director de

internados, corrupto y ratero y ahora es supervisor.

La préactica docente esta determinada socialmente a través de la institucién
que tiene una estructura jerarquica y establece relaciones de poder como tension,
pero también asociadas al saber por lo que esta practica se define como un
conocimiento social con efectos externos e internos porque dan cuenta de la

subjetividad y del imaginario docente con la que se construye la historia individual.

No hay una linea que divida lo simbdlico y lo imaginario o lo objetivo y lo
subjetivo; es la intersubjetividad la que enlaza lo interno con lo externo y posibilita
la construccion y significado del lazo social.

Al docente lo definen las normas o lo simbdlico en lo que se puede
reinventar, pues aun con las determinaciones sociales, econdémicas, historicas y
politicas, abre su mundo productivo y reproductivo, crea sentidos y significados a
su practica y concepciones mediante las relaciones de poder en tanto que

producen saber pedagogico como conocimiento social.
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4.2 Los conocimientos cotidianos y las teorias en la practica pedagogica

Las teorias pedagobgicas se formulan de acuerdo a las diferentes
perspectivas del discurso pedagdgico: positivista, interpretativa y critica; la teoria
es un tipo de conocimiento especifico, pero no todo conocimiento se considera

necesariamente una elaboracioén teorica.

El campo pedagdgico se integra por diversas teorias y también por otros
conocimientos no tedricos por asi decir que forman parte del saber pedagdgico,
son conocimientos cotidianos que no tienen el nivel de teoria y que se derivan de

la préctica y la experiencia de los profesores.

Son conocimientos mas intuitivos que analiticos, ya que la escuela no
siempre brinda espacios para reflexionar sobre su practica docente y mucho
menos mirar-se a través de los otros compafieros. Como lo observa Jackson
(1990) en su investigacion cualitativa cuando dice que los profesores se apoyan

mas en la intuicion que en una racionalidad del conocimiento.

Los conocimientos cotidianos con caracter pedagogico se producen entre
otras cosas porque conocen a sus alumnos y se preocupan por ellos, acompafan
sus progresos y fracasos; hacen las teorias pedagogicas acordes con las
determinaciones en tanto condiciones de los humano, las hace falibles; en cada
momento que se vincula con los alumnos se hace en los maestros un acto que

trastoca y fortalece su gozo por la docencia llevandolo a recrear sus sentidos.

La pedagogia por lo tanto se integra por <conocimientos pedagodgicos
cotidianos> y <teorias pedagogicas> y no siempre se hallan disociados tal y como
lo muestran Goetz y LeCompte (1988) con su tesis sobre las teorias sustantivas
que articula la idea de conocimiento cotidiano con el concepto de teoria.
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Una teoria pedagdgica podria ser entonces el resultado de un proceso de
sistematizacibn o una accién intencionada desde y con los conocimientos
cotidianos, derivados de la experiencia, con un sentido pedagdgico a la manera de
teorias sustantivas en la pedagogia; el contenido de la teoria y el sentido asociado
a la préactica son lo que da lugar a la nocion de <conocimientos cotidianos> que se

definen como interpretaciones acerca de la educacion.

Diana expresa su manera de articular el conocimiento cotidiano y el tedrico:

Era ecléctica, siempre fui ecléctica ya que usaba diferentes metodologias o
herramientas que me permitian lograr mis objetivos o propdésitos, tomaba de
donde podia y ponia en practica lo que me daba resultado. Por ejemplo
ponia a los alumnos a investigar, exponer, construir maquetas, mapas y a
elaborar acordeones como una forma mas de estudio y sobre éste hacia las
evaluaciones correspondientes. En Matematicas generaba un problema y
motivaba a mis alumnos a dar una solucion contextualizando en la vida
cotidiana, es decir recolectar etiquetas, deshechos para poder crear “la
tiendita”; revisando si era viable o no hasta llegar a la solucion. O bien, daba
un problema, lo explicaba y lo resolvian de acuerdo a su vida cotidiana.
Cuando inicié sOlo usaba ideas primarias y secundarias para que ellos
hicieran un resumen, después me cambié a la elaboracion de mapas
conceptuales. Les ensefié a hacer y leer los mapas, porque se elaboran de

una modo pero se leen distinto a lo escrito.

Mariana sefala:

Creo que utilicé muchos métodos; uno de ellos fue preguntar a los nifios
sobre aquello que sabian, reconocer sus archivos de conocimiento, ellos te
dan la pauta para iniciar una clase, a veces ellos dan la clase; es un gran
detonante iniciar con preguntas como parte de una primera etapa del

proceso de aprendizaje. Aprendi con el tiempo a globalizar las actividades;
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obtienes mejores resultados y optimizas esfuerzos, tiempos, energia y
tienes mayores posibilidades de construir junto con los alumnos
conocimientos y habilidades. Las estrategias dependian mucho del tipo de
alumnos que tuviera, generalmente eran alumnos desfasados en edad y
madurez. A esos alumnos los reunia en equipo haciendo trabajo de
acompafiamiento, sin darme cuenta hacia las adecuaciones que
consideraba pertinentes, claro que no sabia lo que eran las adecuaciones,
te estoy hablando de cuando empecé a trabajar. En los ultimos afios, con
mas idea y conocimiento tuve la oportunidad de trabajar con nifios con
Necesidades Educativas Especiales y ahi las estrategias son muchas y
variadas; desde tratar a esos nifilos como cualquier nifilo normal, hasta
implementar las adecuaciones mas elementales; como darles clase a los
padres de familia con la finalidad de tener mayor cohesion, o que los nifios
contaran su propia historia en la escuela o de su vida y contextualizarlas a

la planeacion.

Desde esta perspectiva el docente produce conocimiento social como
conocimiento pedagogico mediante el ejercicio de su practica cotidiana a la que le
confiere un sentido o una intencién que se halla limitada por sus determinaciones
y son condiciones de transformacion social, es la objetividad y la subjetividad las
que definen sus interpretaciones sobre el objeto pedagdgico, por tanto el grupo-
clase es prioridad y define una singularidad como cada alumno y no los opaca por

las elaboraciones tedricas del discurso pedagogico.

Es la practica en tanto conocimiento social y pedagdgico lo que importa a
los maestros aunque no siempre asocian el ejercicio docente con un conocimiento
0 un saber pedagodgico, que produce reflexion o elaboracion teorica y permite
repensar la educacidn asi como renovar sus interpretaciones, no siempre
advierten que en la practica se hallan las razones para la elaboracion teérica como

si <teoria> y <practica> se disociaran, la primera hacia abstracciones reservadas
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para <expertos>, la segunda para la vida cotidiana en la escuela incapaz de

cuestionar a la teoria.

Los conocimientos cotidianos asociados a los diferentes planteamientos o
teorias pedagogicas, asi como a la practica y la experiencia docente, van
configurando un conocimiento pedagdgico que se produce en la cotidianeidad en
la institucion escolar que forma parte de la objetividad y la subjetividad de cada

docente y constituye una tradicion que integra usos y costumbres.

Mimi narra detalladamente un dia en la escuela:

Lunes por la mafiana, suena la chicharra y todo mundo corre, el Sr. Miguel
cierra la puerta de la escuela, después de unos minutos la maestra Maru,
responsable de la guardia, abre el porton e ingresan rios de nifios y nifias
gue llegaron tarde. A todos los acomodan en el area del ante patio, también
entran muchos padres de familia, casi simultaneamente todos al unisono
saludan a la bandera y entonan el himno nacional. La asamblea de todos
los lunes ha iniciado, por supuesto que el periédico mural ya esta elaborado

desde el viernes anterior.

Después de la ceremonia los grupos pasan a sus respectivos salones y los
maestros y maestras empiezan su trabajo docente, generalmente cada uno
de ellos posee su propia planificacion, es decir realizan las actividades
preestablecidas por un horario, por ejemplo en la mafiana lo mas dificil,
matematicas y espafol en las primeras horas de la mafiana y de manera
alternativa, y después del receso las otras asignaturas, historia, geografia,

naturales, educacion fisica, artistica.

Durante el recreo los maestros se distribuyen estratégicamente para vigilar
el orden. Aquellos maestros que tienen mejores relaciones se buscan para

reunirse entre ellos mismos, para charlar sobre los acontecimientos
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familiares y personales, al tiempo que se comen un refrigerio. Los menos,
platican sobre los acontecimientos sindicales, otros también, se encargan
de difundir los sucesos mas relevantes de la zona escolar o del sector. Son
bloques de docentes que se mueven de manera muy semejante en las
escuelas del Distrito Federal. Pocas son las escuelas donde se concentran
los militantes que no sé cémo cada vez son menos y todos de reojo miran y

sancionan el recreo escolar.

La segunda parte del dia es quizas la mas dificil, entran los nifios a los
salones después del recreo, con mucha energia encima, sudados,
emocionados, se atropellan entre si, se pegan, se empujan, hasta que
aparece una voz, una presencia y empieza a bajar la energia acumulada, el
orden se hace presente nuevamente, el cambio de actividades es una
condicion necesaria, asi se inicia con actividades manuales y mas adelante
algunas asignaturas, o se introduce la clase de actividad fisica, ah! Pero si
no estan los maestros de educacion fisica, es casi obligado que el docente
responsable del grupo se encargue de realizar dirigir las actividades

correspondientes.

Después de educacion fisica, al salon nuevamente, si son jévenes de 5° 6
6° ano, los humores se manifiestan, en los ultimos afos algo acontecié que
el clima en el D. F. que se ha hecho méas caluroso, ni dejando el salén
abierto se soporta en ocasiones los cambios climaticos internos, la ultima
clase, la tarea, la chicharra de nueva cuenta, a formarse para salir, si van
desordenados es casi seguro que la directora los va a regresar, asi que

bien calladitos, ordenaditos, guardando la compostura.

A la salida, las puertas de la escuela se encuentran abarrotados por los
padres de familia, en ocasiones cuando salen algunos maestros entre la
multitud estudiantil, son practicamente secuestrados por algin padre o

madre para preguntar ¢COmo se portd6 mi nifio maestra? Maestra,
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maestra... grita otra, ¢Qué les dejo de tarea? Un maestro audaz les dijo
una vez: jugar y jugar, después les explico por qué y corrié al transporte
publico, porque si no se apura, llegara tarde al turno vespertino y en esa

escuela los padres son bravos.

El <conocimiento cotidiano> en tanto <conocimiento pedagégico> esta
determinado por sus condiciones histérico-sociales que en el relato que se
muestra destacan a través de lo cotidiano como escenario de reproduccion de
usos y costumbres que vinculan teoria y practica, asi como objetividad y
subjetividad y definen sentidos al ejercicio docente que aparecen desde el inicio

de su trayectoria laboral:

Para Fernanda el significado de su practica docente en los primeros afios

de servicio se expresan asi:

Para mi ser maestra sobre todo al principio me causaba alegria, gusto,
nerviosismo por las nuevas experiencias que viviria, la satisfaccion al haber
conquistado un objetivo en mi vida. Haber sido maestra fue mi realizacion
como ser humano, ahi quedé mi energia, juventud y parte de mi vida ,
ahora me doy cuenta que me ha gustado el servicio, me siento llena de
satisfaccion al saberlo y creo haber vivido mi magisterio plenamente porque
me di con amor a él. Me senti realizada era lo que yo queria ser, podia
tomar mis propias decisiones, contaba con recursos economicos, disfrutaba
de la enseianza, de la convivencia con las nifias y nifios, con mis
comparferos maestros y hasta con los padres de familia. Mi padre estaba
muy satisfecho, mis hermanos me veian con admiracién y el resto de mi
familia aunque poco me lo dijeron yo sabia que estaban contentos, eso me

hacia sentir muy bien.
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El “glero” expresa:

Me sentia muy bien, ilusionado, con grandes expectativas, imaginate, que
te llamaran maestro, eso era suficiente para abonar al ego, que aqui entre
nos, siempre hace falta, a poco no? No sabia bien a bien que seguiria para
mi, pero me posicionaba, me daba una identidad, queria ser un buen
maestro, no sé si lo logré, pero ya es lo de menos. También me sentia muy

contento, muy importante pero sobre todo emocionado y nervioso.

El maestro necesita saber por qué hace las cosas, comprender el sentido
de si mismo desde una cierta confrontacion para discernir el sentido de educar
pues ahi se halla la razén de ser maestro y su vinculo con los alumnos asociado a

la vida cotidiana en el aula.

El sentido de ser maestra, Mimi lo enuncia asi:

Mi vida cotidiana en el aula fue muy marcada por el deber ser, en todo
momento vivi mi ejercicio docente de una manera muy responsable, lo que
me permitio lograr resultados esperados, el deber ser lo podia encontrar en
los programas de estudio y en las exigencias sociales que se marcan a los
alumnos en su paso por la escuela. En la llegada a las 8:00 hrs y con el
saludo se daba un encuentro cotidiano, después de preguntar algo en
relacion con sus personas o sobre la tarea pasabamos al trabajo cotidiano
segun lo marcado en nuestro horario o en lo planeado. El llegar el receso
de los alumnos los maestros podiamos compatrtir algunos temas u observar
el comportamiento de nuestros alumnos al realizar actividades de
convivencia no dirigidas. Al regreso en el saléon habia que terminar las
actividades previstas para el dia porque a las 12:30 hrs era la salida de los
nifos. Cuando se trabaja doble turno la actividad se vuelve a repetir de las
14:00 a las 18:30 hrs.
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Matias refiere:

Mi vida cotidiana en el aula fue de altibajos, de muchos buenos recuerdos
por la infancia ya ida, por momentos de nostalgia y frustracion, también de
logros y reconocimiento. Generalmente la jornada era tranquila hasta que
llegaba una autoridad a pedir cuentas. No es malo, pero generalmente la
autoridad carece de autoridad. Aplicar la normatividad o recetarse un

reglamento de memoria no significa que lo revista de autoridad.

Los conocimientos cotidianos como las elaboraciones teoricas mas
formales por asi decir, tienen un caracter inacabado que reclama renovacion o
recreacion, se oponen a las rutinas establecidas por la monotonia que indica una
sola manera de hacer las cosas en la escuela, pues aun en las acciones mas

tipificadas hay momentos o espacios para la creatividad y la imaginacion.

Mariana lo expresa asi:

La rutina mata la creatividad, se necesita espiritu innovador, personas que
propongan alternativas para realizar las practicas escolares pues hay que
organizar la vida escolar. Considero que el sistema es una organizacion con
una estructura establecida que poco o casi nada permite su movilidad, en el
mejor de los casos he conocido algunas personas y la verdad muy pocas
gue se han atrevido a proponer cambios pero que poco han fructificado
porque hay normas y reglas que ya estan establecidas y que pasan a fungir
como barreras o limites para la propuesta y la innovacion. Cuando las
acciones se realizan solo por cumplir se ha perdido la capacidad de
asombro y de maravillarse ante lo nuevo, destruyendo asi la creatividad,
porque la creatividad requiere una dosis extra de pensamiento, esfuerzo y

accion comprometida con la mejora.
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Diana opina:

Hay muchas formas de organizarse. Con respecto de las ceremonias
civicas, se comete el error grave pensando que a los nifios se les fomenta y
se les educa en el amor a la patria rindiendo honores a la bandera cada
semana, ésta ha sido una parte muy cuestionada pero no discutida, y tiene
gue ver con la ensefianza de la historia. Si le preguntamos a un nifio ¢Qué
es la historia de México? Lo mas seguro es que conteste de acuerdo con
esta idea de los simbolos patrios y la historia es algo mas que esos

simbolos.

La opinion de Fernanda difiere de la anterior:

Las ceremonias civicas son a veces cansadas y fastidiosas pero ayudan en
la formacion escolar, representan una oportunidad para que los alumnos
participen fuera del aula y aprendan cosas que les servirdn en la vida
cotidiana. Es mas facil que un alumno comprenda que el dia de la bandera
es el 24 de febrero si realiza la ceremonia que si lo lee en un libro, es la
oportunidad para que de manera practica aprenda, o si él representa a
Benito Juérez y dice: yo Benito naci en Oaxaca, se lo graba mejor que si lo

lee.

En las practicas educativas se halla un conocimiento social y pedagogico

derivado de la experiencia que se ha designado como <conocimiento cotidiano>,

constituyen una idea de pedagogia junto con las teorias pedagdgicas que

provienen de las diferentes perspectivas que integran el campo

Los conocimientos cotidianos pueden diferir o hasta oponerse al curriculo y

con ello a ciertas teorias pedagogicas en tanto concepciones e interpretaciones

acerca de la educacién, de manera que un conocimiento pedagogico como
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conocimiento cotidiano cuestiona o interroga a la elaboracion teorica y con ello a la

racionalidad discursiva.

No siempre las interpretaciones tedricas sobre la educacion son las
interpretaciones que los docentes expresan mediante el ejercicio de su practica

como conocimiento pedagogico y social.

4.3 La practica educativa en el conocimiento social y pedagogico: la experiencia

docente frente al curriculo

Para Pasillas (2002) los elementos comunes a las teorias pedagdgicas se
asocian a una concepcion antropoldgica, una definicion de la relacion escuela-
sociedad, asi como la legitimacion de los conocimientos y su transmision; estos
elementos se hallan en el curriculo ademas de los fines que se propone la

educacion formal en cierto nivel como es Educacién Primaria.

Fernanda comenta su experiencia con relacion al curriculo:

Fue con la practica como entendi un poco el plan y los programas de
estudio del afio de 1993 porque aunque los revisaba no lograba conocerlos
a fondo; la informaciéon llegaba lista para aplicarse y no estdbamos
preparados para dominar y realizar los cambios de las nuevas propuestas;
tomaba de una cosa y de otra, experimentando en muchos de los casos,
haciendo apuntes, sin embargo no terminaba de comprender el curriculo; lo
apligué a medias porque me falté asesoria profesional; lo conoci porque
tenia que conocerlo, pero nunca supe quién lo hizo, los maestros no lo

hicimos.

La mayoria de los docentes desconoce los elementos del curriculo como la

idea de hombre de acuerdo a Pasillas (2002) que en esta investigacion se
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circunscribe a la idea de infancia, otro elemento son los aspectos formativos de la
evaluacion dentro de las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje puesto
gue asociaron la evaluacién a aspectos mas cuantitativos que cualitativos; si
manejaban los enfoques sobre la ensefianza aunque no necesariamente hicieron
de ellos una practica, también conocieron los fines en términos de formacion

integral, no obstante predominaron los aspectos racionales del curriculo.

Por ello no lo hace suyo, no lo comprende porque no forma parte de su
objetividad y de su subjetividad, le es extrafio como dice Reid William (1998) y no
consigue interrogarlo o dialogar con este texto, quizd por eso acude a su

experiencia y su practica que constituyen sus propios conocimientos.

El dialogo con el curriculo hace una concepcién particularmente sobre la
infancia a la manera de una prescripcion, esta concepcion teorica por asi decir se
plantea por los que hacen el curriculo y se contrasta con el conocimiento cotidiano,
social y pedagdgico que deviene de la experiencia docente aunque esta
contrastacion puede explicitarse mediante reflexiones o quedarse implicitas
mediante relaciones de poder y saber con los alumnos, de modo que una cosa es

lo que dice el curriculo sobre la infancia y otra lo que se piensa sobre los nifios.

Sobre sus alumnos Matias comenta:

Los nifios no son tan buenos o tan dociles como nos dicen en la Normal,
tampoco son todos iguales, tienen diferente ritmo de aprendizaje, con la
experiencia y la practica aprendi que debo ser firme con ellos y no titubear,
gue muy facilmente podian tomarme el pelo y salirse con la suya para no
hacer los trabajos. No son tan inocentes, saben decir mentiras y armar
historias para justificarse y encubrirse, se saben aliar y poner de acuerdo,

son mucho mas listos de lo que pensamos.
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Los alumnos tienen intereses, motivaciones, capacidades, estilos cognitivos
y necesidades diferentes. La escuela pretende dar una respuesta positiva,
proporcionando atencién especial a esta diversidad. Aunado a ello, en la escuela
también existen nifilos con necesidades educativas especiales determinadas por
discapacidades fisicas, psiquicas e intelectuales, por trastornos del desarrollo o

por problemas en sus relaciones sociales y culturales, entre otros.

El equipo docente debe desarrollar una serie de estrategias que le ayuden a
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje de cada alumno, a desarrollar
valores y actitudes basadas en la tolerancia, el respeto y la aceptaciéon a las

diferencias, y a favorecer las relaciones sociales entre la comunidad educativa.

Algo asi sucede con los conocimientos; el curriculo puede predominar
ciertas areas o disciplinas por una orientacion racional en la que subyace una
concepcion o interpretacion sobre el objeto pedagdgico, pero otra muy distinta lo
gue un profesor predomine en su practica de acuerdo a su propia concepcion o
interpretacion de la educacion, esto depende del didlogo que se estable con este

aspecto del curriculo.

El “gliero” comparte que:

Tenia dificultad para ensefar a razonar a los alumnos con los contenidos de
Matematicas que eran muy importantes para mi y que no comprendian o los
temas de sexualidad ya que en algunas colonias los padres pensaban que
esas cuestiones no se debian tratar. En realidad me parece que la sociedad
ha considerado un tabu el tema de la sexualidad y no se ha permitido a la
escuela que aporte la informacion necesaria para que las personas vivan su
sexualidad de una manera mas real, natural y por lo tanto puedan vivirla

responsablemente.
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También las concepciones sobre la ensefianza, el aprendizaje, asi como la
planeacion y la evaluacion son elaboraciones tedricas planteadas muchas veces
por expertos en curriculo que pueden derivar en practicas por prescripcion pero
que también se contrastan con los conocimientos pedagdgicos derivados de la

experiencia.

4.3.1 Maneras de ensefar

Las maneras de ensefar son variadas en los maestros entrevistados; la
gama de de metodologias fue desplegandose por ensayo y error, eclécticamente;
se organizaba el trabajo de modo individual o grupal, por medio de exposiciones,
lluvia de ideas; en ocasiones a guisa de motivacion partian de lo que los nifios y
las nifias sabian de ciertos temas con base en preguntas arribaban a cierto tema

especifico.

Mariana confirma que:

Para la adquisiciéon de la lengua escrita en los primeros grados combinaba
el método Minjares con el método Global de Analisis Estructural. Ella
explico pues el método Minjares esta basado en la historia de una familia
gue va al campo y de ahi surgen cuentos donde los nifios comienzan a
conocer las letras, se trabajan las carretillas ma, me, mi, mo, mu, y lo
combinaba con el método Global poniendo enunciados completos y

sacando palabras o escribiendo los nombres de los colores.

Mimi sefiala que:

Para la comprension lectora usaba el rescate de ideas primarias y

secundarias para hacer resumenes, posteriormente elabordbamos mapas
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mentales o conceptuales, cuadros sindpticos; ademas haciamos guias para

investigaciones y para visitas a museos y parques.

A propésito de la conjugacion de teorias pedagdgicas y la practica,

Fernanda dice:

Utilizaba como recursos didacticos todo lo que tenia a mi alcance: laminas,
mapas, esquemas Yy juegos, descubri con la practica estrategias como el
trabajo en equipo, donde los alumnos que mas sabian apoyaban a los que
menos conocimientos y habilidades tenian. Para la lectura trabajé con los
“libros del rincén”. En los ultimos afios de mi ejercicio docente utilicé los
nuevos recursos tecnologicos impulsados en las escuelas como la
enciclopedia, el aula de medios, la T.V., la videocasetera, el videoproyector,
videos, la computadora, el internet, la grabadora, el pizarron interactivo, la
pantalla plana, la red escolar y el pizarron blanco con marcadores de tinta

fugaz.

4.3.2 El uso de las nuevas tecnologias al interior del aula

El manejo y dominio de los recursos tecnolégicos como el proyector de
acetatos, la television, la video casetera, el DVD, la grabadora, la computadora, la
USB, el internet, la lap top, el cafion, el pizarrén electronico, la red escolar no fue
facil, porque carecian del conocimiento para su uso y las asesorias que les dieron
fueron insuficientes pero con la practica lograron actualizarse en el empleo de las

nuevas tecnologias.

Mimi opina:

Me sirvieron de mucho ya que dentro del salén de clases, en la escuela

donde trabajé durante 17 afios, contaba con tele y video dentro de cada
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grupo y esto nos daba oportunidad de ver temas en videos del interés de
los nifios, en cuanto los pizarrones blancos y marcadores fueron de gran
utilidad ya que los pizarrones anteriores se encontraban en muy mal estado
y el gis era nocivo para mi salud, contaba con grabadora por grado y era de
gran utilidad, en cuanto a las computadores y todo lo relacionado con ellas,
en un inicio fue dificil ya que no contaba con los conocimientos necesarios
para su uso, pero conforme la marcha fui aprendiendo a utilizar este valioso

recurso y cada semana haciamos uso de él.

Mariana expresa:

Los recursos didacticos fueron un apoyo importante en la ensefianza, sobre
todo el pizarron interactivo. Fui tutora de una practicante que me ayudo a
descubrir las ventajas de utilizar las nuevas tecnologias y el permitir que los

alumnos te aporten alguna pelicula, video, etc. resulté de mucha ayuda.

El “glero” argumenta:

Son recursos muy importantes, pero tenemos que preguntarnos si son
indispensables para aprender a leer, a escribir, a disfrutar de una lectura, de
un poema o desarrollar un algoritmo o calcular areas, volumenes o
perimetros. Creo que con estos recursos se facilita la adquisicion de
conocimientos pero no te garantiza su comprension, alli es donde entra la

planeacion y las habilidades personales del maestro.

4.3.3 Evaluacion

Por otro lado la complejidad para evaluar conocimientos, habilidades y

actitudes se muestra en las dificultades para el registro cuantitativo de procesos
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cualitativos; la evaluacion es otro aspecto del curriculo que contrasta el

conocimiento tedrico con la experiencia docente.

Diana precisa que:

Me costaba trabajo evaluar porque debia asignar con un nimero el avance
de los alumnos cuando la experiencia me decia que habia aprendizajes que
no se podian medir en periodos bimestrales. ¢ Cémo valorar la manera en
gue los nifios enfrentan los retos y desafios independientemente de su
capacidad para asimilar conocimientos, habitos, maneras de expresarse o
de razonar? Decidi con la experiencia que me iba dando la practica tomar
en cuenta para la evaluacion sus participaciones, trabajos, tareas,

cuadernos y examenes.

Para evaluar los conocimientos cotidianos hacen que los maestros valoren
todos los elementos posibles de la ensefianza y el aprendizaje como preguntas en
clase que acotan las participaciones, el trabajo en cuadernos y libros, realizacion
de tareas, examenes, autoevaluaciones y sobre todo mediante su juicio de valor
objetivo y subijetivo; los docentes saben con la experiencia que la evaluacién es
una actividad critica de aprendizaje, porque se asume que con la evaluacion

también se aprende.

Con los conocimientos cotidianos y las teorias, el profesor aprende y mejora
la practica docente, asi colabora con el aprendizaje del alumno y sus dificultades,
mientras que el alumno, como dice Alvarez (1993), aprende de y a partir de la
propia evaluacion y de la correccion, de la informacion contrastada que le ofrece el
maestro, que sera siempre critica y argumentada, pero nunca descalificadora ni

penalizadora.
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La evaluacion actua al servicio del conocimiento pedagodgico y a favor de
los intereses formativos a los que esencialmente debe servir. Los profesores
aprenden de la evaluaciéon cuando la convierten en actividad de conocimiento
pedagdgico; sblo cuando se garantiza el aprendizaje se puede asegurar la
evaluacion que forma, cuando se hace de ella un aprendizaje y una expresion de

saberes, es entonces cuando se habla de evaluaciéon formativa.

4.3.4 Planeacion docente

La planeacion docente también es objeto de teorias pedagodgicas
conjugadas con la practica que se deriva de la experiencia como dispositivo que
organiza las clases, facilita la enseiianza y el logro de los objetivos.

El “gUero” dice:

Con la experiencia me di cuenta que la planeacion es muy importante
porque permite definir los rumbos y metas a alcanzar; haciendo una buena
planeacion lograba organizar muy bien mi trabajo obteniendo excelentes
resultados dentro de mi grupo; cuando la planeacién se realiza sélo para
cubrir el requisito, pierde sentido. La planeacion debe ser flexible, podemos
modificar lo previsto de acuerdo a las circunstancias especificas; y al

seleccionar y ordenar las actividades se pone en juego la creatividad.

La planeacién a lo largo de la formacion de los maestros entrevistados,
estuvo fortalecida en las distintas materias de la Normal de esos afios (1975-1980),
materias como Didactica General, Técnica de la Ensefianza, Practica Docente,
entre otras, tenian como objetivo fundamental la elaboracion de los planes de
clase, de la proyeccion del avance programatico y la programacion anualizada.

125



Al respecto, la experiencia de Diana se hizo evidente:

Con la practica me di cuenta que no era posible planear cada asignatura de
manera independiente, resultaba mas facil conjuntar actividades que

abarcaban dos o tres asignaturas que llegaran a un mismo objetivo.

Este comentario sugiere la idea de que los conocimientos no se trabajan de
manera fraccionada sino se busca su globalidad. Zufiga (1998) sostiene que los
temas transversales son contenidos curriculares que se refieren a temas actuales

que estan relacionados con principios, actitudes y valores.

La transversalidad curricular se refiere a los contenidos conceptuales,
actitudinales y axiologicos presentes en diversas asignaturas. Las actividades de
planeacion fueron perdiendo sentido por las exigencias administrativas donde se

privilegia la entrega de formatos y se descuida los beneficios de la planeacion.

4.3.5 Relacion escuela-sociedad

Por otro lado las interpretaciones que los docentes forman sobre la
educacion van definiendo las relaciones escuela-sociedad en tanto concepciones
de la institucion escolar sea como instrumento de adaptacion docil, pasiva y

apatica al orden social o bien como su transformacion.

Esta discusion se asocia a la concepcion de <educacion> como vehiculo
de transformacion de la sociedad mediante una teoria-critica de la pedagogia, o
bien como el mecanismo <adaptacionista> al mandato social a través de una
teoria cientifica de la educacién, que hace prescindible la elaboracién teorica de la
pedagogia.
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La teoria critica de la pedagogica supone oposicion a la modernidad
educativa para no perder los sentidos de la formacion de lo humano, que preserva
y transforma la sociedad y hace contrapeso a los excesos de la racionalidad

cientifica en educacion.

La modernidad mediante el discurso de la educacion cientifica que
prescinde de la reflexién pedagdgica, configura lo que debe ser la escuela y la

educacion, sin que sea posible transformacion alguna.

Fernanda sefala que:

Hay escuelas donde el ambiente es hostil con la comunidad, prevalece la
indiferencia, el egoismo y hay division entre padres y maestros, cuando
estuve en alguna escuela asi no queria ir a trabajar pero llegaba por el

compromiso con mi grupo, saludaba a todos y me metia rapido a mi salén.

Estas actitudes evidencian la falta de solidaridad y convivencialidad y no
permiten que exprese una relacion armonica donde se compartan experiencias

docentes y de vida.

4.3.6 El ejercicio docente y la reflexion filosofica

Por ultimo los fines filosoficos y los propésitos pedagdgicos forman parte de
la teoria y la estructura curricular, son la definicion de la perspectiva como
paradigma y enfoques que se predominan en el curriculo y abarcan las
concepciones sobre enseflanza y aprendizaje, asi como de planeacion y
evaluacion, son los propésitos pedagogicos planteados en el curriculo los que se
encuentran en tension por asi decir con las practicas asociadas a los

conocimientos cotidianos derivados de la experiencia.
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Por ejemplo en la reforma de 1972 prevalece la Tecnologia Educativa con
fines estrictamente racionales que se proponen formar una actitud cientifica, de
conciencia historica y de relatividad con énfasis en el proceso de aprendizaje
concebido como la modificacion de la conducta observable medible y cuantificable
mediante un registro objetivo que demuestra cada vez mayor adaptacion y

normalizaciéon al orden social.

Mientras que en la reforma de 1993 prevalece el constructivismo que
consiste en la significacion de los aprendizajes concebidos como la interpretacion
intersubjetiva del mundo social mediante principios cognitivos, asi como histéricos
y sociales. Los fines se orientan mas a la autonomia como autogestion, la
produccion de aprendizajes significativos como habilidades intelectuales, como
comprension del mundo natural y social, una posicion ética y la capacidad de

disfrutar la experiencia estética.

Matias comenta sobre los fines educativos:

En realidad es lo mismo, al principio del servicio eran objetivos al final
contenidos y antes de irnos nos metieron las competencias que nunca
entendi, qué bueno que ya me tocaba jubilarme porque cada vez era mas
dificil ser maestro, decian que nos iban a evaluar unos expertos como a los
meédicos y a los licenciados, después de casi treinta afios iban a ver si era
buen maestro. Cuando empecé eran examenes y registros, cuando terminé
eran evaluaciones y procesos, como no sabia sobre las competencias acudi
a mi experiencia que es una manera de saber sobre la profesion, en
realidad tampoco entendi muy bien eso de que los alumnos construyen su
conocimiento y que yo sélo era un facilitador, no podia confiar en esas
cosas y era mas seguro mi practica y mi experiencia, me acusaban de ser
tradicional que no queria el cambio, le llamaban resistencia, pero la verdad
€s que no era eso sino que no entendia como debia dejar lo que hacia por

mucho tiempo para cambiarlo por cosas que no dominaba.
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Se trata de una tension entre las interpretaciones sobre los sentidos y las
finalidades de la educacién que emanan de la concepcion moderna como una
perspectiva iluminista y positivista en tanto racional y objetiva y otras
interpretaciones que se construyen con la experiencia docente en las que se

incorpora la subjetividad, la tradicion y el pasado.

La practica docente se asocia mas a la ensefianza y aprendizaje, asi como
a la planeacion y evaluacidon que recogen la experiencia concebida como una
riqueza de la tradicibn que a tareas relativas a la evidencia objetiva mediante
registros, puntajes o medios electronicos que no siempre se conciben como

facilitadores del ejercicio docente.

Este mosaico de instrumentacion, registro, evidencia objetiva plasmada en
formatos para llenar y presentar a la autoridad con un plazo, aunque tengan un
sentido técnico y pedagdgico se asocian mas a tareas administrativas y
burocraticas desarticuladas de la realidad del conocimiento pedagdgico y social

que se manifiesta a través de los conocimientos cotidianos.

La concepcidon moderna de la educacion que privilegia la racionalidad
objetiva no parece tomar en cuenta la experiencia docente pues no se asocia a un
conocimiento pedagogico y social, la desarticulacion de las teorias pedagdgicas y
el conocimiento pedagodgico de la practica hace que la practica se conciba mas

como una aplicacion de la teoria.

Los maestros despliegan conocimiento pedagdgico con certeza y confianza
en tanto son protagonistas directos y activos de la educacion, cuando en sus
sentidos encuentran que su funcion no se sustituye por medios electronicos o

recursos tecnolégicos.

Es la tradicion y el pasado como una interpretacion de la educacion que

abarca la objetividad y la subjetividad lo que brinda la certeza de educar con un
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sentido asociado a la formacion que hace lo humano con y entre sus alumnos sin

gue necesariamente se coloque como referencia aunque si como mediacion.

Su funciéon mediadora no se sustituye y no se limita a prescribir o ejercer
autoritarismo como un asunto de poder en el sentido de conflicto o tension por

asegurarse un mandato o una posicién que le otorgue superioridad.

Estan mas preocupados por los aspectos subjetivos como el sufrimiento
expresado por el dolor y las dificultades de sus alumnos que por mantener una

autoridad como poder que saben gue la institucion se los otorga.

Asi lo refiere Mimi:

Las relaciones con mis alumnos se caracterizaron en la mayoria de los

casos por un gran afecto, nos conocimos, Nos respetamos y N0S quisimos.

Este relato muestra que es el maestro quien a través del lazo social
construye lo humano, educa los afectos, y al hacerlo hace lo humano mediante su
simbolizacién pone en palabras lo intangible de la subjetividad, mitiga la angustia

mediante la conversacion y la calidez.
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Conclusiones

Con el proposito de destacar los puntos mas relevantes de la investigacion,
las conclusiones se presentan en los siguientes aspectos: metodologia en la que
se destaca la relacién investigado-investigadora, marco tedrico, asi como las
concepciones e interpretaciones de los docentes entrevistados sobre sus practicas

pedagogicas.

a) Metodologia

La metodologia utilizada permitio conocer las experiencias y conocimientos
pedagogicos de seis maestros jubilados, reivindicar sus practicas docentes porque
pareciera que los jubilados no existen cuando se trata de investigacion educativa
en las iniciativas actuales, esta es la mas importante aportacion de la investigacion,

asi como su diferencia y novedad.

El método de la Historia Oral ha resultado pertinente para la investigacion,
concede que los docentes son portadores de una voz que recrea su memoria por
medio de relatos que integran sus diferentes trayectorias, en la que su propia
subjetividad define las concepciones e interpretaciones sobre su practica como un

conocimiento social y pedagaogico.

La Historia Oral es ademas un conocimiento social que se produce en el
proceso de investigacion, es el resultado de diferentes relatos expresados en un
contexto y acotados por una técnica que consiste en la entrevista a profundidad

para hallar el conocimiento pedagdgico en cada profesor.

La trayectoria profesional de un docente equivale a su conocimiento

pedagogico, esta es la razén principal por la que se acota el método a la biografia
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profesional y no a la personal aunque se admite que la vida personal tiene relacion

o influencia en el ejercicio de la profesion, esto no se consideré en la investigacion.

La construccion de las trayectorias profesionales, pone en juego las
concepciones e interpretaciones del investigador, su lectura es hermenéutica y
produce una comprension del objeto pedagdgico a través de las diferentes
trayectorias como procesos de formacion singulares que contribuyen al sujeto

investigador como sucede con la lectura de un texto académico o tedrico.

En este sentido la experiencia del investigador se fue enriqueciendo en la
medida que se iba apropiando del método, no se tenia referente alguno y se
comenz6 desde las nociones basicas como la definicién e historia de los diferentes

componentes de la Historia Oral.

Esta investigacion documental que forma parte de los inicios de la
investigacion de campo fue abriendo la comprension del investigador para definir y
preparar sus encuentros con los docentes y delinear las preguntas mediante una

guia preliminar que se fue depurando conforme se conocia mas de método.

La guia de entrevista integra diferentes temas y subtemas que se derivaron
de la lectura y apropiacién del método y dieron lugar a las preguntas para extraer
los diferentes conocimientos y experiencias de los docentes en el campo
pedagogico que fueron narrados por su propia voz, muchas veces desde su

experiencia de vida y biografia personal.

El método es para el campo y el conocimiento social, asi que la lectura del
investigador iba traduciendo lo expuesto en la bibliografia al campo pedagdgico,
con ello iba haciendo interlocucion con los docentes antes de la entrevista a
profundidad, una vez que se realizaron los diferentes encuentros con cada uno de
los maestros el investigador tenia la oportunidad de contrastar lo expuesto por los

autores con las realidades de cada maestro.
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b) Relacion investigado-investigador

Los entrevistados en mas de una ocasion llegaron tarde o no llegaron
causando un desaliento en el investigador, cuando menos se esperaba de ellos
desplegaban una serie de ideas que sorprendian alentando el proceso, o bien
cuando se planeaba con detalle las entrevistas y por cuestiones de tiempo de ellos
muy poco o0 nada se realizaba, también cuando el investigador abordaba un tema
planeado y el docente se iba por otro camino haciendo ruptura lo llevaba a

enriguecer mas otros temas no previstos.

En los diferentes comentarios de los maestros mas de una vez el
investigador compartia plenamente sus puntos de vista al rememorar su propia
trayectoria o bien diferia pero concediendo con prudencia y distancia sabiendo que
era el espacio del comparfiero y su palabra y voz la que en ese momento se

expresaba.

c¢) Marco tedrico

La trayectoria profesional como texto se concibe y se interpreta mediante el
didlogo con los referentes tedricos en el campo pedagdgico, son por asi decir dos
fuentes de conocimientos con el mismo nivel de importancia pues ambos
proceden y son producto de la relacion entre el sujeto, el saber, la comunidad y el

contexto.

Toda iniciativa en la investigacion educativa y las politicas debe
necesariamente tomar en cuenta la practica y la experiencia docente pues la

practica es ese saber que enriquece cuestiona o interroga a la teoria.

Desde este punto de vista sin practica no hay teoria, esta es la razon por la
que acudimos a Héctor Fernandez (2005) porque él trabaja el concepto de
<conocimientos cotidianos> siguiendo a Goetz y Lecompte (1988) con su tesis

sobre las teorias sustantivas, que son la conjugacion de la formalidad teérica y la
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practica; en esto se coincide con el modelo critico de Carr y Kemmis (1988) en
que es la préactica la que da sustento a la teoria, y con Pasillas (2002), en que
trabaja los aspectos comunes de la teoria pedagdgica en la que también esta la

practica pero que hemos circunscrito a la teoria curricular.

La discusion tedrica que se sostuvo nos ha permitido discernir que el campo
pedagogico es plural y abierto pues convergen diferentes perspectivas o0 modelos
como dicen Carr y Kemiss (1988) de las que proceden las teorias pedagogicas y

se definen las practicas educativas.

La investigacion reivindica a la practica docente como un conocimiento
pedagdgico que cuestiona, interroga o dialoga con las elaboraciones teéricas del
campo pedagogico, lo enriquece, por ello no se debe desestimar o subestimar
concibiéndolo como una aplicacion de la teoria a la manera de prescripcion como

lo plantea la perspectiva positivista.

La préactica constituye un campo de conocimiento social y pedagdgico que
dialoga y enriquece a la teoria y al modelo del que procede, en este sentido se
coincide mas con los aportes de la perspectiva critica que otorga a la practica un
estatuto pedagdgico tan serio como el de la teoria y con ello incorpora la

subjetividad al conocimiento pedagogico.

El didlogo siguié una agenda por asi decir que integra los elementos
comunes de las teorias pedagdgicas segun Pasillas (2002) y que hallamos en los
componentes del curriculo: una idea de infancia y el significado de ser maestro,
los conocimientos, metodologia de la ensefianza y aprendizaje, asi como de la
planeacion y la evaluacion, una idea de la relacion entre la escuela y la comunidad

y los fines de la educacion.

Las aportaciones que se derivan de la investigacion cualitativa de Jackson
(1990) y Delamont (1984), son elaboraciones teoricas que debieron ser ampliadas

por otras contribuciones como las de Foucault, Alvarez, Serrano, Juarez y
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Castafieda y que conversaron con las voces de los maestros que portan un

conocimiento cotidiano con caracter pedagoégico y social.

El dialogo es fundamental en la construccion del conocimiento social para
no caer en dogmas o posiciones ortodoxas; el campo no es solo teoria, pero
tampoco es solo practica sino la conjugacion de ambas formas de conocimiento y

Su enriquecimiento mutuo.

Las lecturas de Carr y Kemmis, Fernandez y Pasillas enriquecieron a la
investigacion ya que se concebia el campo pedagdgico s6lo como cuestion tedrica,
los autores mostraron que también es una cuestion practica por eso fueron

relevantes.

d) Concepciones e interpretaciones de los docentes entrevistados sobre sus

practicas pedagoégicas

Las concepciones e interpretaciones pedagégicas que los docentes
recrearon por la conversacion en el contexto de la entrevista a profundidad en
diferentes encuentros, se deben tomar en cuenta y se deben tomar muy en serio
cuando la investigacién educativa busca innovar, mas aun cuando se trata de la
definicion de politicas educativas dirigidas al docente que muchas veces exaltan

su responsabilidad en la calidad de la educacion.

Las seis trayectorias laborales dan cuenta de la politica educativa a lo largo
de tres décadas, permiten discernir sobre sus aspectos generales; una politica no
llega directamente a los docentes por la carencia de infraestructura y logistica,
pero seis maestros en treinta afios impactaron a seis mil trescientos cincuenta

alumnos aproximadamente y esto refleja la importancia que tiene un maestro.

Los maestros jubilados como se sabe ya no estan en servicio y en sentido

estricto ya no son maestros, pero eso no importa en el presente trabajo pues de lo
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que se trata es de recuperar su experiencia de tres décadas, como un
conocimiento social y pedagoégico que se encuentra presente y por lo mismo es
del presente y no del pasado, nutre a la investigacién educativa y a las teorias
pedagodgicas y al campo, posiblemente no seria asi con maestros jovenes que

inician en el servicio.

Para esta investigacion no fue relevante el hecho de que de los seis
maestros entrevistados, dos fueran hombres y cuatro mujeres, el conocimiento
pedagogico asociado a la experiencia docente y que contribuye a la teoria y a la
investigacion educativa no tiene relacion alguna, al menos en esta investigacion,

con el género.
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ANEXOS

GUIA DE ENTREVISTA

Decision de ser maestro

Motivos e influencias

Sentires al inicio de la practica docente
Grados preferidos

Crisis, decepciones, frustraciones y satisfacciones

Conocimiento y experiencia de las reformas educativas
Conocimiento y aplicacion

Informacién, asesoria y apropiacion de planes y programas

Opinidn y préactica acerca de la planeacion educativa, la evaluacion,
la ensefianza y el aprendizaje

Estrategias

Vida cotidiana en el aula
Metodologia utilizada
Organizacion

Practicas escolares

Recursos didacticos y tecnologicos

Relacion con la comunidad
Trato con alumnos, padres de familia, maestros, directores y
autoridades educativas

Participacion sindical
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o El maestro frente al poder

Autoridad horizontal y vertical

o Capacitacion y actualizacion docentes

Opinidn y experiencia

0 Sentir del maestro jubilado
Sabores, encuentros y desencuentros
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