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INTRODUCCION

En la presente Propuesta Pedagdgica que pongo a su con-
sideracién he planteado un problema educativo surgido en el aula
escolar y detectado a través de mi préctica docente, detectado a

su vez como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tomando como base el problema educativo de las dificul-
tades que presentan los nifios en la comprensidén y aplicacién del
tanto por ciento (%), para resolver problemas matemdticos. Esta-
problemitica se torng como nicleo de mi trabajo, para lo cual --
realice diversas investigaciones para superar el mismo (tanto --
documentales como de campo), acerca del nivel de desarrollo del-
nifio y su capacidad para aprender los conceptos y las nociones -
matemidticas estudiadas; una instrospeccidén de la labor docente -
para clarificar cémo estoy realizando mi trabajo; un estudio del
medio socio-cultural en que se encuentra la escuela y la influen
cia que ejerce con respecto al aprendizaje y la adquisién de co-
nocimientos de los alumnos, etc., para concluir disefiando una es
trategia didadctica que dé solucidn hasta donde sea posible a los

alumnos de 62 grado.

E£1 presente trabajo lo he estructurado de la siguiente-

manera:

En primer lugar,partiré planteando el problema que guia

la presente propuesta.Este trabajo -como ya se dijo-, ha sido --

R



detectado y planteado a partir del trabajo cotidiano que realizo-
y consiste en realizar una propuesta pedagdégica a partir de las -
dificultades que presentan los alumnos de 62 "A" de la Escuela --
Urbana N2 800 T.M., en la resolucidn de problemas que impliquen la
utilizacién del tanto por ciento (%); dichos problemas, a su vez,
han sido planteados a partir de su realidad y su vida cotidiana.-
Aqui mismo se profundiza, la deteccidn y el estudio con respecto-
a los alumnos acerca del aprendizaje matemdtico, asi mismo hago -
una justificacién y delimitacidén del problema planteado,mostrando
la pertinencia que tiene el estudio de la ensefianza-aprendizaje -

del tanto por cierto (%) en 62 afio de educacién primaria.

Mis adelante, realicé una variada revisién bibliogrédfica
para investigar lo concerniente a todas las dimensiones del pro--
blema planteado, el nivel de desarrollo del nifio, el contenido en
el plan de estudios, las estrategias diddcticas utilizadas en la-
enseflanza del tanto por ciento y los niveles de complejidad del -
contenido para ser aprendido. Ahi mismo, planteo una hipotesis y-

la metodologia utilizada.

Por Gltimo, concluyo presentando mi alternativa didacti-
ca después de fundamentarla tedérica y metodologicamente, incluyo-
el climulo de actividades que realicé y elaboro el informe respec-

tivo de las mismas.

Considero que el aporte que realizo con mi trabajo es --

importante, ya que tiene la ventaja, de surgir del aula de traba-



jo para regresar a ella, ya convertido en una alternativa o en --

una propuesta pedagdgica.

Para terminar quiero decir que mi estancia en la U.P.N.-
ha sido importante con respecto a la reflexidén gue he hecho de mi
prdctica docente. Espero que a partir de esta propuesta pedagdgi-
ca que hoy presento, inicie el proceso de transformacion de mi --

trabajo escolar, que realizo como maestra de educacidn primaria.



MATEMATICAS
ENUNCIAR EL PROBLEMA:

Las dificultades que presentan los alumnos de 62 "A" pa-
ra obtener el tanto por ciento (%)(en algunas cantidadeg, a par--

tir de problemas planteados.
DESCRIPCION DEL PROBLEMA:

En el grupo de 62 "A" en el Jrea de matemdticas Unidad -
4, y en el momento de trabajar el objetivo de lograr que los ni--
fios obtuvieran el tanto por ciento (%) en algunas cantidades a --
partir de problemas planteados, pude detectar que con la aplica--
cién de pruebas objetivas, encuestas vy la observacidén directa --
a través de una guia de observacidn surgié la siguiente dificul--
tad: Les pedi que fueran al centro comercial mas cercano a su do--
micilio y buscaran todos los productos que tenian descuento y lo-
anotaran, de preferencia que llevaran el periddico de las ofertas
ya que lo hicieron les pedi que encerraran en un circulo todos --
los productos que a ellos les gustaba e interesaba, les pregunté-
que coémo las personas representaban que las cosas tenian descuen-
to? hasta que ellos llegaron a la conclusién (por observacidn)--
que por el simbolo %, pero aparte de su representacion, qué sig--
nificaba o queria decir, algunos nifios lo supieron, otros no, un-
nifio de los que supo se los expuso, posteriormente les dejé de --

tarea investigar todo lo referente a este simbolo, al dia siguien



te los nifios dieron las respuestas acertadas y llegaron a sus --
conclusiones, explicando con sus propias palabras, haciendo las-
anotaciones correspondientes en su libreta, pero les planteé que
nos encontrabamos ante otro problema ;cdmo obtuvieron los des --
cuentos de los articulos?. Empezaron a comentar sus respuestas, -
algunas erréneas, otras acertadas, y les pedf que como ellos ---
crefan que se obtenia lo sacaran, de los mismos articulos que ha-
bian elegido, (la mayoria eran descuentos) al ver los resultados-
los que estaban mal decia que ese resultado no podia ser porque -
era mayor que el del precio del articulo, otros que no porque ---
costaba menos que la mitad, guiandose por el 50% hicieron compara
ciones, tanteos, reflexiones, etc., hasta que encontraron la for-

ma de hacer el procedimiento correcto.

Después les di una explicacién con todos los detalles ba
sados en el proceso que observé, después de haber quedado reafir-
mado (supuestamente) se presentd la dificultad, al dejar de ta--
rea algunos problemas planteados por ellos en los que se utiliza
ra el porcentaje en los que se aumentaba un % o descontaba un %--
los nifos se desubicaron, llevaron la tarea con solo el porcenta-
je obtenido de la multiplicacidn sin sumarlo o restarlo al precio
anterior, dirigiéndose a mi para preguntar si se sumaba o resta--

ba.

Y aunque posteriormente retorne a definir los conceptos-
de incrementar, aumentar, relacionados a la operacién de sumar, -

restar, no obtuve resultados, como lo pude verificar el dia que-



se aplicé la prueba objetiva en la que se les pedia que plantea--
ran on problema de esta indole y resolviera otro, este es uno de-

los muchos nifios que evidencian este problema.
Planteamiento del problema por un nifio:

Yo quiero comprar unos tenis Vans con un amigo, cuestan-
$ 90,000.00, si se los pago en abonos me va a aumentar un 15% ---
., Me convendrd comprdrselos, en cudnto me saldran, mds caros o --

mds baratos que en San Juan de Dios?

Este es el procedimiento que emplearon los alumnos con -

la dificultad planteada anteriormente:

90,000 X
.15 =

45,0000
90,000

13,500 .00

Observaciones:

-No detecta cudndo se incrementa ni cudndo se descuenta.
- No concretiza el procedimiento, no obtiene el precio -

con el aumento de los tenis.

Esto evidencia que no alcanzaron a asimilar la totali --
dad del contenido. Sin embargo, es comdn ver que en el aula, cons

tantemente hay comentarios entre los alumnos a partir de lo que -



viven en su casa, utilizando expresiones tales como:aumentd la--

leche un 18%, las tasas de interés estdn con un 2.5% etc., esta --
es una forma de vincular la vida del nifio con la escuela, apro---
vechando estas situaciones tanto para lograr los objetivos curri-
culares como para ayudarlo a que resuelva de una forma satisfac--
toria sus problemas cotidianos, de ahi la necesidad de encontrar-
a través de la investigacidén y con apoyo en la experiencia docen
te, algunas estrategias didacticas que nos ayuden a superar la -
dificultad que presentan los nifios de 6¢ "A" para poder calcular-

el tanto por ciento (%) a partir de problemas planteados.

DELIMITACION DEL PROBLEMA:

En el grupo de 62 "A", Escuela Urbana N2 800, esta inte-
grado por 30 hombres y 25 mujeres, pude detectar mediante algunos
ejercicios que planteaba la problemdtica mencionada anteriormente -
y en las pruebas objetivas mensuales que 17 nifios de los cuales--
10 son nifios y 7 nifias presentaban la dificultad, especificamente
al incrementar o descontar el valor de algdn articulo a la canti-
dad inicial, este es un ejemplo; dictado por un alumno en el que-

se detecta dicha problemdtica.

Unos audifonos cuestan $ 85,000.00 por estar en oferta -
hacen un 15% de descuento, si los quiero adquirir ;cudnto tengo--

que pagar por ellos?



OPERACIONES:

85,000 X
.15 =
425 000

850 00
17,750.00 R = 12,750.00 pesos

A pesar de que posteriormente seguimos haciendo énfasis-
en este proceso mediante ejercicios que ellos llevaban, los ni---

fios no superaron esta dificultad.

Por todo lo anterior, decidi abocarme a investigar mds -
a fondo, tratando de encontrar a qué se debian las dificultades--

de los alumnos mencionados.

De esta manera investigué su problema:

La realizacién de estas investigaciones tiene como fina-
lidad detectar y dar solucidén a la problemdtica que se presentd--
en el proceso de aprendizaje, al abordar como objeto de estudio -
el uso del % en problemas. Utilizando para tal objetivo las si---
guientes técnicas de evaluacidn: la prueba objetiva, la encuesta-
y la observacién directa a través de una guia de observacidén. Los
criterios de evaluacidn se basaron en la teoria psicogenética de -
J. Piaget, que comprende la etapa de las operaciones formales 6 -
hipdtetico deductivo, en la cual el sujeto llega a desprenderse -
de lo concreto y situar lo real en un conjunto de transformacio--
nes posibles, se hace capaz de razonar correctamente sobre propo-

siciones en las que no cree adn o sea que las considera hipdtesis



saca las consecuencias necesarias de verdades simplemente posibles
lo que constituye el principio del pensamiento hipétetico-deducti-

vo.

El nifio "adopta un método de aproximacién sin generalizar
>bteniendo un sistema que tiene en cuenta todas las posibilidades-
se revela apto para combinar ideas o hipotesis en forma de afir---
maciones o negaciones y de utilizar asi operaciones propossiciona--
les desconocidas por él. El pensamiento combinatorio apenas cons--
tituido, permite combinar entre si objetos o factores, incluso --
ideas o proposiciones que engrendran una nueva ldgica y por consi-
guiente razonar en cada caso sobre la realidad dada, no consideran
do esa realidad bajo sus aspectos concretos y limitados, sino en-
funcidén de un namero cualquiera o de todas las combinaciones posi
bles" (1)

Los agrupamientos de operaciones concretas son de dos cla
ses y testimonian dos formas escenciales de reversibilidad que a--
ese nivel de 7 a 11 afos son ya el fin de una larga evolucidén a --
partir de los esquemas sensomotores y de las regulaciones represen

tativas.

La primera de estas formas de reversibilidad en la inver-
sién 6 negacién cuya caracteristica es la operacién inversa, com-
puesta con la operacidén directa correspondiente llamada anulacién:

+ A = 0, sean aditivos, multiplicativos.

La segunda forma de reversibilidad, es la reciprosidad --
o simetria cuya caracteristica es la operacién de partida, compues
ta con su reciproca, concluye en una equivalencia. Por ello estas-
operaciones nuevas por ser combinatorias comprenden todas las com-
binaciones, precisamente las inversiones y las reciprosidades.

(1) Jean Piaget. Periodo de las operaciones formales. Antologia--
del Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Pig. 110-111



10.

Debido a lo anterior, muy posiblemente la dificultad en -
los nifos, resida, en que no consolidaron satisfactoriamente, la--

reversibilidad.

PRUEBA OBJETIVA

La aplicacidén de la prueba, después de ser aplicada, su -
evaluacidn se basé en los criterios que rigen la teoria psicogéne-
tica de Jean Piaget, la cual se enfoca en este caso en la etapa de
las operaciones formales citdndose en cada indicador las operacio-

nes que puede realizar el sujeto.

En la etapa referida el nifio debe ser capaz de realizar -

lo siguiente:

1. Desprendimiento de lo concreto y situacidén de lo real-

en un conjunto de transformaciones posibles.

2. Utilizacién de un método o sistema de aproximacién en-

la solucién de problemas.

3. Utilizacién de operaciones combinatorias, razonando en

cada caso sobre la realidad dada.

Para evaluar la prueba objetiva se tomaron en cuenta los-
rubros anteriores, haciéndoss un concentrado de datos para proce--
sar la informacién de cada prueba, asignando cierta puntuacién a--

cada criterio de acuerdo a su nivel de complejidad y después se --

-



11.

interpretaron los mismos con las aportaciones psicogéneticas.

Se aplicd a todo el grupo una prueba objetiva de X reac-
tivos. La P.0. estuvo estructurada de la siguiente manera: con --
todas las preguntas presentadas en forma de problema en donde se-

aplicaria o utilizaria el %.

Los criterios de verificacidén, han sido sacados del apor-
te psicogénetico, para determinar el nivel en el que se encuentra-

cada nifio. (Remitase al anexo.)



BEn un_é;;iégico hey 28,000 animales el 50% son aves,si 35Uk 80on carnli=
voros, el 15% son herdivoros, el restoc son omni{voros.

OPERACIONES - RESULTADO
1000 140000, H10000 300000\ 4132180000
X 50 X 30 YJS xCge

SUELVE LOS SIGUIENTES PROBLE4AS:
- Un equipo de jugadores, jngé 20 pertidos de los cuales gané 12' y -
per§16 8 ¢ Qué tanto por ciento tuvo de ganancia ? .

7=
‘f"lxiiz -'2\[0

)‘-’-O T-_—‘K:?—__ :
20 - i =120 Rex ‘{ . ‘—7L_,

3 o O
“zfcuénxo sz pagaré por un sutemévii de segunda mano, si nuevo vale
321000,000 y se Le rebaja el 40%

22000000
X499 =
125 L00000 L EA SR

Py - o az i




Nombre del alumno

10.

11.

12.

13.

14,

15.

l6.

17.

. Aceves Avalos

Rodrigo

. Becerra Nifez

Laura

. Camacho Cuevas

Ana

. Contreras V.

Magda lena

Chivez Sanchez
Antonio

. Estrada Vazquez

Galy

. Fierros Estrada

José

. Garcia Pérez

Luis

. Guerrero Diaz

Denise

Herndndez Mercado
Rigoberto

Lépez Alcantar
Luz

Macias Prado
Norma

Muinoz Padilla
Alfredo

Campo Rincén
Angel Omar

Padilla Aguirre
Daniel

Rivera Bautista
Héctor

Rivera Curiel
Alejandro

Desprendimiento de
lo concreto

SI NO

X

X
X

X

X
X

X
X

X

X

X

X

X
X

X

X
X

Utilizacidn de

un método

SI

operaciones --

combinatorias.

NO SI NO
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X

Utilizacidn de

13.

Total
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La anterior concentracidn de datos, hace resaltar que el 70% --
de los nifios que presentan el problema, no han superado la etapa--

de las operaciones concretas.

Un 70%, hizo un tanteo de aproximacién al método y un 30%
no hizo ni el minimo esfuerzo. Al utilizar las operaciones combi--
natorias, el 17% no hizo una sola operacidn, el 24% las realizé, -
pero no fueron las correctas para la resolucidén del problema y del

59% sus operaciones fueron insuficientes.

Esta serie de deficiencias que presentan los nifios se de-
be a que adn no han alcanzado el nivel de madurez cognitiva que --
se requiere para lograr dicho objetivo, aldn estd en transicidn es-
te grado de abstraccidn, por lo cual, el nific necesita adn manipu-
lar los osbjetos mds que saber para que sirven, conocer sus propie-

dades tanto concretas como abstractas.
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RESULTADOS OBTENIDOS
DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS

~7 30% O~

=
Se desprendlsron de

lo concreto /

70%

No se desprendleron de

o concreto

p S ,.//

i i L

DESPRENDIMIENTO DE LO CONCRETO
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RESULTADOS OBTENIDOS
DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS

30%

No se hizo ningun esfuerzo en
la aproximacion de un
método para resolver
el problema

N
70%

Si hlcleron tanteos de

aproximacion

v//

UTILIZACION DE UN METODO O
SISTEMA DE APROXIMACION
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RESULTADOS OBTENIDOS
DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS

= e
L TN

Operaciones incompletas

o Insuficientes para

completar el proceso

17% '\\_\
No hicleron 28% N
ninguna No hicisron
operacio

las operaciones

-__correctas

UTILIZACION DE OPERACIONES
COMBINATORIAS
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LA ENCUESTA.

La aplicacidon de la encuesta, tiene como finalidad com--
probar las hipdtesis planteadas en el presente trabajo, permitién
donos también conocer mas abiertamente las fallas en las que se --
incurrié en el proceso de aprendizaje, o para su defecto en la en-
sefianza, al tratar de dar solucién a la problemdatica que presentan
los alumnos de sexto afio al hacer uso del tanto por ciento (%) en-
problemas planteados, didndonos dichos resultados la pauta a seguir-

para superarlos.

La encuesta fue aplicada a los 17 nifios que presentan el-

problema
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FORMATO DE LA ENCUESTA

1. ¢ Qué edad tienes?

2. ¢ Qué significa para ti la expresién tanto por ciento ?

3. Dentro de tu vida diaria, dénde le encuentras aplicacidén al tan
to por ciento.

a. b) c)

4. ¢ Crees que es necesario aprender el tanto por ciento

S1 NO

5. ¢ Por qué?

6. Anota cudl es el signo de tanto por ciento
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Con la recopilacidon y andlisis de estos datos, podemos--

llegar a algunas conclusiones:

- E1 problema de la obtencidén y el uso del tanto por cien-
to incide con mayor frecuencia en los nifios de diez afos, asi como

la falta de abstraccién.

- La dificultad se presenta en un 41% cuando se trata de-
descontar, un 35% cuando se incrementa y un 23% cuando se buscan--

porcentajes.

- En un 30% parte de esta problemidtica se relaciona con -
la falta de aplicacidén personal que encuentra el nifio del tanto --

por ciento dentro de su vida.
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EDADES DE LOS NINOS QUE
PRESENTAN EL PROBLEMA

FREGUENGIA

11 12 13
EDADES
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA
FRECUENCIA DE NIROS QUE HAN LOGRADO LA
ABSTRACCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

FRECUENCIA

10 11 12 13
EDADES
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ENCUENTRAN DIFICULTAD CUANDO
SE INCREMENTA, DISMINUYE, AL
HACER OTRAS CONVERSIONES

35%

Cuando se incrementa 23%

Buscan

i porcentajes
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41%

Cuando se descuenta
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APLICACION QUE ENCUENTRAN
EN EL USO DEL %

70%

Encusentra aplicacién
en su vida

cotidiana

30%
No encuentran

aplicaclén
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MEDIDA EN QUE ENCUENTRAN
NECESARIO APRENDER
EL USO DEL %

Numero de niflos.
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EL DOCENTE Y LOS ERRORES DE ENSENANZA.

Después de haber llevado a cabo algunas investigacio---
nes acerca de los problemas que presentan los alumnos y maestros-
en el proceso ensefianza-aprendizaje en la adquisicidén del % apli-

cado a problemas se puede detectar que:

El maestro no hace un sondeo en sus alumnos sobre las -
experiencias y capacidades que poseen como punto de referencia --
para que construyan el conocimiento, el cual es el maestro el que
lo ofrece sin un previo andlisis ni apropiacidén por parte del --
alumno, lo expone como parte del programa "numéricamente" --
(a 15% de 16 923) dejiandolo fuera de toda problemdtica, ademds --
sin relacionarlo con su contexto, ocasionando al momento de plan-
tear problemas que el nifioc solo haya mecanizado la operaciodn, sin
ordenar los datos, ni seqguir un razonamiento légico que resuelva-

satisfactoriamente las situaciones planteadas.

No se debe "suponer" que el alumno ya ha superado deter
minada etapa con su desarrollo cognitivo, siempre cuando sea po--
sible se le debe facilitar al educando todo aquello que sea obje
tivo, concreto y de interés, (si este no existe, hay que desper-

tarlo) en su vida actual. (Ver anexo 1, 2 y 3)
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27.
JUSTIFICACTION

Poder resolver problemas que impliquen la obtencidn del-
tanto por ciento debe contribuir a que los alumnos resuelvan si--
tuaciones que se presentan en su vida diaria, ya que en dltima --

instancia eso es el cometido principal de los aprendizajes.

En el grupo de 62 "A" de la Escuela Urbana N2 800, al --
abordar el uso de porcentajes aplicado a problemas se detectd que
los nifios no logran definir cabalmente qué operacién sequir para--

completar dicho proceso.

Al quedar esta nocidén lo mds clara posible los nifios po--
drdn asimilar posteriormente algunos conocimientos explicitos en -
el programa del maestro perteneciente a 6% grado relacionado con -
el uso de porcentajes cuyo planteamiento y resolucidn implica un -

mayor grado de dificultad.

Se considera importante analizar este problema porque esta
situacidon es comun en todos los sectores de la sociedad y su des--
conocimiento trae como consecuencia el engafio, puesto que la eco--
nomia del pais se edifica y maneja a través de este conocimiento.-
Ademis en Ultimas fechas es comdn ver en tiendas y centros comer--
ciales descuentos y ofertas, y todo se hace a través de porcenta--
jes. Es un conocimiento que les servira para toda la vida y es ne-

cesario que el nifio lo maneje con propiedad.
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Por lo tanto, es pertinente que el alumno haga uso co--
rrecto del % tanto por ciento, tanto por la constante interac---
cién de este conocimiento con la realidad, como por la necesidad

de resolver las situaciones de % con éxito.
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CONTEXTO SOCIAL

La Escuela Urbana N2 800 en la que presto mis servicios--
desde hace 7 afios se ubica en la Colonia Colonial Tlaquepaque, --

perteneciente al Municipio de Tlaquepaque.

Tlaquepaque viene de la raiz Tlalli que significa tierra-
o lugar y de Ipac sobre; también tiene un significado Ndhuatl como
Tlaca hombre y Tepalcal o Tepalcate que quiere decir pieza de al--
fareria de barro, por lo tanto Tlaquepaque es lugar de hombres fa-

bricantes de trastos de barro.

Tlaquepaque es un lugar turistico, su principal atracti--
vo son las artesanias, tiene entre sus artesanos personas con pres
tigio internacional, como Sergio Bustamante, en el papel maché, --
cuenta también con bordados, vidrio rojo, arte en muebles de made-
ra, trabajos de latdn, piel, es muy amplia la gama de posibilida--

des que el turista encuentra en este lugar.

San Pedro es el patrono del pueblo y se festeja el dia 29
de junio, es por eso que este mes se celebran las fiestas de Tla-
quepaque, asisten a ella personas de todo el pais y del extranje--

ro.

Cabe decir que mi comunidad no es un reflejo fiel de Tla-
quepaque, puesto jue esta se encuentra a las orillas, colindando--

con la calle Prolongacién Ldzaro Cardenas, es una Colonia nueva --
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fraccionada desde hace aproximadamente 12 afios, cuando se cons----
truyd este fraccionamiento la constructora aporté el edificio ----
escolar ahora llamado "José Parres Arias" Escuela Urbana N2 800---
que es donde especificamente trabajo, en el turno matutino depen--
diente de la Zona Escolar N¢ 34 del Departamento de Educacidn Pa--
blica en el Estado de Jalisco y esta ubicada al Norte por la Ca---
lle Repiblica de Venezuela y al Sur con la Calle Ocampo al Este --

con 5 de Mayo y al Oeste con Av. Glendale. (Ver anexo 1)

La comunidad donde realizo mi labor cuenta con todos los-
servicios de aseo, drenaje y alcantarillado, agua potable, luz, --
etc., las personas que habitan en ella tienen trabajos diversos:--
empleados, comerciantes y profesionistas predominando éstos. Su --
situacién econdémica es media, llegando a esta conlusién por los --

datos que obtuve de la matricula respecto a la ocupacién del padre.

Cuenta con todos los servicios pdblicos y asistenciales -

medios de transporte y comunicacion.

Con respecto a la relacién Escuela -comunidad, diré que--
gracias a las condiciones socio-econdmicas prevalecientes y a la -
ayuda y cooperacidn incondicional de la mayoria de los padres de -
familia, los problemas que surgen en el proceso ensefianza-apren--

dizaje en los alumnos se resuelven satisfactoriamente.
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CONTEXTO GRUPAL

El grupo que atiendo es el de 62 grado grupo "A" mixto
y estd compuesto por 25 mujeres y 30 hombres sus edades fluctdan
entre los 10 y 13 afos, estdn organizados en equipos de 8 miem--
bros cada uno estos se forman segin sus simpatias, afectos, ---
etc., muy personales de cada uno de los integrantes del equipo,-
de esta forma la interaccidén social que se da dentro del grupo-
es magnifica ya que existe la suficiente confianza. La relacién-
alumno-alumno es de amistad, camaraderia y cooperacién, ya que -
todos se identificaron entre si, en gran medida en esta interac-
cidén se comunican elementos del contenido curricular que intenta
propiciar marcando las directrices para que se dé el aprendiza--
je, llevando a los alumnos al andlisis, reflexidn y construc=--
cién de su propio conocimiento a través de investigaciones, co--
mentarios problematizaciones, planteando y respondiendo pregun--

tas, etc.

Por lo tanto el aprendizaje se convierte en una acti--

vidad social y colectiva mas que individual.

De acuerdo a la edad de mis alumnos, estos se encuen--
tran en una etapa de cambios fisiolégicos y debido a éstos algu-

nas de sus caracteristicas son:

-Importante capacidad de abstraccién, una gran mani---

e e

324
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festacién de extroversidn, se les nota una autonomia en relacidn
con sus padres, se encierran a la vez en si mismos, algunas ve--
ces pierden su serenidad interior, sin embargo existe una bquuE
da del sentido de la vida, éste lo lleva a la necesidad de encon
trar la amistad y es consciente que el grupo es mds poderoso que-

una persona aislada.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL

El edificio escolar donde laboro, cuenta con 15 aulas-
de aproximadamente 56 M? cada una, construidas de concreto en --
dos niveles, con los siguientes anexos: dos bodegas, un saldn de
proyecciones, dos patios de recreo, dos direcciones una para el-
turno matutino y otra para el vespertino, dos modulos de bafios -

uno para los alumnos y otro para las alumnas.

En lo administrativo, cada maestro cuenta con un progra
ma oficial, lista de asistencia y evaluaciones tarjetones, avan-
ces programaticos por semana, un plan de trabajo anual y libros-
de consulta, que sirven al maestro para organizar y planear me--

jor su trabajo.

En lo que respecta al material diddctico y de apoyo la
escuela cuenta con videocasetera, mimedgrafo, mapas para cada --
grado, asi como laminas para diferentes temas de Ciencias Natu--
rales, Ciencias Sociales, Espaiiol, Matematicas, cuenta ademds --
con estuches de geometria, de figuras y cuerpos geométricos, son

materiales de apoyo que facilitan el proceso ensefianza-aprendiza

je.

La poblacién escolar es de 718 alumnos que estan dis--
tribuidos en los siguientes grupos:
2 primeros, 3 segundos, 3 terceros, 2 cuartos, 3 quin-

tos y 2 sextos, variando el promedio de alumnos en cada grupo --



desde 40 a 55. Ademas cuenta con un director, un auxiliar de di-
recciéon, un maestro de actividades creadoras y 2 personas inten-

dentes que ayudan al aseo y conservacién del edificio escolar.

36.



CONTEXTO INSTITUCIONAL

37.

Esta panordmica se aprecia mejor en la tabla de datos -

que ofrezco a continuacidn:

cC A R G NOMBRE ANOS DE NUMERO DE ALUM.
SERV. H M TOT.
12 "A" Profra. Grupo Ma. Patricia Cuevas A. 7 28 25 53
1¢ "B" Profra. Grupo Ma. Luisa Mordn Loépez 10 28 21 49
22 "A" Profra. Grupo Ana Rosa Portillo G. 11 12 34 47
22 "B" Profra. Grupo Irma A. Ramirez Chdvez 6 28 20 48
22 "C" Profra. Grupo Ana Avalos Ramirez 16 25 21 L6
32 "A" Profra. Grupo Lilia Gonzdlez Alatorre 17 32 19 51
32 "B" Profr. Grupo Marco A. Zepeda C. 6 24 31 55
32 "C" Profr. Grupo Arturo Fierros Avila 17 13 11 24
49 "A" Profra. Grupo Judith Elisa Mercado 8 30 20 50
49 "8" Profra. Grupo Ma. Guadalupe Hernandez R. 17 24 24 48
52 "A" Profra. Grupo Belinda P. Aguirre C. 22 33 22 55
52 "B" Profr. Grupo Victor M. Ruelas L. 15 21 20 41
5¢ "C" Profra. Grupo Rocio del C. Ramirez 20 20 25 45
62 "A" Profra. Grupo Blanca M. Villalobos M. 7 30 25 55
62 "B" Profra. Grupo Concesa Jiménez R. 20 22 31 53
Directora Ma. Lucina Rico M. 30
Sria. Técnica Ma. Santos Saucedo 0.
Manualidades Ana Ma. Mireles C. 20
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INTERPRETACION TEORICA DEL PROBLEMA

Pregunta de investigaciodn:

A qué se debe que a los nifios se les dificulte la ob--

tencidén de porcentajes en problemas planteados?

Objetivos:

Para tratar de conocer mds a fondo las caracteristicas
y dimensiones del problema antes planteado he tenido a bien ela-

borar los siguientes objetivos:

- Se realizard una revisién bibliogrdfica referente a-

la obtencidn y uso del % en términos matemdticos.

- Se llevara a cabo una encuesta, una prueba objetiva-
y la observacidén directa apoyada en un diario de observacidn, --
aplicadndose tanto a los alumnos de 62 como a los maestros, a tra
vés de estos medios se tratardn de detectar las dificultades que

se presentan al obtener el uso del % en problemas.

- Se investigaran los fundamentos psicoldgicos, socio-
légicos pedagdgicos y epistemolégicos que determinan el apren---
dizaje del nifio en el drea de matematicas con respecto al conoci

miento planteado.
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- Diseitaré una estrategia diddctica para lograr superar

el problema.

- Se indagard sobre las caracteristicas mis comunes que
presenta la prdictica docente con respecto al % y porcentaje con -

respecto al 62 grado de educacién primaria.

- Se investigardn los conceptos que se requieran para--

despejar las dudas al respecto.
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METODOLOGTIA

Para investigar y conocer mejor el problema y asi pos--
teriormente darle una solucién adecuada, utilizaré el método cli-
nico que se basard en las respuestas que den los nifiosy de éstas-
ir proponiendo preguntas hasta llegar a conocer como el nifio in--
terpréta el uso del % e irle planteando pequefios problemas par--

tiendo de sus propias estructuras mentales y de su realidad.

Por medio de una encuesta veré el interés y conocimien-

to que tiene el nifio sobre el uso del % aplicado en problemas.

Asimismo se realizard una revision bibliografica para --
conocer mis a fondo la forma en que el nifioc aprende, cémo apren--
de qué aprende, para qué aprende, con el fin de detectar donde --

incide el problema y asi de una forma mds fundamentada superarlo.

También se realizard una entrevista a maestros de 62 --
grado del mismo plantel donde se detecta la problemdtica menciona
da anteriormente, tanto a maestros del turno matutino como del --
vespertino, en el que se les cuestionard acerca de cudles son las-
dificultades que se presentan en el proceso ensefianza-aprendizaje
al abordar el uso del % aplicado a problemas, a qué creen que se-
deba las dificultades mencionadas, qué han hecho para superarlos,

y que estrategias diddcticas recomiendan.
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HIPOTESTIS

La obtencidn del % aplicado en problemas se les difi --
culta debido a que aun no han superado la etapa anterior a la de-

las operaciones formales.

No se llevé a cabo una metodologia apropiada.

Se le dedica menos tiempo del que requlere para su asl-

milacién (aprendizaje).

No vincula lo que se hace en la escuela con su vida co-

tidiana.
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MARCO TEORICO

Para que el maestro desempeiie eficientemente su labor, es--

necesario tener como apoyo y como punto de partida conocimientos-
integrales acerca del nifio, desde sus capacidades cognocitivas --
hasta los sentimientos y destrezas prevalecientes en determinada-
etapa de su desarrollo, en este caso se abordard la tercera eta--
pa, llamada de las operaciones formales, seglin Piaget (2) y que -
comprende de los 10 a los 13 afios de edad (que es en la que se --
ubican mis alumnos) es por ello que a continuacién ofreceré una -
panordmica del nifio en esta etapa que es la que concierne a mi --
grupo utilizando informacidén basada en la psicogenética, ya que -
creo que es la que mds se apega a las caracteristicas de los alum
nos, ayudandome asi a conocerlos y poder adoptar las medidas pe--

dagégicas apropiadas a diversas situaciones.

Desde el punto de vista del intelecto, hay que subra--
yar la aparicion del pensamiento formal, por el que se hace posi-
ble una coordinacidn de operaciones que anteriormente no exis --

tia.

La principal caracteristica del pensamiento a este ---
nivel es la capacidad de prescindir del contenido concreto para-

situar lo actual con unmds amplio esquema de posibilidades.

Frente a unos problemas por resolver, el adolescente --

(2) PIAGET, Jean. 6 Estudios de Psicologia. p. 82-91
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utiliza los datos experimentales para formular hipétesis, tiene--
en cuenta lo posible y ya no sélo como anteriormente ocurria, la-

realidad que actualmente constata.

El adolescente puede manejar ya unas proposiciones, in-
cluse si las considera como simplemente probables (hipdteticos)
Los confronta mediante un sistema plenamente reversible de opera-
ciones, lo que le permite pasar a deducir verdades de cardicter --

cada vez mas general.

Piaget subraya'"que los progresos de la ldgica en el n-
adolescente van a la par con otros cambios del pensamiento y de--
toda su personalidad en general, consecuencia de las transforma--

ciones operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad!

(3)

Piensa que hay que tener en cuenta 2 factores que siem

pre van unidos.

Los cambios de su pensamiento y la insercién en la
sociedad adulta, que obliga a una total refundicién de la persona-
lidad Para Piaget la refundicidn de la personalidad tiene un lado
intelectual paralelo y complementario del aspecto afectivo. La --
insercién en la sociedad adulta es, indudablemente un proceso --
lento que se realiza en diversos momentos, segun el tipo de so --

ciedad. Pero como norma general, el nifio deja de sentirse plena--

*3) 1bid p. 91
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mente subordinado al adulto en la preadolescencia, comenzando a--
considerarse como un igual. De la moral de subordinacién y hete--
ronomia, el adolescente pasa a la moral de unos con los otros, a-

la auténtica cooperacién y a la autonomia.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el mu
chacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradic-
ciones de la vida humana, personal y social, razén por la que su-

plan de vida personal suele ser utdpico e ingenuo.

La confrontacidon de sus ideales con la realidad, suele-
ser una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones --
afectivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus relaciones ---

afectivas con los padres, desiluciones, etc.)

El nifio de este grado también se caracteriza por una --
mayor organizacidén y contrel en las relaciones espacio-temporales
y por la capacidad de combinar destrezas para realizar movimien--

tos complejos.

Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de reco-
nocerla no solo en si mismo, sino también entre los objetos. Esto

le facilita la interpretacién de recorridos y de planes graficos.

Adquiere conciencia de sus posibilidades matrices; le--

gusta la competencia que debe ser canalizada mediante juegos en-
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equipos ya que le proporcionan un equilibrio entre su afdn por --
comprobar sus posibilidades motrices ante los otros y su partici-

pacién como miembro de un grupo.

Hasta el momento he mencionado las principales caracte-
risticas cognoscitivas, afectivas y psicomotrices del nifio de 62-
recopiladas y observadas por varios autores. Ahora muy especifi--
camente haré alucién al grupo de 62 "A" que es de donde surgid -
la problemdtica planteada anteriormente y cuyas observaciones de-

tectadas por la autora son las siguientes:

Los nifios adn en muchos casos necesitan manipular los -
objetos, o representar mediante dibujos situaciones para poder --
resolver problemas planteados. (Observacion hecha recientemente,-
en vista de los resultados) Tantean y confrontan datos, pesos, --

medidas con los elementos de su realidad circundante.

Toda la informacidén que estd a su alcance y le interesa
trata de verificarla, planteando hipdtesis y experimentando la mi

noria de las ocasiones.

Algunos no han dominado la divisién ni multiplicacidn-

se les dificulta trabajar con nimeros mayores de 100.

También afectivamene las nifios presentan mayor extrover-

sién y camaraderia entre si, se forman pequefios grupos de acuerdo

T
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a sus edades, intereses, y hasta la cercania del lugar donde vi--
ven, existe mayor seguridad para preguntar aunque estén expuestos
al error, muestran fases volubles de estado de dnimo, luchan por-
destacar enmalguno de los aspectos o areas que se manejan en el --
grupo, se pueden observar inconformes y luchan por despejar las -
contradicciones mismas de la sociedad, en los aspectos de lo jus-

to, lo bueno y lo malo (justicia y valores).

Los nifios de ambos sexos inician otro tipo de relacio--
nes entre si, se muestran amables, comprensivos y se prestan ---
ayuda mutua, comparten sus (tiles, revistas de moda y problemas--

familiares, también surgen los supuestos noviazgos.

Los nifios tienen una gran habilidad para manejar su ---
cuerpo en juegos organizados, pero aun les falta coordinacidén, en
relacion con el espacio que le rodea porque continuamente tropie-
za, y golpea a los que estdn o estd a su alrededor, tanto con sus

manos Ccomo Con sus ples.
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TEMA O CONOCIMIENTO ABORDADO.

El tanto por ciento o porcentaje significa dividido en-

tre 100,0 es la razon de un nimero a 100.

El tanto por ciento es la cantidad que se gana o se ---
pierde en cada cien unidades. Tiene muchas aplicaciones, -
principalmente en problemas de interés, ganancias, pérdidas, des-

cuentos, comisiones, pagos de impuestos, etc.

Con frecuencia escuchamos o leemos expresiones con por--
centajes como éstas: el 15% de impuesto, el 4% de alumnos inasis--

tentes, el 80% de la poblacidn es raza europea.

El 15% de impuesto, significa que por cada 100 pesos se-

imponen 15.00 de impuesto.

El 4% de alumnos inasistentes, significa que por cada --

100 alumnos fallaron &4.

El 80% de la poblacidn, signfica que por cada 100 habi--

tantes, 80 son europeos. (&)

El tanto por ciento se relaciona estrechamente con las--
fracciones solo que aqui las partes que se toman se basan en un --

total de 100, por eso decimos tanto de cada 100 o tanto por ciento.

—_—

(4) José Muiioz Afiorve.
Matemdticas explicada. p. 133-141
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12 Significa que de las 100 partes en que se dividio--
100
el entero se tomaron 12, o sea 12 de cada 100 o 12%.

Cilculo del tanto por ciento de un ndmero:
Primera forma:
Utilizamos la fraccidén comin 25 multiplicamos el numera

100
dor 25 X 650 y lo dividimos por el denominador 100.

25 X 650 = 16 250 = 162.50
100 100

El 25% de 650 es 162.50

Segunda forma:

Utilizamos la forma decimal 0.25 multiplicamos el deci--

mal 0.25 X 650

.25 X 650 = 162.50

Desde luego esta forma nos resulta mids prdctica y rapida.

El problema se presenta cuando se tiene que obtener el -

porcentaje cuyo denominador no es cien y aplicado a problemas.
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EL TEMA EN EL 60

Plan de estudios y libros de texto:

4.3.1. Interpretar el "tanto por ciento" como una frac-

cidén de denominador 100
100

4.3.2. Resolver problemas que impliquen cdlculo de por--

centajes.

6.3.1. Resolver problemas que impliquen cdlculo de por--

centajes.

7.3.1. Resolver problemas que impliquen cdlculo de por--

centajes.

8.3.1. Resolver problemas que impliquen cdlculo de por--

centajes, presupuestos y diversas operaciones.

El objetivo 4.3.1. es medular para que gquede claro el --
uso del %, sin embargo requiere de mds tiempo del que se marca en-
el programa y del éxito de este objetivo dependerd la resolucign--

de los siguientes objetivos.

Este conocimiento hace su primer aparicién en 6° grado--
en el objetivo antes citado Unidad &, aunque es un conocimiento --
que desempefia un papel importante en el desenvolvimiento del ser--

humano en la sociedad, para resolver problemas cotidianos de com--
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pra, venta, aumentos, etc., No se da el tiempo ni la 1importancia--

que requieren.
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FUNDAMENTACION PSICOLOGICA

El maestro pocas veces es documentado acerca de cémo el-
nifio aprende, siendo éste uno de los principales ejes del proceso- s

ensefanza-aprendizaje.

En este proceso se deben atender las tres esferas de la-
personalidad del sujeto, afectiva, cognositiva y psicomotriz para-
adecuar los temas de estudio tanto a sus capacidades como intere--

ses.

Intervienen otros factores que determinan el aprendiza--
je del alumno, las formas de razonamiento de la sociedad en la --
que se encuentra inserto, las creencias, valores, el lenguaje, su-
desarrollo bioldgico, las experiencias fisicas, la interaccién so-

cial, etc., que favorecerdn o perturbaran dicho proceso.

El maestro antes de desarrollar o propiciar un conoci --
miento debe hacer un sondeo de las experiencias con las que cuen--
ta sus alumnos ya que sirvieron de soporte para la adquisicién de-
los nuevos conocimientos que se llevardn a cabo por el sujeto so--
bre el objeto, en dicho proceso se siguen niveles como lo son la -
asimilacién, adaptacién, acomodacidén y equilibracién que constitu-

yen cambios en la estructura del pensamiento. (5)

(5) P.G. Richmand. Algunos conceptos tedéricos fundamentales de la-
Psicologia, Jean Piaget. Madrid 1980, p. 222 Teorias del Apren
dizaje.



La propuesta tedrica de Piaget, se propone explicar la -
forma en que se desarrolla el pensamiento, con base en una pers---
pectiva genética, que consiste en la caracterizacidn de las dife--
rentes operaciones y estructuras mentales que se presentan desde -
el nacimiento hasta la edad adulta, y se consideran determinantes-

en la adquisicién y evolucién del conocimiento.

Por tanto para Piaget existe una continuidad entre los--
procesos de adquisicién del conocimiento y la organizacidén biolg--
gica del sujeto, centrando su objeto de conocimiento y la organi--
zacidn bioldgica del sujeto, en las estructuras del conocimiento.-

(6)

En esta concepcidén psicoldgica se destaca la relacién --
sujeto-objeto, porque las experiencias adquiridasen forma activa -
por parte del sujeto sobre el objeto permiten la adquisicidon y --
transformacién del conocimiento, es decir, se conforman las estruc
turas cognitivas, las cuales en la interaccidn constante del suje-
to con el objeto se van modificando en un estado inferior de cono-

cimientos a otros superior.

En la teoria psicogenética de Piaget, el proceso de ---
aprendizaje se explica en terminos de la adquisicidén de conocimien-
tos. Para ello establece una diferencia entre el desarrollo del --

conocimiento es un proceso expontdneo relacionado con todo el pro-

(é) Ibid. p. 224

52.
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ceso genético del sujeto, tanto en la maduracién de su sistema ----
nervioso como de sus funciones mentales; mientras que el aprendi--
zaje es un proceso provocado por situaciones externas por medio---
de un agente o un docente y limitado a un solo aspecto o proble---

ma.

De esta manera, el nifio no puede adquirir la compren --—-
si6n de un conocimiento si no tiene la suficiente maduracion, ---
puesto que el aprendizaje supone el empleo de estructuras intelec-

tuales previas para la adquisicidén de un nuevo conocimiento.

Por tanto "los mecanismos del aprendizaje dependen del--
nivel de desarrollo evolutivo del nifio asi como de sus experien --
cias fisicas y de la interaccién social que favorece su proceso --

maduracional". (7)

Piaget considera que los individuos pasan por todas las-
etapas cognitivas, siguiendo el mismo orden de presentacidén en ---
que van evolucionando y especifica las caracteristicas del "esque-
ma ", de accidén propias de cada estadio en las cuatro etapas si--

guientes:

- E1 sensoriomotor (0-2 afios)
- E1 preoperacional (2-7 afos)
- De operaciones concretas (7-11 afios)

- De operaciones formales (11-15 afios)

(7) Ibid. p. 224



54.

En la primera etapa se desarrolla el conocimiento prac-
tico que constituye la subestructura del conocimiento representa-

cional posterior.

En la segunda etapa tenemos los principios del lenguaje
de la funcidén simbdlica y por lo tanto del pensamiento o de la re

presentacidn.

En la tercera etapa aparecen las primeras operaciones,--
pero las llamadas operaciones concretas porque operan sobre obje--

tos.

Y finalmente la cuarta etapa que es en la que se encuen-
tran mis alumnos de 6?2 afio, etapa de las operaciones formales o --
hipdtetico deductivas, Piaget atribuye la mixima importancia en --
este periodo, el desarrollo de los procesos cognitivos y a las nue

vas relaciones sociales que éstos hacen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto, hay que subrayar-
la aparicién del pensamiento formal por el que se hace posible --
una coordinacién de operaciones que anteriormente no existia. La-
principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capa--
cidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual -
en un mds amplio esquema de posibilidades. Frente a unos problemas
por resolver, el adolescente utiliza los datos expe}imentales para

formular hipétesis, tiene en cuenta lo posible, y ya no sélo como-
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anteriormente ocurria, la realidad que actualmente constata. (8)

El adolescente puede manejar ya unas proposiciones, in-
cluso si las considera como simplemente probables (hipdteticos). -
Las confronta mediante un sistema plenamente reversible de opera--
ciones, lo que le permite pasar a deducir verdades de cardcter ca-

da vez mds general.

Piaget subraya que los progresos de la ldégica en el ado-
lescente van a la par con otros cambios del pensamiento y de toda-
su personalidad en general, consecuencia de las transformaciones --
operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad. Piensa-
que hay que tener en cuenta dos factores que siempre van unidos: -
los cambios de su pensamiento y la insercién =n la sociedad adul--

ta, que obliga a una total refundicién de la personalidad.

Para Piaget, la refundicidn de la personalidad tiene un-
lado intelectual paralelo y complementario del aspecto afectivo.lLa
interaccion en la sociedad adulta es indudablemente, un proceso --
lento que se realiza en diversos momentos seglin el tipo de socie--
dad, pero, como norma general el nifio deja de sentirse plenamente-
subordinado al adulto en la preadolescencia, comenzando a conside-
rarse como un igual. De la moral de la subordinacidn y hetercnomia
el adolescente pasa a la moral Qe unos con los otros, a la autén--

(8) SEP. Libro del maestro.

pag. 361
dizaje escolar. HHH

109964 | ~1093

- Desarrollo del Nifio y Apren-
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tica, cooperacién y a la autonomia. Comprende que sus actuales ac-
tividades contribuyen a su propio futuro asi como al de la socie--

dad.

Con las nuevas posibilidades intelectuales, que pueden -
englobar problemas cada vez mds generales, y dado su creciente in-
terés por problemas de mayor alcance que el aqui y el ahora, co---
mienza a buscar no ya unas soluciones inmediatas, sino que cons---

truye unos sistemas tendientes hacia una verdad mas genérica.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el mu-
chacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradic--
ciones de la vida humana, personal y social, razén por la que su--
plan de vida personal, su programa de vida y de reforma suele ser-
utdpico e ingenuo. La confrontacién de sus ideales con la realidad
suela ser una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbacio-
nes afectivas crisis religiosa, ruptura brusca de sus relaciones -

afectivas con los padres, desiluciones, etc.

Aunque el enfoque psicogenético de Piaget no consiste en
ofrecer sugerencias sobre el aprendizaje escolar, ya que sus tra--
bajos se centran en el estudio de las formas del desarrollo del --

pensamiento, algunas de las implicaciones derivadas de sus ideas-
aplicadas al campo educativo se refieren a la determinacién de las
capacidades cognitivas de los estudiantes de acuerdo con su esta--
dio cognitivo o bien a la eleccidn de estrategias a la ensefianza -
que permitan a los alumnos la oportunidad de experimentar en forma

activa en el contexto concreto en que se desenvuelven.
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Piaget supone, pues la existencia de una serie interna--
de principios de organizacidn (estructuras mentales) con las que -
el individuo trata de construir un entendimiento del mundo. As{i--
mismo, que la organizacidén interna de cada sujeto cambia lentamen
te pero en forma radical desde su nacimiento hasta la madurez,con
sidera el desarrollo del pensamiento como una progresidén, confor--
mado por determinados estadios cognitivos. Por tanto, el desarro--
1lo cognitivo implica cambios importantes en el propio proceso del

pensamiento.

Los procesos de cambio en el desarrollo del pensamiento-
de los individuos se dan en el proceso de adaptacidén (cambios en--
el comportamiento como reaccidén a la interaccidn con el contexto)-

y en la organizacidén (estructuradas).

Piaget establece que a medida que los nifios se desarro--
llan conforme a su potencial genético cambian sus comportamientos-
para adptarse al medio ambiente. De hecho, supone que desde el na-
cimiento el individuo empieza a buscar medios de adaptacién en for
ma satisfactoria con relacidén a su contexto, porque los cambios de
adptacién conducen a la adquisicidn de conocimientos que favorecen

condiciones estables en estructuras cognitivas.

De esta forma la adaptacion intelecto con el medio am---
biente constituye un proceso bdsico para dar sentido a las expe --
riencias y para adquirir un entendimiento progresivamente mis or--

ganizado de la realidad concreta. Asi el proceso de adaptacidn ---
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nduce a generar cambios en las estructuras (esquemas de ac --

n) del individuo, mediante dos procesos: el de asimilacion --
s incorporacién de los datos de la experiencia a los esquemas-
sgnitivos) y el de la acomodacidén (por medio del cual el sujeto

= ajusta a las condiciones nuevas del contexto).

Segun Piaget, a medida que se organiza el comportamien--

del individuo y se torna mds complejo y adecuado el contexto,--
> procesos mentales de éste se relacionan también en forma mas--
rganizada y se desarrollan nuevos esquemas cognitivos. Asi la for
~16n y cambios en las estructuras estan determinadas por la in--
accién, la experiencia activa y la transmisién social. Donde la
uilibracién (proceso progresivo autoregulado) constituye el fac
r fundamental del desarrollo del intelecto y, ademds necesario -
- la funcién de la maduracidén y de las experiencias fisicas y so-

=S .

Entre los factores sociales que influyen en la formacidn

estructura o procesos mentales, Piaget destaca los siguien--

- E1 lenguaje usado por una sociedad.
- Las creencias y valores mantenidos por una sociedad --
acepta como validas y

- La clase de relaciones entre los miembros de una socie

dad.

taget Jean. El aprendizaje en la teoria piagetana Antologia--
feorias del Aprendizaje U.P.N. p. 243-247
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Los procesos de equilibracidén y adaptacién, asimilacidn-
y acomodacion estdn a cargo del desarrollo infantil, siendo la --
equilibracidén del proceso responsable del desarrollo intelectual-

en todas las etapas de maduracién.

Asimismo aunque el proceso de organizacidn y reorganiza-
cién del procesamiento de la informacidén es con diferentes edades-

de los nifos.

El proceso se efectia a partir del supuesto de que los--
individuos generalmente prefieren un estado de equilibrio; asi ---
el individuo se enfrenta a un hecho extrafio a sus esquemas menta--
les el resultado es un estado de desiquilibrio e intentard la ade-
cuacién de sus procesos mentales; si aplica un determinado esquema
para actuar sobre el hecho presentado y funciona, entonces existe
un equilibrio. En cambio si al aplicar un esquema no funciond in--
tentard la adaptacidn (asimilacidén y acomodacién) de la nueva si--
tuacién, esto constituye un cambio en la estructura del pensamien-
to. En cuanto a los cambios bdsicos para el logro de la equilibra-
cién entre un hecho nuevo y un esquema cognitivo, se consideran --
que pueden ser desde una asimilacién directa, hasta la formacidn--
de un esquema completamente nuevo para las situaciones totalmente-

extrafas al individuo.
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FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

Para que se lleve a cabo satisfactoriamente el proceso--
enseflanza-aprendizaje y atendiendo a las necesidades e intereses -
del nifio opté por una fundamentacidn pedagdgica basada en la peda-
gogia operatoria (10) que se basa en la idea del individuo como -
autor de sus propios aprendizajes, a través de la actividad el en-
sayo y el descubrimiento. Considera la inteligencia como resultado
de un proceso de construccion, que tiene lugar a lo largo de toda-
historia personal y que en esta construccidn intervienen, como ele

mentos determinantes, factores inherentes al medio en el que vive.

La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el alum-
no la capacidad de establecer relaciones significativas entre los-
dichos y los hechos que suceden a su alrededor y de actuar sistemd

ticamente sobre la realidad que lo rodea.

Para la pedagogia operatoria el pensamiento surge de la-
accién. Tan importante como la adquisicién de un nuevo dato o con-
tenido es el cambio descubierto hasta llegar a él. Comprender es -
pues, un proceso constructivo no exento de errores que son necesa-
rios si no se quiere fomentar la pasividad y dependencia del alum-

no.

Conocer, comprender, no es un hecho aislado ni sdbito --

(10) Diccionario de las crefncias de la educacidén. pdag. 1102-1103
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sino el final de un recorrido mds o menos largo, en el cual se--
confrontan los distintos aspectos de una realidad, se establecen
unas hipdtesis hasta que surge la explicacidn que satisface todas

las exigencias que previamente aparecerian como contradictorias.

La pedagogia operatoria pretende seguir en el aula un --
camino similar al que ha seguido el pensamiento cientifico en su--
evolucidn: el alumno debe formular sus hipdtesis (aunque sean ----
erréneas) establecer una metodologia para su comprobacidn y veri--
ficar su confirmacidén o no. El papel del profesor serd cooperar --
con el alumno en esta tarea, facilitarle instrumentos de trabajo, -
sugerirle situaciones y formas de verificar las hipétesis, etc.,--

pero nunca sustituir la actividad del escolar por 1la suya.

La programacién operativa de un aprendizaje o de una ad-
quisicidén ha de tener en cuenta el nivel del alumno respecto del -

conocimiento o concepto que se desea construir.

La prdctica de esa programacidn exige sequir todé momen-

to el ritmo evolutivo de esos estadios infantiles.

La actividad constante y la curiosidad son caracteris-
ticas esenciales del nifio. Basta dejar que se manifiesten libremen
te para lograr la motivacion del alumno frente a la tarea de resol
ver un problema. Son los intereses de los nifios (de acuerdo con su
edad y medio social) los que definen los temas que han de ser obje

to de trabajo en el aula. Para ello es necesario que los intereses
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de cada uno se armonicen con los de los demds.

La eleccidén del tema concreto a trabajar por todo el ---
grupo serd objeto de una desicién colectiva, que no se tome al ---
azar, sino después de aportar y analizar toda una serie de argu--
mentos. Las mismas normas que rigen la actividad de la clase se --

analizan y se tratan entre todos, constituyendo asi un aprendiza--

je de la convivencia democrdtica.

Ponerse de acuerdo, defender razonadamente los propios -
puntos de vista, respetar las decisiones colectivas son hdbitos --
que aprende también el alumno en el aula. La pedagogia operatoria-
se extiende al campo de lo afectivo y de lo social. La clase se --
convierte asi en un colectivo abierto a la realidad exterior y que

trabaja conjuntamente para resolver los problemas.

La creacidon intelectual, la cooperacidn social y el desa
rrollo afectivo arménico son los tres objetivos considerados prio-

ritarios por la pedagogia operatoria.
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FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

El nifo como todo sujeto dentro de una sociedad se de——-
senvuelve, actda y aprende lo que su cultura le exige a través ---
de varios medios e instituciones como lo son: la familia, la es---
cuela, la Iglesia y los medios masivos de comunicacidén, en nues---
tro caso, debemos destacar la accidén de la escuela como creadora--
y proporcionadora de aprendizajes intelectuales e instituciona----
les, cuyo logro se ve realizado a través de la accidén que realiza-
el sujeto (ya con un cierto nimero de experiencias) sobre el ob--
jeto apropidndose de éste, convirtiéndose en el creador y trans --

formador de su propio conocimiento en un mecanismo dialéctico.

El materialismo dialéctico parte del hecho de que el in-
dividuo no se encuentra aislado, por el contrario tal como la ---
ciencia lo ha demostrado, el individuo humano es un ser social pe-
ro no es considerado asi{ por el simple hecho de que viva en socie-
dad, sino porgque su conducta estd determinada por su desenvolvi --

miento en sociedad. (11)

Y porque el hombre, en su accién conjunta, es decir con-

su accidén social crea a la sociedad misma y transforma a la natu--

raleza.

El materialismo dialéctico reconoce el papel activo del-

sujeto en la relacion cognoscitiva, sostiene que el conocimiento --

(I1) Marx, Carlos Construccién y Praxis. Antolegia p. 16 a 23
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es el producto de una actividad prdactica especifica que el sujeto-

realiza sobre el objeto para conocerlo. (12) (Ver anexo)

Debido a que el sujeto cuando se dispone a conocer su --
objeto posea una serie de conocimientos acumulados por la sociedad
en su conjunto el materialismo dialéctico dice que es la sociedad-

el sujeto cogndéstico real.

En consecuencia, Marx dice que: el sujeto es un ser so -
cial activo producto y productor a la vez de la cultura y por tan-

to de sus objetos de conocimiento.

Por otro lado como la sociedad se encuentra en constan--
te cambio "la verdad" no es dada desde siempre, no existen las ver

dades absolutas o eternamente validas para todo lugar.

El materialismo dialéctico sostiene que la verdad es --
un proceso o sea la verdad es algo que se dd en un tiempo y en un

espacio especifico.

El proceso de la verdad es infinito, nunca termina de --
darse, la verdad de nuestros dias demuestra que muchas de las ver-

dades del pasado hoy ya no lo son.

Asi pues la bisqueda de la verdad es un proceso infinito

que tiende a establecer la verdad absoluta por medio de la acumu--
(12) Ibid



ANE X0

Una representacién grdfica de la relacién cognoscitiva,
segun el materialismo dialectico, aparece en la figura.
Siguiendo la terminologia simbélica de Euler Venn para la
teoria de los conjutos, en esta grafica aparece el cenjunto
"O" como el objeto de conocimiento de las ciencias sociales
(la sociedad): el conjunto "S" (que es un subconiunto de “0")
representa al sujeto. al investigador social que realiza su
practica cientifica en el interior de sy objeto de estudio.
Las flechitas que cruzan las lineas de interseccién de ambos
conjuntos simbelizan la interaccidén mutua existente entre el
sujeto -el hombre- y su objeto —la sociedad—. Como se puede
observar, en este case el conocimiento es producto de la
interrelacidn entre el sujeto y obileto

MODEI© DE MATERIALISMO DIALECTICO.
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lacion de verdades relativas.

El hombre, sujeto cognoscente es un ser social, condi---
cionado por la sociedad, sin embargo cada sujeto se desenvuelve --
en un grupo social especifico por lo que el condicionamiento so---
cial que éste sufre se realiza dentro de su grupo en particular. -
En su grupo social el sujeto desarrolla relaciones afectivas espe-
cificas, es decir, a partir de su vivencia en ndcleo social, el --
hombre juzga lo que es positivo o negativo, segin los valores im--
portantes en su medio. Estas valoraciones afectivas condicionan --

al sujeto en su forma de concebir el mundo.

El hecho de que el hombre, el sujeto sea el conjunto de-
las relaciones sociales entrafa diversas consecuencias en el ambi-
to del conocimiento. En primer lugar, la articulacién dada al mun-
do, o sea la manera de percibirlo, de distinguir en él1 elementos -
determinados, la dindmica de las percepciones, etc., estd relacio-
nada con el lenguaje y con el aparato conceptual que recibimos de-

la sociedad, por medio de la experiencia social acumulada

Para el materialismo dialéctico, el conocimiento es pro-
ducto de una actividad especifica que el sujeto realiza sobre su--
objeto, aceptando la existencia de la realidad objetiva fuera de -
la voluntad del sujeto. Considera al individuo como un ser social-
que crea a su objeto de estudio a partir de su accidn comunal, en-
este caso el conocimiento es producto de la interrelacidn entre el

sujeto y objeto.
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Asi pues, el materialismo dialéctico ha demostrado que -

el conocimiento es producto de una prdctica especifica, realizada--

por un sujeto condicionado socialmente sobre un objeto de estudio-

que existe independientemente de la voluntad del sujeto, tanto és-

te como el objeto mantienen cierta identidad y forman parte de un-

mismo universo: la sociedad.



67.

FUNDAMENTACION SOCIOLOGICA

El objeto central de la sociologia de la reproduccidn en
el dmbito educativo, ha sido, develar el papel del curriculum en -
su mediacidn entre la reproduccién cultural y la reproduccién eco-
némica. La especificidad de la vida escolar en la reproduccion, re
side en que la distribucidn escolar y el poder econdmico se entre-

tejen en el cuerpo del conocimiento escolar.

La escuela pre-determina la seleccidn, al transmitir una
cultura aristocrdtica, que se le hace aparecer al nifio como la Gni
ca cultura, como la cultura universal y en consecuencia, hace apa-
recer y percibir a quienes tienen una herencia cultural como los -
mas aptos, es decir, la escuela ayuda a ocultar el hecho de que un
don social estd siendo asumido como un don natural, a partir de lo

cual, se puede justificadamente, reproducir la desigualdad social.

El problema de la reproduccidén en el ambito especifico -

de la escuela resume en cuatro aspectos:

a) La seleccién de una cultura que se considera como so
cialmente legitima.

b) Las categorias que se usan para clasificar como supe-
riores e inferiores a ciertos contenidos y formas culturales.

c) La seleccién y legitimacidén de las relaciones dentro-
de la escuela y del saldon de clase.

d) La distribucidn y el acceso a diferentes tipos de cul
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tura y conocimiento por diferentes clases sociales.

Gintis y Browles expresan:

"El sistema educativo, ayuda a integrar a la juventud --
al sistema econdmico, pensamos a través de una correspondencia es-
tructural, entre sus relaciones sociales y sus relaciones de pro--
duccidén. La estructura de las relaciones sociales en la educacidn-
no solo habitda al estudiante a la disciplina de su lugar de traba
jo, si no que desarrolla los tipos de conducta personal, modos de-
autopresentacidn, de autoimagen e identificacidn de clase social,

siendo estos ingredientes escenciales para adecuarse al empleo" --
(13)

"Especificamente las relaciones sociales en la educacién
entre administradores y maestros, entre maestros y alumnos y entre-
alumnos y trabajo, repiten la divisidén jerarquica del trabajo". --
(14)

La reproduccidn en la escuela va ligada al concepto de--
hegemonia que se refiere a una forma de control ideolégico, en la-
cual, las creencias, valores y prdacticas sociales dominantes, --
son producidos y distribuidos a través de una amplia extensidén de-
instituciones, tales como: escuelas, familias, medios de comunica-

cién, la iglesia, sindicatos, etc.

Al igual que la ideologia dominante, la hegemonia, tiene
la funcion de definir el significado y los limites del sentido co-
min asi como la forma y contenido del discurso en la sociedad. Lo-
hace afirmando ciertas ideas y rutinas como naturales y universa--
les.

(I3) Browels S. Gintis. La instruccidén escolar en la América Capi-
talista. La nueva sociologia de la Educacién. Patricia de --

Leonerdu. Edit. Caballito.
(14) Op. cit. p. 26
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Los conocimientos que el hombre ha ido adquiriendo a tra-
vés del tiempo, toman cierto matiz y aplicacién, de acuerdo al --
momento histdérico que se vive, también existe la posibilidad de en

riquecerlos, modificarlos, o desaparecerlos.

A partir de la postura reproductiva en sociologia, po--
driamos pensar que el nifio tienda a reproducir fielmente lo que --
sucede en la realidad social, sin embargo, no es del todo asi, al-

respecto podemos plantear dos cosas:

1. En un primer momento y al reconocer que el nifio estd-
en relacién directa con lo social, podriamos vislumbrar, que todo-
el engranaje social (la familia, la escuela, los medios masivos--
de comunicacién, la iglesia) influyen en el alumno, esta influen--
cia, tiene como bisqueda reproducir sus mensajes en la toma de con-
ciencia y en su comportamiento, pero no siempre es asi, los mensa-

jes no se reproducen fielmente a como se reciben, debido a que:

2. Existe la subjetividad del sujeto, producto de su his
toria personal sus aprendizajes anteriores, la forma particular --
que ha asumido para entender la vida; esta subjetividad, al inter-
actuar con los mensajes, hace que las pautas se reproduzcan, pero-

no fielmente a como son emitidas.

La ensefianza de cualquier materia, se puede enfocar a --
determinada corriente socioldgica, en este caso, nos referimos es-
pecificamente a la ensefianza de las matematicas bajo una tendencia
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reproductivista, por ejemplo:

Si el objetivo es lograr que el nifioc resuelva problemas-
que impliquen el uso del tanto por ciento, desde este momento se -
va a reproducir un conocimiento institucionalizado y calificado co
mo indispensable. Ahora la forma en que se lleva a cabo este pro--
ceso, puede incidir de nuevo la sociologia reproductivista, cuando

el maestro es el que reproduce el conocimiento para si, ejemplo:

Cuando el maestro es el que dd la explicacién del uso --
del porcentaje, el mecanismo para obtenerlo, su simbologia y el --
surgimiento de problemas para su resolucién con la problemitica --
planteada anteriormente surgida del propio aservo del maestro. Es-
tas acciones marginan al alumno de la realidad y le quitan el de--
recho de elaborar su propio conocimiento partiendo de sus experien
cias, al mismo tiempo que limitan su capacidad de razonamiento e --
iniciativa, no debemos olvidar un factor decisivo y trascendente --
que influird en la vida del escolar, su seguridad personal enfo--
cado a lo siguiente: Si siempre pensaron e hicieron las cosas por-
€l nunca llegara a ser una persona que pueda llegar a resolver --

sus problemas solo.

Yo como docente debo tomar en cuenta los enfoques ante -
riores para que en mi practica docente incurra lo menos posible---
en la posicidn reproductivista, ya que estid lejos de contribudir me-
jorar mi labor docente y ayudar a mis alumnos a ser agentes de su-
propio aprendizaje y lograr un desarrollo arménico de su persona--

lidad.
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El enfoque reproductivista, todo lo trunca y no quiero-

llevar sobre mi conciencia algo que pude hacer bien y no lo hice.
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JERARQUIZACION PROGRAMATICA

Para que el nifio logre obtener el % aplicado a problemas
es necesario que lleve consigo previamente algunos conocimientos--

como lo son:

La suma, resta, multiplicacién, divisidon, tener nociones
sobre fracciones y decimales, conocer la simbologia %, tener cier-
to tipo de experiencia; visual o auditiva del % y haber superado--

la etapa de las operaciones concretas.
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Antes de proponer la estrategia didictica para superar -
las dificultades que presentan los alumnos en la resolucidn de pro
blemas que implican el uso del tanto por ciento, es necesario te--
ner definidos los objetivos de aprendizaje que se marcan en el --
plan de estudios, pues estos expresan las modificaciones de conduc
tas que se preveén como resultado del proceso ensefanza-aprendiza-
je, mismas que se pueden observar en el comportamiento de los alum

nos en sus esferas de la personalidad.

Sin perder de vista las necesidades de los alumnos, deri
vadas de su edad, medio en el que se desenvuelven, intereses, po--
sibilidades de realizacidn personal, etc., se debe tener en cuenta
el objetivo general del plan de estudios que en el drea de matema-

ticas dice:

"Propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento --
cuantitativo y relacional, como un instrumento de comprensidén, in-
terpretacion, expresién y transformacidén de los fendémenos sociales

y artisticos del mundo ".

Pero tambien apunta que se deben aprovechar las nociones
intuitivas que el nifio ya maneja y construir sobre ellas, ponien-
do al nifio en situaciones en las que manipule, conserve, analice -
y concluya hasta alcanzar por medio de la prdctica reiterada de --

éste proceso el concepto que se interesa elaborar.

Las actividades de aprendizaje deben incluir una dosis -
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adecuada de involucramiento por parte de los alumnos, ya que su --
participacidn aumenta cuando, ademds de escuchar y escribir lo que
se escucha, se observa, se experimenta, se investiga, se comprueba
se discute, se registra lo que sucede, se comunica a los demds ---

los resultados, se llega a conclusiones entre todos.

Nifias y nifios aprenden mejor cuando tienen interés. ;Cd-
mo podria darme cuenta si mis alumnos estdn aprendiendo ? uno de
los mejores indicadores es, si tales alumnos participan con inte--
rés en las actividades de aprendizaje correspondientes. Si los a--
lumnos no tienen interés lo mas probable es que no esten aprendien

do.

Si los contenidos que abordo estan relacionados con los-
requerimientos de la vida diaria; si tales contenidos, nos permi-
ten entender alguno de los grandes problemas que presenta la comu-
nidad en la que la escuela se encuentra; si esos contenidos cons--
tituyen retos estimulantes para nuestra inteligencia; si los abor-
do a través de una diversidad de actividades de aprendizaje, en -
las que la participacién de los alumnos sea un componente fundamen
tal; si contenidos y actividades inciden claramente en las necesi-
dades de mis alumnos, estaré en una mejor posicidén para provocar -

el interés en ellos.

Como dice Piaget, conocer es, en primer lugar "operar" -
es construir activamente una estructura que corresponde a una moti

vacién, es poner en juego sistemas de relaciones, operaciones que-
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apoyen en lo que domina el nifio, en su sistema de referencia.

En la teoria Piagetana la actividad estructurante del --
sujeto cobra un papel de capital importancia en el proceso de ad--
quisicidn de conocimientos cientificos. El desarrollo del conoci--
miento cientifico,no hubiese sido posible, ni seria posible sin la

actividad del sujeto, ya que esta es impresindible para:

-La observacidén y la experimentacidén que permitan la se-
paracidén y el control de los efectos de los factores intervinien--
tes en un fendmeno dado o en un hecho observado. La observacidn pu
ra no existe,ya que ni siquiera somos capaces de sentir o percibir
sin aportar algo de nosotros mismos, es decir, de nuestra experien
cia. Para poder observar o experimentar es necesario suponer ya --
que una observacidén solo tiene sentido en funcién de una posible -

interpretacién.

- La conceptualizacién que permite la interpretacién y -

el establecimiento de nuevas relaciones observadas.

- La representacién, funcidn necesaria para la construc-
cién de modelos que den cuenta de las vinculaciones entre un cier-
to ndmero de hechos, hagan posible su deduccién concreta y permi--

tan el acceso a cierto nivel tedrico explicativo.

- E1l cdlculo y la deduccidn matemdticas que den cuenta -

un nivel formal y defina axiomdticamente el conjunto de relacio --
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nes, verificaciones y previsiones confirmadas por la teoria expli-

cativa.

Para Piaget, todo conocimiento estd relacionado con las-
acciones del sujeto sobre los objetos. Es necesario sefialar que --
Piaget distingue dos modalidades de conocimiento que el sujeto ob-

tiene a través de sus acciones.

1. Por una parte, en la accién que el sujeto efectda so-
bre los objetos y fendmenos naturales, abstrae sus propiedades y -
obtiene un conocimiento sobre los mismos; por ejemplo: levantando-
un objeto se conoce su peso, estirando una banda de hilo se conoce
acerca de su elasticidad colocando una cdnica en una pendiente ---
se observa su movimiento, repartiendo los elementos de un conjunto
en subconjuntos, se sabrd la fraccién del conjunto, etc., todas --
estas acciones permiten conocer el objeto en sus diferentes posi--
ciones, caracteristicas, desplazamientos o partes del mismo. Ac---
tuando sobre los objetos, se abstraen sus propiedades particulares

Piaget denomina a este tipo de abstraccién, simple o empirica.

2. Por otra parte al actuar el sujeto abstrae un conoci-
miento de las acciones y de la coordinacién de acciones que sobre-
los objetos efectda (ordenar, agrupar, contar, medir, clasificar,-
repartir, fraccionar, etc.) y no ya precisamente de las propieda--
des del objeto como tal. La accidén confiere a los objetos caracte-
res que no poseen por s{ mismos. Lo que el sujeto descubre son las

relaciones introducidas por sus acciones sobre los objetos. Piaget
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denomina a este tipo de abstraccidén reflexiva o ldgica matemdti--

ca.

La abstraccién ldgico matemdatica, en un momento dado, no
solo presenta acciones aplicadas a objetons fisicos sino que tam---
bién tiene lugar en las acciones interiorizadas y en las operacio-
nes, manipulables simbdlicamente, que superan la experiencia, por-

no estar limitadas a las propiedades fisicas del objeto.

Al manipular los alumnos los materiales pretendo que los
equipos encuentren las tres formas para calcular el tanto por cien

to.

Los procedimientos que nos permiten estudiar, conocer y-
comprender las matematicas, se adquieren, se desarrollan y se domi
nan manipulando con objetos, materiales; para lograr la compren---
sién del conocimiento, los alumnos tienen que ver con sus propios-
ojos, tienen que hacer con sus propias manos, tienen que pensar --
con su propia cabeza. Todo lo anterior representa para mi la estra
tegia diddctica en general para las matemdticas y en particular --

con el objetivo de mi propuesta pedagdgica.
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MODALIDAD EMPLEADA

Para llevar a cabo la estrategia diddctica utilizaré ---
el método inductivo (que parte de lo fdcil a lo dificil, de lo sim
ple a‘lo complejo, de lo concreto a lo abstracto de lo conocido a-
lo desconocido, de la observacién y experimentacidén a la reflexidn
y formacién de teorias, de la accidn prdctica y afectiva a la inte

riorizacién) que aplicado al conocimiento se puede resumir asi:

El comentario, el interrogatorio, el estudio de casos, -
la participacién grupal y cuando sea necesario todos deben de re--

mitirse a la investigacién documental.
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Las actividades citadas anteriormente, pretendo sean lo-
gradas en el transcurso de seis sesiones de trabajo, de cuarenta -

minutos cada una, de la siguiene manera:

Cada sesidén se sujetara a las modalidades de trabajo pre
sentes:

1. Encuadre

2. Etapa de problematizacién grupal (a través de interro
gatorio)

3. Intervencidén, comentarios y participaciones (técnica-

de construccién grupal del conocimiento).
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4, Revisidén bibliogrifica para aclarar dudas.

5. Segunda ronda de intervenciones.

6. Conclusiones grupales.

En cada sesidén se aplicard la modalidad, pero variarda--
en cada una, aumentando su nivel de complejidad de la temdtica--

tratada.

SESION:

1. Poner al nifio en contacto con el objeto de estudio.

2. Poner en evidencia el uso del %

3. Signo y algoritmo, procedimiento para la obtencidén---

del conocimiento.

4. Retroalimentacidn.

5. Resolucién de problemas surgidos de su vida cotidiana

6. Retroalimentacidn.
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La siguiente planificacién de actividades ests disefiada a par---
tir de la propuesta de Porfirio Mordn Oviedo, (Diddctica Criti--

ca)

OBJETIVO ESPECIFICO:

Que el nifio resuelva problemas que impliquen el uso del tanto---

por ciento.

OBJETIVOS PARTICULARES:

- Que el nifio entre en contacto con el objeto de estudio.

- Que el nifio ponga en evidencia el uso del tanto por ciento.

- Que el nifio proponga un procedimiento para la obtencién del co
nocimiento.

- Resuelva problemas de su vida cotidiana.

ACTIVIDADES:

1. SESION: Poner al nifio en contacto con el objeto de estudio.

- Haga una lista de todos los aparatos domésticos, asi como--
de los articulos que necesita para poder vestir, calzar y--
comer.

- Mencione las formas de pago que conoce para poder adquirir
los.

- Cuestionar, cuando un mismo articule lo podemos conseguir--
mds barato o mds caro.

- Realice una visita al centro comercial e investigue los ---
precios de los articulos que anoté con anterioridad en la--

lista.
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= e--2 [ Qué observé en algunos precios? (el signo%)

- ¢ Cémo se llama ese signo y qué quiere decir?

- Investigue por equipo todo lo referente a este signo-
y los conceptos nuevos.

- Expongan sus resultados, llegando a una sola conclu--

sidn grupal.

1. SESION: Poner en evidencia el uso del tanto por ciento.

- Hacer un comentario de la sesién anterior.

- Comente, aparte del centro comercial, en dénde han --
oido o visto este signo o expresién (radio, T.V., -

periddico, libros, etc.)

- ¢ Para qué hacen uso de este signo?

- Escribir 5 situaciones, en las que utilicen el porcen
taje, del medio que elijan, en forma textual, ya sea
radio, periddico, etc.

- Jueguen a la tiendita, (lleven de sus casas algunos--
articulos y les pongan precio con sus respectivos ---
descuentos e incrementos).

- Compren donde crean que les convenga, (cdlculo, ana--
lice y tanteo)

- Comente para qué le sirve el tanto por ciento en su -
vida cotidiana y las situaciones en las que se utili-
za.

- Realice un escrito grupal, en el que hagan un andli--

sis de lo que aprendieron y su importancia.
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3a. SESION: Procedimiento para la obtencién del conocimiento.

- Hacer una referencia de la visita al centro comercial
y del juego de la tiendita.

- Cuestionar cdémo obtendrdn el tanto por ciento de los-
articulos?

- Hagan cdlculos, tanteos, aproximaciones.

- Lleve palitos de madera, haga agrupaciones de 100 pa-
litos y tome el tanto por ciento que se le indique.

- Realice cuadriculados de a 100 e ilumine el tanto por
ciento que sugiera el grupo.

- Cuestionar qué procedimiento utilizardn para abreviar
mas tiempo y material.

- Investigue por equipo las diferentes formas de obte--
ner el tanto por ciento, y las exponga.

- Comenten sus nuevas experiencias acerca del conoci --
miento.

- En forma general, redacten una regla grupal, para la-
obtencidén del tanto por ciento.

- Realice varios ejercicios.

ha. SESION: Retroalimentacidn
- Lleve algunos recortes donde utilicen la expresidén --
tanto por ciento o su simbologia.
- Haga un escrito donde plasme el uso e importancia del
tanto por ciento.
- Escriba la regla o procedimiento para obtener el tan-

to por ciento.



83.

- Plantee un problema y lo resuelva con el procedimien-

to anterior.

5a. SESION: Resolucidn de problemas.

- Comentar los resultados anteriores.

- Plantear el nifio una nueva problemdtica, ya saben ob-
tener el tanto por ciento, pero qué tengo que hacer -
cudndo me aumentan un tanto por ciento o me descuen--
tan un tanto por ciento?

- Proponga soluciones.

- Aclare los conceptos de incremento y descuento, uti--
lice el signo mds y el signo menos a un lado del por-
centaje que va a obtener sin olvidar hacer la segunda
operaci6én. (No sdlo obtenga el porcentaje, sino que -
le aumente o descuente, segin el caso)

-Realice varios ejercicios de esta indole, sugeridos ---
por el grupo.

- Utilice el tanto por ciento en las tres modalidades -
estudiadas: obtencién del tanto por ciento, aumentos-

y descuentos con una misma cantidad.

Expongan por equipo, la forma de obtener aumentos o -
descuentos con el uso del tanto por ciento, en pro---

blemas planteados por los alumnos.

Resuelva otros problemas similares.

Redacte en forma grupal sus conclusiones.
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6a. SESION: Retroalimentacidn.

- Resuelva problemas que impliquen el uso del tanto por

ciento, que éstos surjan de los mismos alumnos.
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INFORME DE ACTIVIDADES

PRIMERA SESION:

Para comenzar el trabajo nos reunimos en el salén y en-
tre todos acordamos lo que ibamos a hacer. Los nifios hicieron su
lista de los articulos para el hogar y los aparatos domésticos,-
tal como se les indicié después se hizo una lista en el pizarrdn
la cual se fue enriqueciendo con la participacién de todos los -
alumnos. Algunos de los articulos fueron: desinfectantes, deter-
gentes, cereales,ldcteos, ropa, zapatos, estufa, video, lavado--

ras, etc...

Posteriormente se preguntd qué cudntas formas conocia--
. . )
para pagar o adquirir esos articulos, ellos respondieron que dos:
en contado y en abonos, se pregunt6é en qué consistia cada una, -
dijeron que al contado queria decir pagar el articulo en cuanto-
lo adquirias, y en abonos era pagarlo después de haberlo adquiri
do y pagarlo en abonos ya sea semanal, quincenal o mensualmente.
Se preguntd cudndopodriamos adquirir um mismo articulo mds bara-
to o mds caro; respondieron que cuando un articulo se paga en --
p i
abonos es mas caro porque le aumentan un tanto por ciento sobre-
el precio (el tanto por ciento no se habia mencionado adn) que--
también dependia del lugar donde se comprara, también podrian --
obtener un articulo mds barato cuando hay ofertas o se paga al -

contado.

Al visitar el centro comercial surgieron algunos incon-
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venientes con la lista de articulos, porque al investigar los --
precios, éstos variaban por su tamafio y marca, se tuvo que poner

de acuerdo en el tamafio y marca del articulo, éstos eran varios.

Posteriormente se preguntd ;qué habian observado en al-
gunos precios de los articulos? respondieron que algunos estaban
en oferta 6 tenian un tanto por ciento de descuento. Algunos ni-
fios preguntaron que queria decir ese signo %, alguien comentd --
que ese articulo estaba mas barato un tanto por ciento, otros --

que queria decir, tantos de cada cien.

Esta experiencia fuera de la escuela hizo que todos ---
los nifios se entusiasmaran y tomaran mucho interés en todas las-
actividades. Investigaron en sus libros de texto y en los de la-
biblioteca, acerca del significado de este signo, obteniendo con
clusiones como las siguientes: Que significaba tantos de cada --
cien, que se puede utilizar para hacer aumentos o descuentos pa-
ra demostrar indices de algo teniendo como base cierta cantidad.
También observaron que en las tiendas de auto servicio se emplea
ba este signo para hacer descuentos y que los precios variaban-

bastante de una marca a otra.

SEGUNDA SESION:

El trabajo lo iniciamos de la siguiente manera:
Hicieron comentarios de la sesidén anterior,experi ---

mentaron, aprendieron, etc. Ensequida se cuestiond acerca de lo-
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en qué otros lugares habian visto u oido este signo o expresidn-
la del %, ellos respondieron que en el radio, T.V., periddico --
agencias de viajes, en el banco, en los libros, etc., (el contac

to cultural de los nifios con este signo, fue favorable).

También se les preguntd que para qué hacian uso de es--
te signo, acordaron que para hacer descuentos, alzas, costos de-

la vida de las personas, cosas y animales.

Cuando se les indic6 que escribieran cinco situaciones-
en las que emplearan porcentajes, abstraidas textualmente del lu
gar donde las hayan visto u ofido, la mayoria se enfocaron a usos
domésticos, como incrementos en agua, luz, gas y descuentos en -
articulos de segunda necesidad. Para poder jugar por equipo a la
tiendita, llevaron articulos de sus casas, les pusieron sus pre-
cios y sus respectivos descuentos o incrementos, (la mayoria les
pusé un 50% de descuento) ellos tenian que comprar donde les --
conviniera, gastando lo menos posible. En esta actividad, los --
nifios se desenvolvieron en su propia realidad parecia un verda--
dero mercado en donde se intercambiaban y compraban productos,--

se analizaba, se compraba y se calculaba.

Se hizo el comentario de que el tanto por ciento se ---
utiliza para obtener resultados mds exactos sobre determinada --
cantidad, para saber calcular el precio de un articulo, con o --

sin descuento, al hacer préstamos, para saber cudl va a ser la -
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ganancia o pérdida, al comprar en abonos, para saber en cudnto -

me va a salir un aparato y si conviene comprarlo, etc.

Al hacer el escrito grupal, la mayoria hizo sus aporta-

ciones y coincidian en sus aprendizajes y comentarios.

TERCERA SESION:

Al hacer referencia a las experiencias que adquirieron-
al ir al centro comercial y al jugar a la tiendita, se les plan-
ted la problemitica de cémo o qué procedimiento seguirian para -
obtener el tanto por ciento, algunos nifios, dijeron que era con-
una multiplicacidén y la ejemplificaron basdndose en el 50%, o --
sea partiendo de un dato conocido por ellos, como les sobraban -
muchos ceros y el porcentaje rebasaba la cantidad, dividieron, -
para ello solo utilizaron su ldgica y sus experiencias anterio--
res. Pero, no todos los nifios hicieron lo mismo, otros multipli-
caban y restaban, otros haciansumas y divisiones. Con los pali--
tos de madera que llevaron, hicieron agrupaciones de cien, se --
les indicaba que tomaran un tanto de cada cien, obteniendo bue--
nos resultados, lo mismo sucedidé al hacer el cuadriculado para-

indicar porcentajes.

Al plantearles que no siempre se disponia de tiempo ---
ni material para obtener de esa forma el tanto por ciento, se --
les pididé que sugirieran una forma mis rapida y sencilla de obte
nerlo, hicieron sus aportaciones, la mayoria correctas y el por-

’

qué.
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Se trabajd por equipos para investigar las diferentes -
formas de obtener el tanto por ciento, al obtenerlas las expusie

ron ya unidas a sus nuevas experiencilas.

Eligieron individualmente la forma que les parecid mds-
sencilla para obtenerlo, dictaron grupalmente una regla para ob-

tenerlo, la explicaron y la ilustraron.

En la realizacidén de los ejercicios, no se detectaron--

problemas.

CUARTA SESION:

Cuando los nifios llevaron recortes de periddico en los-
que se utilizaba el tanto por ciento, al intercambiarlos, se die
ron cuenta, de la diversidad de aplicaciones de este conocimien-
to, ya que fué mids extensa de lo que ellos habian aportado, pos-
teriormente, enriquecieron su trabajo en el que plasmaron la im-
portancia del tanto por ciento y la forma de obtenerlo correcta-
mente, sin recurrir a los trabajos anteriores, plantearon sus --
problemas y los resolvieron sin dificultad, excepto 3 nifos que-

faltaban a clase constantemente.

QUINTA SESION:

Se planted de nuevo la problemdtica del uso del tanto--
por ciento, pero ahora con aumentos y descuentos, pidiéndoles --

una forma de obtenerlos.
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Los nifios lo propusieron con una problemdtica grupal,--
en la adquisicidn de un escritorio de precio base mds iva, y lo-
lograron resolver correctamente, se aclararon los conceptos nue-
vos, consultaron al diccionario y a los propios compafieros, no -
pasé desapercibida la recomendacién de hacer la segqunda opera --
cién, aparte de obtener el porcentaje descontar e incrementar se

gin se pidiera, en esto se hizo mucho énfasis.

Realizaron varios ejercicios, en los primeros algunos -
nifios olvidaban restar o sumar 6 si no se requeria sumaban o res
taban, con la prédctica superaron este problema. Sirvid bastante-
el utilizar una misma cantidad para obtener el tanto por ciento,
con aumento y descuento, en sus tres modalidades. Esto permitid-
no solo obtener pocentajes sino manejar el concepto de proporcio

nalidad.

La exposicion en equipos de la forma de obtener el tan-
to por ciento sirvid para reafirmar los conocimientos adquiridos,

plasmandolos grupalmente en un escrito.

SEXTA SESION:

Se sugirieron algunos ejercicios con las problemiticas--
anteriores, resolviéndolas satisfactoriamente, porque de los cin
co problemas que se plantearon 2 nifios solo tuvieron dificulta--

des en la realizacidn de las operaciones.
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En cada sesién la evaluacidn se aplicd de acuerdo con-

la propuesta planteada a continuacidn:

CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

La evaluacién es una funcidén inseparable dentro de la--
educacidén, ya que con la informacidn que proporciona sirve para-
alentar a los alumnos, hacer los ajustes necesarios y planear --

mejor nuestros objetivos.

La evaluacidn nos debe de servir como un sistema de ---
informacidn oportuna y veraz, que muestre los aciertos y desvia-
ciones entre lo que se propone uno lograr con los objetivos del-
programa, al compararlos con los resultados reales de la ense---

flanza.

Para llevar a cabo la evaluacién, se tomard en cuenta--
tanto la participacidén del alumno en la apropiacidn del conoci -
miento como el proceso del mismo. Para ello se diseié una ficha-

de evaluacidn para valorar su participacidn:

FICHA DE EVALUACION:

Instrucciones:
Anote con una cruz el nivel de eficiencia que el alum--

no logré al final se le asignard el puntaje total y se le dard -

su calificacidén de acuerdo con el pardmetro.
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FICHA DE EVALUACION

Niveles de participacidn s/hac. Mal Reg. Bien

Rasgos a evaluar 0 1 2 3

1 Participé aportando elementos para la adquisi-

cién del objeto de estudio.

2.Colaboré con su equipo en la investigacidn del

tema.

3.Mostré iniciativa en la blsqueda y adquisicidn-

de materiales.
4.Realizd las actividades sugeridas.
5.traté de resolver los problemas surgidos.

6.Realizé sus propias conclusiones.

PARAMETRO:
18 = 10
17 - 16 = 9
15 - 14 = 8
13 - 12 = 7
11 - 10 = 6
9 6 menos= 5

Posteriormente se aplicaron dos problemas surgidos--
y planteados por el mismo grupo en lo que se utilicen el tanto -
por ciento, cada uno tendra un valor de 5 puntos, en ellos se --

verificard el proceso. Ambas calificaciones se suman y se divi--

den entre dos y obtenemos una calificacién.
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GLOSARIO

INTELIGENCIA (EQUILIBRIO)

Hay que definir la inteligencia "por la reversibilidad-

progresiva de las estructuras mdviles que ella construye"

"tiene el equilibrio total, pues apunta a asimilar el conjunto -

de lo real”

"la inteligencia equivale a colocar las operaciones superiores -
en continuidad con todo el desarrollo, siendo éste concebido co-

mo una evolucidn dirigida por necesidades internas de equilibrio"

"...la adaptacidn intelectual implica un elemento de asimila ---
cién, es decir, de estructuracidén por incorporacién de la reali-

dad exterior a las formas debidas a la actividad del sujeto".

"...un acto es tanto mds inteligente cuanto mayor es el ndmero -
de esquemas que subsume, y cuantas mds dificultades ponen éstos-

en coordinarse unos con otros".

"la inteligencia consiste... en hacer triunfar una tendencia ---
superior mis débil (=la conclusién de un razonamiento) sobre una

tendencia inferior y fuerte (= las apariencias perceptivas)"
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"...la experiencia, tal como la prdctica el tanteo sensorio-mo--
tor, es inmediata, en el sentido de que considera las cosas ta--
les como aparecen, en lugar de corregirlas y elaborarlas mental-

mente".

EXPERIENCIA FISICA.

La experiencia fisica implica "acciones diferenciadas en funcién

del objeto".

"consiste en actuar sobre los objetos de forma de descubrir sus-
propiedades, que entonces son abstraidas de esos objetos como --

tales: por ejemplo, sopesar un cuerpo para evaluar su peso”.

EXPERIENCIA LOGICO-MATEMATICA.

La experiencia légica-matemdtica implica "acciones generales que
proceden por abstraccidén a partir de coordinaciones entre las --

acciones".

"la experiencia légica-matemdtica consiste.. en actuar sobre los
objetos, pero de manera de descubrir propiedades que son...abs--
traidas de las acciones mismas del sujeto, de suerte que en cier
to plano de abstraccidn la experiencia sobre los objetos se ---
vuelve indtil y la coordinacion de las acciones basta para engen
drar una manipulacidn operatoria simplemente simbdlica, con lo--

cual se procede en forma deductiva para ..."
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pre superada en los hehcos por el espiritu, en su funcionamien--

to".

Las estructuras "no existen como nociones distintas en la con-
ciencia del sujeto, sino que constituyen sdlo instrumentos de --

su comportamiento.

CONOCIMIENTO.

"_..es ante todo una accidn sobre el objeto, y en ese sentido --
implica en sus raices mismas una dimensién motriz permanente, re

presentada aln en los niveles mds elevados..."

"el punto de partida del conocimiento estd constituido por las -

acciones del sujeto sobre lo real".

"conocer consiste en construir o reconstruir el objeto del cono-
cimiento, de modo de captar el mecanismo de dicha construccidn..
conocer es producir un pensamiento, de manera de reconstruir el-

=modo de produccién de los fendmenos=.

CONOCIMIENTO (asimilacidn)

Hay un "modelo de conocimiento (asimilacién) segun el cual la --
operacidén es un acto que se adquiere en funcién de la propia ---
coordinacién de las acciones del sujeto, porque esa coordinacidn
como tal, implica ya algin elemento de transformacidn en el sen-

tido ldgico-matemdtico del término".
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APRENDIZAJE EN EL SENTIDO ESTRICTO.

"en el sentido estricto, sélo hablaremos de aprendizaje en la --

medida en que un resultado (conocimiento o ejecucidn) se adquiere
. . . . . .

en funcion de la experiencia, pudiendo ser experiencia, por lo --

demds, de tipo fisico o de tipo ldégico-matemdtico, o de los dos.."

"Por oposicidn a la percepcidén y a la comprensién inmediata, pues
hay que reservar el término de aprendizaje a una adquisicién en-
funcidén de la experiencia, pero que se desarrolla en el tiempo, -
es decir, mediata, y no inmediata como la percepcidén o la compren-

sidén instdntanea.

AGRUPACION Y REVERSIBILIDAD.

N . . . . . ,
Un mecanismo operatorio reversible, es decir... agrupaciones lo¢-

gicas o...grupos aritméticos y geométricos".

"la reversibilidad de la agrupacidn operatoria es a la vez de---
duccidn o asimilacidén indefinidas y perpetuamente acomodables a -

las situaciones nuevas".

"Es equilibrio mévil que constituye en la vida mental la =agrupa-

. 2 . i ) "
cion= de las operaciones directas e inversas".

"la agrupacidén de las operaciones, es decir, su composicién re---

versible”.
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ADQUISICION (Mecanismos)

" (1) maduracién interna del sistema nervioso

(2) aprendizaje en funcidén de la experienciaj;

(2a) fisica (p- ej. nocién de peso);

(2b) 1égico-matemdtica (p. ej.: conmutatividad de la suma);

(3) por el lenguaje y las transmisiones educativas o sociales--
(p. ej.: numeracién hablada);

(4) Por equilibracién progresiva (p. ej.: conservacidén de la ---
materia), en lugar de limitarse a emitir juicios sobre las-
configuraciones...dnicamente (el nifio) se dedica a razonar-
sobre las transformaciones, y ello de manera cada vez mas--
reversibles (en el sentido de la intervencién de las trans-

formaciones inversas)".

ACCION INTERIORIZADA.

"llamaremos interiorizada una accidn ejecutada en pensamiento so-
bre objetos simbélicos... bien por representacidén de su posible -
desarrollo y aplicacidén a objetos reales evocados por imdgenes --
mentales (y entonces la imdgen es la que representa el papel de--
simbolo), bien por aplicacidén directa a sistemas simbdlicos (sig-

nos verbales, etc)".

ACOMODACION.Op. ASIMILACION

Para la acomodacidn de los esquemas...existe...un tertium entre--
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aplicar y no aplicar un esquema de asimilacidn: consiste en modi--

ficar a éste..."

"En primer lugar, designa una actividad: aunque la modificacidn -
del esquema de asimilacidn sea impuesta por las resistencias del-
objeto, no es dictada de golpe por el objeto, sino mds bien por -
la reaccién del sujeto que tiende a componer esa resistencia (de-
tal modo, puede proceder por reaccién inmediata, o por ensayos, y

errores, etc.)

Pero en segundo lugar, si la acomodacidn es entonces, todavia ---
una actividad que consiste en diferenciar un esquema de asimila--

cién, con respecto a la asimilacién es derivada o secundaria".

n e - 5 -

La presion de las cosas termina slempre, no en un sometimiento--
. . ) : o .. .. . .

pasivo, sino en una simple modificacidn de la accién ejercitada -

sobre ellas".
ACCION.

"Al aplicarse a los objetos, toda accidn se acomoda a ellos, es--
decir, sufre en negativo la impresién de las cosas sobre las cua-
les se moldea. Por supuesto, lo esencial de la accidén no consiste
en esa impresidn: consiste en la modificacidn impuesta al objeto-

es decir, en la asimilacidén de éste a los :squemas del sujetn".
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"Df. 1. Accién es toda conducta (observable exteriormente, inclu-
sive por interrogacidn clinica) que apunta a un objeto desde el--

punto de vista del sujeto considerado".

"Es preciso "definir la accion como una reequilibracidn de la con

ducta en los casos de modificacidon del medio".

ABSTRACCION REFLEXIVA DE LA EXPERIENCIA LOGICO-MATEMATICA.

"... (3a) la experiencia légico-matemitica consiste en comprobar -
en objetos cualesquiera los resultados de las acciones ejercidas-
sobre ellos; (b) los resultados son determinados por los esque---
mas de las acciones asi ejercidas sobre los objetos; (c) pero pa-
ra comprobar (o =leer=) esos resultados, el sujeto tiene que efec
tuar otras acciones (de lectura) utilizando los mismos esquemas --
que aquellos cuyo producto se trata de examinar.

Sin embargo (d) el conocimiento adquirido es nuevo para el suje--
to, es decir, que (aunque en verdad una simple deduccidén habria -
podido reemplazar la experiencia) la experiencia le ensefia aque--
l1lo de lo cual no tenia conciencia de antemano. Por lo tanto, hay
que llegar a la conclusién (e) de que la abstraccidén por medio de-
la cual el sujeto extrae el conocimiento nuevo (para su concien--
cia) de los resultados de sus acciones implica una parte de cons-
truccidn, que tiene por efecto traducir el esquema y sSus cConse---
cuencias a términos de preoperaciones o de operaciones conscien--
tes, cuyo manejo posterior permitird reemplazar por deducciones--

las experiencias o procedimientos empiricos que asi se han vuelto
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"la experiencia légico-matemdtica no incide sobre la accidn como
proceso individual, sino sobre los resultados de la accion como-

objetividades y como necesarios".

ESTRUCTURA (Vedse EQUILIBRIO)
"... las estructuras légicas constituyen, no formas a priori ni-
productos de la experiencia de los objetos, ni convenciones so--
ciales, sino las formas de equilibrio hacia las cuales tienden--

las coordinaciones intelectuales del sujeto..."

"se debe concebir cada estructura como una forma particular de--
equilibrio, mds o menos notable en su campo restringido, y que -

se vuelve inestable en los limites de éste".

"Decir que una estructura es =acabada=, aunque no sea =final= --
significa que ha llegado a un estado de equilibrio tal, que pue-
de ser integrada, sin ser modificada en si misma, en las estruc-

turas posteriores, ya construidas o no'".

"Es una forma de organizacidn, ya construidas o no"

"Es una adquisicidn de conciencia o una =refleccidon= cada vez--

mds aproximativa de la funcidn misma"

"la estructura no es mds que una cristalizacién momentdnea, siem
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indtiles".

"transforma la conducta misma, diferencidndola, y por consiguien-

te...agrega algo a la cualidad asi aislada por la abstraccidén".

ABSTRACCION.

"...la abstraccién consiste en agregar relaciones al dato percep-
tivo, y no sélo en extraerlas de él. Reconocer la existencia de -
cualidades comunes, tales como cuadrado o redondo, grande o peque
fio, =chato= o de tres dimensiones, etc., es construir esquemas - -
relativos a las acciones del sujeto, tanto como a las propiedades
del objeto... De una manera mis general auln, las cualidades comu-
nes en que se basa una clasificacidén son =comunes= en la medida-
en que la accién del sujeto las pone en comin, lo mismo que en la-

medida en que los objetos se prestan a ese poner en comdn".
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CONCLUSIONES

Como resultado del proceso anterior he llegado a las si

guientes conclusiones:

El maestro, siempre antes de abordar cualquier objeto -
de estudio, debe hacer una valoracidén para ver si el alumno cuen-
ta con los elementos necesarios para construir el nuevo conoci --
miento, éste debe tener un sentido practico en la vida del nifio--
para que estimule su interés, ademds de presentdrsele lo mis ob-
jetivo posible, adn suponiendo que el nifio se encuentre en una --
etapa superior a la de las operaciones concretas. Es importante--
que manipule materiales que facilitan un acceso de informacidn SO

bre ellos subre sus propiedades y relaciones.

En este complejo proceso se debe dar tiempo al alumno -
a que procese su propio conocimiento, sin importar que incida en-
errores, porque también de éstos se aprende, lo importante es el-

proceso de razonar.

También es muy importante utilizar un lenguaje matemdti
co que vaya de acuerdo al nivel del alumno para una mejor compren
sion y rendimiento, ddndose una interaccién llena de armonia en--
tre maestro-alumno alumno-alumno, con gran apertura por parte ---
del maestro para que haya un mayor enriquecimiento tanto cognosci

tivo como emocional.
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En cuanto a los contenidos matemiaticos, éstos deben de-
partir del desarrollo psicoevolutivo del nifio, partiendo de lo sim
ple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto, siguiendo un --
proceso légico y gradual coherente con la realidad del escolar; -
para que éste desarrolle su razonamiento légico, es necesario pro
blematizar la realidad del alumno, salir de los muros de la es---
cuela, hacerle ver y sentir que lo que aprende en la escuela tie-

ne sentido y utilidad en su vida cotidiana.

El aprendizaje es mas enriquecedor cuando hay partici--
pacién por parte de todos los alumnos, y es el maestro el que de-
be generar actividades que involucren al alumno con el objeto de
conocimiento, utilizando como principal material su entorno na---

tural y social.
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