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INTRODUCCION

La presente investigacién aborda el problema de LA IN -
FLUENCIA DE LA PERCEPCION VISUAL EN LOS PROCESOS DE APRENDIZA
JE, en relacién al bajo rendimienﬁo de los alumnos de los di-
ferentes niveles educativos, siendo uno de los mGltiples pro-
blemas con que se enfrenta la educacién actualmente, situa -
cibén que debe preocuparnos tanto a maestros como autor;dades
en general, ya que tenemos la responsabilidad como docentes de

encontrar y proporcionar alternativas de solucién.

A pesar de las reformas educativas sexenales, capacita-
cion continua y continuada del magisterio y medidas tomadas
por la Secretaria de Educacién PGblica, el bajo rendimiento en
los grupos continGa; el observar alumnos con déeficiencias y 1i
mitaciones en sus aprovechamientos académicos, hicieron que
iniciara esta investigacidn para conocer a profundidad un tema
que ademds de inquietarnos sirve para ampliar nuestros horizon

tes profesionales, al mismo tiempo que la =zsuperaci6n personal.

Considerando injusto_que con frecuencia etiquetamos a
los alumnos del grupo a nuestro cargo como "flojos", "tontos",
"de lento aprendizaje", "retrazados", "limitados o torpes"; en
tre las midltiples acepciones posibles, ante la dificultad que
presentan en el desarrollo normal del aprendizaje. Es etique-
tarlos, algunas veces para siempre, sélo logra hacerlos sen -

tir mal a éllos y evidentemente a nosotros los docentes, al
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considerar que una de nuestras funciones es.tratar de ayudar a

desarrollar sus capacidades mentales.

Con el deseo de aportar algdn avance a tal problemdtica
se intenta abordar en una minima parte los problemas de apren-
dizaje en el aspecto de la percepcioton visual y la influencia
en los procesos del aprendizaje, que se incluye en el campo de

la psicologia y especialmente en la psicologia educativa.

En la presente investigacibn se analizardn algunas co -
rrientes psicoldgicas con sus respectivos representantes, la
percepcién visual en diferentes enfoques y las principales

dreas de percepcifn.

Se realiz6 la investigacidn sobre algunos factores que in
tervienen en el proceso perceptivo, sus bases y dispositivos;
asi como algunas de las alteraciones que puede sufrir la per -
cepcién visomotriz, sus autores representativos y la posibili-
dad de percepcidén visomotriz a diferentes edades, asi como la

relevante importancia que ésta en educacidn tiene.

Se analiz6 y aplico el Test Gestdltico de Bender, su posi
ble utilidad y aplicacién en diferentes campos del saber huma-

no, su interpretaci6én y cuantificacidn de resultados.

En el apéndice se anexa un juego de los dibujos que inte-
gran el Test Gestéltico de Bender y un ejemplo a fin de obser-

var la informacién que puede reportarnos.



No se pretende que este trabajo se exhaustivo, -s6lo se
intenta ponerlo a consideracién de la comunidad docente intere
sada en el tema, esperando sinceramente sirva para despertar
inquietud de futuras investigaciones, coadyuvando de esta mane
ra en una minima parte, a buscar posibles alternativas de solu

cién al problema educativo plénteado.
A. Tema,

"la influencia de la percepcidn visual en los procesos

de aprendizaje a nivel elemental".
B. Problema,

¢ El maestro de educacién primaria es consciente de la
importancia que tiene la percepcidn en los procesos

de aprendizaje ?
C. Variables,

1. Variable Dependiente.

Mejora los resultados en los procesos de aprendi-

zaje.

2. Variable Independiente.

La percepcibn consciente del maesiro de primaria.



Hipbtesis.

Si el maestro conoce la importancia de la percepcidn
y la utiliza como auxiliar, obtendrd mejores resulta-

dos en los procesos de aprendizaje.
Objetivos.

1. Se investigard si el maestro conoce la importan-
cia que tiene la percepcidn visomotriz en los

procesos de aprendizaje.

2. Se analizard la importancia que tienen los facto
res que intervienen en el proceso de la percep -

cién.

3. Se determinard la relacién que existe entre la

percepcibn visual y el aprendizaje.

‘4. Se identificardn las alteraciones de la percepcidn

en el nifo.

5. Se analizard la importancia que tiene la aplica-
cibén de algunos test para conocer el desarrollo

visomotriz de los educandos.



CAPITULO I

LA PERCEPCION VISUAL EN LOS PROCESOS DE
APRENDIZAJE A NIVEL ELEMENTAL.

A. Generalidades sobre la percepcidn.

La percepcién es un proceso activo por medio del cual los
indicios sensoriales y la experiencia pasada que venga al caso,
al organizarse, nos da una imagen estructurada y significativa
en determinadas circunstancias; por lo que incluye objetos, re

laciones y puntos de enfoque especial.

"Nuestro encéfalo-y nuestro sistema nervioso hacen todo
lo que pueden por organizar la estimulaci6n entrante hastia dar

le una estructura estable y significativa" f;?>
\___.,,//

La percepcién depende de diferentes factores como la inte
ligencia del individuo que estd percibiendo, su disposicibn
mental de acuerdo a lo que espera ver, asi como sus experien -

cias anteriores; siendo siempre algo muy personal.

"El proceso de la percepcibn se sitda a la mitad del cam-

po de un continuo que va desde la sensaci6n directa hasta el

pensamiento (2);)

(1}4 RUCH, Floyd L., Psicologfa y Vida, México: Trillas, p. 351.
(

2). Ibid. p. 350.
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El sentir no supone el uso del aprendiiaje*basado en la
experiena ya que lo que percibimos depende no s6lo de las ca -
racteristicas de la situacién de estimulo, sino: también de
nuestra tendencia a hacer que la estimulacibén entrante cobre

sentido.

Los factores individuales, las experiencias pasadas, el
estado orgdnico, las necesidades y valores personales éon de -
terminates en lo que percibimos y generalmente producen dife -
rencias notables en lo que doshpersonas percibirdn en una si -

tuacién idéntica.

El estudio directo que Piaget realizd en el nifio durante
su desarrollo proporciona la mejor fuente de informacibn acer-
ca de la evolucidén de perceptivas y cognitivas subyacentes.
Dentro de los primeros dieciocho meses de vida, antes de cual-
quier evidencia de expresién lingliistica, la conducta sensorio
motora demuestra la existencia de una inteligencia practica;
centrada en una légica de la accibn, tomando la asimilacién y
la acomodacibén como base de la interaccién y la percepcidn co-

mo parte del conocimiento mismo.

A continuacidén se incertan los cuadros del diagrama del
conocimiento segiin Piaget y el diagram del conocimiento repre-

sentativo del mismo autor.

Hasta hace pocos afios, se desarrolld el interés por el ni

fio con incapacidades de aprendizaje, que son, en este caso, el
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DIAGRAMA DE LA TEORIA DEL CONCCI4AIENTO
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resultado directo de un déficit en el proceéo perceptual, este
procesamiento tiene una base neurolfgica, por lo cual hay un

déficit en dicho aspecto.

Los nifios con esta dificultad se encuentran con problemas
para traducir lo que ven en una funcién motora adecuada; que
pueden ver pero no procesar adecuadamente lo visto, oir bien

pero no canprender lo que se oye.

Las diferencias quedan claras y son bésicas en la situa -
cién educativa cuando se observa en los nifios la incapacidad
de realizar la unidn de un elemento con otro, entre los estimu
los sensoriales y las respuestas que se esperan socialmente.
Alguien con un problema de este tipo puede ser una persona de
cualquier edad que manifiesta una deficiencia sustancial en un
aspecto determinado de su logro académico, debido a problemas
perceptuales motores, no importando cual sea la etiologia o

los factores contribuyentes.

El proceso perceptual tal como asi se usa, se refiere a
aquellos procesos mentales neurolégicos que le permiten al ni-
fio adquirir alfabetos bésicos de sonidos y formas, por lo que
un impedimento perceptual significa falta de capacidad en
dreas tales para reconocer diferencias sutiles entre aspectos
auditivos y visuales, identificadores que sirven de base a los

sonidos empleados por el habla y las formas ortogrdficas de la

lectura; en retener y recordar esos sonidos y formas, tanto en
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los actos sensoriales como en los motores.

B. Esposici6n de Teorias.

Watson pionero de la teoria conexionista considera que la
psicologia debe preocuparse por la CONDUCTA no por la concien-

cia.

Wertheimer pionero de la teoria cognitiva, su interés pri
mario es la PERCEPCION sin descuidar el aprendizaje, considera
que nuestros pensamiehtos son percepciones significativas tota
les y no un conjunto asociado de imégenes. Es el-iniciador de
la Teoria de la GESTALT. La palabra GESTALT puede traducirse
aproximadamente como "PATRON", FORMA, PAUTA o CONFIGURACION.
La palabra GESTALTEN es el plural de GESTALT. Las técnicas em
pleadas por la constancia de la forma y la percepcidn son seme
jantes y ‘en gran parte jnnatas s6lo varia en el nifio y el adul

B0k

Wertheimer y Watson si bien se revelan al mismo tiempo
contra tradiciones similares, se movian en direcciones y enfo-
ques diferentes, ya que cada uno de é&llos es prototipo y pre -

cursor de determinado enfoque de la psicologia, por ejemplo:

Watson es de enfoque mecanisista interesado en los compo-

nentes de la conducta y sus conexiones.

Wertheimer es de enfoque dinédmico interesado en el apren-
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dizaje por dicernimiento como alternativa dél ensayo y error,
apoyado por Koffka, Kéhler y Lewis, cuya escuela trabaj6é a par
tir del principio fundamental de que "El todo de la experiencia

0 conducta es més que la simple suma de sus partes"(3).
C. Conceptos.

La doctora Marianne Frostig y sus colaboradores definen
la percepcién como "La capacidad para reconocer y discriminar
estimulos interpretédndolos y asocidndolos con experiencias pre
vias "(4). Asi afirman que la percepcibén visual no es sindni-
mo de ver con precisibn, por que es en el cerebro y no en los

b

ojos donde se realiza la interpretacidén de los estimulos visua
les, ya que todo estimulo percibido se procesa con reconocimien

to, comprensidén, etc. mismos que corresponden a las funciones

cerebrales.

Otros autores concuerdan con esta definicidén al decir que
"Percibir significa reconocer estimulos, tener conocimiento de

éllos y objetivarlos con vivencias extrafias al yo"(5).

(3). HILL, Wilfred F., Teorias Contemporédneas del Aprendizaje,
Buenos Aires: Paidds, 1971, p. 111.

(4). SILVA, Ortiz Ma. Teresa, La Percepcibn Visual en los Pri

meros Afos de Aprendizaje, México: UNAM, 1981, p. 20.

(5). Ibid. p. 20.
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"De la percepcibn viva al pensamiento‘abstractd y de éste
a la prdctica: tal es el camino dialéctico del conocimiento de

la verdad, del conocimiento de la realidad objetiva"(6).

Esta definicidn nos senala el camino efectivo que recorre

el proceso del conocimiento.

El aprendizaje por recepcidn, no es simplemente un proce
so de absorcibén pasiva. Es en verdad que no hay la misma cla-
se de andlisis, abstraccidn, generalizacibén y diferenciacidn

discriminativas que se presentan en la formacidn de conceptos

n(7)‘

No obstante la asimilacién de conceptos se caracteriza
por un proceso activo de relacidn, diferenciacib6n e integra -
cion con los conceptos pertinentes ya existentes. Cuanto més
activo sea dicho proceso, mas Gtiles y significativos serén

los conceptos asimilados.

"Al considerar que la percepcibn sin conocimiento operati
vo es inconcebible, la percepcidn resulta entonces ser, simple
mente una manifestacién de la inteligencia en el desarrollo to

tal de ésta"(8).

(6). KURSANOV, G. Materialismo Dialéctico y Educacidn, México:
Cultura Popular, 1977. p. 272.

(7). AUSUBEL, David P., y otros, Psicologia Educativa, 2/a ed.
México; Trillas, 1981, p. 45. '

(8). GOMEZ PALACIOS, Margarita, Psicologia, Genética y Educa -
cién, México: SEP-DEA, Direccidn General de Edu-

caci6bn Especial. 1981, p. 86.
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Al considerar Piaget la percepcibn una manifestacidn de
inteligencia, aclara que muchas percepciones logran sdlo el ran

go de actividades perceptuales.

Piaget considera que el conocimiento en evoluci6n continua
tiene relacién genética con las estructuras del adulto y las
“divide en percepcibn e inteligencia consideréndolas como un to

do.

El organismo construye dentro de si esquemas de conocimien
tos significativos, mismos que recolecta en su constante proce
so de interaccidn con el medio ambiente - que le rodea, a medi-
da que &stos se organizan, se generalizan, dependiendo cada
vez en menor forma de las acciones hasta adjudicéarselas como

objeto de conocimiento.

El proceso del conocimiento se da después de la interac-
cién que se realiza-de manera constante. entre el sujeto y los
objetos del medio ambiente, logrando incorporar como objetos
de conocmiento de éstos, valiéndose de diferentes procesos co-
mola intuicién, la similaci6n, acomodacién y otras actividades

del desarollo intelectual.

E. Tipos de Percepcibn.

La percepcibn se clasifica segln los analizadores que to

man parte de élla, por lo que se diferencia en visual, auditi
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va, tactil, etc. Sin embargo la diferencia'esencial.de la cla
sificacién de la percepcién es de acuerdo al papel dominante
de los miltiples analizadores que intervienen, tomando el nom-

bre del predominante.

Entre las diferentes actividades, es la percepcidn visual
la que.debe ponderarse como alguna de las principales fuentes
de conocimiento por considerarse entre otras, una de las que
con mayor frecuencia se aprovecha para lograr el proceso del

aprendizae.

"La doctora Marianne Frostig basa su programa en cuatro
escuelas psicolégicas: Clasificacidn de Con cta, Humanista,
Psicoanalista y del Desarrollo Cognitivo" 95. Desde este enfo
que tedérico podemos ver que al hablar del proceso perceptivo
enumera factores que les favorece o les perjudica de alguna ma

)

nera. O I_)\ v(' =)' ,; O -

FACTORES DEL DESARROLLO COGNITIVO.

FACTORES DE TIPO EMOCIONAL O PERSONAL DEL NINO.

FACTORES SOCIALES, CULTURALES Y ECONOMICOS.

i

FACTORES DEL DESARROLLO ORGANICO.

En el presente siglo muchos pedagogos basan la educacidn

en la cualidad de las experiencias que proponen al educando al

(9).)0p.  Cit. p. 20

™
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estar en contacto directo con el ambiente: color, forma, tama
o textura; no s6lo como estimulo de la percepcién si no en lo
que respecta a fomentar las funciones cognitivas: clasificacidn

sensacién, categorizaciébn, etc.

Es necesario ayudar a desarrollar la percepci6n del nifio
disefiando y manejando programas especificos a fin de incremen-
tar la percepcidn visual, ya que ésta interviene en casi todas
nuestras acciones, debiendo considerarse como bien importante

para que el nifio tenga éxito en su trabajo escolar.

"Existen de un 20 a 25% de nifios que ingresan a la escue-
la con una percepcidn visual inadecuada"(10). Motivo que obli

ga al educando a esforzarse doblmente para salir adelante.

F. Divisién de periodos de formacién.

Los cuatro periodos que considera la doctora Frostig en
la formacién de una persona son: Preescolar, edad de asistir a
la primaria, pubertad y adolescencia. La autora exceptfia juven

tud, adultez y vejez; por considerar a los perfodos que mencio

na, como los que tienen relacidn especifica con las capacida -

des y necesidades del nifio para aprender a adaptarse.

Las actividades humanas las divide en cuatro é&reas: Senso

motora, de lenguaje, percepcidén y los procesos cognitivos supe.

(10). OP. CIT. p. 21.
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riores. Dentro de el é&rea de la percepcién, considera como

punto de partida los estadios de desarrollo segfin Piaget.

A continuaci6n se incertan los cuadros : Desarrollo Cogno
citivo de PIAGET, Desarrollo Psicosocial de FREUD, Desarrollo
y Manifestaciones Sociales de GESELL a fin de complementar la

informaci6n en cuanto al desarrollo del nifio.

Considerando que el médximo desarrollo de estas cuatro
dreas ocurre aproximadamente seglin la doctora Frostig; entre
los tres y cuatro y medio afios y entre los siete y ocho y medio

anos de edad cronolbgica.

Las &reas principales dentro de las habilidades percepti-
vas en las cuales basa su programa la doctora Frostig, conside
ra la coordinacidén motora de los 0jos, habilidad para coordi -
nar la =visién con los movimientos del cuerpo o partes de él,
por lo que para llevar a cabo alguna actividad dependemos de

la coordinaciétn 6culo muscular.

Disernimiento de las Figuras: Para comprender la importan
cia de las figuras, recordemos que percibimos con mayor clari-
dad aquellas cosas a las cuales dirigimos nuestra atencibdn.
"La figura es aquellas parte:del campo de percepcién en que es
t& centrada nuestra atencid6n"(11). Cuando cambiamos nuestra

atencibn a cualquier otra cosa, lo que antes era figura viene

(11). Ibid. p. 21.
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EDAD ESTADIO CARACTERISTICAS
-6 u PRIMEROS REFLE | ACTIVIDAD REDUCIDA AL EJERCICIO DE APARATO, RE-4
B SEMANAS | JOS O MONTAJES | FLEJOS, COORDINACIONES SENSORIALES Y MOTICES
HEREDITARIOS. HEREDADAS.
CENTRACION DE LA ACTIVIDAD EN LA BOCA. ECOCEN-
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ACTIVIDAD LIBRE DE REFLECCION EXPONTANEA.
ABSTRACTAS EGOCENTRISMO INTELECTUAL.

— 169887



EDAD

ETAPA

DESARROLLO

24

FREUD

PSICOSOCIAL

ZONA
EROGENA

0-2

ANOS

ORAL

BOCA

LA BOCA COMO MEDIO PARA:

EL CONOCIMIENTO.

GRATIFICACION

MEDIO DIRECTO PARA RECIBIR ATENCION.
ACTITUDES EGOCENTRICAS.

APARICION DE LA DENTICION Y

LA MARCHA

2 A3
ANOS

ANAL

ANO

ATENCION CENTRADA

RETENCION Y EXPULSION DE HECES
CONCIENCIA DE NORMAS

APARICION DE AMBIVALENCIA AFECTIVA
EGOCENTRISMO

INICIO DEL JUEGO COMO FORMA DE REVIVIR
SITUACIONES DE CONFLICTO Y RESOLUCION

3A5
ANOS

FALICA
EDIPICA

GENITALES
NO
MADUROS

EXPLORACION DEL CUERPO

CURIOSIDAD POR EL CUERPO AJENO
PREFERENCIA POR EL PADRE DEL SEXO OPUESTO
CURIOSIDAD POR TODO LO QUE LE RODEA
SUMISION AL ADULTO :

DE6 A
11-12
ANOS

LATENCIA

DESENVOLVIMIENTO ESCOLAR SOCIAL
DESPRENDIMIENTO GRADUAL DEL VINCULO FAMILIAR
"LATENTE" EL DESARROLLO SEXUAL

DESARROLLO DE AMOR OBJETAL

DISMINUCION DEL EGOCENTRISMO

12

GENITAL

GENITALES
MADUROQS

APARICION DE CARACTERES SEXUALES
SECUNDARIQS

INICIO PUBERTAD

IDENTDAD SEXUAL

REAPARICION CONFLICTOS NO RESUELTOS
ETAPAS ANTERIORES
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ARNOLD GESELL

DESARROLLO Y MANIFESTACIONES SOCIALES

EDAD CARACTERISTICAS
0 -3 FIGURA MATERNA - HIJO
ANOS PRIMERAS MANIFESTACIONES-SONRISA-VOCALIZACION

RESPUESTA POR EGOCENTRISMO NATARAL.
CONCIENCIA DE DEL "MIOQ".

ELECCIONES DOBLES.

CASI NO MANIFESTACIONES DE TEMOR.

3 A5 LUCHA DE OPUESTOS VICTORIOSA.
ELECCION DE UNA ALTERNATIVA
ANOS CONVERSACION PROPIAMENTE Y CONVENIOS

NO LOS RESPETE.

ACAPARADOR, EGOCENTRISMO.

CAMBIOS DE HUMOR (BERRINCHER)

TEMOR Y MIEDO (ANIMISMO)

TENDENCIA A INVENTAR HISTORIAS
ASUME PEQUENAS RESPONSABILIDADES
BUSCA GUIA ADULTA

EQUILIBRIO 4 A 4 6/12 ANOS

NUEVO DESEQUILIBRIO 4 6/12 A 5 ANOS

6 A 12 EQUILIBRIO Y DESEQUILIBRIOS TEMPORALES

6 Y 8 ANOS DESEQUILIBRIOS

7, 9, 10 EQUILIBRIOS. EN 6 Y 8 ANOS NUEVAMEN-
TE LE RESULTA DIFICIL ELEGIR ENTRE ALTERNATI -
VAS. A LOS 6 ANOS TIENE MAS DIFICULTAD EN ES-

PANOL Y DIBUJO EL NINO QUE LA NINA. 7,9, Y 10
DESARROLLA SU CONCENTRACION, SU JWEGO ES ORGANIZADO RES
PETA REGLAS.
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a ser fondo.

Serd desatento y desorganizado un nifio con deficiencia en
esta drea, ya que su atencidn siempre tenderd a brincar hacia
cualquier nuevo estimulo, hacia algo que se mueva, cuyo brillo
y color llamativo aun siendo ajeno a lo que debia hacer. Por
lo cual el programa Frostig trata de centrar al nifio hacia los
estimulos que deben atraer su atenci6én en ese momento, evitan-
do que se disperce en algo ajeno. Si es el maestro quien deci-
de lo que el nifio debe hacer, al conducir el proceso del apren
dizaje, deberd tomar en cuenta no s6lo lo que desea obtener
sino considerar en todo momento los intereses del educando, de
otra manera, su atencibn se vera dispersa aun en contra de lo

que aquel espera.

Constancia de Forma: Las cosas situadas mds lejos de noso
tros sim.ser necesariamente mas pequefias, depende en mucho des
de el éngulo en que las observemos, en la correlaci6n corres -
pondiente a nuestra percepcidén. Encontramos dentro de la cons-
tancia de forma; la constancia de tamafio, la de claridad y la
de color; es decir los objetos de nuestro medio ambiente alcan
zan estabilidad cuando conocemos sus verdaderas caracterfisti -
cas. En lo que se refiere a la constancia de tamafio, el obser
vador es capaz de juzgar el tamafio exacto o modelo sin tomar

en cuenta la distancia que interviene.
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La constancia perceptiva: Su importancia radica en "Poder
distinguir pequefios detalles, por ejemplo los que diferencian

a lardelan, m; ouna a de la d"(12).

Posicién en el espacio: La posicibén en el espacio puede
ser definida como "La relacibén en el espacio de un objeto res-
pecto al observador"(13). La deficiencia de esta area distor-
ciona lo que nos rodea, por lo que la persona que la padece,
aparece torpe y vacilante en sus movimientos, tiene dificultad
para entender palabras cuyo significado indica una posicién en
el espacio "Los nGmeros y las letras se confunden, b en vez de
d; 6 en vez de 9; 24 por 42; etc."(14). Por eso la posicidn
de espacio y la constancia de forma han sido consideradas como

esenciales para la lectura por numerosos pedigogos.

Relaciones Espaciales: . La percepcibn de las relaciones
espaciales, es la habilidad de un observador para percibir la
posicién de dos o més objetos en relaci6én a si mismo o en rela
lacién a la posicién relativa de los objetos. Esta area se de
sarrolla mas tarde y se deriva de la anterior. Es importante
para poder percibir secuencias, ya que cualquier nimero de par
tes diversas pueden ser vistas en estas partes y con cada una

de ellas, recibiendo aproximadamente igual atencién.

(12). OP. CIT. p. 22.
(13). Ibid. p. 23.
(14). Ibid. p. 24.



CAPITULO Il

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DE LA
PERCEPCION

A. Bases Psicolbdgicas de la Percepcidn.

La percepcidén desde el punto de vista nervioso es un pro-
ceso o funcidn que se inicia después de la sensacibn y es el
"DARNOS CUENTA DE" a través del impulso nervioso iniciéndose
después de comprender, razonar y tener la experiencia adquiri-
da a través del impulso nervioso, éste es captado y transmiti-
do por las neuronas de la periferia al sistema nervioso central,
en donde se da el comprender, razonar y retener a nivel de cor
teza cerebral, ya como funciones superiores del sistema nefvio

so, mismas que son consideradas como los dispositivos bésicos

de la inteligencia. Y @1€l¥itiﬁln;
/ i

B. Dispositivos Basicos de la Inteligencia.

Los dispositivos bésicos de la inteligencia intervienen
en la relacién del sujeto con el mundo; dicha relacidn se rea-
liza a través de un intercambio continuo en el cual el sujeto K
incorpora los objetos de este mundo a su actividad, los asimi-
la y, por otra, modifica, es decir acomoda su actividad frente

a situaciones nuevas. Estas dos funciones de asimilacibn y



acomodacibén se realizan a través de todas las etapas del desa-
rrollo intelectual; son las mismas funciones con distintos con
tenidos,interviniendo los dispositivos bdsicos de la inteligen

cia.

Los dispositivos bésicos de la inteligencia son: "Percep-
cién, Atencidén, Razonamiento, Comprensidn, Pensamiento y fun -
cionamiento, Memoria, Memoria Secuencial, Capacidad de Anéalisis

Capacidad de Sintesis, Motivacién"(16).

A continuacibn especifico cada uno de los términos antes

mencionados.

Percepci6n: Darse cuenta de los objetos externos, sus cualida
des o relaciones que siguen directamente a los
procesos sensoriales a diferencia de la memoria y

otros procesos centrales.
Atenci6n: Concentracib6n de la mente.

Razonamiento:Empleo de procesos l6gicos del pensamiento sacar

conclusiones deductivas e inductivas.

Comprensién: Se aplica a la experiencia completa acerca de ob-

jetos externos o principios generales.

Pensamiento: Forma de proceso mental cuyo resultado es la pro-

duccidén de juicios y conclusiones.

(16). GAGNER, Ernesto, Fundamentos de Neurologia, México: Inte

ramericana, 1981, p. 27.



Memoria:

Capacidad de

Capacidad de

Motivacibn:
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Funcionamiento: Actividad u opéracién péiquica del

pensamiento.

Experiencia actual condicionada por algunas expe-
riencias especificas anteriores; proceso de reac-
cionar a la repetici6bn parcial de una situacidn o

estimulo anterior.

Andlisis: Proceso l6gico que consiste en descompo
ner un todo en diferentes partes con identidad
propia.

Sintesis: Consiste en integrar un todo compuesto

con datos que pierden su identidad individual.

Razones que explicarian el acto de un individuo o

de un agente social cualquiera.

- Servir de incentivo o suministrar el incentivo

de un acto.

Entre los dispositivos bdsicos de la inteligencia se en -

cuentra la percepcibn en la que intervienen neuronas aferentes;

asi como neuronas especializadas de acuerdo al tipo de percep-

ci6bn de que se trate, visual, auditiva, etc.

Cuando existe alguna alteraci6én en la estructura anatémi-

ca funcional de las mismas, éstas pueden verse alteradas.
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C. Alteraci6bn de la Percepcibn por factores de mielinizacifn.

La vaina mielinica es el citoplasma de la células neurilé
micas, de natu?éleza lipida, dispuesta en capas. Cuando la ma
durez de la vaina mielinica no se ha dado en forma adecuada,
el impulso nervioso viaja de forma que no se da un procesamien

to adecuado al estimulo recibido.

En la siguiente'pégina se puede apreciar en forma esquema

tica lo explicado en el pérrafo anterior.
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CUE:
CELE SR
NERVIOSO

PROMINENCIA PARA EL
AXON

DISTANCIA HASTA DE
90 CENTIWETROS

TER4INATES AXONICAS PRESINAPTICAS
N R U R O N A




DENDRITAS

VAINA .MIELINICA

IMPULSO NERVIOPS
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D. Alteraciones Perceptivas por Disfuncibn.

Otra causa de la alteracién de la percepcibn, puede ser
que a nivel de especializacidén del tipo de percepcién, pueda
existir alguna disfunci6én o lesién que impida que se dé aque--
11a ordinaria o normalmente. Puede ser percibido un estimulo
visual; leer una leccidén por ejemplo, pero no poder comprender
lo que se ve o la memoria secuencial visual no estar desarro -
llada en el nivel de su edad; por lo mismo, se tendrd dificulx

tad para leer o comprender lo leido.

Cuando alguna de las funciones o dispositivos bdsicos de
la inteligencia funcionan abajo de lo normal de acuerdo a su
edad cronolbgica, hablando de una disfuncidén que puede ser su-

perada por medio de la estimulacién o ejercicios adecuados.

E. Alteraciones Perceptivas por Lesion.

Cuando la persona estéd afectada por una lesibn en una zo
na especifica de la corteza cerebral; en donde se ubican las
funciones del aprendizaje, se alteran y no existe posibilidad
de curaci6én, por que hasta la fecha dichas lesiones se conside
ran irreversibles, por que tanto la medicina como la cirugia

moderna no han logrado el avance necesario.

Como puede observarse en los cuadros que se incertan, el
desarrollo del ser humano tanto en el aspecto cognocitivo como
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en el psiquico y el fisico es gradual, por consecuencia el sis
tema nervioso y las funciones superiores evolucionan de manera

simultéanea.

Transmisién por Saltoneo: Cuando la vaina mielinica de las
células neufilémicas'ho se ha formado adecuadamente el impulso
viaj casi directo, 19 que provoca que la percepcibén sea mas ra
pida y casi no se centre la atencién. Como en el caso de algu

nos nifios hiperactivos: sensorial y motor.

Es por esto que la percepcifn no es igual a cualquier edad,
~wwmsosya aumentando -conforme. aumenila la _edad cronolégica y la madu -

rez neuronal.



CAPITULO 111
CORRIENTES TEORICAS
A. Generalidades.

En el primer decenio del siglo XX prorrumpe en Alemania

la GESTALTHEORI con WERTHEIMER, KOFKA y KOLER.

Para combatir las teorfas tradicionales de tipo conductis
ta acerca de la percepcién, aungue con diferentes enfoques;
wertheimer, Kofka y Kdler hacen su aparici6én en el campo de la
psicologia. sosteniendo la teoria de que la percepcidn no es
el producto de una mera adicion, ni una asociacién de las mis
mas, determinadas por la situacidn percibida, si no que es un
proceso de apropiacion de una configuracidén total externa, de
términada por una estructura ifrterna necesaria’para esta capta
cién, dicha estructura depende del desarrollo neurolbgico del
ser humano,por tanto, la percepcibn no es igual en los diferen

tes momentos de su existencia.

B. Conceptos.

;¢> La percepci6n total de una situacién dada o GESTALTEN, so
lo se dar4d si la madurez o estado de salud del individuo lo

permite.
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Ante una GESTALTEN encontraremos diferentes versiones de
lo que es, en esto ni la experiencia continua cambiari el pro-
ceso, se requiere de una serie de cualidades que el desarrollo

en forma natural dotard al ser humano.

La funsién gestdltica puede definirse como aquella fun -
cion del organismo integrado; por la cual corresponde a unac

el B LA

constelacidn-de estimulosi%%gé como un todo, siehdo la respues
ta misma, una constelacibén, un patrdén, una gestalt. Todos los
procesos integradores del sistema nervioso se producen en cons
telacidn, esta integracidén no ocurre por suma, resta o asocia.

cidén, sino por diferenciacibén o por el aumento o la disminu -

cidén de la complejidad del patrén.

Entendiéndose como "Constelacibén: agrupamiento o suma or-
denada"(17). De los procesos integradores del sistema:nervio-

sos en este caso.

El escenario total de estimulo y estado de integracién
del organismo determina el patrdn de respuestas; partiendo de
esto, podemos estudiar la funcién gestdltica en las diversas
condiciones integradoras. patolégicas; de los. diferentes desér-
denes organicos y funcionales, nerviosos y mentales. A cual-

quier patrén del campo sensorial puede considerdrsele como un

estimulo.

(17).} WARREN, C. Howard, Diccionarigo de Psicologia, México:
Fondo de cultura etombmica, 1974, p. 66.
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C. ©Correlacidén entre Madurez y Percepcién{

Es importante ver como surgen genéticamente las gestalten

en los nifios y cuales son los proceso de maduracién.

El nifio no percibe como el adulto, las huellas de la memo
ria al organizarse forman las gestalten. es decir, ocurre a
través de una nueva experiencia o mediante la reflexidn, fécil
de transferir a situaciones -nuevas. En el nific los primeros

trazos son acordes a su percepcibén y madurez.

D. Percepcibn Visomotriz a Diferentes Niveles de Edad.

En un principio la ejecucidén motora de ldpiz y papel se
limita a un puro juego motor, sin prestar atencién a lo que le
rodea, "Dos afios ocho meses; dos :afios doce meses"(18). Sus:
trazos son garabatos en forma de espiral o movimientos pendula
res cuya direccibn la determina la mano que emplee: Direccidn
dextrorsa si emplea la mono derecha, direccién senextrorsa si

utiliza la mano izquierda.

Entendiéndose direccién dextrorsa el sentido del movimien
to que siguen las manecillas del reloj y direccién sinextrorsa

el sentido contrario del movimiento de las mismas.

(18). GP. CIT. p. 21.
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Los primeros trazos diferenciados son curvos, circulos
abiertos, después circulos cerrados o partes de circulos con

tendencia a perseverar.

Después de cuatro afios la copia de figuras se limita a
circulos y redondeles sobre un fondo, direccién de lfneas hori
zontales de izquierda a-derecha, traza arcos en diversas combi
naciones, persevera en serie de dibujos horizontales y cruza

lineas horizontales y verticales.

A los seis afios dibuja cuadros cerrados, en posicidén obli
cua y presenta arelacién de oblicuidad mediante redondeles en-
tre abiertos y un segmento de redondel en relacién con otro.
Hace circulos tan pequefios que en verdad constituyen puntos.
Suele ser capaz de cruzar lineas y hacer lineas onduladas.

!

Inicia la idea de nGmero mediante masas y perseveraciones.

De acuerdo a su desérrollo fisico y madurez mental va au-
mentando en diferentes.aspectos el grado de dificultad y el do

minio de la misma en la percepcién y realizacion.



CAPITULO Iv
uso DE LOS TEST
A. Bosquejo.

La palabra test tiene su origen en la psicologia; provie-
ne del inglés, su significado es prueba o serie de pruebas cu-

yos resultados observan un orden determinado.

Entre los diferentes test que existen los mds usuales en

educacibén son, entre otros:

El Test de TERMAN cuyo creador es Lewis Mddison Terman,
psic6logo norteamericano, se utiliza para medir la inteligen-
cia, asi como el progreso de los nifios en temas escolares béa-

sicos.

El Test de KOHS conocida como prueba de los dibujos, uti-
lizada para medir la inteligencia. Consiste en reunir una se-
rie de elementos;:cada uno de los cuales tiene una superficie
pintada o coloreada, de modo que el conjunto concuerde con un

dibujo determinado de mayor o menor complicacidn.

El Test de RORSCHARCH llamado manchograma o de las man -
chas de tinta: Consiste en que el sujeto examina una serie de
figuras irregulares, generalmente hechas con tinta, debiendo

decir el sujeto examinado que objetos o escenas mira. La variedad: .
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0 velocidad de las respuestas suelen ser la base del resultado.

Uno de los test que actualmente se utilizan ademéds de los
ya mencionados es el Test de Bender que sirve para detectar y

cuantifi el grado de percepcibn.

"El Test visomotor de BENDER se desprende de la Teoria

Gestédltica"(19).

C. Caracteristicas del Test de Bender radica en que evalta el

nivel de maduraci6n visomotriz en los nifios.

Las fuentes de informacibén consultadas; indican que el
Test de Bender es verbal, neutro e inofensivo, pero debemos to
mar encuenta que en educacidén, todo lleva un propbsito o una
intencién y en el caso de ser utilizado para evaluar y ubicar
al educando, al mismo tiempo sirve para conocer su grado de de-
sarrollo obteniéndose de esa manera datos fidedignos y signifi

cativos a los que pueden darseles diferentes utilidades.
D. Utilidad.

Ademés de prestar utilidad proyectiva de la personalidad
y evaluar el nivel visomotor, su importancia radica en detec -
tar la patologia mental infantil y la patologia mental en los

adultos, deteccién de disfunciones o lesiones cerebrales, pro-

(19). Diccionario de Psicometria, Buenos Aires, Paidos, 1981,
p- 2T,
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blemas a causa de traumatismo craneales. En el ejercito ha

sido utilizado para diagnéstico y control de combatientes.

E. Aplicacién.

Consiste en la presentacién de un juego de nueve tarjetas
con figuras geométricas mé&s o menos complejas, impresasrzen co-

lor negro en laminas de cartulina blanca.

Estas tarjetas estdn identificadas: La primera con la le-
tra "A" y las restantes numeradas en el dorso del uno al ocho;
la aplicacidn es individual, administrdndose una a una en el
orden estandarizado, para que el test sea resuelto en hojas de

papel en blanco tamafio carta, lé&piz y goma. .

La consigna que se dard al examinado seré&: "Aqui hay algu
nas figuras o dibujos para que los copies. Copialos tal como
ta los ves"(20). Deberd cuidarseque otra indicacién no sea su
geridora. Por ejemplo si el examinador pregunta si deberéd con
tar los puntos, resp6ndasele: No es necesario. De manera seme

jante se responderd a cualquier otra pregunta que formule.

La actitud del sujeto a investigar serd muy importante,
Ya que al observarle, proyectiard su grado de madurez, si es -
perfeccionista aun cuando su trabajo sea aceptable, utilizara
la goma en exceso y muchas mds cosas que reportard el ejemplo

de las tarjetas.

(20). AGUIRRE, Gloria, El Test Gestaltico de Bender, Barselona:
Oikos-Kéler, 1987, p. 21.
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A continuacién se incerta el cuadro que reporta los datos
que se obtienen al aplicar el Test de Bender, la interpreta -
cion de cada una de las figuras y el cuadro de los indicadores

emocionales que complementa la interpretaci6n del mismo Test.

F. Caracteristicas de los educandos a quienes se les aplicd

el Test.

El desarrollo de la investigacidn se realizé en la ciudad
de Iguala, que pertenece al estado de Guerrero; entidad que se
localiza al sur de la RepGblica Mexicana. La economia de di -
cha ciudad depende principalmente del comercio y la agricultu-

ra.

Lla muestra la constituyen doce alumnos de los que integra
ron el universo del tercer afio grupo "A" de la escuela Prima -
ria Federal Urband'"Nicolés.Bravo" turno matutino, por conside
Farse casos representativos en diferentes niveles de un grupo

intermedio.

Tomando en consideracién que Iguala es una ciudad tropi -
cal y los recursos econdmicos con que cuentan los alumnos que
integran la muestra motivo de estudio, habitan en su .mayoria
en casas de adobe o tabique y teja, exceptuando algunos que
ocupan departamentos de la unidad habitacional Infonavit; de

acuerdo al estudio socioeconémico realizado, asi como la inves

tigacién que antecede la aplicacion del Test de Bender para co
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TEST DE BENDER
DATOS QUE SE OBTIENEN:
EDAD VISIMOTRIZ.

ORDEN T I P 0 S INDICA
METODICO: CARACTERISTICAS OBSESIVAS. COMPULSION. RIGIDEZ DE
PENSAMIENTO.
LOGICO: PERSONAS SANAS, BIEN AJUSTADAS
IRREGULAR: COLOCACION DE DIBUJOS O PARTES INESTABILIDAD.

CONFUSO O CAOTICO

DONDE NO CORRESPONDEN.
SE PRESENTA EN CASOS DE LESION

CEREBRAL.
SE OBSERVAN FALLAS DE PLANEA-
CION. X
ESTILO COLOCACION DE LOS DIBUJOS DENOTA
EXPANSIVO CADA DIBUJO HECHO EN UNA HOJA  EXALTACION DEL YO.
COMPRENSIVO’ USA LA TERCERA PARTE O LA MITAD DEPRESION, RIGIDEZ, IN-
DE LA HOJA. SUFICIENCIA PERSONAL.
MARGEN: USO DE LOS FILOS DE PAPEL COMO NECESIDAD DE AYUDA EX -
GUIA. - TERNA, DEPENDENCIA.
MODIFICACION DEL TAMANO
MICROGRAFIA: ESTADOS DEPRESIVOS O ANCIOSOS
MACROGRAFIA: SOBRECOMPRENSION Y/O LESION OR

USO DE ESPACIOS EN
BLANCO.

GANICA.
OSTILIDAD.

MODIFICACION DE LA GUESTALT.

ROTACION:

ROTACION PARCIAL:
REVERSION:

INDICE:
REGRESION:.

SE OBSERVA:

CAMBIO DE POSICION DEL EJE DE  LESION ORGANICA.
LA FIGURA

SINONIMO DE DESORIENTACION.

INVERSION DE DETALLES O PARTE

DE LA FIGURA:

DESORIENTACION NEGATIVA O RESISTENCIA DEL SUJETO.

. INTENTO DE LA SIMPLIFICACION DE LA TAREA Y

PERCEPCION INEXACTA DE LA REALIDAD.
DANQ CEREBRAL.

ANGULACION:

SE DETECTA:
SIMPLIFICACION:

APLANAMIENTO:

REPRODUCCION DE FIGURAS SIN EXACTITUD .EN
CUANTO A EJES.

DISTURBIOS EMOCIONALES. INDICATIVO DE LESION.
REDUCIR O AUMENTAR LAS FIGURAS
MODIFICACION DE LA CURVATURA.

DEGRADACION EMOCIONAL. LO CONTRARIO:

SE EXAGERA LA CURVA.
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PERSEVERACION: EL SUJETO NO PUEDE DESPRENDERSE
DE LO QUE ESTA HACIENDO.
INDICA RIGIDES EN LA ORG. EMOCIONAL. LE-
SION ORGANICA. OBSESIVO-COMPULSIVO.
CIERRE: DIFICULTAD PARA CERRAR LA FIGURA.
LESION ORGANICA.
PSICONEUROSTS CUANDO HAY CONFLIC
T0 SEXUAL.
FRAGMENTACION: TNCAPACIDAD PARA INTEGRAR GUESTALT.
LESION ORGANICA.
SUPERPOSICION: ENCIMAMIENTO DE FIGURAS, DANO CEREBRAL.
OMISION: QUITAR ELEMENTOS. LESIONES ORGANICAS.
DISENO: FIGURA CON REPETIDOS TRAZOS E INCOORDINA

CION DE LINEAS.
DANO ORGANICO.

SE REQUIERE LA PRESENCTA DE INDICADORES ESPECIFICOS EN UN NUMERO DETERMI-
NADO PARA CAPTAR CADA UNO DE LOS SINDROMES MENCIONADOS. ASI COMO ESQUISO
FRENIA, PSICONEUROSIS, INCOORDIANCION MOTORA . . . . . . . .

DE ACUERDO A LA SITUACION E INTERPRETACION PSICOANALITICA CADA
FIGURA TIENE UN SIGNIFICADO.

FIGURA INTERPRETACION EJEMPLOS
RELACION DEL "YO" ( DIAMANTE ) INMADUREZ EMOCIONAL
A CON SU MEDIO AMBIENTE(CIRCULO) REGRESION.
IMPULSOS Estado depresivg Infra

valoracién. Contriccidn
1 Mal contacto con la rea
lidad. Micrograf. Circu
lo mayor. Fig. separada.

GUESTALT-PERSONALIDAD

INMADUREZ EMOCIONAL

2
AGRESIVIDAD AUTOAGRESTON
3 AGRESION INCONSCIENTE
] FORMA DE INTEGRACION DE ASPEC ANCIEDAD.
705

INTELECTUALES: CUADRADQ.

EMOCIONALES: CURVA.
- WMADRE NO DIO SEGURIDAD
6 FRENTE PSICOLOGICO SENSIBILIDAD EXTERNA
- EGO EN SU TOTALIDAD SOLO COMPUTABLES EN

CONTROL SOBRE LA LIBIDO

ADOLESCENTES Y ADULTOS
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I E.

LINEAS ONDULADAS EN

LAFIG. 1y 2. .

. = =

CIRCULO SUSTITUIDO
POR RAYAS FIG. 2 . . .

AUMENTO PROGRESIVO

TAMANO PEQUENO:

LINEA FINA: . .

. = =

REPASO DESCUIDADO,

LINEA REFORZADA,

BORRADURAS EXPONTANEAS

CORRECCIONES: .

INDICADORES EMOCIOANLES:

CONFUSION MENTAL.

POBRE COORDINACION MOTORA Y/O INESTABILIDAD
EMOCIONAL.

IMPULSIVIDAD O FALTA DE INTERES.

COMPORTAMIENTO ACTING-OUT.

ANCIEDAD, CONDUCTA RETRAIDA, CONTRICCION,
TIMIDEZ.

TIMIDEZ, VERGUENZA, RETRAIMIENTO.

IMPULSIVIDAD, AGRESIVIDAD.

INTELIGENCIA ALTA.

IMPULSIVIDAD, RETRASADOS, EMOCIONALMENTE
PERTURBADOS.

OTROS INDICADORES EMOCIONALES

MARCOS AtREDEDORDE

LAS FIGURAS:

~ ELABORACION EXPONTA
NEA, ARADIDOS A LAS

FIGURAS.

POSICION HORIZONTAL DEL

- .. .PAPEL. DE. DIBUJOS:

- INTENTO POR-CONTROLAR SU IMPULSIVIBAD; TIENEN

POBRE AUTOCONTROL, QUIEREN LIMITES Y CONTROLES
EXTERNOS.

~ (RAROS) ABRUMADOS POR TEMORES Y ANCIEDADES,

CONFUNDEN HECHOS CON FANTASIA.

- .EXPANSIVIDAD Y EXTROVERSION.
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nocer el ambiente cultural y relaciones familiares que rodean
al sujeto motivo de estudio, los alumnos que integran la mues-

tra pertenecen a la clase media en sus niveles medio y bajo.

El Test de Bender se aplic6é en forma individual, habién-

dose obtenido los resultados que se anexan a continuacién.
G. Interpretacibn.

El Test de Bender al igual que otros Test Psicolégicos,
.puede tener diferentes. interpretaciones.. El aplicador puede
obtener valiosa informacién a través de la actitud de los ni -
fios. Existe mucha informacidén que s6lo se adquiere observando

al nifio mientras realiza la copia de las figuras.

Al interpretar los resultados de.la muestra motivo de es-
tudio, ésta reportd trastornos emociogales,.una probable dis -
funcién cerebral minima, la utilizacién de métodos en sus pro-
cesos de aprendizaje asi como el pronéstico de minima dificul-

tad en su aprendizaje.

Al hacerse la contrastacién se observan cuatro diferentes
resultados, pero en cada uno de éstos, se detectan situaciones
‘diferentesque ‘los propician, provocando trastornos emocionales

por ejemplo:
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INTERPRETACION DEL TEST DE BENDER

NOMBRE EDAD PTOS. NIVEL
MADUREZ
VISOMOTRIZ
1. BEATRIZ GUADALUPE 9 3 8;3/8;11 I. E.
2. WILFRIDO 9 4 8:5/8;11 |BUEN :PRONOST|
3. CINTHYA ESBEYDI 8:10 2 9;0 BUEN PRONOST
4. LEONARDO GABRIEL 8 7 6:6/6;11 I. E.
5. BLANCA PERLA 8 13 5;1 I.E.
6. WENDY 9 3 8;3/8;11 0TROS
7. HECTOR DAVID 9 3 8;3/8:11 I. E.
8. FAUSTO JESUS 8 8 6:5/6:11 SIS
9. DALIA 8 8 6;0 0TROS
10. EMMANUEL 8 12 5;2/5;3 I. E.
11. JORGE 9 9 5;9/5;11 D.C.M.
12. NOE 8 b 7:5 0TROS
DIAGNOSTICO

Dificultades provocadas por trastornos emocionales:

Casos 1, 4, 5, 7, 8, 10.

Dificultades provocadas por probable Disfuncién Cerebral MI
nima: Casos: 11 (o por limitacibn en su C. 1.)

Casos con poca problemética, con pron6sitco a no presentar
dif{cultades en su aprendizaje:

Casos : 2y 3

Otros: (Algunos métodos utilizados en sus procesos).:

Casos 6, 9, 12.




48

Puede considerarse segn los indicadores: Separécién de
los padres, alcoholismo, falta de atencidén por parte de ambos
cbnyuges en el hogar, la defuncién de uno de loscpadres entre

otros.

H. Cualitativa - Criterios.

El andlisis serd cualitativo y cuantitativo después de

aplicadoel Test de Bender.

En el andlisis cualitativo deben observarse: La organiza-
cién de las figuras sobre el espacio disponible; tamafio, dis -
tribucidn, superposicidn, etc. EIl grado de claridad de la re-
produccién: omisiones, desviaciones, adornos extras. Las ca -
racteristicas de los contornos: difusos, repasados, corregidas.
De los elementos reproducidos: Tamafio, posicién. orientacién,
completud nﬁmerp; ‘Colocacidn en el plano horizontal o verti.
cal. Orientacidén hacia la izquierda o derecha. Grado de movi
mientoy .interrelacién de figuras, perfeccién, formalismo, :ten
dencia a respuestas abstractas, perseveracibén, simplificacién,

lineas auxiliares, uso de goma, etc.

I. Cuantitativo - Tablas.

Para el andlisis cuantitativo Bender suministra un cuadro

de féacil consulta y suma utilidad. Parte de los tres afios pa-
ra determinar el nivel de maduracién de los nifios hasta los on

ce afios. Dicha cuantificacién puede hacerse con diferentes



criterios.- En este caso se presentan dos alternativas, un cua

dro con el criterio Frostig y una tabla con el criterio Koppitz.

Se considera més objetiva la cuantificacién de la tabla
de Koppitz, aun cuando si se emplean ambos criterios, general-

mente la diferencia es muy breve.

1. La cuantificacién con criterio Frostig.

Los dibujos realizados por el zeducando son comparados
con la tabla de Niveles ‘'de Desarrollo. Adjudicando a cada uno
la edad que corresponda. Posteriormente se suman y dividen en

tre nueve. El resultado indica el nivel madurativo.

2. La Cuantificacibn con el Critero Koppitz.

La cuamtificacidn con el criterio Koppitz consiste en que
a cada figura se van marcando los errores que presenta. La su
ma.de errores que presente se localiza en la tabla para obte-

ner la edad visomotora.

Se ‘incertan ambos documenmtos para establecer contrasta -
cién, el cuadro con el criterio Frostig y el cuadro con el cri

terio Koppitz; asi como la tabla correspondiente.
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Aoy |

CUADRO DE NORMAS DE MADURACION

(Maduracién, retardo, regresién)

Figurs A| Figura 1| Figurs al Fignra 3jFigurs & |Figura 5| Figura 6| Fignra 7| Figura 8
Afos

66K 153 1 100K 100% 150~ LI S P Ui S 0 S
Adulto | LR TN

9s% 95% [137) 60k 95% 90f 708 5% [ 4
11 aBos ,' ,%’ m

0% S0k 8ot 0% . [T [T 173 173 [
oo | | )

oo e

8ot 58 sqe, | T10f 8ok 108 8o 65% 108

9 sfion '--'-\:o."
)

s% 1€ 758 sof 8ot 6sL 0% 65% 654

8 abos s
. D

TSR . | 15% 104 60K . J T | 65% |6 V| 6% 608
o | O S P V- N >

5% 134 60% 8ot ... 75k (3 ,;' 6ok 07 754
8 afos iy ooy eey .'.'-:'. LA w

OO T Vi % k i —

L W (SF | 1% |6, [SF | [¢F L S
65 afios OD Q0 Copep ::;;:_?‘.1 \{\ ;0 1'° +_ oo |

90% 174 % B0A 0k (373 353 (1078 378

3 6
saten + 00 | 00p | 982 ..: an (‘S — | O @ :
3 afios we=feoces=e Oarabato = iz oo

Resumen de las respuestas para cada afio, en los nifios en desarrollo. Este cuadro pue(ie .
emplearse como una escala para determinar el nivel de maduracién de los nifios hasta
los 11 sfios y adultos deficientes mentales (evalGa la maduracién, el grado de retardo

o regresién). El porcentaje de nifios capaces de dar el tipo de respuesta deseads, o de

superarlo, se indica en el &pgulo

_—ﬁ

superior izquierdo de cade easillero,

— =
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TEST GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER

FIGURA CALIFICACION DE ITEMS PUNTAJE
' A 1.- Distorsi6n ée la forma a
2.- Rotacibn b
3.- Integracidn
1 4.- Distorsion de la forma
5.- Rotaciodn
6.- Perseveracién
2 7.- Rotacién
8.-, Integracifbn
9.- Perseveracién
3 10.- Distorsién de 'la forma
11.- Rotacion
12.- Integracidn _la
h
4 13.- Rotaciodn
14.- Integracibn
5 15.- Distorsidon de la forma
16.- Rotacidn
17.- Integracidn a
b
6 18.~ Distorsién de la forma a
19.- Integracién g
20.- Perseveraci6n
7 21.- Distorsidn de la forma a
b
22.- Rotacidn
23.- Integracidn
8 24.- Distorcién de la forma
25.- Rotacién
TOTAL P B
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[

DATOS NORMATIVOS PARA EL SISTEMA DE PUNTUACION

DE LA ESCALA DE MADURACION DEL TEST DE BENDER

PUNTUACIONES INDIVIDUALES Y EDADES EQUIVALENTES

PUNTUACION EDAD PUNTUACION EDAD

TEST BENDERjEQUIVALENTE TEST BENDER|EQUIVALENTE
21 4;0 10 5:;6/5:8
20 4;0 9 5;9/5;11
19 4;1 8 6;0/6:5
18 4:;2/4;3 7 6;6/6;11
17 4;4/4;5 6 7;0/7;5
16 4;6/4;7 5 7:6/7;11
15 4;8/4;9 4 8;0/8;5
14 4;10/4;11 3 8;6/8; 11
13 5;0/5;1 2 9;0/9;11
12 5;2/5;3 1 10;0/10;11
11 5;4/5;5 0 11;0/11;11
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El presente estudio s6lo se ha enfocado para conocer la
madurez visomotriz de un grupo de alumnos con el objeto de su-
perar algunas fallas detectadas -como la pobre coordinacién vi-
somotriz, habiendo logrado la promosi6n de alumnos y esperando
que al inicio del afio escolar siguiente exista la posibilidad
de orientar y mejorar hdsta donde sea posible el proceso educa

tivo.




-GLOSARIO

Células Neurilémicas: Células de Neurilema: Células asociadas
con la vaina neurolemal de las fibras nerviosas periféri-
cas y que algunos creen relacionadas con la produccibn de
mielina. '

Constelacién: Agrupamiento. Disposicién. Suma ordenada.

Direcciébn Dextrorsa: Sentido del movimiento contrario a la di-
reccibn que siguen las manecillas del reloj.

Etiologia: Investigacidn de causas y antecedentes de un fenome
no.

Gestalt: Palabra de origen alemé&n utilizada en otros idiomas;
traducida a veces como "Configuracién, Patrén, Forma, es-
tructura. En su sentido més amplio, gestalt significa
una integracién de miembros, en contr. a suma de partes.

Gestalten: Plural de gestalt.

Neurona: Elemento.nervioso que..se compone de.un.cuerpo celular
con sus proyecciones, incluyendo dendritas, cilindro eje
y colaterales.

Patologia: Rema de la medicina y de la Psicologia que estudia
las enfermedades y el estado normal del organismo.

Patrén: Muestra o modelo.
-~Fraumatismo: -Trauma: -Gualquier herida-o lesién.

Vaina Mielinica: Envoltura blanca formada por la sustancia de
Schuann que envuelve las fibras nerviosas medulares o mie
linizadas (De naturaleza lipida).



CONCLUSIONES

Una vez reunidas, organizadas y clasificadas las partes
que integran la informacidn recabada en las fuentes bibliogréa-
ficas y material de investigaci6n, se hizo un andlisis e inter
pretacibébn de las mismas; llegando a las siguientes conclusio -

nes:

- Que las escuelas con sus respectivas corrientes psicold
gicas, pretenden llegar a conocer y desarrollar en forma comple

ta al ser humano.

- -Que el concepto de que-la fuente de la inteligencia re-
side en la actividad del nifio, refuerza los fundamentos de la
pedagogia moderna, que lo ubica como protagonista del proceso

aprendizaje y sefiala la importancia de la actividad.

- Que el mal funcionamiento o disfuncionamiento de algunas
de las partes del sistema nervioso central y ésta a su vez una

incapacidad con problemas de aprendizaje.

- Que aun cuando en el proceso del conocimiento intervie-
nen muchos elementos, la percepcidén visual es uno de los més
importantes, tratdndose de los procesos de aprendizaje, por lo

que en educacidén se utiliza en un alto porcentaje.

- Que 'la falta de interés por parte de los docentes hacia
la importancia que tiene la percepcidén visual en los procesos

de aprendizaje, desarrolla en el nifio sentimientos de infelici

109887

- 165887
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dad y propicia friciones familiares, creando en el educando un
complejo que se traduce:en escasa valia personal, haciéndolo
sentir -la incapacidad, para alcanzar logros satisfactorios, asi

como el fracaso en sus relaciones con el mundo de los adultos.



SUGERENCIAS

- Que se -estructure un plan de superacidn con criterio ver
daderamente profesional, en donde los maestros de los diferen-
tes niveles‘educativos reciban ori%ntacién adecuada y continua,
pero lo cual es indispensable establecer, como en otras entida
des, en cada uno de los centros de trabajo un departamento de
psicopedagogia cuyas funciones entre otras sean: Clasificar
los grupos paralelos con criterio cientifico. Orientar a los
alumnos en el aspecto pedagbgico.

Brindar el apoyo psicolégico en casos necesarios.

Adaptar Planes y Programas a los intereses de cada grupo.
Actulizar a los maestros en cuanto a métodos y medios.
Adaptar y aplicar los test correspondientes, acordes a las ne-

cesidades de cada grupo.

- Que los docentes disefien actividades y reuniones para pro

porcionar orientacidén a los padres de familia.

- Que las autoridades educativas conscienticen a los docen-
tes, de la importancia del papel que desempefian en el futuro
del pafs y orientarlos hacia la practica de la investigacién

permanente.

- Incrementen estimulosique incentiven a los educadores a la
superacidén de su nivel académico, con el fin de estar capacita

dos para hacer un reciclaje en el campo educativo, en beneficio
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de ‘1os ciudadanos del maifiana.

- Que la labor de supervisores y directores en la tarea
educativa adquieran el cardcter de un cuerpo técnicq ﬁedagégi-
co adecuado a la atencidén de los problemas educativos y acorde
-4a.los .avances, realidad.e idigcincracia del pueblo.de México. .
Proponiendo que dichos cargos sean ocupados por personas cuya
preparaci6n amerita examen de oposicidon para obtenerlos, conju
- gando-nivel de. preparacifn y. grado de responsabilidad sin excep

ciones politicas, parentesco ni compadrazgos.

ey
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