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INTRODUCCION

Por muchos afios, la preocupacién fundamental dentro del cam
po de la ensefianza, fue definir cuidl era la mejor o méds adecuada
metodologfa que un maestro podria aplicar para lograr que sus a-

lumnos aprendieran.

Posteriormente, surgieron innovadores de la educacién, cu--
yos postulados principales afirmaban, que el proceso educativo -
deberfa estar basado en los intereses y actividades de los alum-
nos y que el maestro debia ser buscador incansable de esos inte-

reses para mejorar su prictica docente.

En la actualidad, gracias a las aportaciones de Jean Piaget
en el campo de la Psicologia Genética, que nos descubre cbémo es

el desarrollo del pensamiento cognoscitivo del nifio, cudles son

las leyes que lo rigen, las causas que lo favorecen o retrasan,
ha sido posible establecer cémo aprende el nifio. A partir de -
esas aportaciones sus colaboradores y seguidores han realizado -
ma serie de investigaciones, a través del método clinico, tam--
bién muy usado y defendido por Piaget, que abre una opcién muy -

amplia para modificar la préctica docente.

Esta nueva opcién, es la que Monserrat Moreno y otros auto:
res llaman la ?edagogia Operatcria, la cual no es un modelo de -
ensefianza, sino una serie de consideraciones bisicas para que el
nifio pueda ser el constructor de su propio aprendizaje. Con la -
Pedagogia Operatoria cada maestro estarid en condiciones de elabo

rar una propuesta de aprendizaje para sus alumnos, considerando



las caracteristicas especificas de su grupo y su comunidad, que

lo llevari a transformar su préctica pedagbgica.

Descubrir las caracteristicas de este grupo y de la comuni-
dad en donde se lleva a cabo la labor docente especifica, debera
ser el objetivo primordial del maestro, para poder transformar,
desde la concepciébn del proceso ensefianza-aprendizaje, hasta las
actividades a desarrollar para lograrlo, baséndose en el nifio co
mo sujeto que aprende y no como sujeto pasivo que recibe conoci-

mientos preelaborados por la cultura y el maestro.



JUSTIFICACION

Se ha considerado por muchos afios, que el nifio llega a la -
escuela primaria a iniciar el aprendizaje de la lengua escrita,
sin embargo se ha demostrado con las investigaciones realizadas,
que el nifio llega con varias hipétesis construfdas en relacién a
ella, hipbétesis surgidas de la interaccién del nifio con el medio
ambiente, y que éstas varfan de acuerdo al medio de desarrollo -
de cada nifio. De lo anterior se desprende, que los nifios que in
gresan a primer afio de la escuela primaria, tienen diferente ni-
vel de desarrollo en sus hipétesis con respecto al sistema de es
critura y lectura, por lo que al ser tratados con una metodolo--
gia conductista, mecanicista e impuesta desde fuera, los nifios -
menos favorecidos se enfrentarin a una fuerte problemédtica que -

les impediri "aprender" a leer y escribir.

Las dificultades en el aprendizaje de la lectura-escritura
son factor determinante para la reprobacién en el primer grado,
y de acuerdo a investigaciones realizadas, aproximadamente un -
tercio de la poblacién escolar de primer grado, tiene~ grandes -
dificultades para lograr superar el proceso de adquisicién de la

lecto-escritura.

Cuando el aprendizaje de la lecto-escritura se logra a tra-
vés de una metodologia que da mayor importancia a la mecaniza- -
cién de trazos y al descifrado de grafias, el desempefio posterior
del alumno se limita y es por ello que cuando los alumnos llegan

a los grados superiores de la primaria, y atn en la secundaria y



preparatoria, encuentran gran dificultad en la redaccién esponté
nea de un escrito o en la extraccién de las ideas principales de
un texto lefdo, siendo esta dificultad una secuela légica de la

forma en que el nifio aprendié a leer y a escribir.

Con relacién a este bAsico y fundamental punto del proceso -
ensefianza-aprendizaje, la Direccién General de Educacién Especial
ha realizado recientemente, importantes investigaciones con resul
tados muy significativos que podrian ayudar a resolver parte del

problema educativo que nos ocupa.

Presentar una investigacién documental de los estudios reali
zados, asi como de otras fuentes de informacién relativas al tema,
y la aportacién de nuestra experiencia, es la meta del presente -

trabajo.



CAPITULO I

PROBLEMATICA

1.1. Realidad Educativa.

La descripcibén de la realidad educativa vivida cotidianamen
te en la prictica docente, se presenta por medio del andlisis de
la problemidtica de cada uno de los sectores o entidades que estén
relacionadas directa o indiréctamente con ella, con objeto de dar
un orden a la descripcidén estableciendo cuiles son las interrela-
ciones que se generan entre estos sectores, y asi poder determi--
nar algunas de las causas que originan dicha problemitica en el -

diario quehacer pedagébgico.
1.1.1 Proceso histérico social en que se sit@ia la investigacién.

Para pretender realizar una transformacién de la préctica -
pedagbgica que actualmente se realiza en forma tradicionalista y
verbalista, es fundamental partir de un an&lisis profundo de la
labor docente diaria y experiencia de los maestros, a través de
la observacién directa y registro minucioso del trabajo desarro-
llado en el aula, asi como de intercambios de opiniones y formas
de pensar de los propios maestros, con objeto de tener un conoci
miento real de la préctica docente, e intentar su transformacién,
conservando lo que sea adecuado y modificando lo que se conside-

re inadecuado u obsoleto.

La investigacién deberd estar vinculada en todo momento a -
la practica pedagbgica cotidiana, pero ésta no deberd realizarse

como una tarea especifica y circunscrita al aula pedagbgica, si-
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no deberi estar basada en la realidad histérico-social que vive -
el educando, con objeto de guiarlo y llevarlo a la comprensién de

esa realidad social, que é1 debe vivir y tratar de transformar.

En el momento actual se vive en un contexto de constantes -
cambios en todos los ambitos, sean cientificos, politicos, econ6-
micos o sociales, por lo que el maestro deberd convertirse en un
investigador constante para poder realizar una verdadera préactica
pedagbgica que gufe al educando a la comprensién de esa realidad

histérico social.

Por lo anterior se deduce que la investigacién y la docencia
deben ser un solo proceso continuo, permanente y cambiante para -
evitar que éstas se mecanicen y se vuelvan impersonales y fuera -
de época, lo cual ha sucedido en nuestro pais, ya que a pesar de
las mGltiples investigaciones realizadas por pedagogos, psicdlo--
gos, etc., sobre 1a Escuela Nueva, sobre técnicas innovadoras, és
tas no se han llevado a la practica y la educacién se imparte co-
mo hace treinta afios, a pesar de que el contexto histérico social
y econémico-politico es diferente. En la década de los afios cin--
cuentas las condiciones del pais eran diversas a las actuales, la
preocupacién por el diario subsistir no era tan apremiante como -
en la actualidad, existfa estabilidad econémica, mayores posibili
dades de empleo, menores exigencias por la vida diaria, contraria
mente a la época actual en que el pais lucha con una crisis econé
mica sin precedentes, no privativa del nuestro, y agravada por un
incremento constante del consumismo implantado por la televisiédn,
revistas, radio y demds medios de comunicacién, lo cual se ha ge-

neralizado en toda la poblaciédn, l1levando a ésta a elevar conside



rablemente el gasto y satisfacer exigencias en artfculos super--
fluos e innecesarios, pero presentados por el consumismo como in
dispensables para alcanzar y sostener un estrato social, a veces
inalcanzable, y que por lo mismo genera en las personas preocupa

ciones y sentimientos de frustracién e inclusive de depresién. (1)
1.1.2 Sistema Educativo.

Otro factor que incide directamente en la préctica docente
es el sistema educativo, el cual es rector de la educacién en -
cuanto a planeacién, normatividad y operacién, por lo tanto tie-
‘ne la gran responsabilidad en el resultado de la educacibn en -
nuestro pais. Se considera que el sistema tiene grandes fallas,
sobre todo en el renglén de operatividad, ya que a pesar de los
enormes esfuerzos que realiza el sector educativo por elevar la
calidad de la educacién en el pais, se observa que ésta ha veni-
do decreciendo con el tiempo, debido principalmente a que las -
normas establecidas no se respetan, no existe una verdadera su--
pervisién y asesoria, que vigile estrictamente el acato a las -
normas establecidas, y asi encontramos un alto porcentaje de a--
lumos que sin haber alcanzado los conocimientos, para acreditar
un nivel determinado de estudios, recibe la promocidén o la certi
ficacién dentro de un mismo nivel, baséndose exclusivamente en -

la edad o en los afios de permanencia en algin grado., (2)

Lo anterior ha creado un nivel cada vez més bajo de prepara

cién, que no va de acuerdo a los datos estadisticos que aparecen

(1) Plan Nacional de Desarrollo. Poder Ejecutivo Federal 1983- -
1988. p. 223
(2) op. cit. p. 225.



en los estudios realizados con base en el ntGmero de alumnos egre
sados, ya que éstos representan un panorama de superacién educa-
tiva en cuanto al sector de poblacién atendida, pero estd muy le

jos de ser realidad educativa. (3)

Cabrfa preguntar si lo analizado anteriormente se debe a -
que las autoridades educativas no tienen conocimiento de la pro-
blemdtica descrita, o si a la polfitica actual le conviene mante-
ner este sistema en apariencia favorable, pero en realidad adver
so, para evitar que de las instituciones educativas egresen indi
viduos con la capacidad critica, analitica y creadora que pudie-
ra cuestionar o juzgar, y tratar de modificar la situacidén impe-
rante, ya que mientras ésta continue, el grupo dominante seguiréa

en el poder sin peligro para seguir ejerciendo su hegemonfa. (4)°

Como consecuencia 1légica de lo expueéto los alumnos que in-
gresan a las escuelas normales del pais, llegan a dichasinstitu-
ciones con un nivel de conocimientos muy inferior al que se re--
querirfia para ingresar a una escuela de educacién superior, y du
rante su permanencia en la institucion no es posible dar a los -
estudiantes todo el bagaje de conocimientos indispensables para
convertirlos en futurcs educadores, capaces de cumplir tan difi-
cil labor. Estos maestros egresados se encuentran ante grupos de
alumnos que esperan de ellos el beneficio de la ensefianza, y des
graciadamente en un alto porcentaje defraudan las espectativas -

de la sociedad y de sus alumnos creando en ellos apatia, irres--

(3) S.E.P. Educacién o Retroceso. Lineamientos del Plan Nacional
de Educacidén. 1977. p.7.
(4) U.P.N. Seminario de Titulacién, Antologia. p. 143 y 144,
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ponsabilidad y conformismo en cuanto a sus tareas escolares y su
peraci6n personal, e iniciando asi un nuevo ciclo de deficiencia

educativa. (5)
1.1.3 Libros de Texto y Programas.

El sistema educativo nacional, planea, proyecta, elabora, -
imprime y distribuye en todo el &mbito de nuestro pais los libros
de texto gratuito para el nivel primario, los planes y programas
para los niveles preescolar, primaria y secundaria. Los instru--
mentos mencionados los conforman contenidos programiticos, obje-
tivos y dosificacién de los mismos, los cuales son iguales para
todos los alumnos del pais. Dichos materiales deberfan ser modi-
ficados o adaptados por los maestros y asesores técnicos para ha
cerlos acordes y funcionales en cada uno de los diversos &ambitos
humanos y fisicos en que se desarrolla la préctica educativa. -
Sin embargo, no siempre se hacen tales adaptaciones y se trabaja
extrayendo de ellos solamente lo que de acuerdo a las posibilida
des de cada escuela, maestro o alumno se pueda "ensefiar" dejando

a un lado lo que no es posible tratar. (6)

En la realidad educativa interesaria conocer (Qué porcenta-
je del plan de estudio y de los programas son cubiertos en cada
grupo y en cada nivel educativo? iSi es real que todos los alum-
nos promovidos o certificados han adquirido los conocimientos -
que marca el plan de estudios de un determinado nivel? ¢En qué

proporcién son utilizados correctamente los libros de texto gra-

(5) S.E.P. Historia de la Educacién Pidblica en México. p. 456.
(6) op. cit. p. 230,
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tuito?

Se considera que el conocer las respuestas a estas preguntas,
que indudablemente constituyen una parte importante de la problemé
tica docente, asi como las causas que la generan, permitiria ex- -

traer algunas alternativas de solucién que disminuyan el problema.
1.1.4 La escuela.

La escuela como agente socializador del educando deberé prepa
rarlo para integrarse en una sociedad que funcione sobre ciertas
bases en sus aspectos politico, econémico y social, por lo que es
muy importante que todo el trabajo que en ella se realice, sea a--
corde con la teorfia que en ella se predique, pues de lo contrario,
origina en los alummos estados de conflicto que impiden al educan-
do alcanzar la autonomfia. Por ejemplo es muy frecuente hablar de -
libertad, iniciativa, etc., a pesar de esto, es precisamente el -
maestro y la escuela quien condiciona en el alummo actitudes caren

tes totalmente de iniciativa y libertad.

Es muy importante dar libertad al alummo, que desde pequefio -
se inicie en la toma de decisiones e iniciativas responsables, de
acuerdo naturalmente a la edad del alumno, propiciando asi la for-
macién de una disciplina que nace de la conviccién y lleva a la au
tonomfia. El maestro deberi olvidarse de la disciplina impuesta por

el temor al castigo o por el deseo del premio.

La escuela debe preparar al alumo para adaptarse en un régi-
men ideal de libertad y justicia, por lo cual deberi estar capaci-
tado para ser auténomo, capaz de saber qué es lo mis conveniente y

cémo lograrlo, no obstante la escuela aunque preconiza la libertad,
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justicia, fraternidad y solidaridad, funciona imponiendo un régi
men egoista, con ausencia de libertad y responsabilidad y dentro

de un ambiente totalmente autocrético.
1.1.5 Rol del maestro.

Al hacer una comparacién del maestro que le toc6 ejercer su
prictica pedagbgica en los afios cincuentas, con los que la ejer-
cen en el momento actual, se observa que a los primeros quizés -
les faltara conocer los avances que ha tenido la educacién a tra
vés de investigaciones psicolbgicas, pedagbgicas, sociolégicas,
etc., pero esta carencia se suplia con una mayor preocupacién y
dedicacién a su labor docente; en cambio los segundos, aunque al
gunos o muchos si tienen nuevos conocimientos, su preocupacién -
primordial no es la docencia, sino la resolucién de sus proble--

mas socio-econdmicos.

Anteriormente el rol social del profesor era de suma impor-
tancia en las comunidades en donde realizaba su prédctica docente,
l1l4mese a este Zmbito ejido, barrio, colonia o ciudad, ya que el
maestro era considerado un individuo con solvencia social, moral
y cultural por cuyas cualidades era respetado, como era respeta-

da su opinién, sus conocimientos y su ejemplo.

En la actualidad esa imagen del profesor se ha devaluado en
forma alarmante, algunas de las causas que se podrian mencionar
son: la modificacién negativa de la escala de valores morales y
sociales que ha sufrido la sociedad, y como parte de ella los ma
estros; la creencia que tienen algunos de ellos que fuera de 1la

institucién se tiene derecho a una vida propia, la cual muchas -



-12-

veces estd muy lejos de ser ejemplar, sin pensar que esa imagen
negativa que se proyecta en la sociedad, disminuye o anula el -
respeto de la comunidad en que se trabaja. Otra de las causas -
que se pueden mencionar es el pobre nivel cultural que tiene una
gran parte del magisterio, y el nulo, o escaso valor que le da a
la superacién profesional y cultural permaneciendo siempre en un

nivel minimo de conocimientos.

Se considera que todas las causas mencionadas se han conju-
gado para llevar al magisterio a un conformismo en que su labor
se inicia al entrar a la escuela y termina al salir de ella, con
lo cual se ha perdido la imagen y el respeto que anteriormente -

le tenia la sociedad al maestro.

Otro factor que influye en la problemitica docente se deri-
v6 del incremento de la poblacién en edad escolar, lo que llevé
al sector educativo a tratar de cubrir la demanda escolar, por -
medio de la contratacién de profesores. "Ante la escasez de per-
sonal capacitado profesionalmente, se han reducido los requisi--
tos para ejercer el magisterio lo que ha provocado un descenso -

en la calidad de ensefianza en todos los niveles'". (7)

Tal situacién ha originado que un elevado ntmero de alumnos

no logren adquirir los aprendizajes programados.

De lo mencionado anteriormente se deduce que es muy impor--
tante fortalecer o realizar actividades como circulos de estudio

talleres, reuniones de anilisis en que los participantes no Uni-

(7) U.P.N. Metodologia de la Investigacién II p. 53,
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camente esperen recibir nuevas teorfas, sino que cada uno aporte,
reflexione, interiorice recursos y procesos que le permiten avan
zar en la investigacién y en la elaboracién de mejores propues--
tas educativas, y asi establecer una verdadera integracibn entre
la teorfa y la prictica, ya que desgraciadamente en la actuali--
dad, aunque se realizan diversos cursos de superacidén y mejora--
miento profesional, asi como conferencias y congresos, rara vez

los asistentes llevan a la préctica las nuevas teorias escucha--
das, ya que no se les puede llamar conocimientos, pues, si efec-
tivamente lo fuesen, la modificacién de la préctica seria la con
secuencia légica; y en cambio lo que realmente pasa es que el -

maestro asistente regresa a hacer exactamente lo mismo que hacia

antes de "participar” en las actividades mencionadas. (8)

Una de las razones o causas que influyen grandemente en que
la teorfia y la préctica no se integren, es el hecho de que al ca
recer nuestro pais de investigaciones pedagbgicas realizadas den
tro del Zmbito nacional, o por el desconocimiento que se tiene -
de las que se han realizado, se utilizan como teorfias modelo las
efectuadas en otros pafses, con realidades histérico-sociales, -
politicas, religiosas, etc., muy diferentes a las que prevalecen
en México, por lo que el maestro establece a priori que tal teo-
ria no es aplicable a su prictica docente especifica, realizada
en una comunidad con caracteristicas y problemas particulares, -
sin pensar que él, como docente, tiene la posibilidad de hacer -

su investigacién, su teoria, quizi no tan cientificamente reali-

(8) S.E.P. Historia de la Educacién PGblica en México. p. 223.
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zada y controlada, pero vélida para transformar su practica peda

gbgica.

Las causas mencionadas son tan complejas, que serfa muy di-
ficil poder establecer estrategias que lleven al profesor a recu
perar lo que antafio tenfa. Desde una posicién optimista y valién
dose de instituciones como la Universidad Pedagégica Nacional, -
preocupada por la superacidn profesional del magisterio, asi co-
mo la modifiéacién al plan de estudios de la Educacidn normal,
que por acuerdo presidencial del 22 de marzo de 1984, le otorga
el rango académico de licenciatura, ddndole jerarqufa de educa--
cién superior (9), se considera que poco a poco se podra conclen
tizar a reducidos grupos de maestros para que a su Vez, éstos -
sean multiplicadores de inquietudes, conocimientos y conductas -
hacia un mayor ntmero de compafieros y lograr la superacién de la

base magisterial.

1.1.6 Metodologia.

En los Gltimos 20 afios y posteriormente a la Reforma Educa-
tiva llevada a cabo durante el periodo de gobierno del presiden-
te Luis Echevarria Alvarez, se ha hablado mucho de los cambios -
estructurales, para los niveles de educacidn basica y normal, -
tanto de materiales de apoyo como de metodologfa, con el objeto
de elevar la calidad educativa en nuestro pafs. Los materiales -

efectivamente se cambiaron, pero éQué ha pasade con la metodolo-

(9) Direccién General de Educacibn Normal. Estructura organizati
va de las Escuelas Normales Federales de Educacién Preesco--
lar y Primaria. p. 3.
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gfa? tel maestro efectivamente ha cambiado su '"técnica de ense--
fianza", basada en el verbalismo, memoria y mecanicismo, por el -
trabajo mentalmente activo del alumno, entendiendo por esto, ex-
perimentacién, razonamiento l6gico, comprensién e intercambio de
experiencias? tle estd permitido al alummo construir su propio -
aprendizaje? o por el contrario, el maestro sigue siendo el po--
seedor del saber, que trasmite a sus alummos y que ellos reciben
en una actitud pasiva receptiva, en la cual utilizan fundamental
mente la memoria y raramente la comprensiém. ¢El maestro ha cam-
biado su concepto de disciplina, para permitir y fomentar la au-
tonomfa, la cooperacién y el respeto mutuo? o por el contrario -
sigue ejerciendo su total autoritarismo, incrementando el indivi
dualismo, el silencio, la pasividad mental y creando seres hete-

rénomos?

Es importante destacar que el cambio no es féacil, ya que re
petir modelos de conducta representa para el individuo menor di-
ficultad que modificar y adecuar el quehacer cotidiano en fun- -
cién de la adquisicién de conocimientos. En la medida que el - -
maestro estudie, conozca y reflexione acerca del desarrollo inte
gral del nifio, c6émo evoluciona su pensamiento durante los distin
tos perfodos de la infancia y cOmo influye en este desarrollo la
interrelacién del nifio con el medio que lo rodea, el docente de-

bera modificar la metodologia educativa.

Como respuesta a todas las interrogantes anteriormente plan
teadas, y con base en el conocimiento que se tiene de c6émo traba
jan muchos maestros, podemos afirmar que la metodologia no se ha

modificado o al menos, no en grado suficiente como para permitir
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un desarrollo verdaderamente integral del educando, lo cual cong

tituye un problema mis dentro de la préctica docente.
1.1.7 Participacién de los padres en el proceso educativo.

Otro sector involucrado directamente en el proceso educati-
vo son los padres de familia, ya que su injerencia en éste es ba
sico y fundamental, y en el detrimento que actualmente tiene la
educacién, este sector tiene gran parte de responsabilidad. En -
el presente, las actitudes que primordialmente se observa en los
padres de familia, hacia la educacién de sus hijos, varia signi-
ficativamente de lo que se observaba en los afios cincuentas, ya
que a diferencia de entonces,un considerable nGmero de padres no
sienten una verdadera responsabilidad como participes de la edu-
cacién de sus hijos, no se preocupan por la asistencia puntual a
la escuela, ni por la comunicacidén permanente que deben tener -
con la misma, no exigen de los maestros el cumplimiento de su la
bor y se conforman con que las calificaciones sean de promocidn,

sin importar el hecho de si su hijo "aprendié” o '"no aprendid".

Las causas de estas actitudes pueden ser originadas por un
lado, porque los padres tienen como preocupacién bésica el sus--
tento diario de su familia, y como ya se mencioné en un parrafo
anterior, la aguda crisis econémica, con todo lo que ella impli-
ca, impide a los padres poder atender adecuadamente problemiti--
cas que podrfian considerarse secundarias, como lo es la educa- -
cién comparada con la supervivencia. Otra causa noO menos impor--
tante, es la inestabilidad social que en la actualidad tiene la
familia, ya que los valores que antes la regfan han decrecido -

considerablemente, observindose incremento en los divorcios, ma-
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yor niimero de familias desintegradas y desorganizadas por el in-
cumplimiento de los roles especificos de cada uno de los padres,
intereses que se sobreponen a la educacién de los hijos, todo lo
cual ha generado la irresponsabilidad de ese sector tan importan

te para la préctica pedagbgica.

1.1.8 Aspecto Econémico.

A todos estos aspectos se agregan las dificultades de tipo
econémico que enfrentan los planteles escolares para su manteni-
miento, lo cual crea la necesidad de organizar diversas activida
des para recaudar fondos econdémicos y resolver los gastos mas ur
gentes ocupando parte del tiempo que los directivos y los docen-

tes deben dedicar al aspecto técnico-pedagbgico.

Todos los factores hasta aqui mencionados inciden favorable
o desfavorablemente en el alumno ya que en él se conjugan los e-
fectos del medio ambiente que lo rodea, y dentro de ese medio, -
se encuentran los padres con sus conflictos o su responsabilidad,
los maestros irresponsables y conformes con su mediocridad, o am
biciosos en cuanto a sus metas a lograr y entregados a su labor

docente.

Asi mismo son determinantes el ambiente cultural del hogar
y el barrio, capaz de brindarle una adecuada estimulacién para -
su desenvolvimiento integral, o carente de estimulo para que se

dé un adecuado desarrollo cognoscitivo del nifio.

Conocer mejor al nifio e investigar: équé espera el alumno -

de la escuela? iqué piensa de su maestro? ¢para qué piensa él1 -



-18-

que le sirve aprender? iqué comunicacién existe entre el maestro
y los padres del alurmo? icuinto conoce el maestro de la reali--
dad que vive dia a dia con su alummo?. Dar respuesta a éstas y -
muchas interrogantes méds servirid para mejorar la préctica docen-
te dentro de cada grupo, escuela o comunidad, contribuyendo a so
lucionar uno de los grandes problemas del pais: elevar la cali--

dad de la educacién.
1.2 Antecedentes del Problema.
1.2.1 Fracaso Escolar.

A través de la educacién primaria el escolar enfrenta diver
sas dificultades para lograr y llevar a término dicho nivel edu-
cativo, entre éstas el aprendizaje de la lectura y la escritura
es determinante para el desarrollo posterior del alummo y su fu-
turo escolar, ademis en la medida que el alumno tenga éxito o -
fracase en este aprendizaje serid el indicador para que éste sea

promovido o no al grado inmediato superior.

En una investigacién realizada por la Direccién General de
Educacién Especial en la ciudad de Monterrey, durante los afios -
77-78 se obtuvieron datos muy significativos en el sentido que -
el fracaso escolar durante el primer afio es muy elevado y que a-
demds repercute seriamente en la desercién escolar, proporcionan
do datos que indican una reprobacién del 31.42 % y un 32.22 % de
desercién lo cual disminuye progresivamente del lo. al 6o. grado.

(10)

(10) U.P.N. Metodologia de la Inyestigacién I Tomo 1 p. 54
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En los paises no industrializados se observa una gran ins--
cripci6n en el ler. grado de primaria, minima en el Gltimo grado
de ensefianza superior. Inmensa proporcién abandona los estudios
durante el proceso educativo y el fenémeno se intensifica en la
transicién del lo. al 20. grado de los 3 niveles (elemental, me-

dio y superior).

La magnitud del problema se refleja también en los siguien-
tes datos con relacién a la situacién educativa de América Lati-
na. La UNESCO reporta en cifras oficiales correspondientes al -

afio de 1974:

"Del total de la poblacién entre 7 y 12 afios el
20 % de ella se encontraba fuera del sistema -
educativo en 1970. De toda la poblacién excola
rizada, sélo el 54 % logra llegar al 4o. grado.
Las dos terceras partes del total de repetido—
res se ubica en los primeros grados de escola-
ridad" (11)

1.2.2 El alumo repetidor.

iQué es un nifio repetidor?. Es aquél que durante un ciclo -
escolar no logra adquirir, cuando menos en un 60 %, los conteni-
dos programiticos que el plan de estudios de un determinado ni--
vel sefiala para cada uno de los grados. El alumno debe repetir -

el mismo grado.

(11) op. cit. p. 60
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Analizando las circunstancias y las posibilidades de éxito
que ese alumno tendrd al repetir el grado escolar se puede afir-
mar que los factores que incidieron para que el nifio "mo apren--
diera" se van a repetir, se trate de: ausentismo, de problema -
conductual, falta de cooperacién de los padres, empleo de una me
todologfia no adecuada, etc.; quiza los tnicos factores de cambio
podrian ser un maestro diferente y la posibilidad que tiene el -
alummo de aprender los conocimientos al enfrentarse con ellos -
por segunda vez. Estos factores generalmente no bastan para ase-
gurar que el alumno aprenda y muy frecuentemente se da la deser-
cién o una promocidén no justificada que origina que el alummo -

nuevamente sea repetidor.

La dificultad que representa para la mayoria de los alumnos
que ingresan a primer grado, el aprender a leer y escribir y el
elevado indice de reprobaciém y desercidén que se origina de esta
dificultad es un problema de consecuencias alarmantes en la si--
tuacién politica, econémica y social del pafs, ya que no es posi
ble pretender un México moderno, con un alto grado de industria-
lizacién y en donde las diferencias sociales puedan minimizarse,
cuando en 1981 el 85 % de la totalidad de la poblacidén no tenia
concluida la educacién primaria, hecho que conduce al pais a te-
ner un nivel cultural que se sitfia, segln diversos autores, en--

tre un 30. y 40. grado de primaria. (12)
1.2.3 Causas de las dificultades detectadas.

La situacién educativa descrita no es privativa de nuestro

(12) S.E.P. SOLANA, Fernando. et.al. Historia de la Educacién Pa
blica en México p. 8
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pais, se observa en toda América Latina. La severidad del pro--
blema originé que en varios paises latinoamericanos como Argenti
na, Uruguay y Venezuela se efectuaran investigaciones similares

a la realizada en la ciudad de Monterrey, las cuales arrojaron -
datos muy significativos del por qué y el cémo, las dificultades
que enfrenta el escolar para la adquisicién de la lecto escritu-
ra es, mis que un problema de limitaciones individuales, un pro-
blema de dimensiones sociales y metodologia educativa. Los resul

tados sefialan como causas fundamentales las siguientes:

1.- El nivel socioecondémico del nifio, que a su vez determina:

a.- La asistencia al nivel prescolar.

b.- E1 ambiente de desarrollo del nifio desde su mas tempra-
na edad.

c.- La ubicacién del hogar y de la escuela a la que asiste

el nino.

2 _ Diferencia entre la cobertura del sector educativo para el -
nivel prescolar y el nivel primaria, la cual actualmente pre
senta un importante déficit para el primer nivel; en 1981 la
matricula en prescolar fué de 1 411 316 alumnos y en el de -

primaria 14 981 028. (13)

3.- E1 desconocimiento que tiene la mayoria de los profesores so
bre las diferencias individuales de los alumnos, derivadas -
del desarrollo cognitivo del nifio antes del ingreso a la es-

cuela primaria.

(13) op. cit. p. 598
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La consecuencia directa de la reprobacién y desercién esco-
lar es que los nifios desertores, al llegar a la edad adulta, en-
grosan las filas de los analfabetas, con todas las implicaciones
econémicas y sociales que este hecho origina. Existen también -
consecuencias colaterales, de indole psicolégico y social, como
son el sentimiento de fracaso, inseguridad, pobre autoestima, va
gancia, pandillerismo y hasta delincuencia infantil. Estos efec-
tos del fendémeno, Gnicamente se menciohan, no porque carezcan de
importancia, sino porque serian tema de un enfoque diferente del

problema.
1.2.4 Analfabetismo.

Referente al problema del analfabetismo, el cual se observa
en proporciones alarmantes en nuestro pais y en América Latina,
seflalan los estudios realizados que este fenémeno es mis recu- -
rrente en las &4reas subdesarrolladas y rurales de los paises, -

asi como en los sectores marginados de las zonas urbanas.

En las zonas subdesarrolladas y poblaciones rurales los ni-
fios que llegan a tener acceso al sistema educativo, reciben de -
uno a tres afios de atencidén, por lo general en escuelas unita- -
rias lo que da como resultado un alto indice de fracaso escolar
y desercién. Es por ello que la mayor concentracién de analfabe-

tismo se encuentra en los medios menos favorecidos.

En México las cifras de analfabetismo censal para el afio -

1970 era de un 24 %, lo que significa 7 677 073 habitantes. (14)

(14) U.P.N. Problemas de Educ. y Soc. en México. II p. 170
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Es importante mencionar que el criterio para sefialar el in-
dice del analfabetismo censal, es la respuesta a la pregunta si
la persona sabe leer y escribir o qué grado de escolaridad tiene,
pero si se considera como persona alfabetizada a aquella que es-
t4 capacitada para utilizar la lectura y la escritura como medios
para lograr un mejor desarrollo en sus &mbitos de relacidén, como
son trabajo, sociedad y comunicacién en general, el indice de a-
nalfabetismo se elevarfa considerablemente ya que un gran nﬁmero
de personas "alfabetizadas" no son capaces de hacer uso de la -
lecto-escritura por haber alcanzado tnicamente un nivel minimo -

de conocimientos que no les permite la utilizacién del mismo.

Todo lo anterior nos lleva a la diferencia entre el indice
de analfabetismo censal y el indice de analfabetismo funcional,
del cual aGn sin tener datos precisos, es posible afirmar que en
nuestro pafs el indice del segundo, es significativamente més -

elevado que el primero.
1.3 Artfculos Constitucionales Relacionados con la Educacién.

Dentro de la Constitucidén Politica Mexicana, se encuentra -
un articulo que es norma y fundamentacién del sistema educativo
nacional. Ademis hay dos articulos gue sin ser especificos sobre
la educacién, tienenuna significativa relacién con la misma.

En el capitulo I de las Garantfas Individuales el
Art. 30. sefiala que el sistema educativo serd "de
mocritico, considerando la democracia no sélo como
una estructura juridica y un régimen politico, si-

no como un sistema de vida fundado en el constante

me joramiento econémico, social y cultural del pue-

= 169885



blo, ademéds hace mencién de la igualdad de dere-
chos de todos los hombres, evitando los privile-

gios de raza, secta, grupo, seXo O de individuos".
(15)

En el capitulo II de los Mexicanos, articulo 31

seflala que es obligacién de los mexicanos "Hacer

que sus hijos o pupilos menores de 15 afios concu

rran a las escuelas piblicas o privadas para ob-

tener la educacién primaria elemental y militar g
durante el tiempo que marque la ley. de institu--

ciones pablicas en cada estado”. (16)

En el capitulo IV de los Ciudadanos Mexicanos -
"queda prohibido la utilizacién del trabajo de

los menores de 14 afos".

1.3.1 Anélisis de postulados.

En un anilisis realista de los postulados constitucionales
sefialados, se observa, que la educacién impartida por el estado
no ha logrado el mejoramiento econémico, social y cultural del -
pueblo, pues es de todos conocido y sabido que las diferencias -
de los sectores sociales en lugar de minimizarse son cada vez -
mis marcadas, que el nivel cultural de nuestra mixima casa de -
estudios, Universidad Auténoma de México, de acuerdo a las de--
claraciones realizadas por su rector el Lic. Jorge Carpizo, es
muy bajo y no corresponde al que deberfa tener una institucién

de educacién superior.

Respecto a la igualdad de derechos de todos los mexicanos

(15) S.E.P. Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos. p. /
(16) op. cit. p. 32



se pyede sefizlar gue, aungue ésta se encuentre contemplada por -
nuestlra Carta Magna estd muy lejos de ser una realidad, debido a

que llos sectores marginados y rurales tienen mucho menos oportu-

e

nidad de ingresar al sistema escolar precisamente por su situa--

o
&

o

cibn |zeografica y socioeconémica.

‘on relacién a la igualdad de resultados dentro del sistema
educativo formal se observa que tampoco es una realidad, lo cual
quedé demostrado en la investigacidn realizada en la ciudad de -
Monterrey, en donde los nifios procedentes de clase baja inician
el primer grado de primaria con un nivel de conceptualizacidn -
del sistema de escritura inferior con respecto a los de clase me
dia, por lo tanto, tendrin menos oportunidades de lograr el a- -
prendizaje formal de la lecto-escritura, y como consecuencia su
desempefio escolar posterior le presentard mayores dificultades
que el del nifio que desde el inicio se desarrolla dentro de un -

medio propicio.

Por lo tanto la igualdad de resultados dentro del sistema -
educativo formal desaparece desde su inicio, por una fuerte in--
fluencia del origen social, la cual persiste, aln cuando se lo--
gre finalizar un mismo nivel educativo, porque las diferencias -
con respecto al conocimiento alcanzado son muy evidentes en la -

mayoria de los casos.

La igualdad de resultados fuera del sistema educativo tam--
bién estd muy lejos de existir, ya que por razones de estratifi-
cacién social, el egresado de una escuela superior, pertenecien-

te a una clase social media alta o alta tendréd mayores oportuni-
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dades para ingresar al sistema productivo, en comparacibén con -
los egresados pertenecientes a las clases menos favorecidas, que
encontrarin grandes obstdculos para ubicarse en el medio laboral,
a pesar de que el esfuerzo realizado por estos iltimos para alcan

zar esta meta educativa haya sido infinitamente superior.

Con relacién al articulo 31, se puede afirmar que atm siendo
obligaci6én de los mexicanos el enviar a sus hijos a la escuela, -
héy muchos menores privados por sus propios padres de recibir el
beneficio de la educacién. En las zonas urbanas existe la alterna
tiva de un organismo legal que puede obligar a los padres a cum--
plir con el mandato constitucional, pero en las zonas subdesarro-
lladas o rurales en donde la frecuencia del incumplimiento a esta
ley es mis elevado, no existe el recurso mencionado y asi se da -
alta la correlacién entre el no enviar a los hijos a la escuela y
utilizarlos como fuente de ingreso complementario al presupuesto
familiar, situacién que a mediano plazo se traduce en fracaso y -

desercidn escolar.



CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA

El objetivo de la escuela, en todas las épocas, ha sido la

formacién del individuo a través de la educaciém.

El concepto de educacién, en su sentido més amplio, ha va--
riade con el devenir de la historia y la evolucién cientifica, -
asi también la escuela ha sufrido cambios tanto en su concepcidn
como en sus objetivos, los cuales han sido y son determinados -~

por las exigencias propias de cada época.

En la época considerada moderna o contemporinea, Seé Tecono-
ce plenamente el valor interdisciplinario en la investigacién y
es indiscutible el cardcter interdependiente del conocimiento -

cientifico.

El caracter interdisciplinario de la investigacidén estd pre
sente en la fundamentacién tebrica de este trabajo. Por lo tanto
una parte se referird a la evolucién de la filosofia como cien--
cia generadora de la psicologia. Ademés se mencionarin algunas -
teorfas de la psicologfa infantil contemporédnea y la influencia

que han ejercido en la pedagogia.

1a otra parte tratari sobre el concepto que actualmente se
tiene de los cédigos de comunicacién oral y escrito, derivado de
las investigaciones efectuadas en el campo de la psicolingliisti-

ca.
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2.1 Origen y evolucién de la filosofia.

Tales de Mileto es el primer fil6sofo griego que la histo--
ria reconoce, a quien motivé el estudio de los principios que ri
gen la vida y el universo. Posteriormente, a los fil6ésofos llama
dos presocréticos, también interesé el ser individual y el mundo,
en cambio los sofistas versaron sus teorias acerca de los proble

mas concretos, presentes y reales.

Sécrates afirmaba, que la virtud es el resultado del cono-
cimiento, y el mal, consecuencia de la jgnorancia. El conocimien
to de si mismo,en cada hombre le revelarfa su deber y la posibi-

litarfa para llevar una vida virtuosa.

Platén fue quien primero formulé la distincién entre espiri
tu y materia, identificando con el primero lo bello y lo bueno y
con la segunda, lo bajo del hombre contra lo cual deberia luchar.
Establecié la diferencia entre las ideas reveladoras por la ra--

zén y las cosas reveladas por los sentidos.

Aristételes transformé la distincién que hacia Platdén de ma
teria y espiritu en materia y forma. El objeto real es forma ac-
tualizada en la materia, es la unién de forma y materia. Materia
y forma estin siempre relacionadas. "El cuerpo existe en razén -
del alma, pero el alma existe en y a través del cuerpo'. (17) El

alma es la forma del cuerpo.

(17) OCEANO. Enciclopedia de la Psicologia. Tomo 5 pag. 15.
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El filésofo es ademids el primero en establecer las leyes a-
sociacionistas que son las leyes de semejanzas y diferencias y -

las de contigiiidad en el espacio y el tiempo.

La filosofia de la época medieval tuvo una concepcibn teo--
céntrica, todo se basa en Dios, el hombre estid en funcién de Dios,
es la solucién a los diferentes problemas de la vida humana como
son, el conocimiento, la conducta, la vida social, el amor, el -
sentimiento § la naturaleza. Es en Dios que el ser humano encuen

tra la razén de su vida.

En el Renacimiento surge el humanismo, cuya concepcién es am
tropocéntrica, el centro de la filosofia es el hombre en si mismo,
el hombre como objeto de investigacibén que encuentra en si mismo

solucidén al problema humano.

En los siglos XVII, XVIII y primer mitad del siglo XIX, las
diferentes posiciones adoptadas frente a las concepciones de mate
ria y espiritu, cuerpo y alma, asociadas al problema del origen -
del conocimiento, marcaron en los fildsofos posturas antagbnicas
seglin la jerarquia otorgada a la razém o a los sentidos. Estas -
dos grandes corrientes filos6ficas fueron el racionalismo y el em

pirismo.

El racionalismo se inicia con Descartes, asi como el periodo
de la filosoffia moderna, al desplazar la especulacién del ser, -
con la de conocer, lo cual implica que el hombre puede llegar, -
por medio de la reflexidén, al conocimiento de las verdades méds -

fundamentales para entender el mundo tanto como su conciencia.
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Los filésofos que fundamentaron sus sistemas filoséficos en la -
concepcién de la razém como Gnica fuente del conocimiento verda-

dero se agrupan dentro de esta corriente filos6fica.

En oposicién a esta corriente surgié otro tipo de reflexién,
la cual ponia mayor énfasis en el aspecto experimental, tiende -
de modo sistemidtico a excluir de la filosofia todo elemento "a -
priori" y fundamenta el conocimiento en los datos que proporcio-

nan los sentidos, considerando a la razdén como organizadora de -

las sensaciones recibidas.

Como precursores de esta corriente se reconocen a Bacon y
Locke, pero es a David Hume a quien se considera uno de sus prin

cipales exponentes.

La psicologia era considerada como la parte metafisica de -
la filosoffia y fue hasta 1879 cuando Wilhelm Wundt, con el esta-
blecimiento del primer laboratorio de psicologfia en Leipzig, Ale
mania senté las bases para convertir a la psicologia en una cien
cia experimental dedicada al estudio de los estimulos y respues-

tas mensurables.

A partir de Wundt, Edward Titchener contin@a con sus traba-
jos creando una de las miltiples escuelas psicoldgicas, el es- -
tructuralismo, nombre derivado de uno de sus principales postula
dos que establece "una comparacién entre la biologia como cien--
cia que estudia la estructura del organismo, y la psicologia que

se preocupa por analizar la estructura de la mente' . (18)

(18) op. cit. p. 33.
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2.2 Marco psicolégico referencial.

Desde los inicios de la psicologia, hasta la actualidad, han
surgido diversas escuelas y tendencias segin el principal objeto
de estudio, y no es posible, dentro de los limites del presente -
trabajo, hacer mencién de cada una de ellas por lo que se incluye
el siguiente cuadro de las Escuelas de Psicologia, segln Bleger,
que permite tener una panordmica de la heterogeneidad de corrien-

tes psicolégicas, que ha tenido la psicologia en su evolucidn.

El cuadro presentado incluye a las diferentes escuelas y teo
rias de la psicologia general, sin embargo dentro de la psicolo--
gia infantil destacan psicélogos como Arnold Gesell, Terman, John
Dewey, Binet, Decroly, Claparede, Wallon, Simon y Piaget quienes

dirigieron sus estudios al desarrollo de los nifios.

Los psicélogos mencionados finalizan el siglo XIX e inician
el siglo XX con un objeto de estudio que los identifica, el anéa-
lisis de la actividad. "La idea de que la vida es una realidad -
dindmica, la inteligencia una actividad real y constructiva, la
voluntad y la personalidad creaciones continuas e irreductibles",
(19) ,se desarrolla casi en forma simulténea en diversas partes -

del mundo.

Considerada la actividad mental, como una parte bédsica y de
terminante del desarrollo en el nifio, desaparece la concepcidn -
de éste, como el nuevo ser al que hay que ensefiarle todo, como -

el recipiente vacio que se debe llenar y surge el nuevo concepto

(19) PIAGET, Jean, Pedagogia y Psicologia. p.
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del nifio que poco a poco, y en la medida que lo permite su madu-
racién biolégica, inicia la comprensién del mundo que lo rodea,

lo organiza fisica y mentalmente para poder aprehenderlo, y con-
vertirlo asi, en un objeto de conocimiento, pero que en esa in--
terrelacién constante y activa del sujeto que conoce y su objeto
de conocimiento, el mundo circundante, se convierte en la otra -
parte determinante de su desarrollo y del adulto que llegarid a -

ser.

Este nuevo concepto del nifio y su desarrollo tuvo una fuer-
te influencia en la pedagogfia y surgieron también en diversas -
partes del mundo, modelos de Escuela Activa o Escuela Nueva, al-
gunas alcanzaron ripidamente gran popularidad, otras rebasaron -

sus fronteras de origen, pero pronto cayeron en desuso.

Entre los modelos de Escuela Activa que mayor popularidad -
alcanzaron se puede mencionar a la escuela Montessori, la escue-
la del Trabajo de Kerschensteiner, el programa de centros de in-
terés de Decroly, modelo de escuela activa que se adoptd en nues

tro pais en el afio de 1924,

La escuela del Trabajo y la escuela activa de Dewey también
influyeron en los pedagogos mexicanos en el periodo postrevolu--
cionario, no obstante las condiciones politicas y sociales de -
nuestro pais eran muy diferentes a las de los paises industriali
zados, en donde surgieron los modelos educativos mencionados, -

por lo que prontc se olvidaron.
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Como antecedente inmediato a los trabajos de Jean Piaget, -
se tienen los estudios realizados por Eduardo Claparede, psicélo
go suizo que inicié sus investigaciones en relacibén a la psicolo
gfa y a la clinica neurol6gica, siendo su postura mis funcional
que biolégica. Posteriormente Claparede centra su interés en el
desarrollo mental del nifio, y fue el primero en establecer el es
tudio cientifico de.la psicologfa infantil. En 1905 edita su me-

jor trabajo titulado "La Psicologfa del nifio".

Fn 1912 fundé en Ginebra, el Instituto "Juan Jacobo Rosseau"
dedicado al estudio cientifico de la educacién. Como parte del -
Instituto se encuentra "La casa de los nifios" en donde la funda-
mentacién pedagbgica estid basada en la psicologia, con predomi--

nio en la actividad funcional.

De la observacién sistemidtica y registro, elaboré la siguien

te teoria:

El nifio tiene un diferente interés para su actividad, deriva
do de las distintas edades por las que atraviesa en su desarrollo,
de tal manera que la actividad esponténea del nifio evoluciona de
acuerdo a su propio desarrollo, adquiriendo diferentes manifesta-
ciones o modalidades de las cuales es posible derivar tres dife--

rentes periodos.

El primero de ellos abarca a los nifios de 3 a 5 afios en don-
de el nifio hace una adaptacién de las cosas a si mismo, la activi

dad del nifio es puramente sensorial.

En el segundo periodo, de los 5 a los 7 afios, a la actividad
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motora se afiade la actividad mental, para dar comienzo a la acti-
vidad intencionada, su deseo es utilizar las cosas con un fin y -

es un periodo de la actividad reflexiva.

Por Gltimo el tercer periodo que comprende de los 7 a los 10
afios, la curiosidad es de tipo cientifico, desea conocer el por -
qué y cbémo de las cosas, se adquiere el equilibrio entre la accidn
y el pensamiento, la actividad es ordenada y la satisfaccidén inte

lectual y moral. (20)

Fue al lado de Claparede, en la Maison des Petits del Insti-
tuto Rousseau donde Jean Piaget realizd gran parte de sus investl

gaciones que le llevaron a elaborar su Teoria Psicogenética.

Otras investigaciones que se relacionan con las realizadas -
por Piaget fueron las de Henri Wallon, psicélogo francés contempo

rianeo.

A Wallon se le conoce como el iniciador de la Psicologia Ge
nética; psicologia del génesis o desarrollo, es decir psicologia
esencialmente histérica, teoria psicoldégica atn muy poco difundi
da y aceptada, probablemente por las dificultades que presenta -
la comprensién de su trabajo no sélo para la mayoria de las per-

sonas sino para los propios psic6logos.

Wallon desarrollé su teorfia, casi simultineamente que Jean

Piaget, quien utiliza el mismo enfoque de la psicologia genética,

(20) RUDE, Adolf, et. al. El Tesoro del maestro. Tomo I. p. 160
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pero, diferente directriz en su trabajo, la que es b&sicamente el
desarrollo del pensamiento en el nifio, en tanto que Wallon lo di-

rige a la evolucién psicoldgica.

No es Gnicamente el objetivo de ambos trabajos lo que marca
la diferencia entre estos dos psicélogos contemporineos, empero -
para los fines del presente trabajo se expondri brevemente lo que
en la teorfa de Wallon se identifica con la de Piaget, por la si-

militud de sus conclusiones.

"Lo tinico que sabe el nifio es vivir su infancia" afirma Wa--

llon (21) debe ser el adulto quien se preocupe por conocerla.

Tomando al nifio como punto de partida y observéndolo en su -

,
desarrollo, es posible diferenciar comportamientos en el transcur
so de las edades sucesivas. Este cambio de comportamientos o mani
festaciones permite establecer estadios o etapas de desarrollo -
sin que ello signifique que estos estadios Gnicamente tengan en--

tre si un orden de sucesién, sino que la ampliacién y reorganiza-

cién de un estadio previo permite la aparicién de uno posterior.

El paso de un estadio al siguiente no estid exento de conflic
to para el nifio, conflicto interno que se manifiesta en la conduc

ta de éste.

Algunos de esos conflictos se resuelven por la especie, oO- -

tros se resuelven a través de la decisién del nifio entre la renun

(21) WALLON, Henri, La evolucién psicolégica del nifio. p. 13
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cia o el esfuerzo,que el medio de personas o cosas en el cual se

encuentra inmerso lo lleva a tomar.

Cada estadio se caracteriza por la manifestacibén de una ac-
tividad preponderante que en el siguiente estadio serd reemplaza

do por otra. Hay sucesién de preponderancia.

El pasaje de un estadio a otro constituye la integracién -
funcional, posibilitada por la integracién biolégica pero en don
de la integracién psicolégica es factor esencial de la integra--

cién total,

El medio ambiente en el cual se desarrollo el nifio no es -
igual para todos y varia de acuerdo a las necesidades derivadas -

de su desarrollo organico.

"En el desarrollo del individuo, la funcién se re
vela con el crecimiento del Sérgano, y el dérgano,

muchas veces precede en mucho a la funcidn.

El ntmero de células nerviosas es el mismo desde

el nacimiento hasta la muerte, y si algunas se -

destruyen en el transcurso de la vida jamés son -
reemplazadas. Pero !(durante cuintas semanas, cuan
tos meses y aflos, muchas de ellas permanecen dor-
midas? mientras no se cumpla la condicién orgéni-
ca de su funcionamiento: la mielinizacién de su -
axén. Muchos otros O6rganos deben terminar, tam--
bién su diferenciacién estructural antes de reve-
lar su funcién y, a menudo, sus primeras manifes-
taciones no son mas que un ejercicio libre sin -

otro motivo que el ejercicio mismo".

La razén de su crecimiento no estéd en su presente
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sino en el tipo de especie que corresponde rea-

lizar al adulto". (22)

El desarrollo del individuo no es més que el cumplimiento de
lo que el genotipo tenia en potencia. El desarrollo de cada indi-
viduo depende de las aptitudes que éste posee desde su formacidn
inicial, su realizacién depende de las circunstancias que la modi
fican en mayor o menor grado. "El fenotipo que consiste en los as
pectos bajo los cuales se manifiesta el individuo durante su vida
se distingue del genotipo. La historia de un ser estid denominada

por su genotipo y constituida por su fenotipo". (23)

El desarrollo psiquico del nifio implica una mutua relacién -
entre factores internos y externos, no hay relacidn mental que -
sea independiente de las circunstancias externas de una situacién

y del medio.

"E1l inconsciente biolégico es el equipo biolégico
hereditario cuyos sistemas correspondientes a las
diferentes funciones, inconclusas en el momento -
del nacimiento, llegan progresivamente a la madu-
racién. El1 inconciente social es el medio, el me-
dio cultural que proveerd o no a las diferentes -
funciones la ocasién de manifestarse, de expandir

se o de desaparecer". (24)

(22) op. cit. p. 31
(23) op. cit. p. 32 '
(24) Materialismo y Psicologia. Apuntes mimiografiados. p. 14
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La persona concreta es desde el inicio bolégico y social, -
no existe como entidad auténoma, como ser biolégico puro, como -
no existe lo social puro. .

La actividad caracteristica que se manifiesta en las dife--
rentes edades del desarrollo, asi como la ausencia de ésta debi-
do a alguna alteracién es lo que ha permitido el estudio de la e
volucién del nifio. Wallon al igual que otros psicélogos también
utilizé la confrontacién normélidad4patologia para apuntalar las

conclusiones derivadas de la observacién.

Wallon en el desarrollo del nifio, establece periodos o eta-
pas que posibilitan un mejor acceso al estudio de los cambios -
que se manifiestan en la evolucién. Wallon reconoce seis perio--

dos desde el nacimiento a la pubertad y adolescencia.

En los cuadros siguientes es posible apreciar los periodos
que han establecido diferentes psicélogos en relacidén al desarro

1l1o infantil. Entre ellos Piaget.
2.2.1 Teoria Psicogenética.

" Jean Piaget nacidé en Neuchatel, Suiza en 1896, se doctord -
en ciencias naturales en 1918. Posteriormente estudid psicologia
y filosofia, disciplinas de las que fue catedratico en las uni--
versidades de Neuchatel, Ginebra y Lausana. De 1952 a 1963 fue -
profesor de psicologia del nifio, en la Sorbona. Doctor "Honoris

Causa" de numerosas universidades europeas y americanas.

En Suiza, colaboré con Eduardo Claparede en el Instituto -

Juan Jacobo Rousseau de Ginebra, lugar donde realizé la mayor -



CUADRO 2. El desarrollo del nifio segin las principales escuelas (*)

(Basado en el didlogo corporal y El nifio frente al mundo)

e

Nelh 30 v th

2 afos

3 afios

-4

4 afos.

$ ol bolh o de

5 anos -

6 anos

7 afos

2 anos

9 anos

10 afos

11 aios.

S. Freud y psicoanalistas
Narcisismo y autoerotismo primario

Etapa oral: - _

—Primeras reacciones frente al «objeto bueno»
Kiein). =

—Percepciones frustrantes y ansiégenas del «objeto
maloy. .

Etapa anal:  _

—Objetivacién del objeto externo.

—Importancia~capital de las funciones
excretorias.

—La disciplina esfinteriana establece un
sistema de contrapulsiones.

J. Piaget
Perfodo sensoriomotriz

—Tres estadios:

1) Reflejos

2) Reacciones circulares: organizacién de tas perce
ciones y habitos.

3), Inteligencia sensoriomotriz: construccién de 1
universo objetivo.

Etapa félica:

Oyt

—Identificacion del Yo.
—Desarrollo del complejo de Edipo.

-

Fase de latencia.
Organizacién del aparato psiquico:

—Constitucion del Yo y de la estructura del
aparato psfquico inconsciente.

—Se organiza el sistema inconsciente.

—EI Yo ejerce sus funciones de defensa y
adaptacién a la realidad.

—Construccidn progresiva del pensamien-
to social, 16gico y moral.

Prepubertad:

__Reactivacién de las tendencias infantiles
rechazadas.

—\dentificacién sexual. o
_ Problema de la fijacién libidinal en el
sexo opuesto.

—Masturbacién y homosexualidad.

Ftapa genital y adolescencia

Inteligencia representativa preoperatoria:

a) Pensamiento egocéntrico y sincrético.

b) Realismo intelectual sin razonamiento.

c) Intrincacion afectiva e intelectual.

Tres estadios

1) de 2 a 4 afios:

—Aparicién de la funcién simbolica.
—Interiorizacion de los esquemas de accién vy
representacion. .

2) de 4 a 5 afos:

——Organizaciones representativas fundadas sobre
configuraciones estaticas y conjuntos de accio-
nes.

3) de 5 a 7 anos:

—Organizacién de la funcién representativa de
formas mentales semirreversibles

Inteligencia concreta.

Constitucién de los esquemas operatorios:
—Operaciones simples.
_—Conclusién de sistemas de conjuntos coordinac
—Construccién de los numeros, de los objetos.
—Primeras ejecuciones de la ley de causalidad.
1 4

Caracteristicas de este estadio:

a) Caracter concreto de las operaciones intelectus:
b) Constitucién de un sistema de valores relat
mente fijos (reglas del juego, cédigo aceptado

Operaciones l6gicas y formales.

(*) Tomado de VAYER, Paul, en "Enciclopedia de la Psicologia”,
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X, A H. Wallon

! Estadio de impulsividad motriz:

~DapandenC|a total en relacién con el
medio.

Estadio afectivo y emotivo:
—~Simbiosis afectiva.

Rl o

A pemr e

Estadio sensoriomotor:  -.

—Orientacién hacia el mundo exterior;
aparicién de la marcha.

]
[

--Estadio proyectivo:

’——Adqmswlén de la marcha y dsl len-
guaje.

Continuacién..

A. Gesaell

: ——Conommnento de! cuerpo pro-

! —Distincién entre figuras fam'i- g

pio.

"liares y extraias, .

i —Inici6 de la marcha.
- —Inicio del juego mampulatwo.

: —Nocidn de su personalidad.
—Fase de oposicién,

-—-Desanollo considarable del

; |enggaje.
' —Inicio de socializacién (disci-
: plina esfinteriana).

Fase contradictoria de interés
por los demds.

}

Fase de la coperacidn y disci-

" plina social. .

- Estadio del personalismao:
_ Tres perfodos en la evolucién del Yo:

' 4, Toma de conciencia de su propia
persona.

1 2. Afirmacién seductora de la persona-
lidad.

3 Perlodo de imitacidn.

T 9

* Estadio de las diferenciaciones:

* {, Desaparicién del sincretismo de la
. persona:

¢ —papel de la escuela;
. —toma de conciencia de sl como
personalidad polivalente.

2. Desaparicidn del sincretismo de la
inteligencia:

—Los diversos aspectos de los obje-
tos o situaciones van siendo pro-
gresivamente identificados y clasi-
ficados en lugar de verlos global-
mente,

—Clasificaciones variadas, compara-
ciones, distinciones....

Estadio de la pubertad y adolescencia.

L

_ Crisis con tendencia a las actitu-
. des extremas,

—Afirmacién y organizacién del
 Yo.

—Interés por la vida social,

El nifo se convierte progresiva-
menie en miembro del grupo
social.

o
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parte de sus investigaciones con relacién al desarrollo del pen-

samiento en el nido.

Su realizacién més importante estd ligada a la creacién del
Centro Internacional de Psicologia Genética de Ginebra, en el -
afio de 1953 en donde se logr6 reunir a cientificos de distintas
especialidades, que plasmaron sus experiencias en las publicacio

nes de "Estudios de Psicologia Genética".

Jean Piaget, psic6logo muy discutido y cada vez més aprecia
do, es una autoridad mundial en el campo de la psicologia infan-

til.

Piaget tuvo como principal inquietud el comprender y expli-
car, cual es el proceso que se efectfia en el pensamiento del ser
humano desde su nacimiento hasta llegar a convertirse en adulto;
esta inquietud lo hizo observar, registrar y explicar, primero -
en sus hijos y después en muchos nifios mds, todos los cambios -

del desarrollo de su pensamiento.

Para realizar este trabajo, utilizé el método clinico, y du
rante toda una vida de incesante labor, elaboré la psicologia -
del desarrollo del pensamiento cognitivo que actualmente conoce-

mos como Teorfa Psicogenética.

A continuacién se expone, concretando al médximo, dicha teo-
ria, que constituye el intento mds global y actual de explicar -
la naturaleza de la inteligencia y la manera en que ésta cambia

con la edad y la experiencia. Piaget maneja el desarrollo del -

pensamiento, como una funcién bédsica del organismo a la adapta-



cién continua realizada por medio de los procesos de asimilacién,

adaptacién y una constante y progresiva equilibracién.

Esta es una teoria interaccionista, que considera que el de
sarrollo cognitivo es el resultado de la interaccién de factores
tanto internos como externos del individuo. Para Piaget, el desa
rrollo cognitivo es el producto de la interaccién del nifio con -
el medio ambiente, en formas que cambian sustencialmente a medi-

da que el nifio evoluciona.

Piaget fundamenta su tesis, a partir de que existen en el -
hombre dos funciones invariantes: la organizacién y la adapta- -

cidén.

La organizacién permite la formacidn de sistemas coherentes

que llevan al individuo a la comprensién del mundo circundante.

La adaptacién, es la funcién que permite la vida de un orga

nismo vivo en interaccién con su medio ambiente.

El cerebro, origen de la inteligencia y parte viva del orga
nismo, debe adaptarse como el resto del mismo; por lo tanto, el

pensamiento debe realizar dicha adaptacién.

Cuando se rompe momentdneamente el equilibrio entre el orga
nismo y el medio, para restablecerlo el organismo debe asimilar
los cambios sufridos por el medio y realizar una nueva adapta- -
cién; de igual manera, cuando la experiencia proporciona nuevos
datos sobre el mundo, la inteligencia debe asimilarlos, wodifi--

carlos y acomodarlos a los datos provistos por la experiencia, -
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debe, por tanto, lograr una nueva adaptacién o equilibracién.

La organizacién de la inteligencia se convierte en un caso

especial del proceso general de adaptaciém.

Piaget enfoca el funcionamiento de la inteligencia de la si

guiente manera:

"Cuantas experiencias tenemos, lo mismo cuando so-
mos nifios que adultos, son conducidas a la mente y
obligadas a acoplarse a las experiencias ya exis--
tentes alli. La nueva experiencia necesitari modi-
ficarse en grado suficiente para poder adaptarse.
Algunas experiencias no pueden ser admitidas porque
no se adaptan y se desechan. Por consiguiente, la
experiencia asimila en su interior nuevas experien
cias, transforméndolas para que puedan adaptarse a
la estructura construida. Este proceso de actuacidn
sobre el medio con el fin de construir un modelo -
del mismo en la mente, es lo que Piaget denomina -

asimilaciébn.

La inteligencia es asimilacién en la medida en que
incorpora todos los datos de la experiencia dentro
de su marco (El nacimiento de la inteligencia)"...
SIC

"Con cada nueva experiencia, las estructuras ya -
construidas necesitan modificarse para aceptar esa
nueva experiencia, por que, como toda nueva expe--
riencia ha de acoplarse a las antiguas, las estruc
turas cambiaran ligeramente. Este proceso en virtud
del cual el intelecto ajusta continuamente su mode-
lo del mundo para acoplar en su interior cada nueva

adquisicién es lo que Piaget denomina acomodacién".
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"Estos dos procesos que operan en unién, producen
la adaptacién del intelecto al medio, en cualquier

momento dado del proceso evolutivo". (25)

Uno de los principios que sustentan esta teorfa es el cons-
tructivismo, es decir, que es el sujeto quien construye su pro--

pio conocimiento a través de la interaccién con los objetos.

2.2.2 Factores que intervienen en el proceso del desarrollo -

cognitivo.’

Los factores que se interrelacionan para hacer posible el -
desarrollo cognitivo son: la maduraciém, la experiencia, la trans

misidén social y el equilibrio.

La maduracién del sistema nervioso no es un factor exclusi-
vo en el desarrollo cognitivo del nifio, si bien es importante, -
ya que el sujeto necesita de algunas condiciones fisiolbgicas -
que se denominan factores de maduracién; estos factores hacen po
sible la intervencién de otros que contribuyen al proceso de de-

sarrollo del pensamiento.

En la interaccién constante con el medio ambiente, el nifio
adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos
y ampliar su campo cognitivo; encuentra respuestas satisfacto- -
rias explorando y experimentando, es decir va construyendo su -
propio conocimiento; a medida que avanza la maduracidén del siste

ma nervioso del nifio, crea nuevas y mis amplias posibilidades de

(25) U.P.N. Pedagogia Bases psicolégicas p, 323-324,
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efectuar acciones y construir conocimientos, los cuales, s6lo po
drian actualizarse y consolidarse en la medida en que intervengan

la experiencia y la interaccién social.

La experiencia es el factor que se refiere a la oportunidad
del nifio de interactuar con el ambiente, explorando y manipulan-
do objetos y situaciones y aplicando distintas acciones sobre e-
llos que le permitan construir dos tipos de conocimiento, el del

mundo fisico y el 1l6gico matemético.

La experiencia fisica se refiere a cuando el nifio descubre
distintas caracteristicas de los objetos y como se comportan an-
te las acciones que é1 les aplica, al establecer relaciones en--
tre los hechos que observa, el objeto mismo le da la informacién
En el conocimiento 16gico matemitico, el nifio construye relacio-
nes légicas entre los objetos al compararlos, este tipo de rela-
ciones no estidn dadas por los objetos mismos, sino son el produc
to de la actividad intelectual del nifio que los compara; estas -
relaciones légicas no forman parte de las caracteristicas de los

objetos, existen sélo si hay un sujeto que las construye.

La transmisidén social se refiere a que el nifio recibe cons-
tantemente informacién del medio en que se desarrolla, ésta pro-
viene de sus padres, de otros nifios, de los medios de comunica--
cién, del medio escolar, etc. Cuando esta informacidén resulta -
muy lejana a la hipétesis que el nifio tiene, no puede ser asimi-

lada en ese momento, y puede producir en é1 distintos efectos.

E]l nifio se confunde cuando se le critica por no aceptar la
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informacién que se le proporciona por ser opuesta a su hipétesis;
su nivel de conceptualizacién lo lleva a pensar de un modo dife-
rente; no puede adoptar una hipbtesis que para €l no es valida, -
porque é1 no la ha construido, y no podrd abandonar su idea ni -
sentirid la necesidad de construir otra mientras la actual le re--

sulta satisfactoria.

Cuando el nifio es capaz de considerar la informacién recibi-
da y ésta se opone a su hipétesis, se origina un conflicto muy im
portante en el proceso de aprendizaje; cuando esto sucede, se po-
ne en marcha el proceso de equilibracién; es decir, se perturba -
su equilibrio intelectual y el nifio se ve en la necesidad de re--
solver su conflicto; este proceso lo llevard a reflexionar sobre
su hipétesis, a modificar posiblemente, a poner a prueba el nuevo
dato y a comprobar su validez. En este intento el nifio llega algu
nas veces a conclusiones contradictorias; si se le permite y ayu-
da a enfrentarse a sus propias contradicciones se le da la oportu
nidad de descubrir su error por si mismo, facilitédndole que apren

da a partir de sus propios errores.

El proceso de equilibracién es en cierto sentido el méas im--
portante, ya que continuamente coordina los otros factores; las -
estructuras cognitivas se tornan cada vez més amplias, s6lidas y
flexibles al lograr estados progresivos de equilibrio, éstos no -
son permanentes pues la constante estimulacién ambiental plantea

al sujeto nuevos conflictos que ha de solucionar.

El concepto del desarrollo congnitivo implica un proceso por

medio del cual, el nifio construye sus conocimientos mediante la -
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observacién del mundo que le rodea, su accién sobre los objetos,
la transmisién social que recibe del exterior y su reflexién an-

te los hechos que observa.
2.2.3 Estadios de desarrollo.

En la evolucién del pensamiento, Piaget sefiala los siguien-
tes estadios de desarrollo: sensoriomotriz, preoperatorio, de -

las operaciones concretas y de las operaciones formales.

Cada uno estd originado en el anterior y a su vez sirve de

base para el siguiente:
- Estadio sensoriomotriz.

Desde el momento del nacimiento, hasta aproximadamente dos -
afios de vida, se conoce como perfiodo o estadio sensorio-motriz, -
el cual a su vez se subdivide en seis etapas, en funcién del cam-

bio de conductas manifiestas que el nifio tiene; éstas son las si-

guientes:
- Etapas de los reflejos (0 a 1 mes)
- Reacciones circulares primarias (1l a
4 meses)
Periodo de la inteligen- - Reacciones circulares secundarias -

cia sensoriomotora (0 a (4 a 8 meses)

2 afios)
- Coordinacién de esquemas secundarios

(8 a 12 meses)

- Reacciones circulares terciarias (12

a 18 meses)

- Consolidacién de la permanencia del
objeto (18 a 24 meses)



- Etapa de los reflejos innatos.
Durante esta etapa, el nifio explora en el medio ambiente Gni
camente por sus reflejos como son la succiém, el 1llanto, la pren-

sibén, etc.

Casi todas sus acciones se realizan en forma indiscriminada
y basicamente surgen de la satisfaccién de sus necesidades biol6
gicas; estas conductas son sumamente importantes ya qﬁe de aqui
surgiran las conductas posteriores claramente inteligenteé, que’

no son otra cosa que modificaciones de los reflejos.
- Reacciones circulares primarias.

Progresivamente el nifio empieza a realizar movimientos se--
lectivos, originados por otros efectuados aGn en forma inconcien-
te que lo llevan a recibir una sensacién placentera propioceptiva,
y que en el intento de prolongar o de repetir, establece las reac
ciones circulares primarias, ejemplo; el nifio lleva el dedo a la
boca, el succionarlo le produce cierto grado de satisfaccidn lo -

cual serid un estimulo para que él repita la accién.
- Reacciones circulares secundarias.

Se refiere al momento en que el nifio introduce un objeto del
medio ambiente como estimulo para repetir la accidén e ir exploran
do y conociendo el mundo que le rodea; lo anterior es importante

porque constituye el primer paso definido hacia la intencionalidad.
- Coordinacidén de esquemas secundarios.

Es el momento en que los esquemas formados a través de las reac-
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ciones circulares secundarias se coordinan entre si para la for-
macién de nuevos esquemas; los estimulos recibidos por las dife-
rentes fuentes sensitivas, permiten la coordinacién de los esque

mas secundarios.
- Las reacciones circulares terciarias.

Estas se dan cuando el nifio imprime: a las acciones, de las
cuales extrae satisfaccién y experiencia, cierto grado de varia-
cién para ver el cambio que origina la modificacién, es cuando -
Piaget reconoce el inicio de la experimentacidn fisica, factor -

indispensable en el desarrollo del pensamiento cognitivo.
- Consolidacién de la permanencia del objeto.

A través de las etapas anteriores Piaget sostiene que afm -
no existe la diferencia del yo, no-yo, el nifio de dos a tres me-
ses no tiene conocimiento de los objetos cuando desaparecen de -
su vista; progresivamente y durante todo el perfodo se establece
la diferenciacién del propio cuerpo en relacién al medio que lo
rodea, esta diferenciacién culmina al final de este periodo en -
que el nifio concibe la existencia de los objetos independiente--

mente de que los tenga o no a la vista.

Este importante progreso permite que el nifio busque medios
para alcanzar fines también experimentando, por ejemplo: jalar -
la silla, trepar, alcanzar un objeto del cual él tiene conoci- -

miento atin sin verlo.

Este periodo estd caracterizado porque el aprendizaje depen

de casi en su totalidad de las actividades fisicas del nifo, las



cuales se caracterizan por el egocentrismo, l1a circularidad, la

experimentacién y la imitacién.

El egocentrismo es la incapacidad para pensar éen aconteci--
mientos u objetos desde un punto de vista ajeno al propio, y de
acuerdo a Piaget durante este perfodo y los siguientes, (preope-
ratorio y de operaciones concretas) el nifio va desde la incapaci
dad de reconocer otra cosa que no sea él mismo, hasta la descen-
tracién del pensamiento que se da al final del tercer estadio -
(operaciones concretas). La circularidad es la repeticién de ac-
tos de la cual ya se hablé en las diferentes etapas del perfodo.
Experimentacién es la manipulacidn intencional del objeto, even-
tos o ideas y como ya se mencioné, es un factor determinante del
desarrollo cognitivo. La imitacién es la reproduccidn de la ac--
cién de otra persona y se subdivide en imitacién inmediata y di-
ferida. La inmediata se da en el momento mismo en que se imita -
la accién,por el contrario la diferida se da en ausencia de la -
accién que se imita, para lo cual es necesaria ya la interioriza
cién y la evocacién de la accién imitada. La imitacién diferida

se manifiesta en el pericdo preoperatorio.
- Estadio preoperatorio.

Tomando en cuanta que Piaget emplea el término "operacidn"
para referirse a actos o pensamientos l6gicos, este periodo se -
denomina preoperetorio porque el razonamiento del nifio es bésica

mente intuitivo.

Al inicio de este perfiodo aparece la funcién simbdlica, fac
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tor determinante para la evolucién del pensamiento. La funcién -
simbélica es la posibilidad de representar objetos, personas, he

chos, etc. en ausencia de ellos.

Piaget dice, que para que el nifio logre la representacién,
es necesario que distinga el significante del significado, para
asi evocar el objeto y poner su representacién, (significante) -
el cual puede ser representado de diversas maneras: oral, escri-

ta, simb6lica, etc.

A diferencia del periodo sensorimotriz, donde todo lo que -
el nifio realiza se centra en su propic cuerpo y en sus propias -
acciones a un nivel puramente perceptivo y motor, progresivamen-
te logra recordar el pasado, representar el presente y anticipar

el futuro de forma organizada y breve.

El nifio logra adquirir la funcién simbélica por medio del
desarrollo de la asimilacién y especificamente de la acomodacién,
ya que es ésta Gltima la que permite al nifio llegar a la imita--
cién inmediata, primero, y diferida, después, para obtener asi -
los primeros significantes que puede representar en ausencia del

significado.

La acomodacién se considera como el proceso de ajuste del -

sujeto al objeto.

"La asimilacién es la que proporciona el significado al -

cual se refiere el significante (derivado de la imitacién)". (26)

(26) FAVELL, John H. La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. p.l1l71



En este pericdo.se prepara un paso de gran trascendencia; -
el paso del simbolo al signo, caracterizado por una progresiva -
socializacién del significante, de tal forma que el juego simb6-
lico aporta bases importantes al desarrollo del signo lingulsti-

co que es arbitrario y social.

El pensamiento preoperacional, segin Piaget, se caracteriza
por su egocentrismo; al centrarse al nifio en su propio punto de

vista, se guia mis por su intuicién que por su légica; no obstan

9]

te utiliza un nivel superior de pensamiento que en el perfiodo an
terior. La centracién es otra caracteristica del niiio en esta e-
tapa; tiende aqui a centrar su atencién en un solo rasgo del ob-
jeto de su razonamiento y al hacerlo asi lo distorsiona, el nifio
es incapaz de descentrar, o sea de tomar en cuenta Otros rasgos

que podrian equilibrarse y compensar los efectos distorsionados

de la centracién. La reversibilidad es la funcién del pensamien-
to que, unida a la de operacién, Piaget da mayor importancia; és
ta consiste en la posibilidad de recorrer un camino cognoscitivo
v luego hacer el camino inverso en el pensamiento para hallar -

una vez mis un punto de partida que no ha experimentado cambics.

Una de las caracteristicas del pensamiento preconceptual es

la irreversdibilidad.

En esta etapa preoperatoria el desarrollo del lenguaje oral
es sorprendente, considerando la diferencia entre el primer 1llan
to y el lenguaje utilizado por un nifio al ingreso al jardin de -

ninoes.

(26) FAVELL, John H. La Psicologia Evolutiva de Jean PIaget. p. 171
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Este aprendizaje es posible debido a la comprensién que ad-
quiere el nifio desde muy pequefio de las reglas morfoldgicas, y -
sintacticas de su lengua, la cual no es por imitacidn ni por aso
ciacién de imagenes y palabras, sino porque ha tenido que recons
truir por si mismo el sistema para comprender su lengua, y ha -
creado su propia explicacién buscando regularidades coherentes,
poniendo a prueba anticipaciones para crear su propia gramitica
y seleccionar la informacidén que recibe del medio; esto se obser
va en nifios de 3 a 4 afios que regularizan los verbos irregulares,
ejemplo: "yo poni'" en lugar de 'yo puse". El nifio regulariza los
verbos irregulares porque busca regularidad en el lenguaje; tie-

ne necesidad de hablar con pautas regulares.

Nos encontramos ante estas pruebas tangibles del sorprenden
te conocimiento que tiene el nifio de su lengua en esta edad. Es-
tos "errores" que tiene el nifio son construcciones originales y
no copia deformada del modelo adulto, los cuales serdn superados

progresivamente hacia los 4 afios.

Estas son las caracteristicas principales del pericdo preo-

peratorio el cual abarca de los 2 a los /7 afhos.
- Estadio de operaciones concretas.

Aproximadamente entre los 7y los 11 afios, el nifio se hace -
cada vez méds 1l6gico a medida que adquiere capacidad para efectuar
"operaciones", es decir actividades mentales basadas en las re- -
glas de la légica; sin embargo los nifios necesitan para realizar-

las apoyos concretos. Los problemas abstractos estin todavia fue-
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ra del alcance de su capacidad; es por esto que se ha llamado a

éste periodo: estadio de las operaciones concretas.

Este perfodo estd caracterizado fundamentalmente porque el
nifio es mucho mencs egocéntrico, lo que le permite tomar en cuen
ta diversos puntos de vista de otras personas, también su pensa-
miento progresivamente denota una descentracién, lo que posibili
ta tomar en cuenta en forma simultinea, varios aspectos de un -
mismo fenémeno; igualmente, su pensamiento es reversible y es ca
paz de fijarse en las transformaciones de los objetos y no sélo

en lcs estados inicial y final.

En este perfodo el nifio procesa la informacién de manera més
ordenada que en el anterior, enaliza percepciones. advierte peque
flas pero a menudo importantes diferencias entre los elementos de
un objeto o acontecimiento, estudia componentes especificos de -
una situacién y puede establecer una diferencia entre la informa-

cién relevante y la que no lo es, en la solucién de un problema.

Los nifios que se encuentran en este periodo son capaces de

(]

clasificar y ordenar cosas répida y fédcilmente, y de experimentar

<

de modo casi sistemdtico, y se producen grandes cambios en las -

cas, imitetivas y repetitivas del estadio preo

e

conductes egocéntr
peratorio. El nifio adquiere nuevas habilidades para descentrar,

seguir transformaciones e Invertir operaciones y se desarrolla -
paulatinzmente la capacidad para conservar de modo constante ta-

reas cada vez mAs complejas.

La capacidad para ordenar, seriar y clasificar eficientemen-

R

109885 - ~-109885
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te explica por qué sus habilidades para resolver problemas mejo-
ran en este perfiodo; también pueden ordenar o hacer series de ob

jetos mentalmente, sin recurrir a referencias fisicas.

La clasificacién es una accién de agrupamiento de objetos o
acontecimientos conforme a criterios definidos, es gsimilar al -
proceso de ordenacidn, pues requiere de una comparacidn sistemé-
tica v un contraste de fendmenos; esta capacidad se desarrolla -

en forma progresiva y cambia mucho con la edad y la experiencia.

La experimentacidn cuasi-sistemédtica es otra de las caracte
risticas de la actividad del nifio en este estadio, en el cual -
muestra una mayor conciencia de los aspectos que debe tener en -
cuenta en la resolucién de problemas y es més légico en la explo
racién de relaciones, pero atn no es lo suficiente sistematico -
i exhaustivo en la consideracién de los factores para encontrar

todas las soluciones posibles.

Debido a su adaptacién y organizacién en situaciones socia-
les los nifios realizan avances importantes en la comunicacidén no
egocéntrica; en este estadio los nifios pueden asumir varios TO--
les, comparan sus pensamientos con los de otras personas y los -
cambian o corrigen cuando perciben algo mal, tienden a imitar en
forma mas selectiva, utilizan la discusién como importante y va-
liosc medio de aprendizaje, y cobra un nuevo valor la interdepen

dencia con sus iguales, la cual se manifiesta al formar pandillas.

Generalmente los nifios que se encuentran en este estadio de

penden en gran medida de las manifestaciones fisicas de la reall
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dad. No pueden manejar lo hipotético ni tampoco afrontar eficien
temente lo abstracto, no comprenden el papel de los supuestos y
no pueden resolver problemas que requieran el uso del razonamien
to proporcional. La principal limitacién del nifio en el estadio
de las operaciones concretas, es su dependencia de lo concreto,
lo cual sin embargo, les permite desarrollar sus capacidades in-

telectuales de una forma plena.
- Estadio de las operaciones formales.

El estadio de las operaciones formales es el estadio final
del desarrollo cognitivo segln la teoria de Piaget. Aproximada--
mente entre los once y quince afios los nifios que han superado -
con éxito los estadios anteriores del desarrollo cognitivo co- -
mienzan a realizar operaciones formales, es decir, un pensamien-
to altamente 16gico sobre conceptos abstractos e hipotéticos, -

asi como concretos.

Piaget afirmbé que el desarrollo cualitativo alcanza su pun-
to mis alto en este estadio; después s6lo se produce un desarro-
1lo cuantitativo, es decir, que después de alcanzar este nivel,
los nifios aprenden cémo aplicar sus habilidades para resolver -

problemas abstractos e hipotéticos a nuevos problemas.

Son cinco las habilidades fundamentales que caracterizan al

sujeto que efectua operaciones formales:

La l6gica combinatoria,
El razonamiento hipotético,

El uso de supuestos,
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El razonamiento proporcional, y

. La experimentacién cientifica.

La l6gica combinatoria es el razonamiento necesario para re
solver problemes de combinaciones o de las formas en que se pue-

de realizar una operacién con un conjunto de elementos. (27)

Los sujetos que se encuentran en este estadio pueden resol-
ver problemas sobre situaciones hipotéticas, ya que estén menos
apegados a la realidad que los m&s pequefios. Otra caracteristica
de este perfodo es la capacidad de los nifios para manejar propor
ciones, y para usar una relacién matemitica con objeto de deter-
minar una segunda relacidén matemitica. En este estadio también -
puede el nifioc manejar supuestos, o sea enunciados que represen--
tan la realidad, pero sobre los cuales no se tiene evidencia. Se
sabe por experimentos realizados que el razonamiento hipotético
y el proporcional mejoran claramente con el tiempo. La experimen
tacién verdaderamente cientifica también aparece en este estadio.
Esta permite formular y comprobar hip6tesis de manera muy siste-
mdtica, la cual indica que se han considerado todas las posibles
soluciones. La persona que efectida operaciones formales puede -
realizar experimentos verdaderamente cientificos, elaborando una
lista de factores relevantes de un problema asi como el nidmero -

de variables de cada factor.

Es importante aclarar que las caracteristicas que identifi-

can cada perfodo pasan por un proceso de iniciacién, consolida--

(27) OCEANO. Enciclopedia Préctica de la Pedagogfa. Tomo 1. p.117



cién y transicién al siguiente periodo y son los esquemas de ac-

cién de las estructuras del pensamiento cada vez més amplias.
2.3 Marco psicolinguistico referencial.
2.3.1 Cbédigo de la comunicacién oral.

El lenguaje oral es un sistema de comunicacién, y cualquier
definicién que se adopte de éste, debera considerar la relacidn
entre un hablante y un oyente, establecida a través de un mensa-

je formado por un cédigo comGn o sistema de signos.

En las distintas décadas de la era moderna, los estudios del
lenguaje han agregado a la importancia que éste tiene como conjun
to de reglas que indican cuando una oracién es correcta o inco- -
rrecta desde el punto de vista sintéctico gramatical, una relevan
cia social como forma de comunicacién. Los colaboradores de Pia--
get enfatizan la relevancia que tiene el lenguaje como acto comu-
nicativo, y para que éste pueda realizarse es indispensable consi
derar otros factores como son: la comprensién del contexto en que
se da el acto, el conocimiento del mundo circundante, la informa-
cién tematica y el respeto a las normas sociales. De lo anterior
se deriva que: 'La actividad comunicativa esta constituida por un
contenido socio cultural, interlocutores, una situacidn comunica-
tiva, textos y enunciados, al igual que la intersubjetividad en--

tre los participantes en el didlogo". (28)

El lenguaje, desde el punto de vista psicogenético incluye -

(28) S.E.P. Consideraciones sobre el desarrollo del lenguaje y -
sus alteraciones. p. 26



conceptos cognitivos en su definicién; reconoce que el lenguaje
est4d elaborado socialmente y contiene de antemano un conjunto de
instrumentos cognoscitivos Intimamente relacionados con el desa-
rrollo del pensamiento "No se trata de reducir el lenguaje al -
pensamiento, sino mis bien de derivar ambos de una organizacidn
general de la accién dentro de un marco de una teorfa de desarro

1lo de la actividad cognoscitiva'. (29)

El lenguaje es un objeto més de conocimiento dentro de la -
realidad que el nifio busca comprender, para lo cual trata de es-
tablecer relaciones, elaborar hipétesis poniéndolas a prueba y -
rechazzndolas o acepténdolas, en funcidn de los resultados que -
obtiene. Las reglas que constituyen y rigen el lenguaje aunque -
invisibles, son captadas en forma intuitiva por el nifio que pau-

latinamente las va descubriendo y perfeccionando.

En el aprendizaje que el nifio realiza de la lengua in-
terviene la imitacién que hace el nifio de los hablantes que lo -
rodean, lo cual le permite ir discriminando las combinaciones de
sonido que son tGtiles para la comunicacién y cuédles no; aunque,
el aprendizaje del lenguaje no es sélo la imitacidén de lo que se
escucha, sino la construccidn activa de las reglas de éste en -
las que el nifio busca una légica, lo que poco a poco lo lleva al
uso apropiado del lenguaje. Cuando el nifio utiliza expresiones -

como “estd rompido" "yo poni' o "yo sndé" no son producto de la

imitacién, sino del trabajo mental del nifio: si se dice "dormido"

(29) cp. cit. p. 19



-61-

y "comido", tendria légicamente que decirse "rompido". De igual
manera si dice "comi", "sali" y "parti" o "lloré", "salté" y -
"canté" lo légico serfa decir: "poni® y "andé" en lugar de "pu-

se'" y "anduve'.

Este tipo de "errores" son como otros muchos similares que
se presentan en otros campos, pasos naturales y necesarios para

la construccidén del conocimiento.

Es importante sefialar también que aunque el nifio empieza el
desarrollo del lenguaje con la emisién de palabras (a veces no -
convencionales), la referencia no es sélo un objeto o accibn, si
no que dichas emisiones tienen mltiples funciones o intenciones
y cuando usan la palabra-frase, ésta corresponde a ideas més com
pletas, ejemplo: 'sopa" por 'tengo hambre" o por ''quiero comer™;
"mami" por 'dénde estid mamd" o "quiero ir con mami'" y el signifi
cado esté dado por el contexto situacional en que se da la emi--

sién de la palabra-frase.

Progresivamente, el nifio va logrando una estructuracién de
su lenguaje cada vez méds compleja, de acuerdo a la transmisidn -
social linguistica de que éste es objeto, hasta llegar a utili--

zar estructuras similares a las del adulto.

El acto comunicativo en la lengua oral estd constituido por
un hablante y un oyente que comparten un mismo cédigo, y el men-
saje que se desea comunicar. El hablante produce el mensaje y el

oyente lo interpreta, hay una produccién y una interpretacién.

En la lengua escrita es posible identificar esos dos momen-
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tos del proceso comunicativo, la produccidn en la escritura y la

interpretacién en la lectura.
2.3.2 Cé6digo de comunicacidbén escrita.

La utilidad de la lengua escrita es fundamentalmente la de
comunicar a través del tiempo y el espacio, y es gracias a la es
critura que conocemos la vida y costumbres de los pueblos y civi
lizaciones que antecedieron a la época moderna y aunque en ésta,
conocida también como "era electrénica', es posible conservar y
transmitir la lengua oral, venciendo el tiempo y la distancia y
quizds minimizando asi la importancia de la lengua escrita, ésta
atn es considerada un valioso legado de la cultura y un importan

te objeto de conocimiento para el ser humano en desarrollo.

Al considerar la lengua escrita como un objeto de conoci- -
miento del cual se apropia el sujeto a través del proceso dialéc
tico que se origina en su interrelacidn constante, pero en el -~
que dicha apropiacién se da por aproximaciones sucesivas, dando
lugar a formas de conceptualizacién cada vez més complejas, se -
hace necesario modificar los conceptos tradicionales de las ac--

ciones de escribir y leer.

Durante largo tiempo se ha considerado que la escritura es
la transcripcién gréfica del lenguaje oral; por investigaciones
contemporédneas realizadas por diversos autores se han sefialado -
diferencias significativas en la lengua oral y la lengua escrita,
definiéndolas como "dos formas alternativas de comunicacidn que

comparten vocabulario y formas gramaticales, pero que tienen fun
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ciones diferentes y que, por lo tanto, requieren de construccidn

y estilo especifico". (30)

1.a escritura tiene la funcién social de comunicar, no obs--
tante, como sistema o c6édigo, tiene caracteristicas proplias que
difieren de las contenidas en la lengua oral, no se escribe como
se habla; cuando una persona escribe, puede darse cuenta que em-
plea formas de expresién diferentes de las que usa cuando habla,
y que al realizar la comunicacidn en forma oral se tienen muchos
aspectos que ayudan a la comprensién, tales como expresién facial,
ademines, tono y modulaciones de voz, la informacién temética y
en general todo lo que forma el apoyo del contexto situacional;
al escribir no se tiene este apoyo, por lo que es indispensable
utilizar todas las normas convencionales del cbédigo de comunica-
cién escrita para lograr textos precisos que verdaderamente trans

mitan la idea de la persona que lo escribid.

E1l sistema de escritura del idioma espafiol es considerado -
alfabético, al igual que algudos otros idiomas de origen greco--
latino: lo cual significa la correspondencia uno a uno entre fo-
nema del lenguaje oral y grafia del escrito (correspondencia gra
fofonética); esta norma tiene muchas irregularidades que presen-
tan una marcada dificultad a superar para los sujetos que se en-

frentan al conocimiento del sistema de la lengua escrita. Una de

l_..l

as irregularidades, se relaciona con los fonemas de escritura -

(30) S.E.P.- OEA Estrategias pedagbgicas para superar las difi--
cultades en el dominio del sistema de escritura. p. 37



polivalente, la cual constituye uno de los més serios problemas
ortograficos del sistema. Otra irregularidad en la corresponden-
cia grafofonética es la de los fonemas que requieren de la escri
tura de dos graffas (digramas), como son ch para el fonema /ch/,
qu para el fonema /k/ seguido de e, i, 1ll, para el fonema /y/ ¥y

algunos otros.

Al realizar un andlisis de los fonemas que DO presentan 1--
rregularidades en la correspondencia grafofonética, es posible -
observar que ésta es biunivoca para la escritura de 12 fonemas,
(cinco vocales y siete consonantes), de las 28 que constituyen -
las letras o grafias del alfabeto. Lo anterior es una de las cau
sas que explican la dificultad que tiemen los nifios para compren
der la lengua escrita y en general, los usuarios de ella, para -
lograr el dominio de la ortografia. Otros aspectos relacionados
con &sta Gltima, son el uso de maytsculas, de signos de puntua--
cién y de otros elementos grafico-ortogréficos tales como signos
de admiracién, interrogacidén, paréntesis, diéresis, comillas y -

acento.

Una diferencia importante entre el lenguaje oral y el escri
to es la segmentacidn gque se hace entre las palabras cuando se -
escribe y que no tiene equivalencia en la cadena oral. Por lo en-
terior, es natural que los nifios que empiezan a utilizar la escril
tura, no hagan dichas separaciones, e inclusive, es frecuente en
contrar en escritos de nifios de 3o0. 6 4o. grado el articulo uni-
do al sustantivo, debido a que el primero adquiere significacidn

en funcién del segundo ya que aislado carece de significado, es-
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to mismo sucede con las pequefias palabras que constituyen las ca
tegorias gramaticales de pronombres, preposiciones y conjuncio--

nes.

Los aspectos semdnticos y sintédcticos de la escritura deben
coordinarse con la naturaleza alfabética del sistema, con la co-
rrespondencia grafofonética y el resto de las reglas de ortogra-

fia para constituir el cédigo de la lengua escrita.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como una ac--
cién mecanica en donde se hace un descifrado de los signos grafi
cos, el cual remite a una sucesién de imigenes perceptivo-visua-
les, y es estimado un buen lector aquel que menos errores comete,
es decir, el que realiza un mejor descifrado; esta forma de con-
cebir la lectura, la convierte en una accién carente de sentido
en la cual se olvida el propésito fundamental de la misma, que -

debe ser el rescate de un significado.

Investigadores en el campo de la psicolinguistica, Goodman
y Frank Smith en los afios 1970 y 1975, respectivamente (31), se-
fialan que el significado de un texto no se encuentra Gnicamente
en el texto mismo, y reconocen dos tipos de informacidén que remi
ten al significado la visual y la no visual. La primera se en- -
cuentra en el texto, se refiere a lo escrito y constituye el as-
pecto grafofonético; la segunda al conocimiento que el sujeto -

tiene de dos aspectos; el semintico y el sintéctico. La informa-

(31) op. cit. p. 16
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cién semantica es dada por el tema o materia de la lectura y la
sintdctica por el conocimiento gue posee el usuario del lenguaje

de las reglas que norman la secuencia de las palabras y oraciones.

Un buen lector, generalmente no ''lee" todas las letras ni -
todas las palabras de un texto, ya que esto implica un esfuerze
dificil = inecesario sin embargo empleando los dos tipos de in--
formacién visual y no visual, desarrolla diversas estrategias de
lectura que le permiten la reconstruccién del significado. Conju
gando la informacién visual y no visual se llega a la verdadera -

comprensién del texto.

lLas concepciones actuales que se tienen de la lengua escri
ta, asi como del proceso del desarrollo cognitivo en el nifio, de
rivadas de las investigaciones en los campos de la psicolinglis-
tica y de la psicologia infantil necesariamente llevaron a la -
realizacién de investigaciones pedagbgicas relativas al proceso
de aprendizaje del nifio en diversos campos y,entre ellos, el a--
prendizaje de la lengua escrita, de las cuales se exponen algu--

nas conclusiones en el siguiente apartado,

2.4 Marco pedagbgico referencial.

2.4.1 Investigaciones realizadas sobre psicogenética de la len-

gua escrita.

A partir de las aportaciones de Jean Piaget sobre los proce
sos de adquisicién de conocimientos, sus colaboradores y proséli
tos han realizado investigaciones en el campo de la adquisicidn

de la lengua escrita, considerando que si la teorfa psicogenéti-
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cade Piaget se refiere al proceso de adquisicién del conocimiento
i ) . . i
en general, ésta es aplicable también a la lengua escrita cOmo un
|
objeto de conocimiento de naturaleza cultural y social.
Las investigaciones mencionadas se hicieron utilizando el mé
todo clinico, el cual permite conocer el pensamiento del nifio, me
diante el habil uso de una concatenacién de preguntas del investi

gador y respuestas del nifio, siendo éstas manifestaciones de la -

estructura de su pensamiento.

La serie de investigaciocnes sobre el tema se inicié con la -
realizada por Emilia Ferreiro en Buencs Aires en 1975, la cual -
fue continuada en Ginebra, Suiza y publicada, en colaboracidén con
Ana Teberosky, en 1979 bajo el titulo de "Los sistemas de escritu
ra en el desarrollo del nifio". Algunas de las conclusiones obteni
das en esa investigacién, permitieron establecer que considerando
al nifio como un sujeto cognoscente que trata activamente de cono-
cer y comprender el mundo que lo circunda, no es posible concebir
al alumno en espera de llegar a la escuela primaria para empezar

!

a pl%ntearse interrogantes acerca de los signos de la lengua es--
crita y de los actos de lectura que 61 ve realizar a las perso--
nas due lo rodean; por el contrario, desde peguefo tratari de or

ganizar y comprender la lengua escrita para apropiarse de ella.

A pertir de los tres anos aproximadamente, el nifio dibuja y
confiere al dibujo el valor de representacién gréafica de algo -
que él conoce; posteriormente acepta que es posible representar
algo por medio de trazos o marcas, siempre y cuando estén unidas

al dibujo, dando a éstas el significado de nombres de lo dibuja-
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do. Progresivamente, el nifio acepta el valor de los trazos como
significante independiente al dibujo y por aproximaciones sucesi
vas elabora hipbtesis que poco a poco se van acercando al siste-

ma convencional de escritura del adulto.

En los resultados de la investigacién, también fue posible
fundamentar, que el ritmo en la evolucién de las hipdtesis elabo
radas por el nifio depende en gran medida de las oportunidades de
aprendizaje informal que el nifio tieme y que son brindadas por -

el medio ambiente social que lo rodea.

Con el mismo marco tedrico se abordé la investigacién realil
sada en la ciudad de Monterrey en los afios 1977-1978 y a la cual
ya se hizo referencia en el apartado "Antecedentes del problema.
Esta investigacién titulada "El nifio preescolar y su comprensidn
del sistema de escritura' permitid la identificacién de siete ni
veles de conceptualizacién, cada uno con manifestaciones diferen
ciadas correspondientes a diferentes grados de evolucidén en las
hipétesis respecto del sistema de la lengua escrita, iniciéndose
cuando el nifio atn no establece una diferenciacién clara entre -
los trazos que sirven para dibujar y los que sirven para escri--
bir, hasta llegar a la correspondencia grafofonética no conven--

cional o convencional.

En seguida se presentan dos cuadros que sintetizan las ca--

racteristicas de cada uno de los niveles establecidos.

Otro hecho que se demostré con la investigacidn fue con re-

lacién al ritmo de desarrollo evolutivo, encontradndose que los -
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nifios qué tienen un medio de desarrollo poco provisto de portado
res de texto (libros de diversa Indole, periddicos, revistas, -
carteles publicitarios, envases y etiquetas, telecomerciales - -
etc.) y que tienen escasas oportunidades de observar actos de es
critura y lectura, ya sea que se trate de un medio ambiente ru--
ral, suburbano o marginado, en los cuales existe una privacién -
cultural, evoluciona a un ritmo mucho mis lento en cuanto a la -
complejidad de las hipdtesis que elaboran con relacién a la len-
gua escrita. Por lo anterior es explicable que en los nifios ex--
plorados, todos con edades entre 4 ye6 afios; los del grupo uno,

pertenecientes a la clase baja, y los del grupo dos, a la clase

media, se haya observado que los primeros, a los 6 afios, presen-
tan en su mayoria conductas que se manifiestan a los 4 6 5 afios

en los segundos,

El desfase observado entre los dos grupos es muy significa-
tivo ya que permite concluir que los nifios que ingresan a primer
grado de primaria llegan con conocimientos sobre la lengua escri
ta, pero es fundamental tomar en cuenta que a pesar de tener to-
dos 6 afios y una capacidad intelectual dentro de los limites nor
males, han logrado diferentes niveles en la conceptualizacién es
pontinea del sistema de comunicacién de la lengua escrita; por -
lo tanto, es necesario que el maestro conozca estas diferencias
y propicie situaciones de aprendizaje que permitan a los nifios -
de niveles conceptuales menos estructurados, recorrer las etapas
previas necesarias, antes de llegar a la elaboracién de las hipd
tesis correctas con relacidén a nuestro sistema alfabético de es-

critura.
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Los siguientes ejemplos ilustran el desfase entre los dos -

grupos.
2.4.2 Pedagogia Operatoria

Una de las finalidades de la escuela, es la transmisidén so--
cial de los conocimientos que la humanidad ha adquirido a leo lar-
go de la historia. Tradicionalmentes ésta ha sido realizada basi-
camente en forma verbal y utilizacién de memoria, cuando hay - -
otras alternativas para que el nifio acceda al conocimiento. Para
poder aplicarlas es necesario conocer los procesos mentales pro-
pios del desarrollo infantil con objeto de no obstaculizar su -

evolucién espontinea sino faverecerla.

Actualmente, los trabajos realizados por Piaget y sus colabo
radores posibilitan conocer esos procesos presentes a través del
desarrollo del individuo. Con fundamento en esos trabajos el Ins-
tituto Municipal de Investigaciones en Psicologia Aplicadas a la
Educacién, IMIPAE en Barcelona, Espaiia, ha implementado una con-
cepcién diferente de la pedagogia denominada Pedagogia Operatoria
que Monserrat Moreno define: "Operar significa establecer relacio
nes entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alre-
dedor, para obtener una coherenclia que se extienda no s6lo al cam
po de lo que llamamos "intelectual" sino también a lo efectivo y
social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y -

por qué lo hacemos™. (32)

(32) U.P.N. Contenidos de Aprendizaje. p. 12



Cuadro 4 Ejemplos de producciones de los nifios (%)

Ejem: Ramén de 4 a C.B. .
Nivel 1

Dibujo de casa ' u Escritura de pelota

Dibujo de cotorro Escritura de mufieca

Juan Antonio 4 a C.B.

Rivel 2

N
o= —., ©Sol
/
[ N

Escritura de mufieca ‘;uscritura. de sol
Eduardo 4§ a C.NM. Nivel 4
Escribe mesa O\ {\/ P O) @ Y
Lee Mu euéwvuevev Sva
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El aprendizaje operatorio debe permitir, el aprendizaje ge-
nético, dando libertad al sujeto de utilizar su razonamiento a -
partir de la realidad que 1o rodea, lo cual necesariamente lo -
llevari, en su afan de organizarla y comprenderla, a cometer e--
rrores y apreciaciones ineXxactas. La incomprensién de los desa--
ciertos de los nifios, lleva a los adultos a corregirlos incesan-
temente, sin darles la oportunidad de invalidar los razonamien--
tos inadecuados. La génesis de toda construccidn intelectual, im
plica la sucesién de errores ¥y aciertos, por lo tanto debe ser -
el propio nifio quien comnstruya su aprendizaje y no el adulto - -

quien se lo transmita.

A partir de la base de que el sujeto para comprender, debe
organizar, reflexionar, analizar, asi como experimentar, descu--
brir, inventar y comparar entre otras actividades mentales, la -
Pedagogia Operatoria se ha impuesto la tarea de reivindicar la -
creacién intelectual, social y afectiva como una alternativa a -
la que durante mucho tiempo, ha dirigido la actividad infantil -
por los senderos de la disciplina heterdnoma y la pasividad men-
tal; la Pedagogia Operativa es una modalidad docente que fomenta
la cooperacidén y la autonomia. Deben ser los nifios los que eli--
jan los temas a tratar como una forma de expresar lo que les in-
teresa conocer, sin embargo esta eleccidn debe ser fundamentada,
discutida y valorada por los miembros de 1a clase, con objeto de

evitar elecciones caprichosas.

Otros dos requisitos fundamentales que sefiala esta linea de
trabajo son: primero, la utilidad debe estar presente en todas -

las actividades que realicen los alumnos; y segundo es indispen-



sable que los contenidos de ensefianza formen un solo bloque con
la realidad que viven los alumnos; por lo tanto, no debe existir,
por una parte, la escuela y sus actividades y por otra la vida y

sus necesidades.

La Pedagogia Operatoria no seflala actividades especificas -
ni tiempos determinados. Trata de conciliar los programas oficia
les con los intereses y posibilidades del nifio y su postura con
relacién a los primeros es: si "ensefiamos™ al alumno el camino -
para aprender, no es necesario que le ensefiemos todo, €1 aprende
ri. Este modelo educativo es una amplia alternativa didéctica a-
plicable en todo proceso de aprendizaje y no s6lo utilizable en

determinados grados o niveles ni para conocimientos especificos.
Los objetives de la Pedagogia Operatoria son los siguientes:

"Hacer que los aprendizajes se basen en las ne-
cesidades y en los intereses del nifio.

-Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje
la génesis de la adquisicién de conocimientos.
-Ha de ser el propio nifioc quien elabore la cons-
truccién de cada proceso de aprendizaje, en el
que se incluyen tanto los aciertos como los - -
errores, ya que estos también son pasos necesa-

rios en toda construccién intelectual.
-Convertir las relaciones sociales y afectivas -
en tema bédsico de aprendizaje.

_Evitar la separacién entre el mundo escolar y
el extraescolar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio
ha de ser protagonista de su propia educacidén y

que "inventar es comprender" (Jean Piaget)". (33)

(33) MORENO, Monserrat et. al. Pedagogia Operatoria. p. 314
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Expuestos los lineamientos bésicos de esta linea de trabajo
son evidentes algunos requerimientos indispensables para llevar-

los a la préctica entre los gque se mencionan los sigulentes:

_ El1 maestro debe tener la responsabilidad de actualizarse cons-
tantemente, al igual gue lo hacen otros profesienistas, con ©ob
jeto de que su préctica docente mno se vuelva inoperante y obso

leta.

- El maestro debe estar dispuesto a reaprender con sus alumnos -
lo que desea que ellos aprendan y que le permitird sin duda -

descubrir algo en cada aprendizaje.

- E1 maestro debe ser un investigador incansable que trate siem-
pre de conocer en qué momento del proceso cognitivo se encuen-

tran sus alummos.

- No puede cambiar sdélo el maestro y el nifio, sino la escuela y
la politica educativa, para que deje al maestro la oportunidad
de organizar su trabajo sin la presiém de la dosificacién de -

los programas.

- Que el sistema educativo contemple una continuidad en los obje
tivos de la educacién para no oponerse al proceso cognitivo na

tural del sujeto.
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CAPITULO 3

PROPUESTA PEDAGOGICA

Dada la importancia social que representa el que la pobla--
cién de un pafs, conformada por sus diferentes medios urbanos, -
suburtanos y rurales, alcance cada vez un mejor y mayor grado de
educacién, cuya base es el aprendizaje de la lengua escrita, y -
que la metodologia de la escuela primaria actual sigue interesén
dose mas por el aspecto psicomotriz del proceso que por la verda
dera esencia comunicativa del cédigo lecto-escrito ha motivado -
reunir en la presente propuesta las aportaciones que sobre el te
ma han realizado en varios paises instituciones como; IMIPAE, en
Espafia, el Ministerio de Educacién -Fundacién B. Van Leer MEVAL,
Caracas, Venezuela, asf como los trabajos realizados en el pais
por el nivel de Educacidn Especial en su Departamento de Investi

gacién,

Ademéds se tuvo la oportunidad de asistir al Encuentro sobre
Psicopedagogia de la Lengua Escrita realizado por el Centro de -
Investigaciones Psicopedagbgicas del Plan Nuevo Leén, en coordi-
nacién con la Facultad de Psicologia, llevado a cabo en la ciu--
dad de Monterrey, los dias 25, 26 y 27 de abril de 1988, en don-
de se conocieron las investigaciones que sobre el tema de la len
gua escrita han realizado las siguientes personas: Dra. Bertha -
Perlstein Braslavsky, Universidad de Buenos Aires, Argentina, -
Lic. Susana Barco Surghi, Universidad de Comahue, Argentina, Dra.
Elena Lluchi, Instituto Superior Magisterial de Uruguay, Dra. Au

rora Leal Garcia, Directora del IMIPAE, RBarcelona, Espafa, - -
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Dra. Margarita Gémez Palacio, Rector de la Universidad de las A-
méricas, México, Dra. Dora Maria Antinori Carletti y Lic. Eliseo

Guajardo Ramos, Facultad de Psicologia de Nuevo Leén, México.

Las perscnalidades mencionadas presentaron sus trabajos de

los cuales se extraen algunas ideas que enriquecen la propuesta.

No se desconoce que los alcances de la propuesta tienen 1i-
mites reducidos, debido a la imposibilidad de tiempo, factores -
econémicos y personales que permitan la implementacién de un tra
bajo mejor; pero se considera que por mfnima que pueda ser la uti
lidad del trabajo, contribuird a favorecer en algunos nifiocs, el -
aprendizaje de la lecto-escritura a la vez que se siembre en algu
nos compafieros la inquietud de conocer mis sobre el tema para -

transformar su préctica docente.

Es importante hacer la aclaracidén que la propuesta pedagbgi-
ca que se expone a continuacidn, tiene como fundamento la que el
nivel de Educacidén Especial utiliza en los Grupos Integrado A, -
los cuales se forman con nifios repetidores de primer afio, en su -

mayorfia, no por problemas de aprendizaje (dislexia) o por baja ca

(]

pacidad intelectual, sino por problemas conceptuales en 1 proce-

so de adquisicién de la convencionalidad de los signos graficesde
1a escritura y sus combinaciones, y en el uso de una metodologia

inapropiada en el inicio formal de dicho aprendizaje. Los resul-
tados obtenidosson muy satisfactorios, por lo que en el presente
afio escolar, se implementd dicha propuesta para ser aplicada en

500 grupos de primer

grado de los estados de Coahuila y Nuevo -

Leén, con la tendencia a no tener necesidad de los Grupos Inte--
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grados. En el municipio de Parras, Coahuila, no se crearon nunca
los Grupos Integrados dependientes de Educacién Especial Federal
y tampoco se ha iniciado el proyecto mencionado. Lo anterior con
fiere validez a la propuesta para ser aplicada en la poblacidn -
mencionada mediante la seleccién de 5 grupos de lo. grado de las

escuelas pertenecientes a la periferia de la ciudad.

3.1 Objetivos.

Objetivo General:

Aplicar una alternativa didictica que dé oportunidad a los
nifios de vivir situaciones de experiencia que los hagan avanzar
en la formulacién de sus hipétesis relativas a los signos grafi-
cos convencionales de la lengua escrita y reducir los fracasos -

en el primer afio de primaria.
Objetivos particulares.

- Sensibilizar y convencer a los directivos escolares y maestros
de los grupos de ler. grado seleccionados de la necesidad de -

capacitacién y actualizacidn profesional.

- Respetar al nifio como un ser pensante que DO S€ limita a reci
bir y reproducir, sino que actua inteligentemente sobre los -

objetos de conocimiento.

- Incrementar la participacién activa de los nifos, la interac--
cién entre ellos, la cooperacién, el respeto mutuo y la con- -

frontacidn de hipoltesis.

- Considerar los errores de los nifios no como tales, sino como -

manifestaciones de su proceso de desarrollo.



- Utilizar como materiales todo aquéllo que rodea al nifio en su
vida cotidiana, dindole libertad y la oportunidad de manipular

los para llegar a la asimilacién-acomodacién y al aprendizaje.

- Lograr que el nifio comprenda, reflexione y analice diversos ti

pos de texto.

- Lograr que el nifio exprese en forma grafica lo que piensa, utl
lizando el cédigo de comunicacidn que pueda manejar, (dibujo o

escritura)

- Concientizar a los padres de familia de su necesaria participa

cién en el proceso de ensefianza aprendizaje en sus hijos.

3.2 Actividades que se proponéen.

Para lograr los objetivos de la propuesta es necesidad ina-
plazable que los maestros de primer afio conozcan los avances gque
en materia de psicopedagogia de la lengua escrita existen en nues
tro pafs, asi como en otros de América Latina, para que el cono-
cimiento los lleve a la transformacién de la préactica docente, -
1a cual se deberi hacer desde el concepto de disciplina, relacio
nes maestro alumno, alumno-alumno, waestro-padres de familia, es
cuela-comunidad, prograzmas de trabajo y hasta de la ambientacidn

misma del salén de clases.

Por lo znterior se considera necesario proponer dque, €n una
actividad vinculada entre Universidad Pedagbgica Nacional y Ser-
vicios Coordinados de Educacién en el Estado, asi como la Direc-
cién General de Educacién Primaria, se lleve a cabo una capacita

cién intensiva, no en funcién de tiempo sino en calidad de conte
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nidos de ensefianza, dirigida a directivos de educacién primaria
y maestros de lo. grado, acerca de todos los conocimientos que,
en forma sucinta, se expusieron en la fundamentacién tebrica de

este trabajo.

El maestro del grado que nos ocupa deberi conocer profunda-
mente a cada uno de sus alumnos, asi como su ambiente familiar y
social, por lo que se propone como situacién ideal, que los maes
tros sean seleccionados del personal que pertenecen al Esquema -
de Educacién Bésica, con tiempo papado para el desarrollo de ac-

tividades de apoyo curricular.

Si se considera que es muy diffcil relacionar la teoria con
la préactica, sobre todo cuando se tiene mucho tiempo de ejercer
1a docencia en una determinada forma, y que la modificacidn de -
la practica docente es el medio indispensable para elevar la ca-
1idad educativa, meta prioritaria actual del sector educativo, -
se propone establecer un riguroso seguimiento durante un afo es-
colar a los grupos de los maestros que recibieron cpacitacidn, -
con objeto de retroalimentar la asesoria y controlar que efecti-
vamente se esté realizando la modificacién en la practica docen-

te.

Tomando en cuenta que la modificacién de una prictica so- -
cial y material es un proceso y no se logra en forma réapida, se
propcne que los maestros seleccionados permanezcan en el grado -
wn minimo de tres afios por lo que dicha seleccién debera hacerse

atendiendo a las siguientes caracteristicas;:
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- Interés en la propuesta especifica a desarrollar.

- Reconocida responsabilidad y entrega a la labor docente.

- Disposicibén y mentalidad abiertas al cambio.

- Aceptacién de permanecer en el grado escolar un minimo de

tres anos.

Los objetivos que sefialan las actitudes que el maestro debe

asumir en relacidén a sus alumnos y su desempefio, se alcanzaréan -

mediante la aplicacién de la alternativa didéctica denominada Pe

dagogia Operatoria, la cual no es un método rigido de ensefianza

sino una modalidad gue crea situaciones de aprendizaje que dan -

libertad al nifio y posibilitan en €1 la adquisicién del conoci--

miento.

3.3 Sugerencias Metodolégicas.

Si se toma como fundaménto el hecho, de que el nifio debe --

comprender una realidad
conformado por partesen
flalar que la opcibn que

avance en la concepcidn

que lo circunda y que ésta es un todo -
relacién y no aisladas, es importante se
se propone utilizar para que el alumno -

de la lengua escrita no debe usarse ais-

lada ni en tiempos especificos, sino que deberd emplearse para -

propiciar toda construccién de conocimiento, y lo ideal seria -

su aplicacién durante toda la etapa escolar del individuo y no -

sélo en el primer grado

escolar.

El maestro permitird y propiciarid que el ambiente y las in

terrelaciones de su grupo sean favorable para:

- Brindar al nifio oportunidades de comprender la utilidad -
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de la lengua escrita como medio de comunicacién social.

- Asegurar el contacto permanente cOn material escrito de -
todo tipo a través de la participacién en actos de lectu-

ra y escritura.

. Sustituir las actividades tradicionales de copia, planas
y dictado por otras que inviten al nifio a pensar, es de--
cir, diferenciar dibujo y escritura, clasificar todo tipo
de material escrito, descubrir el significado posible de
un texto, deducir correspondencias entre el enunciado -
oral y el texto escrito y, en una palabra, todo lo que im

plique una verdadera actividad mental.

- Dar prioridad al proceso de construccién de la lengua es-

crita antes que a los resultados observables obtenidos.

Lo anterior implica que se considerardn como correctas to--
das las respuestas de los nifios, ya que éstas son la expresibn -

del nivel de desarrollo en que se encuentran.

Propiciar con las situaciones de aprendizaje que los con- -
flictos cognitivos se confronten y discutan entre los alumnos de

niveles afines.

Dar prioridad a la anticipacidn del significado en detrimen
to del descifrado mecdnico. Si se quiere que la lectura sea una
actividad con sentido para el nifio, ésta debe plantearse como lo
es para cualquier lector: Una forma de captar wn significado que

otra persona ha querido transmitir.
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Una vez fijadas estas condiciones favorables para el desa--
rrollo del trabajo, las actividades especificas se agruparan en

los siguientes ejes de aprendizaje:

- Aproximacién global a la lengua escrita
- Comprensién de la lengua escrita como m cbédigo
- Analisis del lenguaje oral

- Enfrentamiento Analitico con nuestro sistema de escritura.

Los ejes de trabajo permitirdn una organizacién mejor de --
las situaciones de experiencia y al mismo tiempo posibilitarédn -

la planeacidn.

3.4 Trabajo con padres.

Se realizarin reuniones con padres de familia con el objeto
de que se interioricen y comprendan la nueva forma de trabajo, -
lo cual harfia posible su colaboracidn y evitaria la interferen--
cia que pudiera surgir de la incomprensién del trabajo a reali--
zar. Las reuniones podrian ser alternadas con talleres de recopi
lacién yutilizacién de material didictico proveniente del ambien

te mismo donde se desarrolla el menor.

3.5 Evaluacién.

La evaluacién se realizari tanto en relacidn a los resulta-
dos obtenidos por los alummos como a la participacién de los ma-
estros; ésta permitird detectar posibles errores e implementar -
alternativas de solucidén y hacer una evaluacién de resultados al

finalizar el afio escolar para nuevamente fortalecer y actualizar,
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a la luz de un afio de trabajo, la capacitaciédm.

3.5.1 Evaluacién inicial. Diagnéstico del nivel de construccidn
de la lecto-escritura en que se encontrardn los nifios al iniciar
se el afio escolar.- Esta evaluacién comprenderi los siguientes -
aspectos; clasificacién de material escrito, anticipacién a par-
tir de la imagen, correspondencia entre texto escrito y enuncia-

do oral asi como escritura esponténea.

3.5.2 Evaluacién permanente. Seguimiento y evaluacidn de la - -
puesta en préctica de las situaciones de aprendizaje planteadas,
coordinadas por el maestro e incluidas dentro de la programacidén

diaria de actividades a realizar con los nifios.

- Seguimiento y evaluacién del proceso de aprendizaje de lcs ni-
fios, a través de actividades pedagbégicas coordinadas por el e-

guipo de investigacidn.

- Seguimiento y evaluacién de la tarea desarrollada por los maes
tros, a través de su participacién en las actividades coordina
das por el equipo de investigacién asi como mediante la refle-
xién conjunta sobre la evolucién del grupo de nifios y sus res-

1

dades.,

[$h)

e

puestas ante las diferentes activ

Al tomar en cuanta la importancia del intercambio de experien-

—

cias como una retroalimentacién al trebajo que se desarrolla,

n de reuniones cuyo objetive sea el ané

O

se propone la planeaci
lisis parcial de resultados, el didlogo ebierto y la critica -

contructiva entre el perscnal involucrado.

Al finalizar el primer =2fio de trabajo se propone hacer una
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evaluacién global de los resultados y a partir de ésta, implan-
tar las adecuaciones necesarias para iniciar el siguiente aho -
escolar. Se utilizarad la misma mecdnica al terminar el segundo -

ano.

Se sugiere un periodo de tres afos para la aplicacién de la
propuesta y al finalizar ésta, hacer un anilisis general de los

resultados obtenidos.
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CONCLUSIONES

La investigacién documental efectuada, cred la necesidad de
profundizar en los conocimientos de los temas y aspectos que en
ella se trataron y por la relevancia que éstos tienen en el ejer
cicio de la profesién, se puede afirmar que la realizacién de la
misma permitié complementar un proceso de superacién profesional
iniciado.con la inscripcidén como alumnos en la Universidad Peda-

gbgice Nacional.

El trabajo realizado con el modelo de la Investigacion Docu
mental permitié concluir, que seria deseable que en todo momento,
el maestro se preocupara por leer, conocer, reflexionar, analizar,
resumir, en una palabra, ser un investigador constante que lo 1lle
ve a estar siempre actualizado en su profesidn y deseoso de enri-

quecer su acervo cultural.

Con relacién a la propuesta pedagbgica, la conclusidn gene-
ral es, que ésta constituye una alternativa didéctica basada en

las teorias cientificas que actualmente rigen la pedagoglia contem
o Dg -

)

pordnea, toca a los maestros la puesta en prictica de la misma, -
con objeto de disminuir el fracaso y la desercidn escolar entre -
los alumnos de lo. y 20. grado y sobre todo en los nifios de ori--
gen humilde, marginado o rural. Ademés esta opcidn educativa re--
quiers de la accién creativa del maestro lo cual mejora significa

tivamente el proceso educativo.

Por muchos afios se pensd gque la dificultad de aprendizaje del

-

cédigo lecto escrito radicaba en los nifics, y que finicamente una



atencién especializada podria ayudar a la solucién del problema;
la propuesta trata de evitar que éste se presente, ademds de per
mitir que los alummos menos favorecidos logren el aprendizaje, -
al no verse bloqueados en su proceso de conceptualizacibn, por -

una metodologia eminentemente verbalista y tradicional.

Los resultados de la propuesta, de lograr llevarla a la préc
tica, asi como las conclusiones que de éstos se deriven; sera un
trabajo a realizar a largo plazo, por el momento, lo tnico que -
se puede afirmar es que ‘los resultados obtenidos han sido muy po
sitivos en la prictica realizada dentro de educacién especial -

con los lineamientos de la Pedagogfa Operatoria.
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