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INTRODUCCION

Este trabajo contiene algunos aspectos sobre evaluacidn en ge-
neral, asi como también puntos concretos relacionados con su caracter
tebrico metodolégico y practico, presentados con el fin de llevar a ca-
bo el anilisis de la observacidén diagndstica como medio de evaluacidn

en la escuela primaria.

Dicho anilisis esté dirigido bajo los siguientes planteamientos:

¢ Qué importancia tiene la aplicacién de la observacién diagnos-

tica en la escuela primaria ?
¢ Estd en oposicién a la evaluacién tradicional ?

¢ Qué relacibén se da entre las ventajas y desventajas de su

aplicacidn ?

{ Cuil es el método que requiere, cuiles Instrumentos y qué

Concepcibén del proceso Ensefianza - Aprendizaje la sustentan ?

¢ Qué necesita saber el maestro sobre los procesos de aprendiza-

je para su aplicacién e interpretacién de resultados ?

¢ En qué momentos del proceso Enseflanza - Aprendizaje se puede

aplicar ?

Podrian citarse muchos planteamientos mds, pero en general lo

que se pretende, es dar una idea global de lo que se busca establecer



con este estudio; lo cual puede quedar resumido en la justificacidn del

mismo:

La intencién que lo motiva surge de las necesidades de aprendi-
zaje que presentan los alumnos de la escuela primaria, las cuales se re-

flejan en su rendimiento al ser evaluados en forma tradicional.

Cuando algunos de estos alumnos son enviados al Centro Psicope-
dagbgico para la atencién complementaria a su educacién regular, son
/,pE::Jevaluados en las 4reas de lengua escrita y matemdticas a través de la
observacidn diagnéstica; la cual con frecuencia arroja datos significa-
tivos en lo que respecta a la interpretacibén del problema, ya que la ma-
yoria de estos nifios presentan hipdtesis anteriores a las requeridas

para el grado escolar que cursan, o solo requieren consolidar los conoci-

mientos que tratan en la escuela.

Estudio de las dificultades en el aprendizaje escolar, investi-
gaciones recientes, sustentadas en la Psicogenética y la Pedagogia Ope-
ratoria han demostrado, por un lado que los contenidos escolares, como
objetos de conocimientos que representan, siguen un proceso constructivo
al cual le anteceden nociones bdsicas para sus interpretaciones y repre-
sentaciones y, por otro, explican los errores de los nifios como hipdte-
sis propias de los momentos constructivos por lo que pasan estas nocio-
nes. Es por ello, que los objetivos que se pretenden obtener son los

siguientes:



-~ Motivar al docente de la escuela primaria hacia-el estudio de informa-

cidn actualizada sobre pedagogia, pero particularmente por la pedago-
gia operatoria que, sustentada en la Psicologia Genética, aporta una
modalidad diferente a la tradicional para promover el proceso ense-
fianza - aprendizaje y por ende su evaluacién, centrando su atencidn
a las acéiones e interpretaciones que el nifio hace al interactuar con

los objetos de conocimiento.

- Concretizar la necesidad de interpretar a la evaluacién como un pro-
. £ . z -~
ceso, pero un proceso implicito en el fenomeno de la ensenanza y el
aprendizaje, en oposicidén a la préctica tradicional que reduce a la

evaluacién a un simple acto de medir el rendimiento.

Para el logro de estos objetivos se demostrard que, a través
de la exploracidén diagndstica se pueden conocer las hipdtesis de apren-—
dizaje que construyen los nifios al interactuar con los contenidos y la
necesidad de adecuar las estrategias pedagbgicas para mejorar las condi-

ciones del proceso enseflanza - aprendizaje.

Los términos que integran lo anterior, se presentan con caracter
de conceptos basicos en la primera parte de la exposicidén definiendo el
enfoque psicogenético que se aplica a través de la observacién diagnds-

tica:

- La exploracién diagndstica.

- Las hipbtesis de aprendizaje.



— Objeto de conocimiento.

- Las estrategias pedagdgicas.

La definicidén de estos conceptos basicos se derivan de la con-
cepcibn constructivista del aprendizaje, enfoque que se presenta impli-

cito en los temas que integran la exposicibén en general.

Para la obtencién de la informacibén se recurrid primeramente a
la fuente bibliogrdfica y después se tuvo la necesidad de tomar la expe-
riencia practica y el aspecto tedérico metodolégico de la evaluacién es-
tablecida para centro psicopedagbgico - se integra un capitulo dedicado
a este punto para complementar lo tedrico con lo practico, procediendo

en todo momento a través de la técnica de investigacién documental.

Las conclusiones a las cuales se ha llegado se ponen a conside-
racibén, con el sincero deseo de recibir la critica constructiva; al mis-
mo tiempo de contribuir al mejoramiento de la evaluacién en la escuela
primaria, objetivizando su importancia a través de la muestra de explo-
racidén diagndstica que se presenta en el Capitulo IV sobre el andlisis

de un caso evaluado en centro psicopedagdgico.



CAPITULO. T~

PRESENTACION DE CONCEPTOS BASICOS



Los conceptos que a continuacidn se presentan intentan sustentar

la investigacién de la OBSERVACION DIAGNOSTICA COMO MEDIO DE EVALUACION
EN LA ESCUELA PRIMARIA, objeto de estudio que pretende demostrar que la
evaluacién del aprendizaje no debe concretarse solamente a la medicidn

de los conocimientos, sino por el contrario, se debe ir més alla de esta

practica escolar, ahondando en el andlisis de lo que sabe hacer el nifo.

Exploracidn Diagnéstica

Es una forma de evaluacidén que se lleva a cabo a través de la ob-
servacién critica o clinica, que permite al docente interpretar los acon-
tecimientos que se van dando durante el proceso interactivo entre el alum-
no y el objéto dé conocimiento. Esta manera de investigar la construc-

cidn cognoscitiva que sigue el proceso informa sobre:

- La manera de cbémo el alumno aborda e interpreta los contenidos de la
ensefianza, es decir, permite que se conozcan las hipdtesis conceptua-
les de los nifios, analizando sus creencias a través de las respuestas

que dan.

- Los conflictos y contradicciones que les provocan los conocimientos
construidos, cuando éstos son puestos en confrontacibén con otros ni-
fios o con las opiniones de los adultos y orientan la atencidén pedagd-
gica informando sobre los avances o estancamientos que los procesos

de aprendizaje van presentando.



La exploracién diagnéstica se puede considerar un método para ana-
lizar los momentos constructivos del conocimiento que permite ubicar al
alumno en el nivel de conceptualizacidén en que se encuentra respecto al

objetivo que se pretende que logre y el avance que ha podido desarrollar.

Hipbétesis de Aprendizaje

Constituyen las respuestas que dan los ninos al interactuar con
cualquier objeto de conocimiento, que ante situaciones naturales o expe-
rimentales manifiestan desde su punto de vista muy particular. Frecuen-
temente estas respuestas en comparacidn a las de los adultos difieren en
su contendo como en su amplitud y exactitud, razbén por la cual son consi-
deradas como errores, pero estos errores, al ser analizados por los apor-
tes que la Teoria Psicogenética hace a la Pedagogia, son consideradas co-
mo "Errores constructivos" del propio proceso de aprendizaje; si tenemos
en cuenta que el conocimiento se adquiere por aproximaciones sucesivas,
que tiene su génesis en la comprensién de sus estructuras mas simples

hasta llegar a la interpretacién de sus formas mis complejas.

Objeto de Conocimiento

Se entiende por objeto de conocimiento un hecho, un fendmeno,
un objeto fisico e incluso la reaccién que se le imprima a éste; siem-
pre y cuando se conviertan en centros de interés del sujeto, interés
que dependiendo del nivel de estructuracibén de su pensamiento para asimi-

larlo motivan al sujeto a la interaccién con estos objetos, convirtiéndo-



se lo externo bajo esta condicidén en verdaderos objetos de conocimiento.

El interés por el objeto estd en la medida en que el sujeto sien-
te la necesidad de abordarlo y de las posibilidades con que cuenta para
ello. Los contenidos escolares constituyen, por tanto, objetos de cono-
cimientos que requieren de parte del sujeto niveles de pensamientos pro-
pios para comprender las complejidades que presentan. Asi, en un nino
que no cuente con los esquemas nocionales correspondientes para el apren-
dizaje de la lengua escrita o para las operaciones aritméticas, su rendi-

miento se manifestarad deficiente.

Para apropiarse de un objeto de esta naturaleza, el sujeto nece-
sita reconstruir al objeto mismo, poniendo en juego su propia actividad
intelectual, requiriendo poner a disposicidén todos los recursos con que
cuenta para re-construirlo, para lo cual, no basta la informacidén que

otros conocen.

Re-construir el objeto, es pues, un proceso que sblo incumbe al
J

sujeto que desea apropiarse de &1, donde la situacidn provocadora de ese

interés juega un papel de motivadora y guia que propicia cambios inter-

pretativos de lo asimilable.

Estrategias Pedagobgicas

Conjunto de condiciones didActicas en las que participan activa-

mente maestro y alumno, que tienen como objeto provocar en el alumno



motivacidén por el aprendizaje; respondiendo a sus intereses y necesidades
o en caso necesario despertar el interés y necesidad por aprender nuevos
conocimientos. Estas condiciones representan para el maestro un compro-
miso serio, ya que requieren ser conducidas de .la manera mas natural po-
sible, para que cumplan su papel primordial: Ser generadoras de hipd-
tesis conceptuales nuevas, que a través de las oportunidades que el nifo
tenga en relacién a la confrontacibén de ideas, superacién de conflictos

y aclaracién de dudas ird construyendo paso a paso hasta alcanzar el ob-

jetivo deseado.

Las estrategias vistas de esta manera constituyen una magnifica
fuente generadora de aprendizaje, asi como la fuente mis rica y natural
para la evaluacién del mismo, ya que de las condiciones en que se esté
propiciando dependeran las oportunidades que el maestro aprovechard pa-
ra ver el rendimiento de sus alumnos, que a diferencia de las situacio-
nes que especificamente se establezcan para evaluar, las respuestas se-

’ ’ z - I 4 .
ridn mAs espontaneas, es decir se veran menos afectadas que ante una acti-

vidad tnicamente evaluativa.

Resumiento los conceptos antes citados se puede concluir que la
observacién diagndstica como medio para la evaluacién en la escuela pri-
maria, permitird al maestro interpretar las razones por las cuales los
nifios cometen errores al ser evaluados con las pruebas objetivas que re-
gularmente aplican. Analizando esta conclusibén se desprende un nuevo
planteamiento que requiere también su atencidén, y por lo menos es nece-

sario mencionar, aln cuando no se pueda tratar en el presente trabajo
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por las limitaciones del mismo ¢ Qué debe saber ei maestro sobre los pro-
cesos de aprendizaje, para poder interesarlo y concientizarlo hacia la
necesidad de un cambio en el enfoque de la evaluacién que tradicional-
mente realiza ?. Este y otros planteamientos que se presentaran en la me-
dida que esta exposicidén avance, se abordarin por lo menos menciondndose

y explicéndose respecto a la interrelacién que se presenta con el tema

de este estudio.



CAPITULO II

CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE EVALUACION

11
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Conceptualizacién de la Evaluacidn

Con el objeto de establecer el concepto de evaluacibén que respon-
da al enfoque que sustente a la observacidn diagnéstica, en este apartado
se delimitard este concepto, partiendo de sus principios, funciones y
propbésitos fundamentales; aclarando la diferencia que guarda con la medi-
cién, ya que en la prictica docente es comin que tiendan a confundirse
descuidindose el aspecto funcional intrinsicamente ligado al proceso en-—
seflanza - aprendizaje, al reducir a través de la medici6én la interpreta-
cibén de este proceso a un valor numérico deducido casi siempre por ins-
trumentos y técnicas aplicadas de manera informal, parcializando la in-
vestigacién del hecho educativo, al centrar su atencién sélo al rendi-

miento al final de un curso.

Desde su punto de vista didactico evaluar consiste en el acopio
de datos que permitan interpretar y determinar de qué manera se estan
dando los cambios que ocurren en el proceso educativo. Permite hacer un
seguimiento de la conceptualizacidén que tiene lugar dentro de cada alum-

no, como resultado de la accidn didactica en favor de su desarrollo in-

dividual.

A este respecto, Moran Oviedo opina que la evaluacibén consiste
en un intento por comprender el proceso educativo en lo general, lo in-
terno y lo externo que incide en é1, abarcando una serie de apreciacio-
nes sobre el acontecer humano en una experiencia grupal. Afirmando que
1a evaluacidn da a conocer si las metas propuestas han sido alcanzadas

y, sobre todo que informa el camino que queda por recorrer.
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Por todo lo anterior es conveniente que en la practica escolar

al promover el aprendizaje se tenga en cuenta fundamentalmente que la
evaluacidn va mis alld del acto de asignar nimeros a acontecimientos que
ocurren en el desempeiio del alumno, porque ésta debe cumplir su papel

de facilitadora del aprendizaje aportando la informacidn necesaria para
mejorar la accién didéactica, asumiendo de esta manera su funcién de guia
en la individualizacibn del aprendizaje; permitiendo que el alumno conoz-
ca sus aciertos, descubra sus errores, confronte sus hipbétesis, consoli-
de sus avances, delimite sus necesidades,- exteriorice y comparta sus in-
tereses. Asi como también informe sobre los aprendizajes significativos
de los alumnos en general, para adecuar consecuentemente las acciones
con secuencia légica, respetando la coherencia estructural del proceso
psicogenético del aprendizaje individual, pero retomando la experiencia

dentro de la interaccibén grupal.

Al no descuidar estas funciones se podran lograr cabalmente, sus
I 4 3 . L4 « 7 P4
propOsitos; es decir conocer a traves de la evaluacion de qué manera se
estén logrando los objetivos de la ensenanza, determinar los factores
facilitadores y los distractores del proceso y decidir la eficiencia me-
todoldégica. Por tanto se pretende que el docente conceptualice a la
evaluacién asumiendo una actitud critica durante toda la fase interacti-

va del alumno y del grupo en general con los objetos de conocimiento.

La Evaluacidn Ampliada

Atendiendo a las técnicas, instrumentos y enfoques que la susten-
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tan existen diversos tipos de evaluacidn:

— Por norma.

- Por criterio o dominio.
— A juicio del experto.

- Ideal.

— Ampliada

Teniendo en cuenta que la evaluacién ampliada es la Unica forma
que tiene como objetivo investigar al proceso ensefianza — aprendizaje
recurriendo a la aportacidén interdisciplinaria de las ciencias para ex-
plicar a este fendmeno; en este apartado se presenta interrelacionando
su forma de operar con las ventajas que la observacidn diagnéstica apor-

ta a este enfoque.

La evaluacibén ampliada se caracteriza de la manera siguiente:

-~ Se preocupa del problema a partir de sus particularidades, pero te-
niendo en cuenta la totalidad de las variables que inciden en la

situacibén enseflanza — aprendizaje.

- Se interesa mis por el proceso de aprendizaje que por el producto;
. 14 14 . 2
confirmando de qué manera se esta aprendiendo, mas que, por saber

qué se aprendid.

-~ Trata de confirmar si la metodologia empleada contribuye a desarro-

llar las actitudes de blisqueda e investigacién en el alumno.
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— Determina que en la medida en que concurren ciertas variables se pue-
den presuponer ciertos resultados; lo cual permite al docente planear

estrategias oportunas para atender las necesidades de los alumnos.

- Pretende conocer en detalle los procesos que se estédn dando para de-
terminar las estrategias y recursos dididcticos que estén siendo efi-

caces en el proceso.

De esta manera su forma de operar permite que la experiencia pe-
dagbgica sea abordada con criterio cientifico, es decir, siguiendo los
mismos pasos metodolbgicos de las ciencias. Esto permite fundamentar
que la observacién diagnéstica se puede aplicar en la evaluacidn del
aprendizaje instrumentandose de diferente manera; partiendo del plantea-
miento claro y preciso de lo que se necesita evaluar, previendo el con-
trol de la observacidén, delimitando sus variables de observacién y el
marco referencial que las sustenta y por (ltimo aplicando los instrumen-
tos més adecuados para el anédlisis, procurando que sea lo mas participa-
tivo posible, es decir, en un marco de respeto a la individualidad y de

reconsideracién a la experiencia grupal.

Los instrumentos mas recomendables para efectuar este tipo de
evaluacidn se presentan en este mismo capitulo definiendo en cada uno de
éstos, la funcionalidad que aportan a la observacién diagnéstica del

. . 7 - 13 . s - - -
aprendizaje, no sblo al inicio de un periodo instruccional, sino para

todas las fases que integran el proceso interactivo de éste.



16

Técnicas e Instrumentos para ja Evaluacién del Aprendizaje

Dentro de las técnicas mas usuales en la practica escolar actual,
se encuentra la prueba objetiva, atin cuando esta forma es la menos reco-
mendable para efectuar la evaluacién del aprendizaje; ya que de esta ma-
nera es ampliamente conocido que se practica midiendo el rendimiento de
ciertos contenidos, que a juicio del maestro se le exige al alumno que
repita como férmula del saber del adulto o del curriculum preestablecido

a ese fin.

La prueba objetiva responde a la interrogante ¢ Qué sabe el alum-—
no ? descuidando la parte mis importante de esta investigacibn, es de-
cir al objeto de estudio de la evaluacidén; el cual es el propio proceso
que implica la asimilacidén de los conocimientos en cada alumno, tenien-—
do en cuenta que lo que es significativo para uno, pudo no ser para los
demds, que las hipbtesis de comprension y generalizacion varian de un

sujeto a otro y con mas razédn del maestro al grupo en general.

FEsta técnica se aplica a través de diferentes formas como sSon
pruebas escritas, orales, de ensayo, dominio, generales, de velocidad
y de poder. Ninguna de estas formas cubren por si solas los requerimien-
tos indispensables para evaluar al aprendizaje, atn cuando hayan sido
elaboradas oficialmente; porque tienen como objetivo (nico medir el ren-—

dimiento a juicio personal o de acuerdo a la norma establecida.
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Algunos maestros aplican la combinatoria de estas formas de eva-
luar con la de criterio; lo cual tampoco garantiza que se esté evaluando
- . L4 - . . .
al proceso de aprendizaje, ya que esto ultimo implica analizar los acon-
tecimientos que se estin generando a través de las diversas estrategias

pedagbgicas y que por lo tanto, no es sindénimo de medir rendimiento.

En oposicidén a esta técnica se encuentra la observacién poco
utilizada en la escuela primaria, aun cuando es ampliamente conocida.
De manera muy general se clasifica en simple no regulada y sistematica

regulada bajo la modalidad participativa o no participativa.

La observacidn simple no regulada ni participativa, es empleada
cuando el investigador se integra al grupo a la actividad de éste en
forma discreta, realizando similares o distintas funciones a las de los
demds con el {nico fin de recabar informacién ante situaciones esponté-
neas, procurando cubrir el rol mis aceptado por el grupo sin divulgar
su verdadera intencidén. Esta forma plantea para el observador una gran
dificultad para el registro de datos, dadas las situaciones tan natura-

.
les en que se van dando los comportamientos. Se sugiere que al aplicar
esta forma de observar, se lleve un registro a manera de diario de los
hechos que se estudian, anotando los detalles mis sobresalientes, para
posteriormente analizarlos concluyendo lo pertinente. Al analizar estos
registros se tendrd la oportunidad de ver errores y prever sus correccio-
nes. También es recomendable que al registrar la observacidén se anote

la interpretacién de la misma, utilizando para facilitar su redaccién y

presentacibén una contrareferencia respecto a cada una de las notas que
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se hagan. Se incluyen estas recomendaciones dada la importancia que pos-
teriormente se le otorgari a este apartado en relacidn al uso que se le

debe dar a la observacidén en la escuela primaria.

La observacidn sistemitica parte de la empirica, apoyandose en
ella para el planteamiento de los problemas que se pretende solucionar,
asi como para organizar las acciones que poco a poco se van controlando,
a través de los instrumentos que se sujetan a ese fin al mismo tiempo
que tienen como objeto evaluar. La observacidn de este tipo puede uti-
lizar ambas modalidades tanto participativa como no participativa, pero
es mis comin y recomendable que se aplique cuasi-participativa; ya sea
para estudios exploratorios de un comportamiento ante situaciones natura-
les o experimentales. Para efectuar la observacién de esta manera, se
requiere de instrumentos tipificados que hayan sido probados; destacan-
do para este fin las entrevistas, los cuestionarios gulas, las escalas
estimativas, las listas de control y los registros anecdbéticos. Esto
dltimo no quiere decir que el maestro no pueda crear sus propios instru-
mentos de observacidn, sino por el contrario tiene en sus manos la opor-
tunidad de instrumentar nuevos disefios para la observaci6n de este ti-

po, siempre y cuando los ponga a prueba para su validez operacional.

Todo esto plantea un reto al docente si se interesa por instru-
mentar formas para la observacidn sisteméatica; debiendo primero definir
cuando serd conveniente usar la modalidad participativa o no, después
{ Qué le interesa investigar y por qué ?, ¢ Solo conocer el rendimien-

to o analizar de qué manera se da éste ? ¢ Es la observacidén la manera
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mis adecuada para conocer la evolucidén del desempefio del nifio ?, éstas
y muchas incognitas mis, se puede plantear el maestro al querer investi-
gar el rendimiento de sus alumnos desde una perspectiva centrada en la
evaluacibén como proceso, totalmente contraria a la practica tradicional,
donde sbélo se evaliia para dar crédito a fin de una unidad, Area o curso.
Los instrumentos mis recomendables para aplicar esta técnica se descri-
ben a continuacibn, tratando de clarificar lo que cada uno aporta para
efectuar la observacién diagnéstica, enmarcando una vez mds, las defi-
ciencias que las pruebas objetivas presentan como inico medio para eva-

luar el aprendizaje.

Registros Anecddéticos

Son descripciones de hechos relativos a incidentes y aconteci-
mientos preflados de significado que el maestro observa en el comporta-
miento del alumno. A través de estos registros se pretende contar con
una serie de datos a manera de diario, sobre lo més sobresaliente de la

conducta de los alumnos.

Permiten registrar el momento circunstancial en que se presento
un acontecimiento significativo, quedando asentado con mas o menos fide-
lidad lo que a juicio critico del maestro conviene anotar sobre ese acon-
tecer. Su aplicacidn y analisis puede realizarse por el maestro y los

alumnos con caracter individual o grupal.



20

Requieren preverse con claridad y precisién los objetivos del com—
portamiento a observar para no caer €n la simplicidad, ambiguedad o ex-

travio.

Al ser utilizadas en forma sistemdtica constituyen un valioso re-

curso para la observacibn diagnbstica del proceso de aprendizaje.

Listas de Control y Escalas Estimativas

Son instrumentos que sirven para registrar sistemiticamente la
presencia de ciertos rasgos conductuales. Pretenden 1levar a cabo un re-
gistro descriptivo de las manifestaciones positivas, negativas o dudosas

que se desea mantener bajo control de observacidn.

La cantidad de rasgos a considerar puede ser numeroso, St aplica-
cibén se puede realizar a través de la autoevaluacién, tanto por un grupo
nuUmeroso como poy umno pequefio, con poca inversi6n de tiempo ¥ esfuerzo,

integrando diversidad de contenidos, aspectos ¥ actividades a la vez.

Afin cuando su diseno no estd tedricamente contemplado para el
analisis cualitativo, si el registro es explicativo ¥ abierto a la acti-
tud critica de los participantes, estos instrumentos pueden constituir

una magnifica fuente de datos para el diagnostico pedagbdgico.
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Es por tanto, recomendable que no se recurra a la interpretacidn

numérica, porque de esta manera perderin su enfoque diagndstico, el cual
I4 . - . . .
a traves de estos instrumentos se puede aplicar en forma individual o

grupal.

Prueba Operatoria

Es un instrumento de exploracidn psicogenética que supera las
técnicas cldsicas de evaluacién. Puede ser aplicada tanto por el maes-
tro como por el psicélogo. Generalmente se compone de una guia para la
aplicacidn e interpretacién del desempefio del nifio, asi como de materia-
les concretos que faciliten la evidencia de cémo piensa. Su objetivo
fundamental es dar a conocer la génesis de la competencia conceptual de
los esquemas basicos con que cuenta el sujeto para operar con los cono-
cimientos. Evalda por lo tanto, las posibilidades intelectuales con que
cuenta el alumno para la asimilacidén de determinados contenidos escola-

res.

Permiten anticipar las condiciones internas de los alumnos infor-
+ 7 - . .
mando sobre quiénes no van a poder continuar el aprendizaje regular o

quiénes no presentaran dificultades significativas.

Recurre al método clinico teniendo en cuenta su enfoque psicoge-
nético al diagnosticar la capacidad que ha desarrollado el alumno, requi-

sito indispensable para seleccionar adecuadamente los contenidos, jerar-
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quizando la interaccidn con aquellos conocimientos accesibles a la com-
prensién e interés de los alumnos. Con este instrumento al igual que las
guias de exploracién que mis adelante se explican, se pueden formar los
grupos con caracteristicas homogéneas, integréndolos por niveles proxi-

mos.

Afin cuando su estandarizacidén no es facil ya que evalla compor-
tamiento, lo cual varia mucho de una persona a otra, sobre todo cuando
son de medios diferentes permite comprobar al docente lo que la teoria
psicogenética sustenta: que para aprender se requiere contar con la com-
petencia nocional acorde con la complejidad de lo que se pretende asimi-
lar, pero sobre todo, que esta competencia sea puesta en correlacidn
positiva a las estrategias didicticas que el alumno requiere para acceder

al aprendizaje esperado.

Guias de Exploracién

Se integran a manera de guia una serie de indicaciones y pregun-
tas dedicadas a promover el desempefio del nifio, al mismo tiempo que pro-
mueven las justificaciones verbales o concretas de lo que entiende y ha-
ce, permitiendo al investigador plantearse hipbtesis a partir del ana-
lisis de las creencias que manifiesta el alumno sobre los contenidos que

aborda durante la actividad exploratoria.

Se aplica de manera semi-abierta, promoviendo actividades refle-
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xivas a través del uso de material concreto papel y lapiz. Su andlisis
debe realizarse desde una perspectiva psicogenética, que informe sobre
las ideas que tiene el nifio de los contenidos escolares, informando al

mismo tiempo de las nociones y niveles de representacidn que construye.

La situacibén de evaluacidén es mas natural que experimental tan-
to por la forma en que se plantean las cuestiones a realizar como por
los materiales que se usan y la calidad de la interaccibén que se estable-
ce entre el maestro y el alumno. Informa por lo tanto sobre los niveles
conceptuales, permitiendo ubicar a los alumnos en el momento constructi-

vo de sus procesos de aprendizaje.

No obstante que su aplicacidn es individual y que en ocasiones
se requiere de mucho tiempo para su registro y analisis, necesitando ade-
14 - - - - .
mAis por parte de quienes la apliquen un amplio conocimiento sobre los pro-
cesos de aprendizaje; la exploracién a través de estas guias fundamental-
mente demuestran: Que el aprendizaje se da por aproximaciones sucesi-
vas partiendo de un conocimiento menor a otro de mayor nivel, hasta lle-

gar a sus formas mis complejas, caracterizando las razones por las cua-

" 1"

les los errores que manifiestan los nifios son errores constructivos

propios del proceso de apropiacibén del objeto de conocimiento.
De esta manera se explica que las guias de observacidn estén

sustentadas en la didactica critica y requieren ser aplicadas por lo tan-

to por medio del método clinico.

— 109941
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Definicién Operacional

El método clinico aplicado en pedagogia, tiene como objetivo
primordial investigar en el pensamiento del nifo las diferentes concep-
tualizaciones que construye sobre los objetos con los que interactia o
conocer las bases psicogenéticas con que cuenta para interactuar con los

contenidos que le corresponde abordar.

Este método consiste en un interrogatorio que se aplica ante
situaciones puramente verbales, o ante acciones que el nifo realiza di-

rectamente con materiales concretos.

Su principio fundamental es formular preguntas que permitan se-

guir el pensamiento del nifio, evitando -al mismo tiempo que se extravie.

No debe encerrar al sujeto investigado en un ambiente de pregun-
tas - respuestas, sino por el contrario trata que el sujeto se desenvuel-
va con la participacién libre y esponténea, situacién que el investiga-
dor aprovecha para centrar la investigacibén sobre lo que le interesa
confirmar; es por esto que conduce interrogando al sujeto, para que sea
mas explicita la informacibén que va obteniendo, lo cual le permite plan-
tearse las hipbtesis de conceptualizacién que desea saber, confirmando-
las, o en caso contrario plantedndose nuevas hipdtesis susceptibles a la

T 4 . . -
comprobacion inmediata o posterior.

De esta manera la actitud critica del investigador no es cerra-
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da, la guila que utiliza para el interrogatorio es flexible, que se va mo-
dificando segilin sea el desempeiio del nifio, pero sin perder de vista sus

caracteristicas personales y el objetivo que se pretende obtener.

Vinh - Bang al abordar este tema refiere que en toda la obra que
Piaget dedica a la psicologia infantil, sustentada en la investigacidn
experimental; el método clinico clésico en medicina psiquidtrica o en psi-
copatologia permitid, como el propio Piaget lo afirma, superar el método
de la observacién pura sin caer en los inconvenientes del test y alcan-
zar, las ventajas de la experimentacidén aplicando este método con origi-

nalidad, adaptacidn que hizo posible que encontrara su objetivo:

Explicarse las hipdtesis que el nifio hace de la realidad, siste-
matizando el andlisis de las interacciones y respuestas de los ninos en
diferentes edades, poniendo a prueba sus juicios personales como inves-

tigador.

Piaget, a través de este método, construye su teoria de los es-
tadios presentando ahora a la psicologia infantil el anadlisis de las creen-
cias del nifio en diferentes etapas del desarrollo de la inteligencia, otor-—
gando a la pedagogia una aportacién valiosisima; tanto para investigar
qué piensa el nifio, como de qué manera lo estructura. Se deduce, por
tanto, que la actitud del maestro frente al proceso enseflanza - aprendi-
zaje debe tener un sentido critico, donde el método clinico se convierta
en sus manos en un instrumento de evaluacidn, para que se informe de

los momentos constructivos por los que pasa el pensamiento del nifo al
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ser promovido hacia la asimilacién de los conocimientos.

El método clinico garantiza el diagndstico del proceso del apren-—
dizaje, pero requiere atender sus inconvenientes: Dado que su técnica
de aplicacién es a través del interrogatorio directo, acompafiado de la
intencibén de promover acciones manifiestas verbales y no verbales, para
establecer las hipdtesis del pensamiento del nifio; es probable que estas
respuestas sean influidas por la actitud del investigador, ser fortuitas
o ser interpretados los planteamientos, tanto por el nifio como por el

investigador, de diferente manera.

Por todo lo anterior serd conveniente insistir, cada vez, para
que el nifio justifique sus respuestas, como también introducir cuando
se crea necesario contrapruebas. Por altimo, también cabe mencionar que
serd necesario observar ante situaciones no experimentales el desempefio
del nifio, para corroborar las hipdtesis que se planteen en condiciones

experimentales durante el diagnéstico controlado.

En el siguiente apartado se trataran los cinco tipos de respues-
tas que dan los nifios ante la exploracién clinica, con el fin de anali-
zar sus caracteristicas principales, sus reglas y criterios para la va-

lidez cientifica.
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Desencadenadas

Cuando el nifio contesta extrayendo del fondo de la idea, siendo
la respuesta algo nuevo para él, creado en la propia experiencia del mo-
mento de la exploracién. Es inventada suponiendo esquemas anteriores, que

permite ver la orientacién de su espiritu y sus habitos de razonamiento.

Esponténeas

Cuando el nifio contesta sin necesidad de un razonamiento muy ma-—
nifiesto o profundo, sino que la respuesta es dada de tal manera que da a
entender su pre-elaboracidn, es decir, formulada con anterioridad, basada
en un esquema conceptual que le permitid contestar con rapidez y seguri-
dad, preparado para volver a utilizarla ante diversas situaciones respec-—

to al mismo conocimiento, atin cuando sea con diferentes cuestionamientos.

Reglas y criterios para el diagndstico

Para interpretar las respuestas es conveniente que se cuente con
las reglas que hay que seguir para evitar al maximo que el andlisis de su
espiritu se desvirtie. Este es un problema que compromete seriamente al

investigador porque debe:

Primero: Encontrar las relaciones entre la férmula verbal o la siste-
matizacidén que sigue €l nifio a sus creencias en el preciso

momento en el que se le interroga.



28

Las cinco respuestas observables en el examen clinico
No importaquismo

Cuando la pregunta planteada disgusta al nifio o de alguna manera
no le provoca ninglin trabajo reflexivo. El nifio opta por decir cualquier
cosa, de cualquier modo, sin preocuparse por establecer relacién con lo

que se le preguntd.

Fabulacidn

Cuando el nifio se limita a jugar con la fantasia y si llega a creer
lo que dice §610 es por dejarse llevar, por el simple deseo de jugar con
lo que expresa. Responde sin reflexionar, inventando cualquier cosa, una
historia en la que a veces ni cree, que s6lo la da por el simple impulso

de contestar algo.

Sugeridas

Cuando el nifio se esfuerza por contestar a la pregunta, pero la
pregunta es sugestiva, provocando que conteste al examinador sin necesi-
dad de recurrir a la reflexidén. Existen dos tipos de respuestas: la su-

gerida por la palabra y la sugerida por perseverancia.
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Segundo: Encontrar la orientacidén del espiritu preconsciente que ha
determinado al nifio en todo o en parte para inventar una so-

lucién y no otra.

Cuando vemos constituirse una respuesta desencadenante en la pro-—
pia accién reflexiva del momento de la exploracibén diagnéstica ¢ hasta
dénde es posible considerarla también como una respuesta esponténea, 0 es
sblo desencadenante ? es menester propio del método clinico definir este

anilisis; para ello serad recomendable tener presente:

- Lo que importa es la actitud mds que la foérmula y la direccibén seguida

a la respuesta hallada.

- Se puede tener una pauta para la interpretacibén, es decir el punto me-
dio, a través de un indice que valore la respuesta del nifo. Este in-
dice se puede obtener después de investigar en muchos nifios lo mismo

en igualdad de condiciones.

- Tener presente que es mis comin que el nifio sea espontdneo que sistema-
tico en sus respuestas, y que cuando dé muestras de ello, sus respues-
tas pueden ser desencadenantes, para luego convertirse en la base de

las respuestas esponténeas nuevas.

- Dejar que ante situaciones naturales la observacidén pura sirva de base
para el andlisis critico del desempeiio del nifio; porque es ante estas
situaciones, donde la necesidad de transferir los conocimientos pone a

prueba el aprendizaje alcanzado.
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Criterios para distinguir las creencias sugeridas y el no importaquismo

La creencia sugerida no se sostiene, ficilmente puede ser rechazada
por el propio nifio al estar frente a una contrasugerencia del examinador,
basta incluso dejar de hablar con él para que cambie de opinién cuando se
le vuelve a preguntar sobre lo mismo. El método de interrogatorio debe
ser profundo, ya que el nifio es muy susceptible de caer en las actitudes
sugeridas. Este criterio para el andlisis vale también para eliminar las
respuestas de no importaquismo, las cuales son mas vulnerables que las

anteriores.

Criterios para distinguir las respuestas fabuladas

Profundizar en el anilisis interrogando mas de lo comin al nifio,
no es recomendable, porque la fabulacibén se ramifica y prolifera cuanto

P4 .
mas se le interrogue.

Se debe considerar por lo tanto, la respuesta justa, de una serie
de respuestas anteriormente encadenadas entre si, hasta que haya llegado
a la mis reflexiva, presentidndole al nifio una serie de condiciones que le
propicien descentrarse de la fabulacién. También se recomienda observar
si la respuesta es duradera y cémo se toma por el nifio la opinidén del exa-

minador si se llega a recurrir a este Gltimo criterio.
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Criterios para distinguir esponténeas y desencadenantes

-Es muy dificil encontrar cuando estd presente una y no la otra ya
que las dos resisten a la sugerencia. Estédn presentes en la generalidad
de los nifios de 1la misma edad, son duraderas y ambas se interrelacionan
fusionindose como las primeras respuestas justas. Tratar de distinguir
cuindo son de un tipo o del otro, no debe ser motivo de mayor preocupacidn,
lo que realmente debe interesar al docente es que las respuestas que el
nifio dé con caracteristicas apegadas a cualesquiera de estos dos tipos de
creencias, constituyen para el diagndstico su verdadero valor, para inter-
pretar el pensamiento que esti determinando la respuesta y los procedi-

mientos que lo llevaron a darla de esa manera y no de la otra.
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A continuacidn se presenta la sintesis pedagbgica, registro de va-
loracibn, ejecuciones y el andlisis correspondiente al desempefio del nino
Ramén Tadeo, informacién tomada de un centro psicopedagbgico, en relacidn
al aprendizaje de los contenidos elementales del area de matematica de
4to. grado; a fin de ejemplificar la aplicacién de la observacidén diag-
nbstica, la cual permite al maestro que investiga el desempeiio del nifio,
confirmar, abandonar o modificar las hipdtesis sobre lo desarrollado, al
mismo tiempo que se explica las razones e interrelaciones de lo afin no al-

canzado por el alumno.

Sintesis Pedagdgica

ALUMNO: Ramén Tadeo EDAD: 10 8/12
FECHA DE APLICACION: Septiembre de 1987
APLICO:

Rambén Tadeo, es alumno de nuevo ingreso en este Centro Psicopeda-
gbgico. Asistid 3 aflos al Jardin de Nifios sin presentar ninguna dificul-
tad. A los 7 afios ingresé a la escuela primaria mostrando rechazo por
asistir ya que segin informa la madre, tanto en lo., como 2do. grado los

I 4 . - £ £ .
cursd con el mismo maestro, quien lo agredia fisicamente.

Desde el primer grado Ramén ha manifestado atraso escolar siendo
éste mis marcado en aspectos de matemdticas. Al ingresar a 4to. grado su

asistencia fue bastante irregular y durante un periodo aproximado de 2 me-
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ses no asistib, acentuindose ain mis sus dificultades de aprendizaje por
lo que fue necesario la repeticién de este grado (4to.) el cual cursa ac-
N O.‘A‘::'c.,
tualmente por 2da. vez. En entrevista realizada a la madre del-menor, re-
fiere que desde el primer grado se dib cuenta que el nifio empezd con pro-
blemas en su aprendizaje ya que se manifestaba en las tareas que éste rea-
lizaba pero que nunca se le habia comentado nada en la escuela en relacidn
a la situacidén escolar de su hijo, -razbén por la cual no habia recurrido a
ningln tipo de ayuda para el menor. Fue el maestro del grado que cursa
actualmente, quien le indicd que el nifio requeria de apoyo.jpedagdgico.
v
Joy*
Actualmente Ram6n contintia presentando una actitud negativa hacia

la escuela ya que no le gusta asistir; no cumple con tareas repercutiendo

esto en su desenvolvimiento escolar.

Al ingresar en este Centro, se evalué con las guias de evaluacién
pedagbgica de lecto - escritura y matematica, a nivel de 2do. ciclo, en-
contrandose que en matemdtica presenta problemas a nivel nocional y conven-
cional, manifesténdose en sistema numérico decimal en la escritura de na-
meros con el uso de cero a partir de centenas. Asi como valor posicional,

nociones de agrupamiento y desagrupamiento.

En resolucidn de problemas no logra abstraer datos ni la operacibn
que los resuelve, cuando se trata de multiplicar o dividir. Resuelve pro-
blemas con las operaciones de suma y resta con apoyo grafico y concreto

de manera elemental.
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En lecto — escritura presenta problemas a nivel convencional fal-
tando consolidar espacios y manejo de algunas grafias de doble convecio-
nalidad como rr-r; j-g; gue-gui; asl como también algunas silabas comple-
jas, directas y algunas reglas ortograficas (z-c-s-h; aplicacién de mayis-

culas y signos de puntuacidn).

Realiza una copia de manera mecinica ya que no logra dar conteni-
do de lo que lee, su ejecucibén es lenta realizindola palabra por palabra.
Fn su redaccidn se observan omisiones, sustituciones, mal manejo del es-

. 4 . - .
pacio asi como pobreza de contenido, un desempefio lento y alteraciones de
orden semantico y sintActico; falta de consolidar nocién de palabra larga

y corta asi como nociones de linguistica.

Su lectura es lenta, sildbica, con omisiones y sustituciones ma-
nifestando dificultad para anticipar, predecir y dar recuperacién de con-

tenido.

Se concluyb que el alumno no cuenta con los instrumentos necesa-

rios para el grado que cursa, por lo que es necesario:

- Ubicarlo en sub-grupo a nivel de ler. ciclo.

- Que intervenga el Area de Trabajo Social y Psicologia para determinar
posibles situaciones que estén interviniendo para impedir el logro de

un mejor desempefio escolar.

— Se brinde asesoria a los padres sobre la problemdtica que presenta el

menor en relacién a su atraso escolar.
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- Buscar incentivos que permitan mejorar la opinién que el menor tiene ha-

cia la escuela.

Registro

de observacidén diagndstica

Area: Matematica.

Contenidos: Problemas, operaciones y numeracion.

I. RESOLUCION DE PROBLEMAS

OBJETIVO: Determinar el aspecto nocional de las (4) operaciones

fundamentales.

M.

Mira, aqui en estas tarjetas se encuentran unos problemas
que debemos resolver. Puedes usar los materiales (50 canicas

y 10 bolsas pequefias de plastico).

PROBLEMA No. 1

Luis ya no quiere sus 42 canicas y ha decidido regalarlas a sus 7

amigos. ¢ Cémo le tendrd que hacer para saber que a cada uno les

toque la misma cantidad ?.

OBS.

M.

M.

N.

OBS.

OBS.

Lee dos veces el texto con dificultad.
¢ Ya sabes de qué se trata ?.

¢ Quieres que te lo lea 7.

Si.

Se le lee una sola vez el texto.

Inmediatamente anota la siguiente operacidn.



OBS.
M.
N.

M.

OBS.
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-42
17

Ahora resuelve el problema con material.

Toma 42 canicas y separa 17.

¢ Cuéntas canicas le dard Luis a cada uno de sus amigos ?
Diecisiete

Ahora usando las bolsas guarda lo que le tocard a cada uno de

los amigos de Luis.

Toma 7 bolsas y 42 canicas.

Coloca. en la primera bolsa 17 canicas, luego toma otra bolsa y
mete también 17 canicas, en la tercera bolsa se da cuenta que
ﬁo le alcanzaran para las cuatro bolsas.

Saca de la primera bolsa todas las canicas, metiendo siete
sin contarlas a la cuarta bolsa y sin contar mete el resto en
la primera bolsa.

¢ Ya esti resuelto el problema de Luis 7.

Si.

{ Cémo le hiciste para resolverlo 7.

Observa la operacibn registrada y las bolsas.

i Necesitas hacer algo mas ?.

No.

CONCLUSION: Se confirma que no cuenta con la nocién de divisiodn.

- - . 2
Probablemente también se confirme problema nocional en la sustraccion,

dada la representacibn y ejecucidn registrada.
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PROBLEMA No. 2

A Pedro en el camino a su casa se le rompid su bolsa que tenia
42 canicas, y se le perdieron 7.

{ Coémo podemos hacerle para saber cuintas tiene ahora ?.

OBS. Se le lee el texto.

M. Inmediatamente registra la operacidn siguiente:
42
-7
12
M. Muy bien, ahora resuelve el problema con el material.
OBS. ‘Toma 42 canicas. Separa 7 y toma en la mano el resto.
OBS. Toma el lipiz y corrige la operacién inicialmente registrada

borra el 12 y coloca el nimero 35 después de contar esta

cantidad colocada en su mano.

M. Ya sabes ¢ Coémo debe resolver Pedro el problema ?.
N. Si.

M. & Como 7.

N. Con una resta.

CONCLUSION: No presenta problema nocional, pero sin embargo se con-
firma problema en la representacidén y ejecucidén grafica de esta ope-
racién, probablemente esto se deba a problemas nocionales y de repre-

sentacidén en el uso del sistema numérico decimal.
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PROBLEMA No. 3

Mario es un buen jugador de canicas, tenia 42 y gand 7 ¢ Como

podemos saber cuintas tiene ahora 7.

OBS. Después de escuchar el texto inmediatamente registra la si-

guiente operacién.

42
+ 7

52

OBS. Toma el material sin esperar que se le indique. Toma 42 ca-
nicas y luego 7. Las cuenta una a una todo el conjunto.
Luego corrige la operacién, borrando el nimero 52 y coloca

el nimero 49.

CONCLUSION: Se confirma al mismo nivel de la resta.

PROBLEMA No. 4

René es muy rapido, y cada vez que gana una carrera le dan de
premio 42 canicas, ayer ganb 7 carreras. ¢ Cuéntas canicas gand

René 7.

42
+ 7

50



II.

OBS.

41

Luego toma 42 canicas y le agrega 7. Las cuenta todas y co-
rrige la operacidén borrando el nimero 50 y coloca el niimero

49.

¢ Ya esté resuelto el problema de René ?.

Si.

{ Cémo le hiciste para saber lo que René gand ?.
Sumando.

¢ Cbébmo gand esa cantidad ?.

Jugando a las carreras.

CONCLUSION: No cuenta con la nocidén de multiplicacibén y ademas se

confirma de nuevo el problema convencional del uso del sistema numé-

rico en la resolucién de operaciones gréficas.

RESOLUCION DE OPERACIONES GRAFICAS

OBS.

Mira, aqui hay varias operaciones, quiero que las resuelvas.

725 15 75 24

+ 28 +23 -14 +38
13 10

7515 410 61 14

Opera utilizando los dedos de sus manos.
Dime, ¢ qué cuenta es cada una ?.
Suma, suma, resta y suma.

{ Como le hiciste para saber su resultado 7.
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N. Contando.
M. { Alguna se podrd hacer de otra manera ?.
N. No.

CONCLUSION: Presenta dificultad con el manejo de los agrupamientos
en la aplicacién del sistema numérico decimal.

Probablemente sea problema nocional.

SISTEMA NUMERICO DECIMAL

OBJETIVO: Conocer de qué manera opera con las reglas del sistema

numérica decimal.

M. Mira, voy a mostrarte algunos nimeros para que me digas los

que conozcas.

TARJETAS IDENTIFICACION
50318 Cinco mil trescientos dieciocho
103 Ciento tres
7893 Siete mil ochocientos noventa y tres
25 Veinticinco
40003 Cuarenta mil tres

M. Ahora te voy a dictar algunos nimeros.



0BS.

X o= oz o=

=

DICTADO EJECUCION
Cuatrocientos veinticinco 425
Cinco mil veinticuatro 50100024
Mil trescientos sesenta y ocho 10368
Doce mil ciento ochenta y siete 120100010087
Seiscientos noventa y tres 600903
Ciento treinta y dos 1032

Ejecucién rapida, identificando el registro en forma oral

y como se le dictd inmediatamente después de registrarlo.

{ Qué nfmero dijimos que es éste ?, (10368).
"Mil trescientos sesenta y ocho.

¢ Y éste 7, (50100024).

Cincuenta mil veinticuatro.

Mira, aqui estén unos nimeros que tienen el 3, 7, 4y I.
{ Valdra lo mismo el 3 en cada tarjeta ?.

No.

¢ Por qué 7.

Estd en diferente espacio.

En esta tarjeta (1473) ¢ cuénto vale 7.

3.

¢ Por qué ?.

Estd a lo Gltimo.

¢ Y aqui cuanto vale el 3 7.

300 (7314)

43
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& Por qué ?.

Porque estid en el medio.

& Y aqui 3741 7.

Estd adelante vale 3000

Ahora vamos a realizar unas operaciones.

Mira, aqui esti un nlmero ¢ sabes cuil es?.

Si, es el 741.

Ahora, dime un nimero con una decena menos que este 741.
No responde.

Dime un ndmero con cinco unidades mds que éste.
No responde.

{ Sabes cuinto es una decena ?.

No.

Y una centena ¢ sabes cuanto es ?.

No me acuerdo.

CONCLUSION: Requiere consolidar las nociones de agrupamiento y des-—

. . 5 14 - - 4
agrupamiento del sistema numérico decimal, asl como operar con la

representacidn convencional del valor posicional de las cifras a par-—

tir de unidades, ademis precisar los conceptos de decena, unidades,

centena, etc., propids a los agrupamientos de la base 10 de nuestro

sistema.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES
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CONCLUSTIONES

Teniendo en cuenta los planteamientos presentados inicialmente y
1as recomendaciones que contiene el apartado de evaluacibén del libro del
maestro de educacidén primaria, las conclusiones a las cuales se ha llegado
se basan fundamentalmente en los cuatro aspectos: exploracidn diagndsti-
ca, hipbétesis de aprendizaje, objeto de conocimiento y estrategias didac-
ticas que se definen en el primer capitulo, interrelacionandose con los

planteamientos inicialmente presentados.

La evaluacidn en la préactica escolar reclama una concepcidn cen-—
trada en la investigacidn del hecho educativo desde una perspectiva inte-
gral que explique los procesos cognoscitivos en el educando; motivo por el
cual es indispensable que proceda a través de técnicas e instrumentos
adecuados, que faciliten responder a sus funciones y propdsitos que como

proceso implicito en la ensehanza - aprendizaje la determinan.

La observacidn diagndstica constituye una alternativa que puede
contribuir a determinar las necesidades cognoscitivas por las que pasa el

alumno, pretender llevarla a cabo requiere:

Primero: Una concepcién del aprendizaje totalmente diferente a la idea
tradicional; que facilite interpretarlo como la interaccidn
entre el sujeto y el objeto, donde la situacidn que la gene-

ra, el sujeto que realiza la accién y el objeto que participa,
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dependen en primera instancia de los esquemas conceptuales del

cognoscente y de las motivaciones personales.

Segundo: Dado que el aprendizaje de cada contenido se adquiere a través
de un proceso constructivo; es necesario que el docente conoz-
ca los momentos por los que pasa cada uno de estos procesos,

las caracteristicas y formas que los definen.

El enfoque que de esta manera se plantea, corresponde al tipo de ana-
lisis psicogenético, que pretende fundamentalmente explicar el fendmeno
que se da entre el proceso ensefanza - aprendizaje y los procesos que sigue
el pensamiento del nifio para apropiarse de los conocimientos sin dejar de
lado sus posibilidades y necesidades, los factores y condiciones que inter-
vienen en ambos procesos. La participacidn del maestro en este tipo de
valoracidn, juega un papel predominante que lo compromete a estar pendien—
te de las hipbtesis conceptuales de sus alumnos y de los procedimientos

de que se valen para llegar a éstos.

De esta forma la evaluacidn diagndstica se encuentra en oposicidn
a la valoracidn que comilnmente se practica en la escuela primaria, ya que
el uso de la prueba como Gnico medio de investigacion del rendimiento, re-
duce la evaluacidn a un simple acto de medicién, que como parte de la mis-
ma constituye uno de sus elementos para determinar aspectos cuantitativos,
pero se aleja totalmente de la interpretacién de los aciertos y desacier-

tos de cada alumno. Los datos que de esta manera se obtienen son cuanti-
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tativos, mis no cualitativos, razén por la cual el acto de evaluar es in-
completo, maxime que en ocasiones se comprueba que esta informacién es fal-
sa, por el hecho de que se obtiene de una situacibén especial para medir

. - r g -
que no retoma las situaciones espontaneas del hacer del nifno en la inter-

accidn.

La observacidn como técnica de investigacidn cientifica que se sus-
tenta al aplicarse en el proceso ensehanza - aprendizaje a través del mé-
todo clinico; es sugerible que se convierta en un medio cotidiano de andli-
sis del desempefio del alumno, ante situaciones naturales de caricter indi-
vidual o grupal, intentando de esta manera que la evaluacién en el objeto
que estudia asuma su doble compromiso, porque investiga al mismo tiempo

£ . .
que es guia, informando de los momentos que se van registrando, pero so-

bre todo de qué manera se van desarrollando.

La observacibn, permite al docente realizar el diagnéstico concep-—
tual al inicio de un curso, y ademas permite continuar analizando al pro-
ceso ante situaciones cotidianas. A manera de sugerencia, se plantea la
instrumentacién aplicable a los diferentes momentos del proceso interacti-
vo, atendiendo a la economia de tiempo en un grupo numeroso y las ventajas

de aplicar 1la observacién diagndstica a través de estos instrumentos:

Fase inicial: Antes de la planeacidn del curso,

unidad, tema o contenido.
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Instrumento: Guia de exploracién, individual y

grupal. Prueba operativa individual.

Fase de desarrollo: Guia de exploracién, individual ,
grupal, registro anecdbtico grupal
e individual.
Lista de control grupal.

Escala estimativa individual.

Fase final: Guia de exploracidn aplicaci6n indi-
vidual y grupal.
Prueba operatoria. Individual escala
estimativa, lista de control y regis-
tro anecddtico. Anélisis individual

o grupal.

De esta manera la observacién diagnéstica, como medio de evalua-
4 . - - « 7
cidén en la escuela primaria plantea un reto al proceso de acreditacion
vista como la norma para determinar la eficiencia alcanzada por cada alum-
- . . -7 14 .

no, que obligatoriamente exige de una valoracibén numérica, que €n nada
explica al proceso implicito en la apropiacién de los contenidos, maxime
que son medidos al final de un periodo escolar y que de esta forma parcia-
lizan la apreciacién del permanente proceso formativo y constructivo que
en cada alumno se est4 generando. Esto 41timo es pués, uno de los proble-

mas mas serios que al aplicar la observacidn diagndstica tendria el maes-—
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tro que resolver buscando las mejores formas, no para cumplir con la acre-
ditacidén individual; si no gque & través de un verdadero proceso de evalua-
cidn que explique precisamente 1a construccibn de los conocimientos, sen-—
tar las bases para acreditar lo construido en un momento determinado, exX—
plicando, mAs no, midiendo porque €S importante no olvidar que construilr
o apropiarse de un conocimiento implica un proceso dialéctico esencialmen-—

te individual producto de la interaccidn en una experiencia grupal.
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GUIA DE OBSERVACION PEDAGOGICA

MATEMATICAS

2do. CICIO

SISTEMA DECIMAL.

1. Se le presentan al nifio 4 tarjetas para cada uno de los items, de
las cuales el debe escoger la cantidad solicitada:

1.1. Escoge de las siguientes tarjetas donde diga:

5 520 52 25

130 103 030 310
73 3987 7893 783
50318 81305 5318 50300
4736 74213 631274 472136

1.2. En algunos de los items, preguntarle al nifio que justifique
por qué eligid ese nimero y no alguno de los restantes.

Ejecucién del Justificacidn Observaciones e in-
nino tervenciones del
aplicador

1.3. Escribe el nimero que se te dicte en la hoja en blanco.

425 5024 1368 12187 693 132

Ejecucidn del nifio Observaciones del aplicador




1.4.

ks

a)

b)

c)

57

Se le presenta una tira de papel con los siguientes niimeros
y se le pide que los lea:

212 53 4037 40003 437 805413 12518

Observaciones del Aplicador:

Se le presentan al nifio 3 tarjetas para cada uno de los
items, donde deberd hacer una comparacién entre las canti-
dades.

Mira las cantidades escritas en cada tarjeta (123, 321, 213)
cada una de ellas tienen los mismos numeros ¢ Representaran
todas la misma cantidad, tli qué crees ?.

Justificacidn Observaciones del aplicador

Fn caso de ser necesario dar la siguiente consigna ¢ Cual
vale mds ? ¢ Por qué ?

Las siguientes tar jetas tiemnen como nimeros el cuatro y el
dos (42, 4200, 420) ¢ Crees que valgan lo mismo ? ¢ Por
qué ?.

Justificacidn Observaciones del aplicador

También en las siguientes tarjetas hay los nimeros 1, 3, 4y
7 (1473, 7314, 3741) i Crees que el 3 valga lo mismo en to-—

das ¢ Por qué ? ¢ Cuénto vale en esa cantidad que elegiste ?.

Justificacidn Observaciones del aplicador
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Se le muestra al nifio una tarjeta con el nlmero 741.

1.6.1. ¢ Qué nimero es ?

a) Dice un nfimero que sea mis chico que ése:

(Una vez que lo dice se le vuelve a pedir uno mas chico
que el elegido. Se repite la misma estrategia una vez

mis pero pidiéndole en esta ocasién el nimero anterior

al que eligid).

b) Dime un nimero mias grande que 741

(Se vuelve a repetir la misma secuencia y al tltimo se
le pide un niimero posterior al elegido).

c¢) Dime un ndmero con una decena menos que 741

(En caso de observar dificultades en el nifno, preguntarle
el concepto que tiene sobre unidades, decenas y centenas).

d) Dime un nimero que tenga 5 unidades méds que 741

e) Dime un nfimero con una centena mas que 741

1.6.2. Ahora mira este nimero (2371) ¢ Qué nimero es ?

a) Dime un nimero mis chico que ése Una vez que
lo dice se le vuelve a pedir uno mas chico)

b) Dime un niimero més grande que ése

c) Dime un nimero que tenga 3 unidades menos

d) Dime un nimero que tenga 2 decenas mas

e) Dime un nlmero que tenga un millar mas chico

f) Dime un nfimero que tenga 2 centenas mas

(En caso de observar dificultades en el nino, preguntarle so-
bre el concepto que tiene sobre unidades de millar).
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Ejecucidn del Justificaciones Observaciones e in-
nino tervenciones del
aplicador

II. OPERATORIO.

2.1. Nocién del problema.

Se le presentan al nifio 4 problemas escritos en tarjetas asi como
6 operaciones posibles de resolucidn.

(Consigna. Ahora te voy a presentar 4 problemas y las operacio-
nes que pueden resolverlos, pero estan revueltos).

Busca cuil es la operacidén que resuelve correctamente cada uno
de los problemas.

Prob. No. 1. Luis ya no quiere sus 42 canicas y se las va a regalar a sus
7 amigos ¢ Coémo le hard para que a todos les toque la mis-—
ma cantidad de canicas ?.

Prob. No. 2. A Pedro en el camino a su casa se le rompibé su bolsa que te-
nia 42 canicas y se le fueron 7 por la coladera.

¢ Cémo podemos hacerle para saber cuantas tiene ahora ?.

Prob. No. 3. Mario es muy buen jugador de canicas, tenia 42 y gané 7.
{ Coémo podemos saber, cuadntas tiene ahora 7.

Prob. No. 4. René es muy rapido y cada vez que gana una carrera le dan de
premio 42 canicas, hoy gand 7 carreras ¢ Cuantas canicas
gand René ?.

Operaciones a elegir:

42 42 42 42 7

+ 7 42 =7 x 7 7 142 - 42
__ t 42
42

42
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Ejecucidn del nifio Justificaciones Observaciones del apli-
cador

Prob. No. 1

Prob. No. 2

Prob. No. 3

Prob. No. 4

2.2, Se le dictan al niflo las siguientes operaciones en una hoja en

blanco:
234 1435 573 930 352
+ 123 + 128 - 32 - 514 x 6
395
804 23.8
x 38 4 | 56 7 | 453 24 | 3257 + 4.74

11.02

Observaciones del aplicador

(E1 maestro debe en base a los errores del nifo, si cree necesario agre-
gar una operacidn semejante 6 mis elemental para ver si el error es sis-
temdtico y si alin perdura en situaciones mas sencillas).

(Bajar el nivel si el error es sistematico).

ITTI. FRACCIONES

3.1. Nociébn de fraccidn.

Material: 2 frijoles. (Opcional con 20 primero para ver la
alternativa del nifo ante el conflic-
to).
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Material: 13 frijoles.
a) De este montén de frijoles (21), separalos a la mitad.

Ejecucion del Justificacidn Observaciones del
nifno aplicador

b) El aplicador separa los frijoles en dos montones desiguales
y le pregunta al nino . Habré separado los frijoles a la
mitad ? ¢ TG qué crees ?.

Justificacidn Observaciones del aplicador

c) Ahora se le pide al nino que separe los 13 frijoles en
cuartos.

Ejecucién del nino Justificacidn Observaciones del
aplicador

d) El aplicador separa los frijoles en cuatro montones desigua-
les y le pregunta al nino ; Habré separado los frijoles en
cuartos ? & TG qué crees 7.

Se le proporciona al nifio el siguiente material:

Dos circulos de papel.
Un Lapiz.
Una regla.

Unas tijeras



SpEr

a) Se le dice al nifio "Imaginate que uno de estos circulos es
un pastel”. Dividelo en octavos, ¢ Cudntos octavos te sa-
lieron ? .

b) A tu amiga Maria le quieres regalar de tu pastel 3/8 y como
ella no esta en casa se lo debes dejar escrito. ¢ Como se
lo podrias escribir en un recado ?

¢) & Culntos pedazos le dejarias a Maria ?. Hazlo con tu pas-
tel .

d) ¢ Culntos pedazos te quedan ?. Hazlo con tu pastel

e) ¢ Cbémo representarias con una operacidén todas las acciones
que realizaste con el pastel ?

f) Pepe también tiene un pastel dividido en octavos y qulere
regalarle a Maria once octavos ¢ Qué crees que tenga qué
hacer ?. Hazlo.

(Tener sobre el escritorio el otro circulo por si el nifo
lo pide).

g) Y si Maria no estuviera ¢ Coémo le dejaria Pepe escrito 7.
¢ Culnto le dejé Pepe de pastel ?

Ejecucidén del Justificacidn Observaciones del

nino aplicador

62

Nocidén de operacidén de fracciones.

Se le presentan al nifio las siguientes operaciones:
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Wl | &~

© | &~

Observaciones 6 intervenciones del aplicador
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2 + 1 = 4 x 1 =
8 8 3 2

3 — 2 X =
6 5

1 = 5 — 2 =
9 8 10

SISTEMA DE MEDIDAS

4.1.

Proporcionar al nifio el siguiente material:

Un metro de cartulina con los decimetros marcados y en el primer
decimetro con los centimetros sefialados.

5 decimetros de cartulina (cada uno separado).

15 centimetros de cartulina (cada uno separado).

a)

b)

Se le pide al nifio que mida lo largo de cualquier objeto del
salén con el material que &l escoja del que se le dié:

¢{ Cudnto te midid ?.

¢ Por qué escogiste esa medida ?

¢ Qué otra cosa medirias con ella ?

¢ Qué es medir para ti ?
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4.3.

4.4,
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Posteriormente se le pedira al nifio que explique la relacién en-—
tre el metro, decimetro y centimetro, utilizando el material

anterior.
Primero se le pedird su nombre y su abreviatura. Si no lo sa-

be, de todas maneras se estableceran las relaciones con el ma-
terial.

a) ¢ Culntos decimetros caben en un metro ?

b) ¢ Culntos centimetros caben un un metro ?

¢) ¢ Cuintos centimetros caben en un decimetro ?

Si los niflos pueden establecer las relaciones anteriores, se con-
tinfla con los siguientes ejercicios.

a) Si tiene 3 dm. al convertirlos en cm. ¢ Cuédntos cm. tendras ?

b) Si tienes 52 cm. al convertirlos a dm. ¢ Cuantos dm. ten-
drés ? i

c) Si tienes 4 m. al convertirlos a dm. ¢ Cudntos dm. tendras ?

d) Si tienes 80 dm. al convertirlos a m. ¢ Cuéntos metros ten-

dras ? .

Ejecucién del Justificacidn Observaciones e in-
nifio tervenciones del
aplicador

Se le muestra al nifio en una tarjeta las siguientes medidas:
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Distancia entre dos unidades Kilogramos

2 papayas Litros

4 rebanadas de jamén Gramos

1 bote chico de helado Metros

3 cartones de leche Kildmetros
Tela para vestido Centimetros
Un pedacito de listdn 1/4 de litro

Une con una linea los articulos con la medida que puedes utilizar
para saber cuinto miden.

Observaciones del aplicador

NOCION DE TIEMPO.

a)
b)
c)
d)
e)
£)

g)

h)

i)

Observaciones del aplicador

¢ Hace cuéntos afios cumpliste 5 afios ?

{ Hace culntos afios entraste a la escuela 7

¢ Culntos meses faltan para que sea navidad ?

¢ Hace cuintos.meses fue tu cumpleafios ?

¢ Culntos dias faltan para que sea domingo ?

¢{ Qué dia fue antier ?

¢ Cuénto tiempo tardas (horas, minutos & segundos) en ir de tu casa

a la escuela ?

¢ En qué te tardas mAs, en baflarte 6 comer ?

¢ Culnto tiempo mas ?

Qué se tarda mds en llenar, un vaso 6 una cubeta ?

(o)

¢ Cbmo cuénto ?
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VI. PROBLEMA:

6.1.

Pedirle al nifio que resuelva en la hoja en blanco el siguiente
problema.

(Lo mis importante a observar no es el resultado sino el proce-
so que sigue el nifio para resolverlo).

En la granja del tio Arturo hay 32 gallinas y 8 cerdos. Para
saber cuAntas patas de los animales hay en la granja del tio
Arturo, ¢ t qué harias ?.

Ejecucidn del Justificacidn Observaciones e in-
nino tervenciones del
aplicador

VII. SIMETRIA.

Se le entregan al nifio 6 figuras, tres simétricas y tres no:
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7.1. Se le pregunta & Qué es simetria ?

7.2. De las figuras que te di ¢ Cudles son simétricas y cuales no ?

(El nifio puede comprobar la simetria de las figuras como él quie-

ra).
Ejecucién del Justificacidn Observaciones e in-—
nifno tervenciones del

aplicador

VIII. PARALELAS Y PERPENDICULARES

Material:

Una hoja con las siguientes lineas trazadas:
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8.1. Dibuja una linea paralela en la hoja en blanco.

8.2. Tacha de las siguientes lineas las que sean paralelas.
8.3. Ahora dibuja una linea perpendicular.

8.4. Encierra las lineas que sean perpendiculares.

Observaciones e intervenciones del aplicador

IX. PERIMETRO, SUPERFICIE Y VOLUMEN.

Ol Se le proporciona 12 cuadrado a 1 cm. 2y se le pide que cons-
truya cualquier figura.

a) Seflala el perimetro y area de esa figura.

b) Se le solicita que haga otra figura diferente a la realiza-
da, preguntdndole nuevamente por el perimetro y el 4rea.

c) ¢ Cuinto mide el perimetro en esa figura ?

d) ¢ CuAnto tiene de superficie ?

e) Cuando en una receta te piden que agregues 2 tazas de leche
¢ Qué es lo que se debe calcular, su perimetro, su super-
ficie 6 su vol{men ?




