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necesidad de una educacion diferenciada acorde con las caracteristicas socioculturales
de los grupos a los que iba dirigida y dejaron en claro que no demandaban Unicamente
la ampliacion de la cobertura educativa; que ademas de acciones cuantitativas exigian
cambios cualitativos en la educacion indigena Sin argumentos en contra, los
negociadores del gobierno firmaron una serie de acuerdos en materia educativa que

perfilaban cambios importantes.

Fue tal e impacto del movimiento zapatista que en poco tiempo produjo una gran
efervescencia politica en los més diversos campos de larealidad estatal y nacional. Uno
de esos campos fue €l educativo, en el gque pronto se movilizaron diferentes actores en
torno de sus planteamientos. Destacan aguellos que ofrecieron respuestas concretas a las
demandas educativas (la inyeccion de cuantiosos recursos, creacion de mayor
infraestructura, mayores becas, capacitacion docente entre otros), como |los gobiernos
federal, estatal y grupos de indigenas coordinados con organizaciones no
gubernamentales, quienes emprendieron acciones en diferentes direcciones, en funcion

de sus trayectorias, intereses y posicionamientos.

Las propuestas educativas a nivel general y escolar emanadas de los acuerdos de San
Andrés mencionan:

“Seccion |; reconocer y establecer las caracteristicas de libre determinacion
y los niveles y modalidades de autonomia. Autodesarrollo; son las propias
comunidades y pueblos indigenas quienes deben determinar sus proyectosy
programas de desarrollo. Seccion 111; Conocimiento y respeto a la cultura
indigena. Se estima necesario elevar a rango constitucional el derecho de
todos los mexicanos a una educacion pluricultural que reconozca, difunday
promueva la historia, costumbres, tradicionesy, en general, la cultura de los
pueblos indigenas, raiz de nuestra identidad nacional. El Gobierno Federal
promovera las leyesy las politicas necesarias para que las lenguas indigenas
de cada estado tengan el mismo valor socia que el espafiol y promovera el
desarrollo de précticas que impidan su discriminacion en los tramites
administrativos y legales. EI Gobierno Federal se obliga a la promocion,
desarrollo, preservacion y préctica en la educacion de las lenguas indigenas
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y se propiciara la ensefianza de la escrito-lectura en su propio idioma; y se
adoptardn medidas que aseguren a estos pueblos la oportunidad de dominar
el espafiol. El conocimiento de las culturas indigenas es enriquecimiento
naciona y un paso hecesario para €eliminar incomprensiones y
discriminaciones hacia los indigenas. Educaciéon Integral indigena; los
gobiernos se comprometen a respetar el quehacer educativo de los pueblos
indigenas dentro de su propio espacio cultural. La asignacion de los recursos
financieros, materiales y humanos debera ser con equidad para instrumentar
y llevar a cabo acciones educativas y culturales que determinen las
comunidades y pueblos indigenas. El Estado debe hacer efectivo a los
pueblos indigenas su derecho a una educacion gratuita y de calidad, asi
como fomentar la participacion de las comunidades y pueblos indigenas
para seleccionar, ratificar y remover a sus docentes tomando en cuenta
criterios académicos y de desempefio profesional previamente convenidos
entre los pueblos indigenas y las autoridades correspondientes, y a formar
comités de vigilancia de la calidad de la educacién en € marco de sus
instituciones. Seratifica el derecho ala educacion bilingtie e intercultural de
los pueblos indigenas; se establece como potestad de las entidades
federativas, en consulta con los pueblos indigenas, la definicion y desarrollo
de programas educativos con contenidos regionales, en los que deben
reconocer su herencia cultural. Por medio de la accién educativa sera
posible asegurar € uso y desarrollo de las lenguas indigenas, asi como la
participacion de los pueblos y comunidades de conformidad con el espiritu
del Convenio 169 delaOIT.”*

Reflgjan la diversidad de los actores que participaron en las negociaciones (maestros,
activistas indigenas, colectivos, cientificos, politicos y funcionarios entre otros) van
desde la simple reiteracion de la ampliacién de la cobertura de los servicios educativos
hacia los grupos indigenas; hasta la participacion fundamental de los mismos en €
redisefio de las politicas educativas, poniendo € acento en dos aspectos centrales. su
carécter intercultural y autondmico. Asi, por gemplo, se reiterd la demanda de “un
sistema de apoyos 'y becas para la terminacion de los estudios basicos y especificamente
para jovenes indigenas que deseen redlizar estudios de nivel medio y superior y la
obligacion del Estado de hacer efectivo a los pueblos indigenas su derecho a una

educacion gratuitay de calidad”.?

%1 Gobierno del Estado de Chiapas. Los Acuerdos de San Andrés. Consegjo Estatal parala Culturay las Artes, Chiapas, 2003. Pég.
51-60

2 Gutiérrez Narvéez, Ralll. Escuela y Zapatismo entre los Tzotziles. Tesis de Maestria, Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Socia, 2005. P4g. 66



En la educacion escolar, las comunidades indigenas expresan constantemente una serie
de criticas fundamentales a sistema escolar oficia: sefidlan e ausentismo, €
alcoholismo de los profesores, su intromision en asuntos internos de la comunidad, su
falta de respeto por las lenguas, a las culturas locales, su ineficacia docente demostrada
en que los nifios "no aprenden siquiera a escribir una carta’, el uso de castigos
corporales contra ellos, la frecuente agresion, abuso sexua hacia las mujeres, la
irrelevancia de muchos de los contenidos que ensefian, |as cuotas que cobran a pesar de
que la educacién es "gratuita’. Es un hecho que los proyectos planteados desde el
gobierno siempre han provenido de afuera, pero rara vez responden a las necesidades de
la comunidad. Estas denuncias revelan la necesidad de un replanteamiento afondo de la

educacion, a cargo de las propias comunidades.

Los zapatistas dicen: “Necesitamos una educacion integral que respete la realidad de
nuestra region y de nuestro pueblo indigena, que haga més fuerte nuestra experiencia
cultural hasta avanzar a la verdadera autonomia, porque la autonomia verdadera es la
gue resuelve los problemas de nuestras comunidades para que vivan mejor. Por eso
necesitamos una educacion no sdlo de palabra...”® Esta es una pequefia muestra de la
necesidad de tener una educacion que permita la construccion y desarrollo de una
comunidad, de sujetos, saberes y conocimientos que los identifique a €ellos de los
“otros’, con la obligacion de compartir, socializar para crecer y generar espacios

socioculturales organizados y auténomos, respetando la diversidad cultural existente.
Laeducacion anivel general |o expresan de la siguiente manera:

“...queremos gue la educacién sea colectiva, que sea de la comunidad y que
le sirva a pueblo para crecer y resolver sus problemas. La educacién debe
seguir € camino que nos orienta a padres e hijos para tener un mejor

3 Bellinghausen, Hermann “ Escuelas y Educacion en Ricardo Flores Magén” . La jornada, Sec. Politica, México, 7 abril 2005.
P4g.15
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conocimiento de la readlidad y que se pueda compartir con nuestra
comunidad. Asi la escuela debe ser nuestro guia de ensefianza para mejorar
nuestras vidas y e salén es un espacio donde la comunidad puede compartir
sus ideas de unos a otros para asi todos igual.”*

No cabe duda que la educacion escolar es una de las piezas fundamentales en su luchay
[legaron a una conclusion: “Nosotros queremos una educacion que sepa resolver los
problemas que hay dentro del municipio auténomo y las comunidades indigenas, y que
ademas haya buena ensefianza de leer y escribir para nuestros hijos. Queremos, pues,

una educacién verdadera:”®

Esto significa construir, compartir acciones, apoyar en la creacion y gestion de escuelas
comunitarias como espacios de generacion de saberes colectivos, sin olvidar la
consolidacién del proceso de autonomiay autogestion de las comunidades que nos lleva

al fortalecimiento de la cultura de | as propias comunidades y de su identidad.

Las experiencias de educacion comunitaria iniciaron desde la creacion de los
Municipios Auténomos Rebeldes Zapatistas (MAREZ), en septiembre de 1997 y, sobre
todo, la puesta en marcha de las Juntas de Buen Gobierno (JBG), a partir del 9 de agosto
de 2003. Por gjemplo, en la region de las Cafiadas, los trabajos de construccion del
proyecto de educacion auténoma “ Semillita del Sol”, cuyos cursos de capacitacion de
promotores de educacion comenzaron en julio de 1997. El proyecto propone un modelo
educativo comunitario y pone €l acento en su carécter autbnomo. En esa misma tesitura,
la educacion asi como la construccion del curriculum es, en gran medida, un proceso de
creacion, innovacion y construcciéon de estrategias que facilitan la apropiacion de

conocimientos y la cultura por parte de las comunidades zapatistas, tanto al interior

“ Ibid. P4g. 16
® Mufioz Ramirez, Gloria. “ Municipio Auténomo Ricardo Flores Magén” . La jornada. Sec. Politica, julio de 2004.

11



como al exterior de ellas. Esa ha sido |a base de todas | as experiencias educativas en los

cinco caracoles” que han sido retomadas y coordinadas por las JBG.

¢Es muy clara la cantidad de sujetos que participan, intervienen y colaboran con este
proceso educativo y curricular, pero ademés este desarrollo educativo es una postura
politica, socia, cultural, ideoldgico y de valores ante el sistema que nos gobierna?;-y si

gue lo es- por eso no aceptan hasta el dia de hoy nada del gobierno.

En el Caracol de La Garrucha, que se llama Resistencia hacia un nuevo amanecer, la
JBG empieza a coordinar las primeras experiencias educativas comunitarias en
Francisco Gomez, que dan inicio en 1999, y en e afio 2000 en e Municipio Auténomo
Ricardo Flores Magon (MARFM). Esta experiencia obligd a las comunidades a
construir un Centro de Formacion y Capacitacion de Promotores ayudados por
colectivos griegos, inaugurado en agosto del 2004, dando un paso significativo en la
estructura organizativa de lo que més tarde se empezard a conocer como el Sistema
Educativo Rebelde Autonomo Zapatista (SERAZ). A partir de entonces, las précticas
educativas comunitarias han tenido diferentes momentos. la construccion del
curriculum, de bibliotecas, la formacion de los promotores, la participacion de
diferentes capacitadores, 10s estilos de aprendizaje en € aula, entre otras. Sin embargo,
surgen muchas interrogantes, cuestionamientos y reflexiones sobre la forma en que se
concibe la educacion auténoma zapatista. ¢(Qué se esta ensefiando? ¢Como se lleva a
cabo la construccién curricular en las comunidades zapatistas? ¢Quiénes intervienen?
¢Qué elementos aporta la comunidad para la educacion?, ¢Como esté estructurado el
curriculum? ¢Qué elementos la componen? ¢Qué tipos de seres humanos quieren

formar? ¢Cud es laidea de comunidad que quieren desarrollar? ¢Cud es la plataforma

“Son regiones organizativas y es una denominacion que la dan las Municipios Auténomos Rebel des Zapatistas (MAREZ) alas
Juntas de Buen Gobierno que se inauguraron en agosto del 2003.
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politica educativa que desarrollan y construyen? ¢En qué propuestas pedagogicas se
basan? Son apenas algunas preguntas de entre tantas otras que es necesario planear,
atender, investigar. En nuestro caso € planteamiento es de la siguiente forma: los
procesos comunitarios de construccion del curriculum en la resistencia para la
formacién de promotores que llevan a cabo las comunidades zapatistas, en particular en

el MARFM, en e Estado de Chiapas.

Es importante analizar las acciones educativas que son consecuencia de las propias
comunidades zapatistas, asi como las acciones, intereses y disposiciones que se
desarrollan con los compromisos morales establecidos con los mismos, que puede ser
comprendida y entendida dentro del contexto vivencial, desde los caracoles hasta los
marez, desde lo individual hasta lo colectivo. Es decir, para evitar confusiones, es
preciso hacer una valoracion mas critica de las numerosas proposiciones de la
integracion del curriculum, pero como condicion necesaria de tal valoracion, es
necesario también examinar mucho més a fondo como funciona la paabra
“integracion” en los debates de educacion y en la construccion del curriculum; por qué
son procesos humanos y sociales por cuanto constituyen una construccion de lenguaje y
de codigos en las interacciones con los “ otros’ y por qué son parte del entorno socia y
cultural que se transforma en la realidad, es decir, hay que saber elegir y decidir; pero
por otro lado también es poder saber cudl es e criterio que impera en € desarrollo y la
construccion del curriculum, saber qué elementos la componen, cudes son los
principios tedricos del curriculum para una educacién auténoma, qué tipo de
organizacion se realizd para su estructura, como definen y seleccionan los contenidos,
cud fue la situacion en la que se desarrollé y cudles son los propdsitos, objetivos,

suefios y esperanzasen perspectiva ala que aspiran, asi como muchas otras.
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Precisamente nos centraremos en e curriculum por la seleccion cultural intrinseco
(interno) y extrinseco (externo) que hacen las comunidades autbnomas zapatistas en €l
aqui-ahora, en lo local y general. Estas cuestiones seran abordadas desde un andlisis que
permita comprender como conciben la vida, como desarrollan su aprendizaje-formal,
informal y no formal, (es decir, su vida cotidiana, las reuniones, asambleas, proyectos
educativos, politicos, economicos, movimientos sociales, populares y revolucionarios,
etc.,) de manera autébnoma en la educacion y s cumple con las peticiones de la
comunidad. Para esto implica disposicion e interés para los sacrificios, paralos cambios
que se deseen, asi como |os objetivos, metas 0 propdsitos que se tienen planeados a
corto, mediano y largo plazo; sin olvidar que el curriculum es un proceso y un campo
multidisciplinario en el que intervienen varios actores que tratan de transformar, mejorar
su vida, su destino, su historia. Es necesario definir como se puede acercar a los
“otros’, comunidades, promotores, sociedad civil nacional e internaciona y que la
educacion no lo puede todo, pero si puede algo de una forma diferente, que hay otras
alternativas en € desarrollo, proceso y definicion de la educacion escolar, tomando en
cuenta el desarrollo propio del sujeto en su cotidianidad, sin olvidar que existen

elementos que pueden ser de utilidad en las instituciones educativas oficiaes.

En resumen: el propdsito de esta tesis es conocer cOmo son 'y cuales son los elementos
gue constituyen la construccién del curriculum en la educacion y la formacion de los
promotores zapatistas, y como se va construyendo, a partir de estay otras estrategias, la

praxis educativa en comunidades autbnomas zapatistas.

Estructura dd texto

La propuesta curricular es €l objeto central de mi interés porque es el resultado de una

construccion y consenso de las mismas comunidades zapatistas de Chiapas, es ahi
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donde diariamente se hace un esfuerzo para superar |os rezagos educativos, en donde se
ha utilizado la organizacion, los acuerdos, las asambleas como un mecanismo 6
herramienta para seguir resistiendo y existiendo. Una educacion auténoma permite
abrirse a las necesidades sociales y humanas; ademas da la posibilidad de la expansion
de los conocimientos, de cultura, es una forma de actuar, por lo que sin duda permite
ver de diferente manera el contenido, asi como de ver las cosas desde una posicion o
angulo compartido. Hay que insistir en que esta investigacion trata de dilucidar los
procesos que definen la educacion, en el sentido escolar del término, y la autonomia.
Las JBG lo explican asi: “nuestra educacion sale del pensamiento de los pueblos. Nada
viene de afueray no se parece a la educacion oficial, donde no se respeta a indigena ni

16

su historia.”” Julio, del consgio autonomo de Ricardo Flores Magdn, explica e sentido

de la educacién auténoma zapatista:

“nosotros estamos viendo como se relaciona e conocimiento con las trece
demandas de la lucha zapatista. No es que alguien de afuera nos diga como
lo vamos a relacionar. Somos nosotros los que vivimos aqui, los que
sufrimos, los que luchamos aqui, entonces somos nosotros los que sabemos
como se relaciona todo. El pueblo tiene el conocimiento, €l pueblo sabe
muchas cosas y desde ahi se rescatan los conocimientosy saberes.””

Asi, la relevancia socia de este texto reside en e estudio de la educacion autonoma
zapatista, y en la organizacion de la educacion como parte de su vida cotidiana, que
parte de convocatorias abiertas, comunicados y de acercamientos de la sociedad civil
gue les interese el trabajo educativo escolar comunitario, pero que es una forma distinta
a oficial, es un proceso con sus propios matices que se construye desde un contexto
actual pensando en la escuela, en los conocimientos que nacen de la propiarealidad que

es una nueva forma de aprender, construir, transformar, compartir saberes,

® Mufioz Ramirez, Gloria. “ Chiapas la resistencia” . La Jornada, Sec. Suplemento, 19 septiembre 2004. Péag. XI
" 1bid. Pag. XII
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conocimientos y experiencias que obliga a ser abiertos ante la realidad contemporanea.
La investigacion tiene como fin el de presentar cuél es la propuesta educativa autébnoma
zapatista, a partir de la formacion de sus promotores, cudles son los componentes de la
construccion curricular en el campo educativo, € significado socia y cultural, asi como
las aportaciones de estas a la educacién auténoma. Se retoman algunas aportaciones de
lateoria de laresistencia, del curriculum, educacion y autonomia, en el cua latarea es

saber €l tipo de conocimiento que las comunidades trabajan.

En e primer capitulo presento una breve vision historica de cdémo fueron
conformandose los MAREZ, hasta llegar a la creacion del MARFM, cud es su
desarrollo productivo, y, sobre todo, quiénes son los pobladores. Esto nos ayudara a
comprender e espacio-tiempo, local y especifico, de la construccién del movimiento

Zapatista.

En el segundo capitulo presento un andlisis del proyecto “ Semillita de Sol” , asi como
algunos conceptos béasicos que ayudan a comprender la educacion autdnoma zapatista,

como por gjemplo ¢qué entienden por educacion, resistencia y curriculum?

En el tercer capitulo se abordan los procesos comunitarios de construccién curricular, la
formacion de promotores; en el cuarto hay un andlisis, reflexion y un breve relato sobre
cdmo tomar en cuenta otras experiencias de trabajo educativo aternativo autbnomo, asi
como una reflexion sobre la practica educativa zapatista. Al final presento las

conclusiones, de experiencia de observacion de los gruposy del trabajo en general.

La investigacion es un andlisis descriptivo y no es de ninguna manera exhaustiva, es
producto de una recopilacion bibliogréfica, entrevistas donde se utilizaron preguntas

abiertas, cuestionarios, recuperacion de documentos e informes, didogos con los

16



capacitadores o con la misma comunidad, con promotores, autoridades educativas de la

JBGy del MARFM.

En términos generales es necesario aprovechar €l trabajo previo de otras investigaciones
gue se han realizado en torno a la educacién escolar zapatista, en tales casos, no es, de
ninguna manera, simple cuestion de aplicarlo mecéanicamente; pues e andlisis y los
argumentos, muy a menudo, no logran encgjar facilmente en los contextos educativos.
Tal es laimportancia del concepto de educacion en e desarrollo del conocimiento y €l
de la comprension que en las escuelas y las universidades se hacen esfuerzos patentes'y
explicitos para lograr tal desarrollo, mediante una secuencia organizada de experiencias
de aprendizaje a la que se denomina curriculum, por tanto, esta calidad transformadora
de la educacion es lo que ridiculiza €l contraste que se establece frecuentemente entre
vida y educacién, porque gracias a la educaciéon se transforma el mero vivir en cierta
calidad de vida. Pues la manera de vivir del ser humano depende de lo que ve y

entiende, pero de lo que transformay accionaparasi y paralos"muy otros’ .

Por dltimo quiero decir que las fotos que se encuentran dentro del texto fueron elegidas
en la gaeria zapatista y escuelas autébnomas zapatistas que se encuentran en:

http://www.escuel asparachi apas.org/espariol /fotos escuel as-autdnomas.html ;

www.google.com.mx/fotoszapatistasy www.enlacezapatista.ezln.org.mx/eventos
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CAPITULO 1
ORIGEN Y CONTEXTO SOCIOHISTORICO

L_as condiciones de opresion, discriminacion, desigualdad econdmicay desigualdad real
eln la vida latinoamericana incluyendo México caminan asociadas con la ya existente
heterogeneidad étnica nacional; esto se rediza a partir de la Conquista en
Hispanoameérica por los eur(@éos por medio del despojaide recursos, explotacion de la
fuerza de trabajo, el contral ideoldgico y la dominacion politica. La historia de los

pueblos |atinoamericanos invol Uﬁunas politicas explicitamente encaminadas a seguir

negando los derechos eﬁped_ificos_delcol ectividades consideradas inferiores e incapaces

de mangar sus propios asuntk -ﬁ .ser socit?iltural mente diferentes a los grupos

dominantes;la historia occidental nos cuenta glie América se “descubrid” en 1492. En
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y de otras comunidades étnicas es esencialmente y sociamente viable, dificil pero no
imposible, y que en algunos lugares del continente ya es un hecho, en México no es la

excepcion.

Nunca han dejado de existir rebeliones por parte de las comunidades indigenas desde la
conquista hasta nuestros dias, Chiapas y Oaxaca son los estados en donde han surgido
mas insurrecciones. “En México, la reivindicacion de la comunidad indigena ocurrira
casi una centuria después, a raiz de la revolucién popular a principios del siglo XX.”*
No obstante, tal rasgo de la conciencia naciona emerge debido a las precarias
condiciones socioecondmicas, politicas, religiosasy de vida. “ Durante los afios ochenta,
el perfil politico de la problematica étnica se acentud en diversos paises de laregion. En
Guatemala, Nicaragua, México, Per(i, Ecuador, Brasil.”** En las Ultimas décadas ha
existido algunos intentos (por todas partes) por dar una respuesta a las exigencias
tedricas y practicas derivadas del hecho de la diversidad cultural de distintos grupos
humanos viviendo y conviviendo en la misma sociedad. Los esfuerzos han sido y siguen
siendo innumerables por formular una teoria politica que incorpore en su reflexion la
existencia de las distintas culturas y codigos morales en € seno de las sociedades

complgas actuales, por lo tanto:

“La diversidad cultura surge de la incorporacién de culturas, que
previamente disfrutaban de autogobierno y estaban territorialmente
concentradas en un Estado mayor; es la coexistencia dentro de un
determinado Estado, de méas de una nacién, donde nacion significa una
comunidad histérica, que ocupa un territorio o unatierra natal determinada
y que comparte una lengua'y una cultura diferenciada. Un pais que contiene
mas de una nacién no es, por tanto, una nacion-Estado, sino un Estado
multinacional .” 2

° Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: |a autodeter minacion de los pueblosindios. México, siglo X X1, 2003. Pag. 35
™ |bid. PAg.111
2 Kymlicka Will. Ciudadania multicultural . Espafia, Paidos, 1996. Pag. 25-26
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No hay nada nuevo bgjo € sol. Esto nos lleva que en pleno siglo XXI las sociedades
contemporaneas estan siendo unos conglomerados que se esta viendo crecientemente
afectada por un fendmeno que se realiza con e encuentro de varias culturas por los
efectos migratorios, por los desastres naturales como |os tsunamis 6 temblores, por tener
mejores condiciones econdmicas, por las guerras, etc. Hay una mezcla de realizacion y
conocimiento gque exige una especia atencion atal fendmeno que ha existido por afosy
por siglos. Las miradas se pierden y e cambio es evidente en un Estado multicultural,
en donde se han dado todos los esfuerzos por explicar este concepto desde Europa hasta

AméricaLatina; sin embargo los tiempos cambian y no todo esté dicho.

El multiculturalismo es un concepto que carece de una definicion precisa, han
transcurrido varias décadas desde que comenzd a usarse su nocion, podemos decir que
los origenes del debate sobre e multiculturalismo se remontan en la década de los
70',80",90" y que hasta €l dia de hoy sigue vigente en el debate; un gemplo de esta

situacion es la que demostramos a continuacion:

“Se llama multiculturalismo a fendmeno de la multiplicidad de las culturas
gue se da en e mundo, y en la mayoria de los paises. Y se le suele llamar
pluralismo cultural a modelo con e que se trata de explicar o mangar ese
multiculturalismo. A veces también se le llama (esto, més recientemente, y
tal vez con una connotacion més determinada y estudiada) intercultural. El
multiculturalismo es un hecho o situacion: la existencia de varias culturas en
un mismo estado, puede considerarse desde la politica, €l derecho, la
antropologia, la sociologia, lafilosofia, etc.”*

Las diferencias culturales siempre han existido pero no hay una garantia quede acogida
y reconocimiento a estos en el dmbito publico. El multiculturalismo, pues, significa la
existencia de muchas comunidades culturales en una comunidad mayor, se les llama

también pueblos, etnias o naciones. De hecho € multiculturalismo es una denominacion

3 Beuchot Mauricio. Interculturalidad y Derechos Humanos. México, Siglo X X1, 2005. Pag. 13.
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de origen liberal, e implica y propicia la dominacion. De ahi que se prefiera la

denominacion de “pluralismo cultura” o “intercultural”.

“Aungue no resulta facil dar una definicion de los distintos usos que se da
al termino multiculturalismo, podemos distinguir en él un doble aspecto: por
un lado, e multiculturalismo es una reflexiéon tedrica sobre e modo de
integracion a redizar en aquellas sociedades que reciben un considerable
nimero de personas inmigrantes con una cultura distinta a la establecida en
la sociedad receptora y, por otro, multiculturalismo denomina también la
realizacion préctica de model os alternativos de integracion que, a igua que
la reflexion tedrica, se sitian més alla de la ideologia y de la préctica del
* 14

melting pot'.

En nuestro pais se han realizado varios andlisis sobre este concepto y sus efectos, y en
especial Héctor Diaz Polanco considera € multiculturalismo como un instrumento
etnéfago” que absorbe a las culturas modificando sus estructuras organizativas, pero
también es un discurso envolvente, que atrae una gran seduccién de efectos

devastadores para quienes son diferentes. Como ya se ha dicho antes:

“El multiculturalismo suele usarse para un hecho o un fenémeno de muchas
culturas en un estado, y pluralismo cultura o intercultural para el modelo
gue trata de explicarlo o de orientarlo. En pocas palabras se trata de
organizar la convivencia en las sociedades pluralistas desde la parte étnica,
cultural, religiosa, linglistica, etc.; en donde estos grupos sean tratados de
igual manera, con los mismos derechos y dentro de un reconocimiento
mutuo y reciproco. El multiculturalismo hace referencia tanto a la teoria
como a la préctica, a la reivindicacion de un modelo de sociedad que se
organice de manera coherente con el hecho de la existencia en la sociedad
de grupos humanos culturalmente diversos. Las “sociedades modernas’
tienen que hacer frente a reconocimiento de las diferencias culturales, por
tal motivo se trata de reivindicaciones legitimas e histéricas. Entonces, €l
multiculturalismo quiere garantizar la supervivencia de las distintas culturas
concretas presentes en la sociedad pluralista, exigiendo e reconocimiento
de la esfera publica de los derechos colectivos de los distintos grupos y de
una amplia capacidad de autodeterminacion dentro de una sociedad” .

En virtud de circunstancias cambiantes, muchas comunidades indigenas quieren

renegociar sus acuerdos historicos acompafiados de justicia. “Se dice que la diversidad

* Mélting pot (crisol) Significala mezcla progresivatanto bidlogica como cultura de los grupos étnicos.
 Badillo O Farrell, Pablo. Pluralismo, tolerancia, multiculturalismo. Espafia, Akal, 2003. P4g. 17.

" Este concepto se explicara més adelante.

5 | bid. P4g. 18.
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cultural es valiosa, tanto en & sentido cuasiestético, -es decir, estudia y expone casos
practicos de conflictos entre €l deber y la moral;- y de que crea un mundo mas interesante,
porque otras culturas poseen modelos aternativos de organizacion socia que puede
resultar Gtil adaptar a nuevas circunstancias. El valor de la diversidad en el seno de una

cultura es que crea mas opciones para cada individuo y amplia su &mbito de eleccion”.*

Las reflexiones multiculturalistas desembocan en una serie de reivindicaciones que
constituyen auténticos retos para la politica del Estado moderno y esto implica una
estructura politica adecuada a ese hecho de las culturas diversas. En pocas palabras se
hace necesario despertar la curiosidad a la existencia de la diversidad de grupos sociaes
con sus propios sistemas de valores, préacticas, sean de base étnica, politica, religiosa o
linguistica. Es decir, la definicion de la identidad colectiva como parte de una cultura

diversa.

“Todo ello indica que los valores compartidos no bastan para la unidad
socia. El que dos grupos nacionales 0 mas compartan |os mismos valores o
principios de justicia no les da necesariamente ninguna razén de peso para
unirse (o0 para seguir unidos), ni para seguir siendo (o convertirse en) dos
paises separados. El ingrediente que falta parece ser la idea de identidad
compartida. Laidentidad compartida deriva de la historia, de lalenguay, tal
vez, de lareligion coman”.’

Juntos pero no revueltos, respetando sus estructuras organizativas, las autonomiasy la

“otra” formade hacer politica

Es muy claro la variedad de formaciones sociopoliticas de las comunidades indigenas y
“en efecto, segun los contextos y las experiencias particulares l1os grupos étnicos
latinoamericanos se denominan asi mismo como “pueblos’, “nacionalidades’ e incluso

como “haciones’. Estas designaciones parten de las tradicionesy estrategias politicas de

6 Kymlicka Wiil. Ciudadania multicultural . Espafia, Paidos, 1996. Pag. 171.
7 bid. Pag. 257.
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grupos que son perfectamente legitimas, y no tienen por qué coincidir con los conceptos

analiticos. Pero no deben confundirse” .8

Las diferentes politicas indigenistas que realiza € Estado son de asistenciaismo y
como dice Aguirre Beltrén, por giemplo, que ha sostenido que “€l indigenismo no es
una politica formulada por indios para la solucion de sus propios problemas sino la de
los no indios respecto a los grupos étnicos heterogéneos que reciben la generd
designacion de indigenas”.™® Estas cuestiones se han elaborado a lo largo de la historia
de nuestro pais, es unaimagen de la ya existente heterogeneidad, no resuelta. Por eso se
trata de comprender algunos aspectos socioculturales de las diferencias étnicas y
linguisticas, es decir, esa heterogeneidad étnica nacional. Estos grupos étnicos son el
antecedente y la raiz de México. Por eso las mismas etnias se autodenominan pueblos,
porgue es una poblacion humana en la cua los miembros se identifican entre ellos,
normal mente con base en unareal o presunta geneal ogia, ascendencia comin, o en otros
lazos histéricos. Las etnias estan también normalmente unidas por sus practicas
culturales, de comportamiento, de linglistica 6 religiosas comunes. Estas comunidades

comunmente reclaman parasi una estructura social, politicay territorial.

La hegemonia naciona que ejercen ciertas clases politicas, politicos y empresarios ha
sido la estrategia seguida en todas partes para gercer e dominio en sociedades que
mantienen la diversidad sociocultural de los grupos étnicos y para afianzar hacia el
progreso y proceso de “integracion naciona”. La consecuencia de €llo es que, en
general, en los proyectos de cambio simplemente no se incluye la cuestion étnico-

nacional. Sino al contrario:

“El indigenismo, en lo que tiene de més penetrante y resistente en el seno
de la sociedad civil: como ideologia y discurso, ha ido perdiendo terreno

*8 Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: |a autodeter minacion de los pueblosindios. México, siglo X X1, 2003. Pag. 16
| bid. Pag. 94.
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como el enfoque subyacente de los sectores progresistas. Cada vez alcanza
mayor aceptacion gue a los grupos étnicos les asisten derechos historicos;
gue a sus derechos corresponden reivindicaciones socioculturales propias,
perfectamente legitimas; que las etnias no son simples “reminiscencias’ del
pasado, sino configuraciones socioculturales contemporaneas, fuertemente
articuladas con la sociedad nacional; que los indigenas no tienen por qué
desaparecer en el proceso de una nueva configuracion de la nacién; sino que
son elementos valiosos y necesarios para alcanzar una nueva “sintesis
social”; que pueden constituirse en fuerza politica sin que ello suponga una
renuncia a sus identidades o demandas propias, etc.” %

A nivel nacional € contexto no es nada aentador, es necesario avanzar en direccion del

pluralismo-toleranciay reconocer el sistema sociocultural de las comunidades indias. Se

buscan:
“Formulas de convivencia respetuosa para diversos modos de vida y estilos
culturales en e marco de la nacion trasmutada, en un nuevo ambiente social
creada por la democraciay pluralidad. Se debe criticar € presente: rechazar
enféticamente la practica de un régimen social que ignora la subsistente
pluralidad étnicadel pais. Y para ser congruentes, debemos extender nuestra
mirada sobre el complgo y colorido mosaico de culturas indias que nos
precedieron, las contribuciones histéricas que cada una de ellas ha hecho la

conformacion de la “mexicanidad”; asi como los aportes que pueden hacer
los actuales pueblos indios en |as etnoregiones periféricas del pais’.**

En nuestro pais €l debate se intensifico después del levantamiento indigena de Chiapas,
“se hicieron publicos lineamientos y propuestas puntuales de especialistas, asi como
proyectos elaborados por las propias comunidades indigenas. Destacan € Consgo
Estatal de Organizaciones Indigenas y Campesinos de Chiapas (CEOIC) y d de
Asamblea Nacional Indigena Plural por la Autonomia (ANIPA). A partir de estos
lineamientos se propuso la constitucion de regiones pluriétnicas. En € curso de 1994 los
consgjos de una docena de municipios del norte del estado se constituyeron en Region

Auténoma Pluriétnicas (la RAP del Norte).” # Y e camino se hace a andar. En la

2 |bid. Pég. 144.

% Diaz Polanco, Héctor. La rebelion zapatista y la autonomia. Siglo XXI, México 1998. Pag. 34
2 |hid. Pég. 68-69

24



region de los Altos, Ocosingo, Valles Centrales de Cintalapay Margaritas conformaban

sus regiones pluriétnicas.

“El 12 de octubre en la Plaza de San Cristobal de las Casas los pueblos declaran
formalmente la integracion de las regiones autonomas pluriétnicas y un afio después €l
21 de enero de 1995, establecen e Consgo General de las Regiones Autonomas
Pluriétnicas.”?® Es necesario plantearse la cuestion de la pluralidad sociocultural de los
derechos étnicos. Son diversos los caminos por las que se transitan para dar una
solucién a la problemética étnico-nacional y en donde se degja intacta la estructura
sociopolitica nacional, € Estado debe preocuparse por reconocer constitucionalmente la
existencia de los pueblos indios y la composicion plura de la nacion. Se trata de
normar, pactar, llegar a un acuerdo o realizar un “contrato social” para una nueva
convivencia, en estas sociedades cambiantes. Estos rasgos culturales de las etnias no
deben de ser ignorados en sus particularidades, pluralidad étnica, las maneras distintas
de vivir; los indigenas a nivel nacional y los zapatistas han venido reconfigurando y
reconstruyendo con mucho trabajo su sentido de unidad étnica a escalas superiores. Un

pietras otro pie.

Es importante resaltar €l problema de las relaciones etnia-nacioén como resultado de los
procesos sociopoliticos, asi como |os intensos debates tedricos realizados en los Ultimos

anos:

“De un lado, ante un indigenismo que colocaba en el centro de sus discurso
“la unidad nacional” concebida como necesaria homogeneidad sociocultural
y la*“proletarizacién” como € destino inevitable de los indigenas; y del otro
lado, la reaccion anti-indigenista encontro en la afirmacion a secas de la
estructura de clases de la sociedad, discutiendo o simplemente negando la
relevancia (o la existencia) del fendmeno étnico. La“ cuestion naciona” —de
larga y rica trayectoria en las teorias revolucionarias, en & marxismo
especialmente- quedd ahogada en el rigido marco de las clases sociales. Y

2 |pid. Pég. 69-70
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precisamente el resultado fue una separacion ridiculay artificial de Etniay
Clase que dando a favor de la segunda’.?*

El resultado sigue siendo hasta hoy la cooptacidn, manipulacién, € asistencialismo, el
chantgje a favor del proyecto de dominacion estatal en un grave perjuicio de las
comunidades indigenas. Precisamente el indigenismo integracionista se vasa en € punto

de vista de la dominante ideologia homogeneizadora:

“En esa amosfera las précticas crucidmente etnocidas resultaron
inconvenientes especidmente para México. En ta contexto, el
integracionismo resultdé un enfoque adecuado por cuanto permitié pasar de
las abiertas précticas etnocidas a una compleja estrategia etnofaga. Es decir,
como regla se inicia e abandono de los programas y las acciones
explicitamente encaminadas a destruir la cultura de los grupos étnicos, y se
adopta un proyecto de mas largo plazo que apuesta al efecto absorbente y
asimilador de las multiples fuerzas que pone en juego la cultura nacional
dominante. Para la meta integrante promociona otros medios que despliega
el Estado y un gran nimero de instituciones de la sociedad civil para atraer a
las etnias hacia los patrones y valores reputados como nacionales. La
etnofagia” expresa entonces €l proceso global mediante el cual la cultura de
la dominacién busca engullir o devorar a las multiples culturas en virtud de
la fuerza de gravitacion que los patrones “nacionales’ ejercen sobre las
comunidades étnicas. No se busca la destruccién mediante la negacién
absoluta o € ataque violento de las otras identidades, sino su disolucién
gradual mediante la atraccion, la seduccion y transformacion. La politica
indigenista es cada vez menos la suma de las acciones persecutorias y de los
atagues directos a la diferencia, y cada vez més el conjunto de los imanes
socioculturales desplegados por e Estado naciona y los aparatos de
hegemonia para atraer, desplazar y disolver grupos diferentes.”*

Pero en los MAREZ si hay persecucion, intimidacion, acoso, paramilitarismo, gército,
etc. Todo depende de cOmo se miren las cosas. A nivel naciona nuestro contexto es
socioculturalmente heterogéneo, las transformaciones sociales deben proyectarse
mediante una redefinicion y reordenamiento de las relaciones socioecondmicas. Esto

significa que “en aquellas formaciones que comprenden grupos con identidades

2 Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: |a autodeter minacion de los pueblosindios. México, siglo XX, 2003. Pag.144-145.

* En nuestro concepto, la etnofagia es una |6gica de absorcion e integracion que corresponde a una fase especifica de las relaciones
interétnicas (y en nuestro caso del indigenismo) y que, en su globalidad, supone un método cualitativamente diferente para asimilar
y devorar alas otras identidades étnicas.

% |bid. Pag. 96-97.
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diferenciadas, la llamada cuestion nacional no se reduce a la desigualdad entre clases
sociales, sino que involucra también desigual dades entre sectores de la poblacion que se
han mantenido en jerarquias diferentes debido a la lengua, a las costumbres, a las
formas de reproduccion y organizacion socia y, sobre todo, a la relacion con las
estructuras politicas del Estado.”? Ante esta dificultad se hace necesario una “verdadera
democracia nacional que procure resolver ambas desigualdades, de este modo, la

democracia nacional y la autonomia aparecen intimamente entrelazados.”

De ninguna manera se debe minimizar la dimension de este problema. Lo que es claro a
estas alturas es que la relacion entre unidad es la diversidad y que es necesario cultivar
la unidad frente a la creciente diversidad social que nos exige hoy en nuestros tiempos.
Lanuevarelacion en e contexto nacional pluriétnico se sintetiza en e pronunciamiento
conjunto que el gobierno federal y el EZLN enviarén a las instancias de debate nacional

el 16 defebrero de 1996 y dice:

“Se trata de establecer principios y fundamento para “la construccién de un
nuevo pacto socia”, el que presume la participacion de los propios pueblos
indigenas y la sociedad en su conjunto, en e marco de una reforma del
Estado”. Dos obligaciones asumidas por el gobierno: desarrollar una nueva
politica de Estado hacia los indigenas en materia econdmica, politicay de
justicia, como consecuencia de la reforma de aguél, y “superar la tesis’ del
integracionismo cultural que ha normado a la politica indigenista aplicada
por el gobierno durante mas de medio siglo. El gobierno federal se obliga,
en primer término con €l pluralismo. Se reiteran las declaraciones en torno
a respeto a la diferencia, e combate a toda forma de discriminacion y la
conformacién de un “orden juridico nutrido de la pluriculturalidad.”?®

Pero como la historia lo ha demostrado, el gobierno muestra su comportamiento vil,
bajo y sin escrupulos; haciendo una reforma de los mismo Acuerdos de San Andrés en

complicidad con todos los partidos. En ese mismo tenor las comunidades tienen €l libre

% | bid, Pag. 147
7 [dem.
% Diaz Polanco, Héctor. La rebelion zapatista y la autonomia. Siglo X X1, México 1998. P4g.203-204
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derecho de actuar de acuerdo a sus principios y modos que establezcan los indigenas en

sus comunidadesy a nivel nacional.

En este barco hay mas naufragos que navegantes, el gobierno “perdié e enfatico
proposito de impulsar una “profunda reforma del Estado” y un “nuevo federalismo”,
como parte de las condiciones esenciales para dar solucion a la problemética étnico-
nacional.”?® A partir de entonces se han realizados Foros Nacionales | ndigenas en donde
particularmente es e punto de encuentro para las discusiones, las propuestas
consensuadas con referente a la relacion de los “pueblos indigenas’ y e Gobierno
Federal. Las comunidades indigenas en todo €l pais y especificamente los zapatistas |o
han demostrado hasta el dia de hoy: reivindicar sus derechos individuales, colectivos,
asi como su forma de organizacion politica y administrativa. Sin mas ni menos que la
libertad politica en la toma de decisiones, la forma de dirigir sus propios proyectos de
vida como indigena'y mexicano. Estas comunidades indigenas demuestran una vez mas
el empefio de “poder hacer”, dirigir sus suefios, esperanzas en su permanencia y

florecimiento, es decir, hacer su propia historia.

Para las culturas indigenas es importante terminar con méas de cinco siglos de
humillaciones, condenas y empobrecimiento. Es claro que la poblacion indigena vive en
condiciones de marginalidad y laimagen de estos es de pobrecitos para la sociedad. Han
existido diversas aportaciones para averiguar o verificar las concentraciones de las
comunidades indigenas hablantes, sin olvidar que México es e pais con mayor
poblacion indigena en € continente. Hasta cierto punto las cifras oficiaes causan
polémica porque no reflgjan la realidad de los pueblos indios, sino a contrario

minimizan la existencia de estos.

# |bid. P4g. 216
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“Los argumentos se centran en €l criterio linglistico empleado en los censos
oficiales para determinar quién es indigena y constituye un indicador
limitado por varias razones:. muchos indigenas mexicanos, sin dejar de ser
tales, han perdido su lengua o lo han dejado de usar; otros se niegan a
declarar que son hablantes de una lengua indigena debido al estigma que
ello implica y la discriminacién que trae consigo. Al dejar de lado otros
elementos socioculturales que identifican a los miembros de las etnias, se
subestima el monto.”*

Tomando en cuenta este hecho y en pocas palabras por falta de més censos para los

pueblos indigenas nos basaremos en dos:

“El Gobierno reportd la cantidad de 5, 181,023 hablantes de lengua
indigena, que corresponde a 7.75% de la poblacion nacional (66, 846, 833
habitantes). A su vez, e XI Censo General de laPoblaciony Vivienda 1990,
dio como resultado la cifratotal de 6, 411,972 hablantes de lengua indigena
El extinto Instituto Nacional Indigenista (INI) no estuvo de acuerdo con las
cifras de 1980 y 1990, € INI prefiri6 mangar la cantidad globa de 10
millones de indigenas, pero en 1990, ha estimado que la poblacion indigena
asciende a 8,701, 688 personas, |0 que representa el 10.70% de la poblacién
nacional. De €llo resulta segun la apreciacion del INI, que e 74% de la
poblacion indigena mantiene su lengua materna, y € 26% ya no habla
ninguna lengua autéctona.” >

En virtud de la poca certeza para saber €l censo oficial de los pueblos indigenas es
importante saber a grandes rasgos cuantas lenguas autdctonas existen, pero tomando
como referencia la Ultima informacién del INEGI, las lenguas, y € nimero de los
hablantes -es necesario ver a Héctor Diaz Polanco.” Los habitantes indigenas estan
distribuidos por todo € territorio nacional, el mayor nUmero de hablantes es el “nahuatl,
el maya peninsular, € zapoteco, el mixteco, el otomi, €l tzeltal y el tzotzil y aunque la
mayoria esta localizada en las entidades federativas del Centroy € Sur. En los Estados
de Oaxaca, Veracruz, Chiapas, Puebla, Y ucatan, Hidalgo, México y Guerrero se ubica

el 78% de la poblacion indigena.” *

*|bid. Pag. 74

% |bid. Pag. 75-76

" Paramés informacién con respecto a nimero de hablantes indigenas consultar Diaz Polanco, Héctor. La rebelién zapatistay la
autonomia. México, Siglo XXI, 1998. P&g. 76-77

*|bid. Pag. 77
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Seguin los datos oficiales en:

“México hay un total de 2, 403 municipios, € INI agrup6 las localidades
indigenas segun tres criterios: 1) “13,179 locaidades eminentemente
indigenas o de un 70% y més de Hablante de Lengua Indigena (HLI), con
un total de 3,200, 602 indios; 2) “4,359 localidades medianamente indigenas
0 de 30 a 69% de HLI", en las que habitan en total 786,353 HLI y 3)
26,680 localidades con poblacién dispersa o de menos de 30% de HLI”, ,
con un total de 1,084,845 indigenas. Los tres grupos de localidades abarcan
una poblacién de 5, 071,800 indigenas caracterizados por su lengua.”*

Es claro que estos indicadores son interpretaciones que indican un porcentaje de la

poblacion indigena hablante, en este caso la:

“Poblaciéon mayor de 5 afios, €@ 16.49% (836,211 personas) son
monolinguies, sdlo hablan lengua indigenay no hablan castellano; el restante
83.51% (4,235, 589 personas) son bilingles: hablantes de lenguaindigenay
espariol. En algunos regiones, pueden encontrase grupos que hablan mas de
una lengua indigena (tzotzil y tojolobal, zapoteco y huave), ademas del
domino que tienen de unalengua mayoritaria. El proceso de castellanizacién
avanza de manera significativa, pues segin el censo de 1980, la poblacién
indigena monolinglie constituia € 23% del total nacional. Estos datos
muestran un proceso de asimilacion linguistica por lo que hace a idioma
espanol (una de las fases de la glotofagia, al mismo tiempo los indigenas
han mantenido su lengua propia e identidad étnica. Los datos del censo
evidencian gue mientras menor es la densidad de la poblacién indigena en
las localidades es mayor € predominio del bilinglismo. Esto es, en las
localidades con 70% y mas de HLI, e 24.79% de sus habitantes son
monolingues (793,524 HLI) y & 75.21% es bilingue (2,407,078HLI); en los
de 30 a 69% de HLI, € 3.87% es monolingle (30,461HLI) y el 96.13% es
bilingle (755,892 HLI), y en las de menos de 30% de HLI, apenas el 1.13%
son monolingiies (12,226HL1) y € resto son bilingties (1,072,619HL).”%*

Estos niUmeros porcentuales de monolinglies y bilingties varian segun las localidades y
la ubicacion en todos los estados de la Republica Mexicana; esto se debe a varios
factores o circunstancias entre |os que se encuentran: “el grado de desarrollo industria y
el nivel de urbanizacion de laidentidad; la movilidad espacial de la poblacion indigena,

y €l tipo de actividades que desempefian los miembros de los grupos. Por gemplo, los

% |bid. Pag. 79
% |bid. P4g. 80.
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estados con mayor desarrollo industrial y urbano es méas ato en @ porcentge de la
poblacién indigena que es bilingle; los casos del Estado de México (con 94.3% de

bilingties HLI) y de Puebla (cerca del 80 %) ilustran esta situacion.”*®

Pasa €l tiempo y hasta € dia de hoy siguen reorientando las politicas educativas
indigenistas del extinto Instituto Naciona Indigenista (INI), pero también estas los
académicos o instituciones federales o universidades que participan en dichos proyectos
gue no resuelven nada, sino siguen reproduciendo los vigos esguemas de
asistencialismo. “De la reforma constitucional de 2001 se cre6 la Comision Naciona
para € Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CNDI) € 21 de mayo del 2003, una

institucion que, con algunos cambios tendientes a reenfocar la relacion del Estado con

estos pueblos, sustituy6 al Instituto Nacional Indigenista *(INI).”

Los discursos son analizados 0 a veces no son valorados en su dimensiéon y esto se

reflejaen la creacion de sus instituciones oficiaes:

“Como una de las acciones simbdlicas de los primeros 100 dias, del
presidente Fox anuncié en San Cristébal de las Casas la creacion de una
nueva Coordinacion General de Educacion Intercultura Bilingle. No es
extrafio que € nivel de aprendizaje efectivo de los alumnos indigenas sea
alarmantemente bajo. En exdmenes basados en estdndares nacionales sobre
habilidades de comprension de lectora, en quinto afio de primaria, solo 6%
de los alumnos indigenas alcanz6 dichos estandares (el promedio naciona
es de 20% y e promedio de los aumnos de escuelas urbanas es de 50%); y
respecto a las habilidades mateméticas, el promedio indigena fue de 5% (el
nacional también fue de 5% y el de los alumnos urbanos de 11%). Si los
resultados nacionales de estas pruebas son preocupantes, los de los alumnos
indigenas son escandalosos. La primera dificultad es la diversidad
linglisticay cultural de esta poblacion (qué constituye 7.4% de la nacional);
considérese gue son 62 grupos indigenas que hablan 80 lenguas y variantes
diferentes y requieren maestros formados en sus lenguas, considérese, que

% fdem.

*La Comision Nacional para €@ Desarrollo de los Pueblos Indigenas es un organismo descentralizacion de la Administracion
Publica Federal, no sectorizado, con personalidad juridicay patrimonio propio y con autonomia operativa, técnica, presupuestal y
administrativa. Su mision consiste en orientar, coordinar, promover, apoyar, fomentar, dar seguimiento y evaluar los programas,
proyectos, estrategias y acciones publicas para alcanzar el desarrollo integra y sustentable y el gercicio pleno de los derechos de los
pueblos y comunidades indigenas de conformidad con el articulo 2° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos’.
Para mayores detalles sobre este organismo, constlitese su péagina electronica: http://www.cdi.gob.mx/index.php?id_seccion=1

36 \elasco Cruz, Salll. “ Los efectos del multiculturalismo en México.” Universidad Pedagdgica Naciond, Unidad Ajusco, Distrito
Federal. En impreso.
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las poblaciones indigenas suelen ser extremadamente pobres, por |o que la
pobreza dificulta una educacion de calidad; y que son escasos |os materiales
didacticos en lenguas indigenas, aunque existen ya libros de texto en 33
lenguasy 19 variantes.”*’

Los diagndsticos coinciden en muy graves deficiencias: muchos maestros bilinglies no
estan bien preparados, no dominan la lengua indigena y su aisamiento les impide
actualizarse; ademés, no se les capacita para atender alos alumnos seguin su situacion de
bilingtismo (pues este admite muchos grados); muy pocos conocen metodologias para
ensefiar el espafiol como segunda lengua; es también frecuente que los docentes estén
asignados a comunidades de lengua distinta a la suya, 1o que imposibilita no sdlo
bilinglismo sino cualquier ensefianza; y la propia Secretaria de Educacion Publica
(SEP) reconoce que mucho de ellos no vaoren la lengua ni la cultura indigenas. De
parte de los padres de familia, es también frecuente que se opongan a la educacién
bilingle, quieren que a sus hijos se les ensefie e espafiol para que puedan progresar; no
comprenden que la mejor manera de llegar a dominar el espafiol es mediante una buena
educacion bilingle. A estas resistencias culturales se afiaden |os problemas curriculares,
las autoridades dicen aceptar y aentar propuestas surgidas de las comunidades
indigenas pero que éstas son escasas 0 tan difusas que no resultan viables. La
adaptacion del curriculum supone procesos de participacion comunitaria de varios afios
y en ella esta siempre presente el dilema entre una educacion que se gjuste tanto a las
culturas tradicionales que no prepare a los estudiantes para desenvolverse en e medio
mestizo y una educacion integradora que arrase con las culturas de origen. Hay otras
dificultades. la descentralizacién de los niveles basicos incluyo la educacion indigenay
no todos los estados tienen la voluntad o los recursos para atenderla adecuadamente, en

especial para preparar a los maestros necesarios, elaborar y difundir publicaciones en

% Proceso. “Los carteles” # 1265, 28 de enero de 2001. Pég. 43
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lenguas indias y apoyar el desarrollo de estas lenguas. Por otra parte, abundan
testimonios de una extendida corrupcién en la operacion del subsistema de educacion
indigena; se comprende que, careciendo los indigenas de voz y fuerza politica para

exigir sus derechos educativos, cundan el incumplimiento y los abusos.

La nueva Coordinacion y que ahora es Direccion se enfrenta, por tanto, a una muy
dificil problemética; su cometido no es operar las escuelas indigena, que seguirén
dependiendo de la Direccion General respectiva, sino experimentar e innovar soluciones
diferentes: ensayo y error. Su establecimiento es un paso estratégico, simbolico hacia el
cumplimiento de los Acuerdos de San Andrés. En e orden educativo, estos acuerdos
contienen e reconocimiento de los siguientes derechos. e derecho de todos los
mexicanos a la diferencia cultural y a recibir una educacion multicultural, € de los
grupos indios a educarse de acuerdo a sus tradiciones, en sus propios espacios, y a
desarrollar y expresar su propia cultura, a la vez que acceder a los conocimientos
universales, la cienciay alatecnologia, y, por supuesto, €l derecho atener igualdad de

oportunidades de acceso y de aprendizaje en todos |0s niveles escolares.

“Las reformas constitucionales propuestas por la Cocopa afiaden, en €
articulo tercero, que la educacion serd pluricultural y, por tanto, promovera
para todos los mexicanos & conocimiento, respeto y fomento de las diversa
culturas gque existen en la nacion, y garantizara a los pueblos indigenas una
educacion bilingle e intercultural...y en € articulo cuarto estipulan que los
pueblos indigenas tendran e derecho ala libre determinacién y a la cultura
como parte del Estado mexicano, para (...) preservar y enriquecer sus
lenguas, conocimientos y todos los elementos que configuran su cultura e
identidad. Asi mismo, se establece que se promovera la educacion bilinglie e
intercultural y que las autoridades educativas (...) en consulta con los
pueblos indigenas, definirdn y desarrollardn programas educativos de
contenido regional en los que reconoceran su herencia cultural”.*®

Estas demandas a nadie debe causar problema, de la manera de como se armonicen con

la unidad nacional. Todos los indicadores de desarrollo educativo sefialan ala poblacion

% |bid. Pag. 44
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indigena como la més marginada del pais. acceso ala escuela, aprobacion, permanencia,
tiempo en que se cursa la primaria, calidad de infraestructura material, preparacion de
los docentes, y por supuesto, acceso ulterior a la secundaria, bachillerato o universidad.
Cualquier conocedor de la politica educativa sabe que précticamente todas estas
demandas han sido asumidas en el discurso oficia de la SEP en los Ultimos afios. El
problema no esta en el reconocimiento de los derechos, sino en las serias dificultades
gue obstaculizan su realizacion. Como consecuencia de la insurreccion zapatista se
gest6 un cambio muy importante en las concepciones educativas oficiaes relacionadas
con la presencia de los pueblos indigenas (cambio poco advertido por la opinidn
publica): en vez de una educacion bilingle y bicultural, la SEP ha venido propugnando
la educacion intercultural bilingle que se demando en San Andrés. No solo seinsiste en
gue la educaciéon destinada a la poblacion india se adapte a sus lenguas, culturas,
necesidades, organizacion social y formas de produccion, sino, ademas, se postula que
el curriculum nacional dirigido atoda la poblacion del pais fomente la comprensiony el
aprecio de los pueblos indigenas y de sus culturas, contribuya a erradicar el racismo y
ensefie arespetar y avivir e carécter multicultural del pais. El hecho de que la flamante
Direccion defina su proposito como la “educacion intercultura bilingle” ratifica que
este enfoque esta ya oficialmente asumido. La medida intenta mostrar la voluntad del
gobierno de atender y resolver los problemas educativos de la poblacion indigena;
interpretarla requiere ponderar la gravisima situacion en la que se encuentra la
educacién indigena y ubicar este gesto en el contexto de la negociacion del conflicto

chiapaneco.

La tendencia de los programas gubernamentales siempre van con la intencion de
castellanizar, acompafiado con la manipulacion ideologica y mediética; pero lo que

“influye de manera determinante en el grado de bilinglismo es e conjunto de
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precisiones y necesidades que provienen del medio socioeconomico: necesidad de
comunicacion en la relacién laboral, en el intercambio comercial, para la migracion,
etcétera”>® Nuestro pai's es un ancho mar de todos los colores, sabores y los pueblos
indigenas son el arcoiris que los hace visibles en busca de la libertad, justicia y

democracia con reconocimiento aladiversidad.

El levantamiento armado de 1994 tiene multiples causas, se origina por las
desigualdades econdmicas, sociales y politicas que durante siglos han padecido las
comunidades indigenas; la reforma a articulo 27 de la Constitucion, promulgada en
enero de 1992, que puso fin a reparto agrario, a crear las condiciones para €l
desmantelamiento de los gidos y las comunidades, para muchos este fue e principal
detonante, sin olvidar las condiciones de vida en la que viven la mayoria de las
comunidades indigenas. “Con lairrupcion del EZLN, los pueblos indigenas pasaron del

7 *

ser e “México profundo” a uno de los actores fundamentales para la transicion

democrética de las comunidades indigenas, siendo ésta uno de los elementos més

importantes y que el proyecto neoliberal pretende desaparecer” .

Aquel primero de enero de 1994, el EZLN irrumpe en varias ciudades de Chiapas, San
Cristéba de las Casas, Ocosingo, Las Margaritas, Altamirano, Chanal, Oxchuc y
Hixtan, siete pueblos situados en los altos y se manifiesta en una expresion que recoge

la simpatia de muchos: jYA BASTA!. Ese mismo dia hace publica su Primera

* Diaz Polanco, Héctor. La rebelion zapatista y la autonomia. México, Siglo XX, 1998. P4g.81

" La expresién México Profundo fue acufiada por € antropélogo Guillermo Bonfil Batalla (1987) en una obra titulada México
profundo. Una civilizacion negada. Editada por Coleccién Foro 2000-CIESAS-SEP, en México. En este trabgjo e autor intenta
probar que la civilizaciéon mesoamericana, en quinientos afios de negacién y opresién, se mantiene viva en la sociedad mexicana,
con principios que rigen la orientacion cultural profunda de millones de mexicanos, més alla de los que se reconocen como
indigenas “ Es evidente, también, que como parte de nuestra herencia colonial los grupos dominantes han mantenido y tratado de
generalizar una cultura de estirpe occidental sobre la que han fundado todos los proyectos nacionales que ha conocido € pais,
negando siempre la existencia de la - otra- civilizacion, la mesoamericana, como realidad, como posibilidad y aun como problema
que amerite una atencion seria” . Bonfil Batalla muri6 tres afios antes de la aparicion del EZLN, pero seguramente hubiera visto con
beneplé&cito a este movimiento, ya que de ciertaformalo previd.

40 Gémez Espinosa, Andrés. Algunas aportaciones educativas del zapatismo a la cultura politica, una comprension alternativa de la
politica educativa. (Tesis de Maestria, Universidad Pedagdgica Nacional, México, 2005), 75.
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Declaracion de la selva lacandona, en la que se plantean las demandas de: “ trabajo,
tierra, techo, alimentacion, salud, educacion, independencia, libertad, democracia,

justiciay paz.” **

Mayor sorpresa represent6 el hecho de que los indigenas zapatistas no se plantearan la
toma del poder, sino que sus demandas bésicas no hicieran més que reiterar exigencias
histéricas del pueblo mexicano, reivindicar el cumplimiento de las promesas hechas y
las expectativas despertadas por el mismo sistema politico mexicano. Las demandas del
EZLN no parecen nuevas para muchos mexicanos, pues identifican plenamente las
carencias que les dan origen, en las que €l factor comun es lainjusticia, la desigualdad
social, el racismo, la eterna impresion de vivir sin ser considerados sujetos de derecho,

yaque el abuso marca su existenciay su cotidianidad hasta el dia de hoy.

El EZLN en lavida politicay socia en genera fue un suceso de primera importancia
por la oportunidad de trastocar a la propia historia del pais, que se habia caracterizado
en la mayor parte del siglo XX por observar una paz socia que no presentaban la
mayoria de los paises latinoamericanos; pero también por e impacto que ha tenido en
distintos aspectos de la estructura social hasta € dia de hoy. Esta presencia constituyé
una suerte de reactivacion para sectores que tradicionalmente venian realizando un
trabgjo en busca de la transformacion del sistema politico mexicano; empero, es
necesario resaltar que éste no gozaba de un fortalecimiento que le permitiera
representar sus mejores tiempos, por e contrario, mostraba una serie de
resquebrajamientos que conducian a la descomposicion y desgarramiento de uno de los

modelos politicos en el mundo que se habia preservado durante décadas y que estaban

“ Bellinghausen, Hermann. “ Primera Declaracion de la Selva Lacandona 1994” . La jornada. Secc. Politica 1 de abril de 1994
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en manos de una clase politica particular: la del Partido Revolucionario Institucional

(PRImates).

Un elemento que es atodas luces novedoso es el lenguaje empleado por 1os manifiestos,
comunicados y declaraciones de una manera creativac si bien no deja de contar con
rasgos conocidos de inconformidad, también recurre atonos literarios, en donde la sétira
y la poesia son fécilmente observables, sin perder los afanes de combate propios de la
inconformidad. Definitivamente, México ya no es € mismo, tanto interno como
externamente hay un pais que dejo de existir y otro que no acaba de nacer. Resulta
dificil de entender la magnitud, la perplejiidad, e estruendo generado por el
levantamiento armado de ese pequefio gjército de hombres y mujeres, pero grande en la
busqueda de los ideales, suefios y esperanzas que se resguardan celosamente en las
selvas y montes del sur, que también lloran, sienten y gritan. Tampoco es gque sea la
primera vez...México sabe de campesinos tomando las tierras que la revolucion
sacrificada en aras del “progreso” les ha negado; se sabe de personas descalzas,
harapientos, corriendo con fusiles por desiertos, montafias, selvas y quebradas. No es

esto de por s algo inventado € primero de enero de 1994.

Ya no hay tema de discusion politica, electoral, cultural, social, econémica, religiosa,
educativa que no esté atravesado por el fuego zapatista. En estos diez y seis afios que €
estruendo de la guerra de Chiapas estall 6 ante |os 0jos de |os mexicanos que, incrédul os
No SupiMos cOMO reaccionar -y que otros siguen en el letargo- sino hasta que empezaron

adesfilar lasimégenes de los primeros muertos de la batalla en e sur del pais, Chiapas.

“El cuartel militar de Rancho Nuevo, donde se encuentra la 312 Zona
militar, fue entonces uno de los lugares més mencionados por la prensa
nacional y extranjera; junto con la cabecera municipal de Ocosingo, era la
zona de enfrentamientos més fuertes entre las tropas rebeldes y federales.
Como todo nacimiento, la entrada a escenario politico nacional del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) fue dolorosa, segiin comunicados
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de la Secretaria de la Defensa Nacional, en doce dias murieron nueve
soldados, sesenta y uno zapatistas y veinticuatro policias; y se reportaron,
ademés, cien desaparecidos. El doce de enero de 1994, € gobierno salinista
declaré € cese a fuego, y a partir de entonces se inicio una nueva etapa del
conflicto, que muchos llamaron “guerra de baja intensidad”. Si en doce dias
de guerra declarada murieron 94 mexicanos, en esa etapa de didlogos
fracasados con e gobierno de Ernesto Zedillo la cifra aumentd, segin
organizaciones civiles, hasta 150 por conflictos de tierra y a manos de los

grupos paramilitares, siendo la matanza de 45 indigenas indefensos en
17 42

Acteal el jemplo més dramatico”.
En estos diez y seis afios que han transcurrido las imagenes de la violencia y muerte
parecen desvanecerse ante una generacion de jovenes que vive una realidad compleja.
Aungue hoy se dice que la ausencia de conflictos es garantia de paz, en Chiapas es todo
una falacia, se crean organizaciones paramilitares financiadas por e gobierno federa
para seguir hostigando, acosando a las comunidades zapatistas; se esta viviendo unavez
maés la represion que legitima este gobierno de Felipe Calderén Hinojosa. Sin olvidar,
claro estd, a sus antecesores; Carlos Salinas de Gortari, Ernesto Zedillo Ponce de Ledn,
Vicente Fox Quesada (PRI, PAN, PRD vy otros partidos de segunda) que han hecho sus
aportaciones y que siguen demostrando su mezquinidad e ineficacia a escalas

superiores.

Debemos valorar el movimiento del EZLN como una de las muchas facetas en proceso
de desarrollo indigena, como ellos lo expusieron con un j YA BASTA!, pero sobre todo
como seres humanos con la aportacion en los campos. educativo, literario, filosofico,
politico, econdmico, de proteccién a los derechos y territorios en diversas regiones de
Meéxico, pero también necesitamos verlo como una parte o una faceta de un diamante
méas complejo a nivel continental y, por qué no, mundial. Quizés se deba a que la
aportacion fundamental del EZLN sigue siendo la revaloracion de los derechos de los

pueblos indigenas, algo no sélo importante para México, sino para el continente para el

“2 Proceso. “1994-2004 La gran llusion”  Edicion Especial #13, (enero 2004). Pag.8.
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ser humano mismo que se educa, construye, transforma y desarrolla a diario en la

diferencia. El espgo no engafia.

Ante movimientos asi, debemos reconocer que los primeros diez y seis afios del EZLN
son apenas un comienzo de un largo camino que falta por transitar, conocer, construir,
transformar, reflexionar y criticar, tomando en cuenta los aciertos y las fallas. El
movimiento zapatista esta en continuo movimiento. No es un ciclo que termine. Es un
proceso real, vigente y actual. Los contingentes del EZLN hablan con hechos, no con
palabras, pero a nosotros, a parecer, no nos basta oir las palabras cuando ellos hablan;
ni ver los hechos cuando ellos actdan. Por eso, el EZLN es més que un gjército, més que
un grupo de mujeres y hombres armados, es una consciencia que se propone renovar el
pensamiento politico y cultural del pais entero a través de la organizacion colectiva para
poder formar a un ser humano no perfecto, pero si mejor y diferente, que no degja de

construirse en el respeto aladiferencia.

Actuamente la sociedad civil abre nuevos canales de didlogo y espacios de lucha 'y
nuevas formas de hacer politica, por 1o que conceptos elaborados por € EZLN como
“mandar obedeciendo”, “por un mundo donde quepan todos los mundos posibles’,
“para todos todo, nada para nosotros’, “ autonomia indigena”, “dignidad”, “ paz’,
"justicia’, “democracia”, cobran gran vigencia y la sociedad civil que se va
apropiando de ellos, es decir, es € trastrocamiento de elementos que conforman una
forma de leer, ver, entender, construir, hacer, sentir, transformar el mundo; y esto no
solo se queda en conceptos o palabras sino regresa a exterior haciendo que en nuestro
pais vaya surgiendo una nueva cultura politica-“democrética’, que fundamentalmente
busca la inclusién de todos los sectores en la toma de decisiones, donde se cumpla €l
“mandar obedeciendo”, “ nada para nosotros, para todos todo” , la lucha cotidiana del

entorno a respeto aladiferenciay alas minorias que siempre han estado ahi.
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1.1 CREACION DE LOSMUNICIPIOSAUTONOMOS ZAPATISTAS

Es claro que en los diversos contextos nacionales se ha demostrado e andlisis que
destaca la problematica de la vida social asociadas con |a heterogeneidad; es decir en lo
étnico-nacional. Sin embargo, es necesario resdtar en Ultima instancia que hay un
interés por parte de los zapatistas de resolver esta complicada situacion, pero también de
redefinicion de las relaciones; al mismo tiempo es crear las condiciones necesarias para
el reconocimiento y libertad politica para sus estructuras organizativas que son
identidades diferenciadas que diversos grupos socioculturalmente establecen relaciones

deigualdad y de respeto mutuo.

Ante esta situacion se lleva ala préctica el establecimiento de la autonomia que implica
-en parte- una independencia sociopolitica y administrativa que busca reconfigurar el

modo de vida de los zapatistas y de los indigenas anivel general.

“El régimen de autonomia se manifiesta destinado a crear las condiciones
particulares (en especia e autogobierno) que hacen posible la realizacién
plena de los derechos (linguisticos, econdmicosy sociaes, etc.) y anular las
relaciones de opresion y discriminacion, resonando o solventando los
rezagos acumulados en e disfrute de prerrogativas socioculturales. Se
requiere un régimen de autonomia para las etnias precisamente porque es
insuficiente (aunque, desde luego, necesario) e simple reconocimiento de
los Ilamados derechos del ciudadano O garantias individuales. Estos
derechos no contienen y no reflgjan toda la gama de necesidades vitales de
los grupos étnicos, sobre todo en tanto entes colectivos. La autonomia es la
respuesta a la demanda fundamental que termina por articular las etnias en
las medida en que se constituyen como sujeto social.”*?

El término o & concepto de autonomia esta cargado de signosy connotaciones; es decir,
diverso enfoques, conjeturas, pero también de un conjunto de ideas, perspectivas y
hechos concretos. Pero que quede claro, la autonomia no es un varita mégica, una

panacea 0 pitonisa; “es tan solo un recurso de que una sociedad, individuo o colectivo

43 Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: la autodeterminacion de los pueblosindios. México, siglo XX, 2003.Pag. 147-148
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puede vaerse en un momento de su desarrollo concreto para resolver e conflicto

étnico-nacional .” *

La ceguera del Estado es algo que se limita a cubrir la apariencia de los seres, de las
cosas, dejandol os intactos tras un velo negro, la oscuridad en que |os ciegos viven no es
en definitiva, més que uno simple ausencia de luz. La autonomia se bifurca y puede

interpretarse de dos formas:

“El primer sentido, presente en agunos documentos de circulos
intelectuales que simpatizan con la causa india o en los proclamas de
algunas organizaciones indigenas, se sintetiza una situacion de “degar
hacer”. La autonomia se concibe como una permisién mas o menos amplia
para que los grupos étnicos se ocupen de sus propios asuntos o para que
mantengan sus usos y costumbres. Un segundo sentido es precisamente de
un régimen politico-juridico, acordado y no meramente concedido, que
implica la creacién de una verdadera colectividad politica. Como un
régimen politico-juridico, el sistema de autonomia se refiere a un régimen
especial que configura un gobierno propio (autogobierno) para ciertas
comunidades integrantes, las cuales escogen asi autoridades que son parte
de la colectividad, eercen competencias legalmente atribuidas y tiene
facultades minimas para legislar a cerca de su vida interna y para la
administracion de sus asuntos. Los rasgos especificos de la autonomia
estardn determinados, de una parte, por la naturaleza histérica de la
colectividad que lo gjercera en tanto sujeto social que, con su accion, la
convertird en realidad historicay le dara vida cotidiana; y, de otra, por €
caracter sociopolitico del régimen estatal-nacional en que cobrara existencia
institucional y préctica.”*

Asi las cosas, no es posible definir el contenido del régimen de autonomia en todas las
circunstancias por € conjunto de elementos, las formas de funcionamiento, esto
implica, una variedad de las préacticas autonémicas asi como los grados de autonomia;
este sistema autondmico debe ser visto en sus respectivas condiciones histéricas, |o que
hace importante y valioso este concepto en nuestra sociedad contemporanea “es €l

comun reconocimiento de una sociedad solidaria 'y la firme integracion sociopolitica de

“|bid. P4g. 150
“* |bid. P4g.150-151
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la nacion que se puede lograr satisfaciendo las aspiraciones regionales o locaes de
ciertas colectividades. La autonomia es pues la busgueda de la méxima congruencia

entre pluralidad y la unidad de laintegracion politica’.*

Hay que abordar la pluralidad como un elemento idoneo para tratar nuevas realidades
que demandan soluciones, las circunstancias econdmicas, politicas, sociales han hecho
que se esté produciendo en todo € mundo la mezclay larealizacion de varias culturas.
Pero este fendbmeno no se ha producido de manera facil € término pluralidad ha dado
para muchos significados este concepto se ha utilizado de manera diversay esta vez no

es la excepcion; entendemos la pluralidad como:

“ Vertientes doctrinarias social, politica eincluso cultural”™ es un joven arbol,
aun de lefio frégil y torcido, parafraseando a Kant, cuyas raices se hallan
asentadas en la modernidad (principamente filosofico) en la gestion y
despliegue de laidea de la pluralidad, cuyos nutrientes historicos se destilan
en la conciencia europea del siglo XVI a XVIII. Ontolégicamente, €l
pluralismo es radicalista en tanto conoce la radicalidad o raiz de cada
propia formacion de realidad;, pero es también convergente, en cuanto
declarala posibilidad de conjugar la multiplicidad de realidades parala cual
admite diversos principios; una multiplicidad de puntos de vista,
multiplicidad de ideas, variedad de valores, propicia la compatibilidad con
el respetoy € didogo, € trato humano entre diferentes y la democratizacion
de los procesos de relaciones y convivencia entre individuos, pueblos y
culturas.”*’

Esto es la existencia de unainfinitud de mundos y de seres de todos |os modos posibles.
Esta idea de la pluraidad; es una idea que atraviesa desde el &mbito natural hasta lo
moral disponiéndole infinitas posibilidades. “En este plano de conciencia universal o

multiversal, la tarea del entendimiento ha de ser la de tratar de conciliar |a unidad del

“ |bid. Pag. 153

* Pluralismo social, pluralismo politico y cultura pluralista, entre tejen el sistema bésico de la civilizacion que, al menos desde hace
dos siglos hasta hoy han venido pretendiendo conquistar occidente. Tan reciente y delicado como lo es la cotade un modelo de
comunidad pluralista alcanzadaen el siglo XX y XXI.

4T O Farrell Badillo, Pablo. Pluralismo, Tolerancia, Multiculturalismo: Reflexiones para un mundo plural. Madrid, Akal, 2003.
P&g.198-202
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universo (plenitud) con la infinita multiplicidad de modos de ser (pluralidad).”*

Reconocer “otros” mundos, otras culturas, otras razas semejantes a nuestro implica de
algin modo reconocer la existencia de otros seres inteligentes, de otra forma de vida
que estaria sometida a las leyes de este mundo, bonita es la vida en €l tercer planeta.
Para reconocer y conocer a ser humano hay que algarse de nuestro “yo”, la mirada
tiene que ser més alade las barreras linglisticas, étnicas, religiosas, etc., para poder ver
alos“otros’ participando en la humanidad. Esto es sustantivamente una vida diversa en
el Estado Nacional y el reconocimiento de la pluralidad de la conformacion nacional, es
decir, de la existencia misma de las comunidades étnicas integrantes y de que a estas,
por ser tales, les corresponde un conjunto de derechos que debe cobrar vida en e marco

del Estado.

“En sociedades con heterogeneidad sociocultural el fundamento interno es
la autonomia, porque subraya politicamente y juridicamente, € carécter del
Estado como gestor de intereses comunes y plurales. El espiritu de la
autonomia supone poner en préctica una solidaridad y fraternidad nacional
gue se expresan intimamente de la voluntad manifiesta de una colectividad
de concretar politicamente la diferencia. En la medida en que la demanda
encarna en colectividades politicamente activas, |la autonomia puede ser el
resultado y el compromiso (un complejo arreglo de asuntos sociaes,
culturales, econdmicos y politicos) que busca armonizar los diversos
intereses en juego. Concretamente define un rango Constitucional de
autonomia y adoptar (con algun modo de participacion de los grupos que
serén sus sujetos) el estatuto de la misma. Este estatuto, cuyo rango puede
ser variable (ley constitucional, ley organica, o ley ordinaria), especifica los
derechos de los grupos, € ambito territorial de la comunidad autonoma, las
competencias que le corresponde en relacion con las propias del Estado
central, los érganos politico-administrativos con que funcionara como ente
publico. Por tanto la autonomia es un sistema por medio del cual |os grupos
socioculturales ejercen e derecho a la autodeterminacién. La autonomia
sintetiza y articula politicamente el conjunto de reivindicaciones que
plantean los grupos étnicos. En virtud, puede decirse que la autonomia es la
demanda madre y es una forma de gjercicio de la autodeterminacion de los
pueblos que pueden decidirse libremente por una gran variedad de caminos,
gue van desde la congtitucion de un Estado Nacional propio, hasta la
conformacion de entes auténomos en el marco de un Estado determinado.”*

“8 | bid. Pag. 205
4 Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: autodeterminacion de los pueblosindios. México, siglo X X1, 2003. Pag. 155-159.
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En pocas palabras, 10 que desean los indigenas es mantener y desarrollar sus formas
propias de organizacion, su vida sociocultural en e marco de las respectivas estructuras
nacionales; no estén preocupados por la separacion, sino por garantizar el gercicio de
sus derechos: asi es la realidad indigena. La lucha por € logro del Estado plura y
democratico adopta la forma de la lucha por la autonomia. “se pasa de las peticiones
aisladas y restringidas a la reivindicacion del derecho a la autodeterminacion; se define
el gercicio de autodeterminacion como conquista de un régimen de autonomia plena; se
transfigura la disputa por latierraen el reclamo por € control del territorio indigena, sin
abandonar las luchas agrarias, y la demanda de democracia politica se eleva hasta la
propuesta de modificaciones de fondo de organizacién de los Estados que hagan posible

la formacion de autogobiernos indios en los marcos nacionales.” >

Las expresiones como “autodeterminacion, autonomia, territorio y autogobierno se
convierten en términos centrales de una revolucion tedrica-politica que esta germinando
en e seno del movimiento indio.”™”** Es legitimo el reclamo de libertad de gestién para
atender sus asuntos. “En esta perspectiva la autonomia no es el programa rector y la
propuesta global que permitiria organizar el Estado multiétnico, sino tan sblo parte del

repertorio de demandas.” *?

No hay un camino unico pararesolver las dificultades, pero vemos que las comunidades
indigenas auténomas histéricamente “se han constituido como entidades territoriales y
que estos grupos étnicos-nacionales correspondientes gerceran sus derechos, y los

organos autondémicos tendrén su jurisdiccion. Desde 1913, Lenin y su partido

% | bid. Pag. 200

* Cf. Primer Encuentro Continental de los Pueblos Indios “Declaracion de Quito”, en Servicio mensua de informacion y
documentacion, Separata nim. 130, ALAI, Quito, agosto de 1990. En este documento, por ejemplo, la autonomiatiene un contenido
mas preciso: implica “el derecho que tenemos los pueblos a control de nuestros respectivos territorios, incluyendo e control y
manejo de todos | os recursos naturales del suelo, el subsuelo, y €l espacio aéreo, “la defensay la conservacion de lanaturalezal...],
el equilibrio del ecosistema y la conservacion de la vida’, y ademés la constitucion democrética de nuestros propios gobiernos
(autogobiernos).

*! Diaz Polanco, Héctor. La rebelion zapatista y la Autonomia. México, Siglo X X1, 1998. P4g. 16.

%2 | bid. PAg.17.
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sostuvieron la tesis de la autonomia regional, e régimen autonémico debia establecerse
para territorios definidos en los que poblaban grupos étnicos o nacionales que adquirian
integralmente (y no solo en el terreno cultural) las facultades de autogobierno de sus

asuntos.” >

La toma de decisiones es muy importante asi como la recreacion de la historia en un
Estado socioculturalmente diverso en donde los “entes autobnomos tengan un rango
constitucional es importante, por cuanto la constitucion es laley sustantiva que define el
caracter y la organizacion, asi como los poderes 'y el funcionamiento del Estado en su
conjunto. Ello hace posible que la autonomia se convierta en una entidad territorial

(politicay administrativa) del Estado mismo, y ademas en parte integrante —junto con el

propio Estado central—de un sistema vertical de podres.”>*

Ello otorga un rango importante en el &mbito juridico-politico més elevado a las
regiones autbnomas en comparacion con otras entidades administrativas, tales como los
municipios, porque a menudo sus poderes y funciones de estos estéan limitados no sélo

por la constitucion sino ademés por las leyes ordinarias.

“La autonomia regional es un sistema que implica cierta descentralizacién
politica y administrativa del Estado. De ese modo puede coexistir una
separacion vertical de poderes con “la tradicional separacion horizontal de
poderes’, entonces el reconocimiento o la asignacion a ente auténomo de
ciertas facultades o competencias propias (exclusivas o compartidas con €
Estado central) principalmente la legislativa y la administrativa (o
reglamentaria). En suma, la autonomia provoca siempre descentralizacion,
pero no toda descentralizacion implica autonomia. Pero no hay que perder
de vista que todo régimen autonémico es, de por si, dinamico: ningun
arreglo se concibe como acabado o perfecto.”®

%3 Diaz Polanco, Héctor. Autonomia Regional: autodeterminacion de los pueblos indios. México, siglo X X1, 2003. P4g.164-165.
** | bid. PAg.166
% | bid. P4g. 168-169.
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L os pueblos indigenas de México y América Latina han manifestado infinidad de veces
gue no aspiran a parches indigenistas sino hacer factor de cambio nacional, el Estado
debe ocuparse pero sobre todo preocuparse por reconocer constitucionalmente la
existencia de los pueblos indios, asi como la composicion plura de la nacion y esto es
ampliar, enriquecer, pero también dejar hacer. Lo que resulta claro a estas alturas es que
la més solida unidad es la que se funda en la diversidad. “La autonomia debe fundarse
en cuatro principios basicos: € de unidad de la nacion; el de la solidaridad y fraternidad
entre los diversos grupos étnicos que conforman el pais; e de igualdad de trato de todos
los ciudadanos con independencia de su posicion social 0 adscripcion énica, y e de
igualdad entre sf de las comunidades étnicas que convivan en una region.”>® Entonces,
las etnoregiones incluyen a diversos sectores socioculturales. En términos generales las
regiones autbnomas se conciben como regiones pluriétnicas, se trata de normar una

nueva convivencia.

En fin, no existe un patron Unico o universa. No se trata de cumplir caprichos
académicos, politicos y sociaes de autonomia que puede ser generalizado; a contrario
esta nace por las condiciones nacionales y la autonomia se hace realidad y esta llego
para quedarse en estas vastas transformaciones sociopoliticas, culturales, ideoldgicas, de
valores, pero para hacerlo més concreto se requiere de la participacion activay efectiva
gue resulta a través del gercicio de su libre participacion y determinacion; ya esta
consolidada una conciencia énica. Reivindicar algun tipo de autonomia politica o
jurisdiccion territorial es asegurar € pleno libre desarrollo de sus culturas 'y los mejores
intereses de sus agentes. Las comunidades indigenas a nivel nacional y los zapatistas

saben lo que quieren.

% | bid, Pag. 228.
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Recuperemos un poco nuestra memoria. A finales de 1995 y principios de 1996, se
[levaron a cabo los didogos de San Andrés entre el gobierno mexicanoy €l EZLN en su
primera mesa sobre derechos y cultura indigena; fruto de los cuales, €l 16 de febrero de
1996 se firmaron los primeros y Unicos, acuerdos. Se incluye esta nueva forma de hacer
politica, pero ahora 16 afios después, € gobierno mexicano no sdlo se ha negado a
cumplir su palabra, sino que ha pervertido los acuerdos con sus reformas legales e
ingtitucionales. Sin embargo, mientras e gobierno asume esta postura, los MAREZ de
Chiapas no le piden permiso a gobierno para llevar a cabo su autonomia e instalan
Municipios Rebeldes y Zonas Auténomas, un largo proceso que hasta hoy se sigue

dando, con la creacién de las Juntas de Buen Gobierno.

A raiz de que los representantes de los distintos pueblos indigenas de México
participaron, ya sea como invitados o asesores del EZLN en la mesa de negociaciones
en materia de “Derechos y Cultura Indigena’, podemos identificar dos corrientes de la
lucha por la autonomia: una, la que parte desde la comunidad, pasando por los
municipios rebeldes y en coordinacion con los esfuerzos regionales, desconociendo (de
paso) los municipios y autoridades oficiales — constitucionales’- para poder coordinar
el poder de las comunidades; la otra, es la parte de los individuos organizados y que

pretenden erigirse como Regiones Autonomas Pluriétnicas (RAP) , que de por si lo son.

En junio de 1994 estaban por hacer publicala“Il Declaracion de la Selva Lacandona’
que llamaba aformar la*“ Convencion Nacional Democratica’ (CND). Del 6-9 de agosto
del mismo afo se lleva a cabo la convencion en Guadalupe Tepeyac, en ese entonces
cuartel general del EZLN, ahi es cuando se da el inicio de la creacion del primer espacio
“ Aguascalientes” que habia nacido ligado a una iniciativa de politica coyuntural

rememorando la convencién de las fuerzas revolucionarias mexicanas en la segunda
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década del siglo XX. Después de ser destruido por € gército federal en 1995, no pasd
ni un afo cuando unavez més el EZLN emerge con otra propuesta que es crear “nuevos
“ Aguascalientes’ que surgian en diversos puntos del territorio rebelde: Oventic, La
Realidad, La Garrucha, Roberto Barrios y Morelia. Entonces si, los “Aguascalientes’
fueron lo que debian ser: espacios para €l encuentro y el didlogo con la sociedad civil
naciona e internacional. Ademas de ser sedes de grandes iniciativas y encuentros en
fechas memorables, cotidianamente era € lugar donde “ sociedades civiles’ y zapatistas

se encontraban”.*’

Los MAREZ tardaron todavia un tiempo en concretarse. El primero se declara desde el
19 de diciembre de 1994, cuando el EZLN con una accién politica militar “rompio” el
cerco que el Ejército Federa le habia montado en torno a la selva Lacandona, esta
operacion demostré a gobierno que e EZLN no era el grupo armado con presencia solo
en cuatro municipios, sino que dio a conocer su fuerzay presencia en més de treinta 'y
ocho declaréndol os rebeldes, como ellos mismos lo manifestaron en la inauguracion del
primer Municipio Auténomo Zapatista “Ernesto Che Guevara’ e 27 de septiembre de

1997.

Los Aguascalientes se crearon como un espacio 0 un punto de encuentro entre la
sociedad civil nacional e internacional y las comunidades zapatistas; sin embargo, €l
desequilibrio desmedido que se llevaba a cabo en los municipios obligé que se dieran

por extintos los Aguascalientes; para dar €l siguiente paso significativo.

El 8 de agosto del 2003 se declara €l cierre de los “Aguascalientes’ por orden de los
MAREZ, e 9y 10 de agosto del mismo afio en el hasta entonces “Aguascalientes’ de

Oventic, se celebraria la fiesta del nacimiento de los Caracoles y las Juntas de Buen

% Comunicado del CCRI-CG DEL EZLN. “ Chiapas, La treceava estela, Segunda parte.” Lajornada, Sec. Politica, 21 julio 2003.
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Gobierno (JBG) zapatistas, como culminacion de una serie de cambios surgidos en €l
EZLN y los 38 MAREZ. La decision surgiria luego de un largo gercicio de reflexion y
andlisis critico y autocritico sobre cdmo habian funcionado hasta entonces los MAREZ y
los “Aguascalientes’, los problemas que habian enfrentado y su relacion con la
sociedad civil mexicana e internacional, supondria un avance importante en el proceso
autonomico que € zapatismo abrazd para con las comunidades y pueblos indios del
pais, a recoger 1o suscrito por el Gobierno federal y el EZLN en los Acuerdos de San
Andrés; aungue estos no hayan sido recogidos en laley correspondiente sobre culturay
derechos indigenas aprobada en abril de 2001. “Asi los caracoles serédn puertas para
entrarse a las comunidades y para que las comunidades salgan; como ventanas para

vernos dentro y para que veamos fuera’.>®

Los Caracoles son las regiones organizativas de las comunidades autbnomas zapatistas,
fueron creados en agosto del 2003 para reemplazar la anterior forma de organizacion,
los “Aguascalientes’, tras un periodo de extensa discusion sobre la necesidad de
cambiar la relacion entre las comunidades, de las comunidades con el EZLN y de las

comunidades con el mundo exterior y estos nuevos “ Caracoles’ son:

“El Caracol de la realidad, de zapatistas tojolabales, tzeltales y mames, se
[lamard “MADRE DE LOS CARACOLES DEL MAR DE NUESTROS
SUENOS’, 0 sea, “S-NAN XOCH BAJ PAMAN JA TEZ WAYCHIMEL
KU'UNTIC”. El caracol de Morelia, de zapatistas tzeltales, tzotziles y
tojolabales, se llamara “TORBELLINO DE NUESTRAS PALABRAS’, o
sea, “MUC'UL PUY ZUTU'IK JU'UN JC'OPTIC’. El caracol de la
Garrucha, de zapatistas tzeltales, se llamara “RESISTENCIA HACIA UN
NUEVO AMANECER", o sea “TE PUY TAS MALIYEL YAS PAS
YACH'IL SACAL QUINAL”. El caracol de Roberto Barrios, de zapatistas
choles, zoques y tzdtales, se llamarda “EL CARACOL QUE HABLA POR
TODOS’, 0 seg, “TE PUY YAX SCO'PIJYU'UN PISILTIC” (en tzeltd), y
“PUY MUITIT’AN CHA ‘AN TI LAK PEJTEL” (en chol). Y €l caracol de
Oventic, de tzotziles y tzeltales, se llamard “RESISTENCIA Y REBELDIA

% |bid. P4g. 16
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POR LA HUMANIDAD”, o sea “TA TZIKEL VOVOLIL XCHIUC
JTOYBAILTIC SVENTA SLEKILAL SIUNUL BALUMIL”.*®

Por s las dudas, las comunidades zapatistas mostraron de nuevo que ahi la resistencia
va para largo y que la inauguracion de los “caracoles’ es una muestra mas de que la
autonomia es una construccion cotidiana. Cada junta estara integrada por delegados
(uno o dos) de los respectivos Consgjos de los MAREZ; es decir, que de los 38
muni cipios auténomos se elegiran 1os representante y estos asumiran la responsabilidad
en cada uno de los cinco caracoles o Junta de Buen Gobierno que a cada municipio le
corresponde de acuerdo al asentamiento territorial en la que se encuentra, esto revela
més claramente que el trabajo practico es construir otra sociedad, otra comunidad con
un progreso y proceso muy sSignificativo. “Y en cada “Caracol” se distingue
perfectamente una nueva construccion, lallamada “ Casa de la Junta de Buen Gobierno”.
Habra una “Junta de Buen Gobierno” en cada zona y representard un esfuerzo
organizativo de las comunidades, no solo para enfrentar los problemas de la autonomia,
paratratar de contrarrestar €l desequilibrio en €l desarrollo de los municipios auténomos
y de las comunidades, para mediar los conflictos que pudieran presentarse entre los
municipios auténomos, y entre municipios autbnomos y municipios gubernamentales,
para atender las denuncias contra los Consgjos Auténomos por violaciones a los
derechos humanos, protestas e inconformidades, investigar su veracidad, ordenar a los
Consgjos Autdnomos Rebeldes Zapatistas, la correccion de estos errores, y para vigilar
su cumplimiento, para vigilar la realizacion de los proyectos y tareas comunitarias en
los Municipios Auténomos Rebeldes Zapatistas, cuidando que se cuiden los tiempos y
las formas acordados por las comunidades; y para promover € apoyo a proyectos

comunitarios en los Municipios Auténomos Rebeldes Zapatistas, para vigilar €l

% Comunicado del CCRI-CG DEL EZLN, “ Chiapas, La treceava estela, Tercera parte’ La jornada, Sec. Politica, 22 julio 2003.
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cumplimiento de las leyes que, de comun acuerdo con las comunidades, funcionen en
los Municipios Rebeldes Zapatistas, para atender y guiar a la sociedad civil naciona e
internacional para visitar comunidades, llevar adelante proyectos productivos, instalar
campamentos de paz, realizar investigaciones y cualquier actividad permitida en
comunidades rebeldes, para, de comin acuerdo con e Comité Clandestino
Revolucionario Indigena- Comandancia Genera del Ejercito Zapatista de Liberacion
Nacional, (CCRI-CG del EZLN), promover y aprobar |a participacion de compafieros y
compafieras de los Municipios Autonomos Rebel des Zapatistas en actividades o eventos
fuera de las comunidades rebeldes;, y para elegir y preparar a esos comparieros y
comparieras. Para cuidar que en territorio rebelde zapatista € que mande, mande
obedeciendo, siguen siendo funciones exclusivas de gobierno de los Municipios
Autonomos Rebeldes Zapatistas: la imparticion de justicia; la salud comunitaria; la
educacion; lavivienda; latierra; € trabajo; la alimentacion, el comercio, lainformacion
y la cultura; @ transito local. EI Comité Clandestino Revolucionario Indigena en cada
zona vigilara el funcionamiento de las Juntas de Buen Gobierno para evitar actos de
corrupcion, intolerancia, arbitrariedades, injusticia 'y desviacion del principio zapatista

de “Mandar Obedeciendo”.%°

Las JBG se forman con representantes de los MAREZ de las comunidades que forman
parte de cada “Caracol”, sus miembros son rotativos y reemplazables en todo
momento. Entre sus tareas esta la de coordinar la ayuda y apoyo entre comunidades y
distribuir de manera més adecuada la ayuda exterior. Las JBG, conformadas por uno o
dos delegados de los Concegjos Auténomos de los MAREZ, estarian vigiladas por €
Comité Clandestino Revolucionario Indigena= Comandancia General del Ejercito

Zapatista de Liberacion Nacional, (CCRI-CG del EZLN), cada uno de los Caracoles

% Comunicado del CCRI-CG DEL EZLN, “ Chiapas, La treceava estela, Sexta parte” . La jornada, Sec. Politica, 24 julio 2003.

51



seria entonces algo asi como la administracion regiona de un conjunto de MAREZ. Asi
pues, morian los Aguascalientes zapatistas para dar vida a un proyecto de mayor

envergadura.

Los hechos van en € sentido de consolidar la autogestion a escala regional a través de
los cinco “Caracoles’ 0 JBG, esto significaque a transitar de laindependencia politica,
ala autogestion socioecondmicay a autogobierno; el concepto de autonomia robustece
su sentido de alteridad. La inauguracion de los “Caracoles’ y las JBG pueden verse
como un todo donde los municipios autbnomos son autonomias de hecho. Asimismo,
arrojan luz sobre un punto crucial: formas de organizacién social novedosas, principios
de sociabilidad que, en su despliegue, suponen cambios sustanciales en los llamados
“usos y costumbres’. Cémo han sido planteados los “Caracoles’” y las JBG son una
sintesis de tales innovaciones. nuevo 6rgano de autogobierno, nuevas funciones,
atribuciones y competencias de las autoridades propias, esto implica, y revela més
claramente, que en lainauguracién de todos los “Caracoles’ hay un trabajo préctico de
construir otra sociedad que esta llevandose a cabo desde hace 16 afios. Detras de los
grandes acontecimientos y |os largos silencios de |os zapatistas esta el trabajo de miles
de personas en miles de comunidades que, transformando y basdndose en sus propias

tradiciones, estdn creando una sociedad en rebeldia.

Pablo Gonzdlez Casanova adelantaba en septiembre de 2003: “La concrecion del
proyecto (de las Juntas de Buen Gobierno) se da a convertir las luchas por la
autonomias y la creacion de autonomias en redes de pueblos autbnomos...su propésito
es crear con las comunidades, por las comunidades y para las comunidades,
organizaciones de resistencia que desde ahora formen mallas a la vez articuladas,

coordinadas y autogobernadas gque les permitan mejorar su capacidad de contribuir a
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que otro mundo sea posible”.®! Esto es socializar € conocimiento de organizacion, de

gobierno, saberesy tradiciones indigenas que ha existido.

Un gemplo de esto son las actividades, trabajos y proyectos que redlizan en los

distintos “ Caracoles’ o0 JBG:

CARACOL I, LA REALIDAD: “Desde antes de nuestro levantamiento -afirma en
entrevista Doroteo, miembro de la junta de buen gobierno- los pueblos zapatistas
empezamos a organizar nuestra salud, porque de por si la salud es una de las principales
demandas de nuestra lucha, porque la necesitamos para vivir y lalucha es por lavida’.%
La salud es uno de las demandas qué mayor avance significativo tiene en € territorio
zapatista. En esta zona “cuenta con uno de los dos grandes hospitales auténomos. Se
trata del hospital La primera esperanza de los sin rostro de Pedro, que cuenta con un
quiréfano. El hospital gubernamental de Guadalupe Tepeyac, inaugurado en 1993, justo
antes del alzamiento, por e entonces presidente Carlos Salinas de Gortari. Nosotros no
hacemos negocio con la salud, afirma Doroteo”.®® El gran desafio es atender a toda la
poblacion de las regiones donde tienen presenciay qué es alto. “En el hospital de San
José también es una escuela de promotores y promotoras de salud. Se construyo con el
apoyo de una organizacion italiana y cuenta también con consultorios dental y de
herbolaria, laboratorio clinico y hasta una planta de luz... se apoyaba con $800 pesos a
mes a cada uno por estar tiempo completo en € hospital. La junta los apoya con su
alimentacion, con su pasaje, su zapato y su vestido. Les compramos sus playeras 'y 1o

que les haga falta, ellosy €ellas estan conscientes de que estan trabajando para su pueblo

® Gonzélez Casanova, Pablo. “Chiapasyy |as alternativas zapatistas.” Masiosare # 382, (17 abril 2004.) Pag. 3.
52 Ramirez Mufioz, Gloria. “ Chiapaslaresistencia”, La Jornada, Sec. Suplemento, 19 septiembre 2004. P&g. I1.
& | bid. Pag. III.
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y estan aprovechando la oportunidad para capacitarse y de aprender muchas cosas de

salud”.%

Un rubro que se trabaja aqui es la educacién escolar, y la defino como la “praxis que es

reflexion y accion de los hombres sobre el mundo para transformarlo,”®

a pesar de
todas las dificultades y contratiempos internos como externos, incluyendo las campafias
gubernamentales y de paramilitares. “ Para nosotros, la educacion de nuestros hijos es la
base de la resistencia. Ha servido mucho en los pueblos, y naci6 la idea porque la
mayoria de nosotros no tuvimos educacion o s la tuvimos fue muy mala en la escuela
oficial. No habia escuelas en las comunidades y cuando habia una pues no tenia
maestro”,*® explican las autoridades auténomas de esta regién. En 1997 iniciaron a
elaborar sus planes y programas de estudio y 12 afios después cuentan con tres
generaciones de promotores de educacion capacitados para impartir clases en sus
pueblos. Estas funciones de los promotores varian segin las circunstancias y los
problemas que agugja a cada comunidad y van desde € registro civil, dar clases a los
nifios, resolucion de problemas comunitarios, etc., etc. “ En nuestras escuel as se ensefian
la historia de México, pero la historia real, o que ha pasado con los luchadores de este
pais. También se ensefian a los nifios y nifias sobre nuestra lucha zapatista, que es la
lucha del pueblo”®, afirma Fidel, promotor de educacion. Pero también comentan los
representantes de la Junta “tenemos el problema de que algunos promotores solteros se
nos desaniman cuando se casan, 0 porgue no los apoya mucho su pueblo, o hay agunos

que se van a trabgjar a Estados Unidos. Esto ya lo estamos viendo como resolverlo,

porque de por sf existe desercién de los promotores”.®®

& fdem.

® Freire Paulo. Pedagogia del oprimido. México, siglo X X1, 1973. Pag. 43

% Ramirez Mufioz, Gloria. “ Chiapaslaresistencia”, La Jornada, Sec. Suplemento, 19 septiembre 2004. Pag. IV.
7 dem.

% {dem.
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En las comunidades de esta region encontraremos dos escuelas, una oficial y otra
auténoma. La JBG esta compuesta por ocho personas. Otros trabajos que realizan los
zapatistas son las “bodegas de abastecimiento para atender a cientos de tienditas
comunitarias, zapatistas y no zapatistas. Estas bodegas surten a toda la zona y
comercializan aceite, jabdn, sal, azlicar y también frijol, maiz y café de los pueblos. En
estas mismas bodegas se comercializa € maiz que compra la junta de buen gobierno,
dentro de un proyecto que surgié para combatir a los intermediarios (coyotes) que

compran €l maiz a precios ofensivosy |o venden més caro” e

CARACOL Il, OVENTIC: En esta region podemos decir que se encuentra “el mayor
nimero de edificaciones en su interior, quizads la mas grande de las cinco zonas
zapatistas, se encuentran cooperativas, oficinas de los municipios autonomos y de la
junta de buen gobierno, clinica, auditorio y dormitorios. Cuenta con una cancha de
basguetbol y la primera secundaria de todos los pueblos zapatistas, perteneciente a
interminable nombre del Sistema Educativo Rebelde Autonomo Zapatista de Liberacion
Nacional (SERAZLN). Llegaron un 12 diciembre de 1998 19 muchachos y muchachas,
quienes, convencidos de la necesidad de la educacidn, se capacitaron durante dos afios
consecutivos, antes de ingresar a la secundaria. En septiembre de 2000, se iniciaron los
cursos de la primera secundaria auténoma zapatista’.” Y que contindia funcionando

hasta hora con buenos resultados.

Es necesario resaltar que la planeacion de los cursos hasta €l dia de hoy es una
construccion colectiva. “Se redlizaron varias reuniones en donde participaron

comisiones de todos los pueblos que analizaron las necesidades de las comunidades

% |bid. PAg. V.
|bid. Pag. V1.
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para a partir de ahi, planear los cursos y programas de estudio”.” Es necesario
mencionar que en la secundaria zapatista se estudia € Lengugje y Comunicacion,
Mateméticas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Humanismo, Lengua materna
(tzotzil) y produccién. “En Humanismo, explica Josué, “se trata de la filosofia del
zapatismo. Ahi se hace la reflexion sobre la lucha, y € objetivo principal que nos
planteamos es que los jovenes terminen sus estudios tengan una vision diferente de la
vida. Que no hagan una vida individualista, sino que trabajen en beneficio despueblo y
del colectivo. La educacidn, sin duda, nos motiva alaluchay fortalece la autonomia de

nuestros pueblos’.”

Un comun denominador en las escuelas zapatistas “ es que todos |os pueblos tengan la
posibilidad de estudiar, los indigenas y no indigenas, los zapatistas y |os no zapatistas.
Todos tenemos derecho a la educacion. La secundaria fue construida por € proyecto
estadounidense Escuelas para Chiapas, encabezado por Pedro Café. Para disminuir las
carencias, la secundaria cuenta con un Instituto de Lenguas e Idiomas Mayas, donde se
ofrecen clases de tzotzil, cobrando a los extranjeros una pequefia cuota. En esta zonaya
opera un sistema de educacion para adultos, €l objetivo, explican, es cambiar nuestra
situacion. La educacion es € arma més poderosa de nuestros pueblos. Cuentan con una
clinica-hospital con quiréfano, consultorio dental, laboratorio de andlisis clinicos, un
area de oftalmologia y otra de ginecologia, laboratorio de herbolaria, farmaciay cuartos
de hospitalizacién. Los promotores se preparan en anatomia, fisiologia, sintomatologia,
diagndstico y tratamiento y, sobre todo, en medicina preventiva, higiene persona y

colectivay talleres de vacunacion”.”

" [dem.
7 | bid. Pag. VII.
2 [dem.
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En la clinica cuentan con el asesoramiento y €l apoyo de médicos y pasantes que los
auxilian en cirugias y capacitacion de los promotores. Atienden todo tipo de
enfermedades que son las més comunes en esa zona como son: Tuberculosis, problemas

respiratorios, reumatismo, infecciones de lapiel, paludismo y tifoidea.

En la parte econdmica es una “zona productora de café, las comunidades han
organizado la comercializacion del aromético organico mediante dos cooperativas
auténomas. Mut vitz (cerro del pgaro, en tzotzil) y Ya chil Xojobal Chu'lchan (la
nueva luz del cielo). Mut vitz cuenta con 694 socios, para la exportacién trasladan el
producto hasta €l puerto de Veracruz y desde ahi vigja hacia Alemania, Estados Unidos,
Francia, Espafia, Suiza e ltdia. En la cooperativa La Nueva Luz dd cielo tiene
aproximadamente 900 socios. Las mujeres, por su parte, trabajan también en colectivo.
Famosas en e mundo del bordado y las artesanias, hoy organizan cooperativas mediante

las cuales producen y comercializan sus productos’.”

CARACOL I, LA GARRUCHA: Fue la primera zona rebelde abierta a los periodistas
en 1994. Aqui “la tecnologia en comunicacion llegd a la selva lacandona, € Café-
Internet Cyber- pozol, atendido por las bases de apoyo. La tienda-cafeteria-internet-
comedor Smaliyel, la clinica autbnoma o consultorio dental, laboratorio de andlisis
clinico y ambulancia’.” También cuenta con una escuela y biblioteca, cuentan con un
proyecto de medios de comunicacion. También organizan €l servicio de salud para las
bases de apoyo, y las familias zapatistas cuentan con una tarjeta o credencial de salud
con la que identifican su resistencia. “En un pequefio y funcional laboratorio de andlisis

clinicos, atendidos por promotores de salud especializados, se practican biometrias

heméticas, exdmenes de orina, coproparasitoscopicos y otras pruebas bésicas. Se

™ I bid. Pag. VIII.
" |bid. Pag. X.

57



atienden enfermedades parasitarias, paludismo, infecciones en la piel, y tuberculosis,
cuentan con una farmacia y cuartos de hospitalizacion. La clinica central de la zona es
apoyada por una organizacion italiana’.” Otro rubro importante en territorio rebelde es
la educacion, cuentan con dos centros de capacitacion de promotores uno en la
Comunidad La Culebra, en el MARFM y otro en la Garrucha que pertenece d
municipio de Francisco Gémez. Otro de los servicios con los que cuenta es la renta y
reparacion de bicicletas, opera un taler de zapateria, existen tres cooperativas de

mujeres, un dormitorio general y bodegas complementan |as instal aciones.

CARACOL IV, MORELIA: En cada zona zapatista encontraremos todo tipo de
construcciones y este lugar no es la excepcion “en la entrada aparece un taller de
tecnologia apropiada, en €l centro un taller de zapateriay |os dormitorios, en un extremo
el auditorio y aun lado la oficina de la junta de buen gobierno con su conexion satelital
e Internet. Cuentan con una cafeteria en donde se pueden encontrar las ediciones locales
de la autonomia. Esta regién fue la primera en organizar sus propias publicaciones con
la palabra de los pueblos. Contaba con un periodiquito que enviaba a sus reporteros
indigenas a cubrir las marchas y movilizaciones zapatistas. Ahora distribuyen, bajo €
sello de Ediciones Autonomas en Rebeldia, un folleto con la historia del Centro de
Comercio Nuevo Amanecer del Arco Iris y otro que narra la lucha de las mujeres

zapatistas, la de los pueblos y las insurgentas.” "’

Es necesario mencionar que las
mujeres de esta zona son pioneras del trabajo colectivo. En los pueblos se multiplican
los colectivos de “siembra de verduras y hortalizas, costura y bordado, fabricacion de
velas y panaderia. En la parte educativa a los “promotores, educadores o delegados de

educacion (aqui los nombran de las tres formas), funciona desde 1995 de una manera

auténoma, los nifios no solo aprender a leer y a escribir, “aprender a luchar, a defender

" I bid. Pag. X, XI.
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su entorno, a cuidar la naturaleza y a estar orgullosos de su cultura’. Las materias con
las que se forman son: produccion, educacion politica, educacion artistica, cultura,
lecto-escritura, salud, deportes, matemédticas, historia y lenguas (espafiol y materna),
mismas que fueron elaboradas en decenas de reuniones de trabgjo por 200 educadores
indigenas de los siete municipios. Es decir, hay un proceso de reflexion permanente 'y es
la columna vertebral de todas las dimensiones del proyecto. Los ges de esta reflexion
han girado en torno alarecuperacion y la apropiacién de los saberes de distinto origen 'y
la generacion de nuevos saberes; las formas de relacion entre todos los involucrados, €
significado y valoracion de los métodos, contenidos, propdsitos y evaluaciones. Un dato
curioso, que habla de la autogestion educativa, es que para inscribirse a la educacion
bésica cada nifio lleva una gallina como cuota, por lo que ahora los promotores ya
cuentan con una granja con pollos y huevos para la aimentacion de los propios
alumnos. La escuela dicen, “no es la construccion”, es un espacio de convivencia
comunitaria y de construccion de nuevos saberes, nuevas formas de relacion y nuevas

précticas cotidianas.

El programa educativo de la zona, como todos los nombres zapatistas, ostenta uno lo
suficientemente rebuscado: “Organizacién para la nueva educacion autonoma indigena
por la paz y la humanidad”.”® Hasta el dia de hoy cuentan con cursos de nivel
secundaria, aqui utilizan cada vez menos las medicinas quimicas, promueven mediante
campahas € uso de infusiones, pomadas elaboradas con hierbas y plantas medicinales.
La herbolaria cobra cada vez més importancia, se preparan soluciones o remedios a base
de romero, tomillo, manzanilla, albahacay un sin fin de remedios naturales, también se
encuentra un laboratorio de andlisis clinicos atendidos por promotores especializados.

Es claro que agui no cuentan con consultorios dentales, -pero hay servicios dentales

"8 |bid. Pag. XI111.

59



debes en cuando o van a otras comunidades mas cercanas,- ni clinicas con quiréfano, ni
servicio de hospitalizacién ni ambulancia. Existe un plan de trabajo de salud y cada tres
meses se rednen las comisiones para ver cdmo va € trabajo. Hay camparias de salud:
una de desparasitacion general, otra de vacunacion y una mas de higiene para
prevencion de enfermedades. Organizan proyectos de ganaderia, agricultura, también se
capacitan promotores para aprender técnicas de agroecologia, de veterinaria y utilizan

abonos organicos y no quimicos.

CARACOL V, ROBERTO BARRIOS: En este caracol 1o que resalta a primera vista es
la densa vegetacion. “Para cuidar |os recursos naturales, |os zapatistas llevan a cabo un
plan de mejoramiento del suelo, que consiste, en eiminar la quema de acahuales,
utilizar abonos organicos y dejar de usar insecticidas para las plagas, con € fin de
recuperar la fertilidad de las tierras. El sistema educativo autobnomo empezo con los
cursos de promotores de educacion bagjo € programa autdnomo “Semillita de Sol”. Con
la educacion autonoma, “se les abrid a los padres de familia zapatistas una alternativa
diferente aladel gobierno”, es por eso que en la zona norte las clases se dan en espariol,
zoque, tzeltal y chol y ademas se habla de nuestra lucha y los nifios van desarrollando
sus ideas, explican, “alos que no saben no se les pone cero, sino que & grupo no avanza
hasta que todos vayan pargjo, a nadie se reprueba’. El reto en educacion es ahora
relacionar todos los proyectos, se busca que las escuelas impartan también clases de
saud y agroecologia, los promotores de educacion preparan excursiones con |os nifios a
la montafia y a los rios, donde, en directo, los involucran en el cuidado a medio
ambiente, cuentan con un Centro cultural de educacion tecnol 6gica autonoma zapatista
y; otros proyectos son salud, agroecologia, herbolariay aopatia. Las enfermedades mas
comunes son: parasitarias, respiratorias, infecciones de la piel y la calentura, mientras

tanto se trabajan campafias de limpieza de | etrinas, mantenimiento de animales fueras de
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las casas, higiene personal y comunitaria. Cuentan con un sistema de medios de
comunicacion autbnomo que incluye, a demas de una estacion de radio regional, la
elaboracion de videos que recrean su propia historia, rescatan sus fiestas y tradicionesy
registran las violaciones a derechos humanos. La estacion de radio municipal es operada
por bases de apoyo (Radio Insurgente es manejada por insurgentes y no por personas de

los pueblos.”

La primera cooperativa se cred porque necesitaban recursos econémicos y vender sus
productos, pero €l hostigamiento y acoso de paramilitares es muy a menudo, con los
anos las cooperativas se han ido incrementando y ahora se realizan proyectos colectivos,
realizados por mujeres de diferente envergadura tales como: crianza de cerdos, de
pollos, panaderia, tiendas de abarrotes, cooperativas de artesanias, corte y confeccion y
hortalizas. “Radio Insurgente es una realidad desde €l 14 de febrero del 2002. La
programacion, lo que hace viva nuestra radio”, abarca programas de salud y educacion
autonoma, derechos y trabajos colectivos de las mujeres, cuentos para nifios, campafias
contra el acoholismo, lectura de los comunicados del EZLN, audio-teatros sobre la
resistencia y la autonomia, barra de noticias y e platillo fuerte es regularmente un
cuento creado, producido y narrado por € subcomandante insurgente Marcos, en su
papel de locutor y productor. El objetivo de Radio Insurgente, sefiadla su coordinador
genera, “es mantener informadas a las bases de apoyo sobre la lucha, apoyar su
formacion politica, fomentar la salud y la educacién auténoma, divertir y entretener a
los pueblos. Se fomenta también las tradiciones de los pueblos, se toca la musica
indigena, se hacen campafias de prevencion enfermedades, se cubren actividades

importantes, como fiestas 0 movilizaciones zapatistas, se hace, pues, que viva la

™ |bid. Pag. XVI-XVII
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radio”.® Es claro que e trabajo no cesa y fata mucho por hacer en todos los
“Caracoles’, unos con mayor organizacion que otros, problemas internos y externos;
con muchas carencias y dificultades, pero es asi como construyen sus autonomias los 'y

las zapatistas.

La puesta en marcha de los Caracoles, abre un nuevo capitulo de la ya larga marcha de
los pueblos indigenas de México en pro de sus autonomias, los zapatistas dan otra
propuesta significativa en sus esfuerzos por construir e autogobierno: la autonomia
regional. La creacion de los caracoles es la medida de los retos que enfrentan tanto el

movimiento indigena como el propio zapatismo.

Esto marcd € inicio de una etapa més en la luchay que sigue hasta e dia de hoy- de las
comunidades indigenas que estédn bajo la jurisdiccion de esos municipios. ES decir
comienza a construir y gecutar una autonomia desde la comunidad, negéndose a recibir
ayuda del gobierno mientras no haya paz, justicia, dignidad y; mientras no se cumplan
los Acuerdos de San Andrés. Por eso nombran a sus propias autoridades, comisiones y
coordinadores de trabajo, como son: Educacion, Salud, Honor, Justicia, Derechos
Humanos, Mujeres, Ecoturismo, Tierra, etc., con representantes de las propias
comunidades y elaborando sus propias leyes que permitan regular y vivir en armonia e
igualdad a hombres y mujeres en lo econdmico, politico, en lo socia de la comunidad,
incluyendo las distintas lenguas y pueblos indigenas. Esto es € inicio de una alternativa
gue tiene una serie de retos y obstaculos por superar, pero es una manera de golpear 1os
cacicazgos locales, regionales y construir €l poder popular desde abajo, en lalogica de
gue “e poder no se toma, se construye y se gjerce’, como lo plantean en el “mandar

obedeciendo” .

8 bid. Pag. XVII1-XX.
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1.2 CREACION DEL MUNICIPIO RICARDO FLORES MAGON

Los operativos contra las comunidades indigenas y las manifestaciones ciudadanas
pacificas se volvieron insostenibles por los atos costos politicos que implicaba para e
gobierno. La ofensiva y el hostigamiento gubernamental convirtieron a los municipios
rebeldes en uno de sus blancos. El [lamado “desmantelamiento” de los municipios
auténomos implico ataques militares y policiacos masivos en contra de los municipios

en donde hubo violaciones graves.

En 1994 cuando se cumplia un afio del levantamiento el EZLN anuncié la creacion de
32 municipios auténomos indigenas rebeldes, que son los denominados municipios
auténomos. Los municipios autbnomos son la organizacion de los puebl os rebeldes para
laresistencia. La guerra'y la militarizacion impiden a los indigenas acudir en muchos
casos a los centros regionales y ciudades para resolver sus problemas inmediatos. La
legitimidad de los municipios autbnomos y en el caso de Ricardo Flores Magon se
fundamenta en € tratado 169 de la organizacion Internacional del Trabajo (OIT) que el
gobierno suscribié en 1990, y en los Acuerdo de San Andrés que firmo el gobierno con
el EZLN en febrero de 1996 y que debian traducirse en cambios constitucionales que

reconocieran alos pueblos indios como sujetos de derecho.

Es una cuenta pendiente el cumplimiento de los Acuerdos de San Andrés por parte del
gjecutivo y por eso, los municipios autbnomos son legitimos puesto que son la

aplicacion en la préactica de unos acuerdos firmados publicamente.

El 10 de abril de 1998, en la comunidad de Taniperlas, en el municipio constituciona de
Ocosingo, ubicado en La Selva Lacandona tzeltal, cerca de la bidsfera de los Montes
Azules, se creael MARFM este es uno de los 29 municipios que conforman el territorio

controlado por € EZLN. Aqui decenas de comunidades y miles de hombres y mujeres
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zapatistas en donde la mayoria son tzeltales trabajan desde 1998 en la construccion de
municipios auténomos. Ricardo Flores Magdén es uno de los cuatro municipios que
desde agosto del 2003 agrupa a La Junta de Buen Gobierno El camino del futuro, en
lengua tzeltal Te s’ belal lixxambel, pertenecientes al Caracol Resistencia hacia un

nuevo amanecer, que se ubicaen La Garrucha

“El 11 de abril de 1998 un operativo policial, militar y migratorio desmantela la sede
del Municipio Auténomo Ricardo Flores Magon, en Taniperla, decenas de indigenas
son detenidos y 12 extranjeros extraditados. Un campamento castrense y un reten
policial se instalan en el centro de Taniperlay a su amparo crece en la zona € grupo

paramilitar (MIRA) Movimiento Indigena Revolucionario Antizapatista’®".

1.3 DESARROLLO PRODUCTIVO

La sustentabilidad del proyecto autondmico es uno de |os aspectos que mas preocupan a
las JBG; por eso uno de los principales retos es conseguir una autosuficiencia
econdémica, produciendo y consumiendo desde las propias comunidades. La siembra del
frijol, maiz y café, en muchas regiones se realiza de en forma colectiva, estos productos
siguen siendo una de las principal es actividades econdémicas, aunque hay conciencia del

desgaste de latierraen los Altos.

“Hay varios proyectos productivos que estan en marcha; cooperativas para
la exportacion del café, talleres de zapaterias, cooperativas de artesanias,
tiendas y expendio de comidas, café y miel. En agunas de las juntas se
cuenta con camiones utilizados para € transporte publico y para sacar
mercanciay evitar e coyotgey € intermediarismo. También saben que la
migracion estd afectando la vida comunitaria y €l desarrollo autonémico,
aunque sefidan que éste es un fendmeno histérico y recuerdan que la
migracion no es de hoy, “nosotros migramos, fuimos jornaeros y
trabajadores de fincas y ciudades.””®

& Centro de Documentacion Zapatista, 16 junio 2009. (acceso junio 19, 2009).
¥ Masiosare. * Chiapasyy las alternativas zapatistas.” # 382, (17 abril 2004.) Pég. 4
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En términos generales, podemos decir que la produccion, la comercializacion,
distribucion, consumo del maiz, frijol, caféy la ganadera -por su gran abundancia de
pasto y que le ayuda a tener otro fuente de ingreso para meorar sus condiciones
materiales,- por parte de las comunidades, €l trabajo de la sociedad civil naciona e
internacional ha sido notable, gracias a la gran entrada econémica que genera, pero
también se debe a la participacion de colectivos nacionales e internacionales que pactan
principios de trabajo para la comercializacion, venta o compra del producto que ellos
mismo cosechan. También sobresale la artesania en e disefio de vestidos, blusas,
rebozos, servilletas, manteles, bolsas, sombreros, etc. Y que también colabora la

sociedad civil nacional e internacional en su comprao venta.

Otro desarrollo productivo que trabgjan a nivel familiar y que es parte de su dieta
cotidiana es € maiz, frijol, tomate, chile, camote, yuca, plaano, calabaza, chilacayote,
cafa de azucar, avicola y porcino. Estos productos generalmente los comercializan en
mercados, tianguis y pueblos aedanios. Estos productos son el resultado de un arduo
trabajo que realizan las comunidades indigenas zapatistas a nivel general en sus parcelas

y pequefias granjas.

Es necesario mencionar que la existencia de tal variedad de experiencias en un solo
estado, hace que, aunque caminen paralelamente, sus caminos necesariamente se
entrecrucen, generando didlogos y tensione entre los mismos. El contexto de conflicto
entre el gobierno federa y el EZLN en que se han desarrollado todos estos proyectos, ha
propiciado una polarizacion y, en cierto modo, una especie de competencia entre los
mismos, que se materializan en las constantes descalificaciones entre ambas partesy las
acciones tendientes a contrarrestar sus respectivos avances, haciendo uso de |os recursos

asu acance.
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Podemos decir, en términos generales que e MARFM hasta e dia de hoy sigue
desarrollando, transformando y construyendo proyectos diferentes con el apoyo de la
sociedad civil nacional e internacional, estos se realizan de acuerdo a principios que
establecen |os colectivos, organizaciones sociales e individuos atitulo individual con las
JBG, es decir, en la comercializacion de cualquier producto no existe el intermediario o
en €l desarrollo de un proyecto educativo, salud, etc., sino que se pacta directamente con

las personas que se suman alos trabajos o proyectos que desarrolla el mismo municipio.

La aportacion y € trabajo que readliza el EZLN son de transformacion social,
econdmica, comunitaria, cultural, politica, literaria, filosofica, ecolégica, colectiva,
comunicativa, etc. Sin olvidar que todo trabajo que realiza los municipios autébnomos
zapatistas es con un sentido de integracion y de participacion, porque plantean un
problema del ser ontoldgico”, redlizan unalecturadel mundo desde una perspectiva muy
humanay de respeto a la diferencia por medio de la praxis. ES una cosmovision propia

que sale de | as propias comunidades, es decir, desde de su propias raices.

A 27 afios de su fundacion y adiez y seis afios de a su aparicion publicael EZLN sigue
dando de qué hablar, y en particular nos enfocaremos en el proceso educativo que es un
elemento importante en toda cultura, ya que este es una pieza clave en su lucha para
construir otro mundo mejor y que desarrollan con sus nuevos cuadros politicos, porque

estos se encargaran de continuar con laresistencia que sigue hasta el diade hoy.

1.4 POBLADORESY PROYECTOS

“Habitado basicamente por zapatistas tzeltales (aunque también hay presencia de

tzotziles, choles y lacandones), Ricardo Flores Magdn es uno de los municipios mas

"Heidegger afirma que existe una ontologia fundamental que es llamada “ metafisicade la existencia’ que se encarga de descubrir “la
congtitucion del ser de la existencia’. La ontologia se refiere entonces a las condiciones de posibilidad de las existencias o a ser
mismo en su apertura originaria. Heidegger Martin. Ontologia Hermenéutica de la facticidad. Madrid: Alianza. 1998.
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grandes en extension del territorio rebelde. Abarca parte de la entrada a la region de los
Montes Azules, por lo que existen comunidades en esta demarcacion bajo laamenaza de
ser desalojados por cuestiones “ecolégicas’, aunque €l motivo real de esta pretension
nace de los intereses multinacionales que rodean un territorio rico en recursos
naturales.”® La rebelion permanente de los indigenas de Chiapas hace necesaria la
creacion de varios proyectos para su subsistencia y su mantenimiento en la estructura
organizativa como son la educacion, artesania, salud, justicia, cooperativas y talleres

gue realiza el pueblo en general.

La red de salud comunitaria es uno de los proyectos mas importantes. Ademas de
capacitar promotores, implica el fortalecimiento de las casas de salud y la creacion de
una red de abasto de medicamentos, con € fin de que cada pueblo tenga por 10 menos
un botiquin con medicinas basicas. Cuando en los pueblos zapatistas hablan de salud
autonoma se refieren también al rescate de usos y costumbres. En Flores Magon, por
giemplo, se fortalece el trabajo de parteras empiricas, que perfeccionan su trabagjo sin

abandonar su saber tradicional.

“Lo mas sobresaliente es € trabagjo que dia con dia protagonizan los miles
de hombres y mujeres de Ricardo Flores Magdén y un gemplo de ello son
los proyectos que realizan como son: |os avances que han tenido en materia
de salud que se iniciaron en 1997, antes de la fundacion del municipio, con
recursos del pueblo, sin ningn apoyo econdémico exterior. Hoy con el
apoyo de diversa organizaciones, contintan en la construccion de un sistema
de salud autbnomay preparan a promotores y promotoras de salud, de los
pueblos, para que atiendan a sus comunidades en primeros auxilios y
enfermedades primarias.”

La educacion escolar es otra de las piezas fundamentales. “En Ricardo Flores Magén se
formG entonces un centro de capacitacién de promotores de la educacion. Estos
promotores son apoyados por un grupo de capacitadores de la sociedad, son sociedad

civil, doctores, profesores, estudiantes universitarios. Cada comunidad elige a su

8 Mufioz Ramirez, Gloria. “ Chiapas la resistencia”, La Jornada, Sec. Suplemento. 19 septiembre 2004. Pag. I1.
8 {dem.
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promotor y acuerda en la asamblea como lo va a apoyar para que é o ella pueda
formarse y regresar a su pueblo a dar clases en la escuela comunitaria. EI apoyo que €l
pueblo le ofrece a su promotor es que, mientras se capacita, le cuidan la milpa, recogen

su frijol, cuidan su familia, etc.”®

En Ricardo Flores Magdn se inicio la capacitacion de los promotores en el 2000 y ya
terminaron mas de tres generaciones, sin olvidar la construccion del Centro de
Formacion y Capacitacion para Promotores, es decir, la escuela que fue hecha con €l

apoyo de colectivosy sociedad civil“ griegay que se inauguré en julio del 2004.

Uno de los asuntos que més ha ocupado a las autoridades de Flores Magon es lajusticia.
Sefiala Julio que “hay de todo, violaciones, asesinato, drogadiccién, asaltos, pleitos de
zapatistas contra priistas y todo lo tratamos de resolver de la megjor forma. De por si
vienen los priistasy de otras organizaciones a que el Consgjo les resuelva sus problemas
dejusticia, y cuando lo hacemos nunca se carga afavor de los zapatistas, porque a veces
el otro tiene razén. Aqui lajusticiaeslajusticiay s € zapatista tiene delito 1o paga con
una sancién de trabajos jornales, o con lo que decida el pueblo o la familia afectada’.®
A partir del afio 2000 crearon en ese municipio una Comision de Honor y Justicia, y ese
mismo afio se formo & consgo de educacion. Hay un juez de Registro Civil. Con la
creacion de las JBG, e MARFM coordina todo € trabajo con sus autoridades, pues
como lo explicaron los zapatistas, una tarea de las juntas es equilibrar €l desarrollo de
todos los municipios; es decir, las nuevas tareas y nuevos retos se realizan con los

proyectos, en donde se debe ver |as soluciones de los problemas con pacienciay poder

darle seguimiento a los trabajos.

85§
Idem.
" Sociedad civil: hacemos referencia alas personas o individuos de una sociedad que son politicamente activos con un compromiso
social, ya seadentro o fuera de una comunidad, region, pais o continente y que no son genos alos problemas sociales.
86 | |7, 2
Ibid., Pag. 11
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El trabgjo colectivo de las mujeres es otra vertiente en que trabgja este municipio. Las
muijeres de estos pueblos mayoritariamente tzeltales [levan a cabo un proyecto textil que
contempla la formacion colectiva de las mujeres en sus pueblos, como un segundo paso
la instalacion de cooperativas para comercializar sus productos. Otro proyecto es €l
taller de serigrafia que es autofinanciado con |os recursos que ellas mismas generan con

laventa de su trabgjo.

Las mujeres destacan también en los recursos de la salud y educacion en los que son
cada vez més promotoras que se involucran, ellas aun pelea sus espacios que poco a
poco van ganando, a veces, arrebatando. En el camino se estan construyendo proyectos
auténomos de salud, de educacion, de autogobierno, para acercarse a otro mundo
posible. Se construyen pero sobre todo se fortalecen relaciones entre movimientos

politicos-sociales del mundo que quieren pensar y crear otras alternativas.

Es importante sefidlar que los procesos de construccion en la autonomia, asi como de
proyectos siguen logicas, tiempos y dinamicas diferentes en cada region, en cada
municipio 6 comunidad. Nuevas tareas, nuevos retos llegan, pero es necesario ver los
proyectos, hay que estar a pendiente a las resoluciones de los problemas, conflictos,
contratiempos 6 tensiones, por eso es imprescindible la presencia organizativa para
darle seguimiento a los trabajos para poder actuar de una manera pertinente y eficaz,

porque el trabajo ya se ve en los pueblos.

1.5 ZAPATISMO Y EDUCACION
Quiza parezca extrafio que un movimiento politico-militar como €l zapatismo se
convierta en instancia de formacion -y si que lo es-. Mé&xime cuando la intencion de los

grupos oposicionistas a sistema politico no se caracterizan por trastocar 10s esquemas

69



de valores, en términos que se pretenda incidir en una formacion que respete las

diferencias.

“Su resistencia organizada empieza ain antes del incumplimiento
gubernamental de los Acuerdos de San Andrés que plantean € derecho de
“asegurar a los indigenas una educacion que respete y aproveche sus
saberes, tradiciones y formas de organizacion”.®” Ademés, establecen que
“el Estado debe fomentar la participacion de las comunidades y pueblos
indigenas para seleccionar, ratificar y remover a sus docentes tomando en
cuenta criterios académicos y de desempefio profesiona previamente
convenidos entre los pueblos indigenas y las autoridades correspondientes, y
aformar comités de vigilancia de la calidad de la educacién en €l marco de
sus instituciones’.® Afio tras afio y con apoyos solidarios internos y
externos, cada munici 8pio ha venido dotandose de orientaciones y materiales
pedagdgicos propios” .

En el movimiento zapatista existe una diversidad de pueblos y culturas. Cabe mencionar
gue e EZLN tienen dos estructuras sociales:. una militar y jerarquizada, la cua esta
compuesta por comandantes, oficiales e insurgentes y otra estructura politica-civil,
compuesta por comités, consejos autbnomos, responsables regionales y comunitarios,
promotores y bases de apoyo, constituidas en su mayoria por mujeres, nifios y ancianos

gue se encargan del proyecto educativo en el municipio autbnomo.

La autonomia, la educacion escolar y la construccion del curriculum inciden en todos
los ambitos sociaes; donde a través de los proyectos de educacion autbnoma de cada
municipio o “Caracol”, se expresa € tipo de educaciéon que reciben los promotores

zapatistas. La educacion en Ricardo Flores Magdn no solo busca ensefiar a leer y

8 Esta frase aparece en el documento “Pronunciamiento Conjunto que & Gobierno Federal y el EZLN enviaran a las instancias de
Debate y Decisién Nacional” (16/01/1996) asi como en & documento “ Compromisos para Chiapas del Gobierno del Estado y
Federal con el EZLN" (16/02/1996).

8 Extracto del 4° punto del documento “Propuestas Conjuntas que e Gobierno Federal y e EZLN se Comprometen a Enviar a las
Instancias de Debate y Decision Nacional” (18/01/1996). La propuesta inicial de los asesores e invitados del EZLN (noviembre de
1995) insta alos gobiernos federal y estatales el deber de “restituir y respetar e derecho de las comunidades y pueblos indigenas de
seleccionar, ratificar y remover a los maestros, educadores, promotores, instructores y semejantes, de cualquier programa
educativo gubernamental y no-gubernamental, sobre |a base de criterios y obligaciones acordadas entre estos servidores piblicos y
las propias comunidades en las que laboran”. Fuente: Revista Ce-Acatl nim. 74-75, pp. i-iv.

% Baronnet, Bruno. “ Entre e cargo comunitario y la militancia zapatista: Los promotores de educacion auténoma en la zona Selva
Steltal” . Articulo, 10 de junio 2008. Pag. 4-5.
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escribir o a sumar y restar, sino que a los promotores se les pide que reflexionen sobre
su historia, identidad, territorio y de como su resistencia fortalece la construccion de la
autonomia y e curriculum; esta situacion ha permitido que los promotores se
identifiqguen con los valores, simbolos y principios de la organizacion zapatista,
provocando, en ellos, sentido de pertenencia a un grupo. En este sentido, € término de
identidad en los promotores, es utilizado como el proceso genera de identificacion, es
decir, de como e promotor o promotora (sea joven o adulto) se identifica con los otros
significados y como desarrolla la calidad de lo idéntico o sea de lo humano, y como la
construccion curricular zapatista se apropia de referentes simbdlicos, politicos y

culturales desde su cotidianidad en un proceso de autonomia.

En la educaciéon autbnoma, nace la idea de que los saberes se complementan con el
saber de todos, incluido €l de los nifios. Algunas veces los padres de familia dicen que
sus nifios no estan aprendiendo nada, porque no les dejan planas, ni los obligan a hablar
espariol, sdlen a jugar y a pasear por la comunidad en lugar de estar en su salén. Ante
estas criticas, lo que los promotores hacen es readlizar pléticas con los adultos, para
explicarles que en esta educacion se usa como libro la comunidad y como ge las
demandas zapatistas; sin embargo, a decir de los promotores es necesario tener una
“educacion verdadera”’, que “es dificil quitar los vicios aprendidos de la escuela
oficial”. Era necesario encontrar una estructura que ayudara articular los trabajos, en
una plética inicia con la comunidad surgio la idea de integrar el trabajo a través de las
demandas, pues una gran cantidad de saberes y conocimientos se pueden organizar y
construir en torno a estos temas: techo, tierra, educacion, trabajo, salud, alimentacion,
etcétera. De esta manera el aprendizaje puede darse en funcion de lalucha, laresistencia
y no sélo en funcion del mundo académico. A partir de esta reflexion sobre estas

problematicas se construyeron puentes hacia otras &reas. Historias, Lenguas, Medio
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Ambiente. Asi el estudio de las demandas se tornaria armazén de toda la construccion
del aprendizaje. Se concibe el proyecto como un proceso que se construye entre muchos
actores sociales, con este propdsito, en lugar de elaborar programas se organizo la
propuesta de formacion siguiendo la metéfora de un arbol. Paralelamente se formé un
equipo interdisciplinario de asesores y capacitadores con experiencia en trabajo
comunitario

Para los zapatistas, los promotores son muy importantes, son los que pueden dar
continuidad a su proyecto de autonomia, motivo por el cual intentan explicarles el por
qué se sublevaron en armas, por qué resisten y defienden su territorio. Los promotores
zapatistas, nos explican, que se busca que el nifio tenga fuerte su corazén, para ser libre
y autébnomo, pero también que tenga un buen corazén para respetar la palabra y la

cultura de las comunidades. Sin embargo es dificil encontrar un equilibrio.

La autonomia zapatista, aunque es una utopia en construccion, a reforzar principios
comunales como la toma de decisiones en asamblea, la ayuda mutua, el trabao
colectivo, la solidaridad o el principio de “Mandar Obedeciendo”, adquiere legitimidad
ante los ojos de los pobladores, porque tiene raices muy profundas en e imaginario de
los pueblos indigenas, de ahi que incida en todos los ambitos sociales, incluyendo en €
educativo, donde se ensefia a los nifios, promotores, familiay comunidad las demandas
del EZLN, vaores, simbolos y principios de la organizacion zapatista, provocando, en
ellos, sentido de pertenencia con € grupo que se identifican, es decir; su yo en

colectivo.

Cabe sefialar que aunque € EZLN basa su proceso autdbnomo en las raices indigenas de
sus antepasados como su tequid, baston de mando, estructuras organizativas, filosofia,

vision de mundo y sus principios comunales “ para todos todo, nada para nosotros’ en
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la préctica rompen con muchos “usos y costumbres’ como e consumo del alcohol en
las fiestas tradicionales o promover la participacion de las mujeres y los jévenes sin
tierra en la toma de decisiones en las asambleas y; en general, en toda la vida politica
del movimiento zapatista, aunque esto implica muchos retos e incluso oposiciones en
las mismas bases de apoyo. Esto nos recuerda que cualquier “tradicion” no es algo
estatico, ni estético, sino un proceso de construccion e intrinseco de referentes
simbdlicos, influenciado por un contexto cambiante de relaciones sociales y politicas

cotidianas que vive & ser humano en el medio social.

En e caso de la educacién € impacto de este proceso, ha sido gradual, en la medida en
la que ha habido una Unica instancia de relaciones causa-efecto entre los eventos
particulares de la globalizacion y la redefinicion de la educacion, por eso mismo
numerosos programas han ido y venido. Y en cierta medida esas nociones como: “para
todos todo, nada para nosotros’, “dignidad”’, “educacién verdadera’, “por una
educacion que no apendeje” a pesar de su utilidad pedagodgicay de su plausibilidad en
abstracto obligan que distintas personas describan e interpreten de modos diferentes el
mismo rango de fendGmenos, aunque usua mente no se trate exactamente de los mismos
fendmenos concretos. El descubrimiento es un proceso que ha de llevar su tiempo, tan
solo cuando todas las categorias conceptuales pertinentes estén dispuestas por
adelantado —en cuyo caso € fendmeno no seria de nuevo tipo-, descubrir que algo esy
descubrir qué es podra producirse sin dificultad, instantemente y alavez. En ese sentido
el proyecto “Semillita de Sol” me ayudaré a clarificar € trabajo educativo que realizan

en el MARFM.
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en tres grados; primero, segundo y tercer afio de primaria

Existe en € estado de Chiapas una considerable poblacion indigena, de esta poblacion
indigena una parte no habla espafiol y la otra parte son bilingties. Existen indicadores
acerca de la situacion que privaen el pais que nos introduce a problema: “e 12.44% de
la poblacion nacional mayor de 15 afios es analfabeta y la poblacion nacional sin
primaria completa mayor de 15 afios es de 29.31%"%. Esto se vive a nivel nacional, sin
embargo, la situacion de las regiones indigenas y en especial la de Chiapas es la mas
critica de todo México. De hecho “en los datos oficiales aparece invariablemente en el
ultimo lugar. Los estados de la federacion con mayores porcentajes de analfabetos son:
Chiapas (30.12%), Oaxaca (27.54%); Guerrero (26.87%), Hidalgo (20.69), Puebla

(19.22%) y Michoacan (17.32%).”*

Notese que en estos estados hay una ata densidad de poblacion indigena. Cuando nos
centramos en los pueblos indigenas, €l panorama se agrava drésticamente. “Mas de la
mitad de la poblacion no tiene acceso a la palabra escrita, y la escolaridad promedio no
alcanza el tercer grado de primaria. En Chiapas la educacion es por tanto una necesidad
palpable y una demanda central, por eso €l indice de la poblacion analfabeta es altisima
con un 52%".% De ahi la necesidad de que las propias comunidades indigenas
comiencen a pensar en una educacion que valore su propia culturasin excluir alas otras,
es decir, una educacion desde la perspectiva de “un nosotros’ en la diferencia, pero en

colectivo.

% Diaz Polanco, Héctor. Larebelion zapatista y la autonomia. México, siglo XXI, 1997. P4g. 80

°! | bid. pag. 81.

2 Eliseo, Mayo. “Los rasgos estructurales de la pobreza en los municipiosindigenas’ . La jornada, nim. 9. México. (10 de
noviembre de 1992.) 11-12
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Las mismas autoridades educativas reconocieron la precaria situacion educativa,
llegaron a justificar las causas del levantamiento armado y se propusieron enfrentarlas
con lainyeccién de cuantiosos recursos, sin tomar en cuenta y sin saber las verdaderas
necesidades de las comunidades; como siempre €l gjercicio del Estado es una vez mas

de asistencialismo.

Entre fines de 1995 y principios de 1996 se llevaron a cabo los didlogos de San Andrés
entre el gobierno mexicano y € EZLN; en su primera mesa sobre derechos y cultura
indigena, fruto de los cuales, se firmaron los primeros y Unicos acuerdos, entre los que
la educacién ocup6 un importante espacio. Ahi se acordd que “El Estado debe asegurar
alos indigenas una educacion que respete y aproveche sus saberes, tradiciones, formas
de organizacion, su cultura. El Estado debera respetar el quehacer educativo de los
pueblos indigenas dentro de su propio espacio cultural. La educacion que imparta €

Estado debe ser intercultural.”*® Y se agrego:

“se estima necesario elevar a rango constitucional e derecho de todos los
mexicanos a una educacion pluricultura que reconozca, difunda y
promueva la historia, costumbres, tradicionesy, en general, la cultura de los
pueblos indigenas, raiz de nuestra identidad nacional. Los gobiernos se
comprometen a respetar el quehacer educativo de los pueblos indigenas
dentro de su propio espacio cultural. El Estado debe hacer efectivo a los
pueblos indigenas su derecho a una educacion gratuita y de calidad. Se
ratifica el derecho a la educacion bilingle e intercultural de los pueblos
indigenas”.**

Es necesario hacer un paréntesis para poder comprender y entender gue significa la
educacién intercultural porque una cosa es € discurso y otra cosa son las acciones.

Aunque comparten su carécter cultural, el origen de la educacion intercultural puede

situarse en el marco de la préctica educativa surgida como resultado de [os numerosos

 Acuerdos sobre Derechos y Cultura Indigena. “ Mesa 1 de los Didlogos de San Andrés Sacamch”en, Documento 1.” México, DF.
FZLN. 1997. P&g. 7.
% |bid. Pag. 17.
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movimientos de reivindicacion étnica (también conocidos como “nhuevos movimientos
sociales’) que se han presentado, desde la década de los sesentas, en Estados Unidos y
en Europay que reflgjan el fracaso relativo de las politicas educativas homogeneizantes
(sustentadas en una concepcion funcionalista-liberal) implementadas en la mayoria de
los Estados-nacion “occidentales’; ya que, aungue han existido naciones que
précticamente han erradicado la diversidad, ninguna ha logrado un éxito total; por €
contrario, € plurilingliismo y el pluriculturalismo se han acentuado a través de diversos
procesos de colonizacion-descolonizacion, como es el caso de los paises de América
Latinay de Africa, conquista, anexion o unificacion e inmigracion, cuyo ejemplo mas
claro son los Estados Unidos y especificamente en “Francia, Alemania, Espafia y
Canad4 a igual que e multiculturalismo tiene diversas acepciones. En México, de
acuerdo al discurso oficial, la educacion intercultural surge cOmo una respuesta a grupos
culturalmente diferenciados que viven y se confrontan con una sociedad. Intenta of recer
nuevas aternativas para posibilitar la interaccién entre dos 0 més culturas de una
manera equilibrada o equitativa, de tal manera que se devela como una propuesta socio-
cultural para defender los derechos culturales y linglisticos de los pueblos menos
favorecidos. La interculturalidad expresa asi un pluralismo social y surge en defensa de

ladiversidad cultural” (Millan, 2006:16),”%

Estos movimientos de reivindicacion étnica han surgido en el marco del avance de los
procesos de globalizacion, caracteristicos de la etapa neoliberal del sistema capitalista,
gue han intensificado los flujos internacionales de capitales, mercancias, simbolos y
personas y que han implicado nuevos patrones de interaccion intercultural entre, en un
extremo, la pretensién de las grandes empresas trasnacionales de homogeneizar a nivel

mundial los patrones de consumo y las pautas de conducta de los paises atamente

% \entura Soriano, Leticia. La atencion educativa de la poblacion indigena en la educacion superior. Tesis de Licenciaturaen
Sociologia de la Educacion, Universidad Pedagdgica Nacional-Ajusco, 2009) Pag. 42
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industrializados, como medio para extender el mercado para sus productosy, en € otro,
la generacion, como respuesta, de una serie de procesos locales que van desde la
asimilacion, pasando por la adaptacién hasta la resistencia y la reivindicacion de las
diferencias culturales. Son un reflejo también del agotamiento del modelo de lalucha de
clases como “motor de la historia’ y del enorme potencial politico transformador que
han adquirido las diferencias culturales. “Jorge Tirzo (2005:25) sefida que en la
educacion intercultural “es necesario reflexionar en torno a la realidad que viven las
personas y los grupos comunitarios, pues e concepto en abstracto no puede guiar €
trabajo educativo”. La educacion intercultural, entonces, tiene la pretension de incluir a
sectores sociales que por su condicion de haber sido excluidos historicamente del
sistema educativo, se encuentran en desventaja. El enfoque intercultural en México se

hainclinado més alaintegracion de los pueblos originarios.”*

La educacién debe estar pensada en las necesidades de las personas, de las sociedades,
comunidades e individuos. La razén se convierte en una instancia que se encarga de
legislar las acciones del hombre y la pedagogia atraviesa todos los campos de la
filosofia critica. La educacion es un transito que de la nada surge el todo, entonces la
educacion alana el camino y facilita el paso para pasar de la naturaleza a la libertad o
como diria Marx “del reino de la oscuridad a reino de laluz’. Es indudable que €l ser
humano necesita educarse “el hombre es la Unica criatura que ha de ser educada,
tnicamente por la educacién el hombre puede llegar a ser hombre. No es sino lo que la
educacion le hace ser, por eso se afirma gque la educacion es un arte, cuya préactica debe

ser perfeccionada por muchas generaciones.”®’ Entonces:

“La educacion intercultural es un modelo educativo que aspira a promover
una valoracion positiva de las diferentes culturas que son estudiadas como

% fdem.
 Inmanuel Kant, Pedagogia. Akal, Madrid, 1991. Pag. 29-34
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parte de los contenidos curriculares y, pretende poner en préactica la
interaccion, € contacto respetuoso y tolerante entre personas que, en €
propio espacio escolar del aula, son portadoras de rasgos culturaes
diferentes, por los cuales no solo han sido estigmatizadas, excluidas y
negadas sino que, generalmente con ello, se les ha cancelado toda
posibilidad de desarrollar plenamente y de manera armonica todo su
potencial educativo.

Esta definicién del modelo de educacion intercultural coincide con una de
las definiciones originadas dentro del multiculturalismo que sefiala que la
interculturalidad es un ideal de interaccion y de contacto entre culturas
diferentes en términos de equidad, respeto y tolerancia. Es la construccion
de una relacion armoniosa entre individuos y comunidades.

En México, se pensd en la educacion intercultural como un modelo que
debia orientar (exclusivamente) la educacién de los pueblos indigenas para
conseguir que su diferencia cultural fuera realmente entendida y respetada,
cuestion no lograda por los modelos anteriores. Como resultado despert6 un
fuerte interés por la exploracion e investigacion de la educacion intercultural
y comenzaron asurgir |os bachilleratos y universidades interculturales.” %

A la postre las politicas publicas educativas indigenista siguen generando controversia,
lo que hace que se tomen en cuenta nuevas reconfiguraciones de movimientos sociales,
sobre todo la indigena 'y en este caso la de todos los MAREZ. Aunque el didlogo fue
suspendido y no se implementaron las acciones acordadas de forma conjunta, desde
1994 se comenzaron a € ecutar un sinnimero de acciones con el proposito de atender la
problematica educativa chiapaneca, después de los didlogos de San Andrés con €
objetivo de responder a los acuerdos pactados. En un campo que tradiciona mente habia
sido exclusivo de la accion gubernamental, se hicieron presentes los méas diversos
agentes. indigenas, organizaciones no gubernamentales, grupos a nivel nacional e
internacional, la sociedad civil, personas a titulo individual, maestros, iglesia,
académicos y, por supuesto, el Estado mismo.

Aqui s algo ha caracterizado a las acciones y propuestas educativas, es que estas se

[levan a cabo a través de mucha tension, militar, econémica, politica, social, ideoldgica,

% \/elasco Cruz, Salll. “ Los efectos del multiculturalismo en México.” Universidad Pedag6gica Naciond, Unidad Ajusco, Distrito
Federal. En impreso.
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cultural y religiosa; las comunidades indigenas zapatistas en resistencia tomaron la
iniciativa de formar su propia organizacion politico-militar y educativa, como parte del
proceso constructor de la autonomia y educacion. Entre tanto, la dindmica politico-
militar del conflicto zapatista desembocd en los didlogos de San Andrés entre el
gobierno federal y € EZLN que, en su mesa de “Derechos y Cultura Indigena’ que
incluyeron “Preservacion y desarrollo de la culturaindigena” € tema “Promocion de la
educacion hilingle e intercultural”, anticipando desde el principio algunas de sus

conclusiones.

Hay siempre alguien que propone una accion colectiva organizada, una masiva
manifestacion, presentando como argumento en su apoyo las tantas veces comprobada
fuerza expansiva del numero, sublimada en la afirmacion diaéctica, de que las
voluntades, en general apenas adicionales unas a otras, también son muy capaces, en

ciertas circunstancias, de multiplicarse entre si hasta el infinito.

2.1 Sistema Educativo Rebelde Autonomo Zapatista (SERAZ)

En el movimiento zapatista hay diversidad de pueblos, culturasy cabe mencionar que €l
EZLN tiene dos estructuras sociales: una militar y jerarquizada, la cual estd compuesta
por comandantes, oficiales e insurgentes y otra estructura politica-civil, compuesto por
comités, consgjos autdbnomos, responsables regionales, comunitarios, promotores y
bases de apoyo, constituidas en su mayoria por mujeres, nifios y ancianos. Se empieza a
caminar preguntando. Las autoridades educativas zapatistas crearon € Sistema
Educativo Rebelde Auténomo Zapatista (SERAZ), y trabgjaron en otros proyectos de
educacién auténoma y en la coordinacion de los existentes. Sin lugar a dudas hay
muchas acciones que no se enlistan como las implementadas por instituciones pre-

existentes como Consgjo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), Servicios
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Educativos para Chipas (SECH), Organizaciones no Gubernamentales (ONG),
Colectivos Independientes, académicos de diferentes universidades y gente de la
sociedad civil nacional e internacional, pero es una clara muestra de la dinamica
desatada por € levantamiento zapatista en materia educativay que hasta el diade hoy se
[leva a cabo. El proyecto “ Semillita de Sol” es la base en todas las comunidades
incluyendo e MARFM, y en cada comunidad lo trabgjan de acuerdo a sus tiempos y

necesidades.

De una u otra forma, todos los proyectos han retomado los acuerdos firmados de San
Andrés en el sentido de que la educacion que se imparta en € medio indigena debe tener
un caracter intercultural bilinglle. Sin embargo, pocos son los casos en que se
conceptualiza o se define explicitamente qué es lo que se entiende por educacion
intercultural. En su mayoria se parte del supuesto de que hay un consenso en cuanto al
concepto y tras adscribirse a mismo se procede a enunciar las caracteristicas
particulares de cada uno de los proyectos, pero en los hechos se muestra todo o

contrario y eso en algunos casos.

Entonces, la cultura es un ambito de la vida sobre € cual los grupos subordinados
suelen mantener la mayoria de los proyectos y se han desarrollado de forma aislada, sin
coordinacion y con poca comunicacion entre los respectivos actores. Es en los Ultimos
afos cuando se empieza un proceso de coordinacion entre los proyectos oficiales
(implementados por instancias gubernamentales) e independientes (a cargo de sujetos 'y
organizaciones no gubernamentales) por una parte; y por la otra estén los proyectos
auténomos (instrumentados por instancias del EZLN) que, en ambos casos, es todavia
incipientes y que en algunas zonas reflegan mas avances que en otros por fata de
infraestructura como escuelas, mesas, bibliotecas, sillas, materiales didacticos, pero la

lucha se le hace.
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La existencia de tal variedad de experiencias en un solo estado, hace que, aunque
caminen para elamente, necesariamente se entrecrucen, generando didlogos y tensiones,
gue hasta las mismas comunidades han llegado a correr gente de la sociedad civil por su
ineficacia y falta de palabra con los acuerdos a que se llegan en |la parte educativa. El
contexto del conflicto entre el gobierno y el EZLN en que se han desarrollado todos
estos proyectos, ha propiciado una polarizacion y, en cierto modo, una especie de
competencia entre los mismos, que se materializan en las constantes descalificaciones
entre ambas partes y las acciones tendientes a contrarrestar sus respectivos avances,
haciendo uso de los recursos disponibles a su acance. Uno g emplo de esta situacién es

lasiguiente:

“La Coordinacion General del Sistema Educativo Zapatista, hacemos
del conocimiento, publicamente a la sociedad civil estatal, nacional e
internacional, que nosotros los pueblos indigenas y no indigenas
zapatistas, damos a conocer que SOmoOs quienes estamos
construyendo y trabajando en la esquematizacion de los planes y
programas de estudio que estén llevando a cado en todos nuestros
pueblos en resistencia, es iniciativa de hombres, mujeres, nifos,
nifias, ancianos y ancianas quienes estamos construyendo y
dirigiendo la forma de educacién que reclaman nuestros pueblos”.*°

Ahora por parte del gobierno se dice:

“La politica de fortalecimiento de la atencion educativa a la poblacion
indigena. Se promovera el desarrollo de un modelo pedagogico de
atencion intercultural bilinglie en la educacion basica, para mejorar la
calidad educativa en las poblaciones indigenas. Objetivo particular 3:
Atender a los grupos indigenas con calidad y pertinencia cultural, de
manera que alcancen los objetivos nacionales de la educacion
basica, logren un bilingtismo oral y escrito efectivo, y conozcan y
valoren su propia cultura.”%

% Supcomandante | nsurgente Marcos. Carta abierta a Frente Zapatista de Liberacién Nacional . www.fzin.org
1% programa Nacional de Educaci6n 2001-20086.
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La dnica coincidencia entre el gobierno federal de extrema derecha y las
comunidades autonomas zapatistas es que comparten la conviccion de que la
educacion publica tiene un valor estratégico, pues puede contribuir a que los
mexicanos de mafana estén mas sometidos al proyecto ideoldgico y politico 6
estén en busca de la transformacion y liberacion.

Diversas autoridades educativas municipales, estatales y federales, por gemplo, han
afirmado que la educacion que se imparte en las escuelas auténomas es subversiva,
instigadora, anticonstitucional, usurpadora y han amenazado con e desmantelamiento
de las mismas, que en algunos casos se ha llegado a concretar, 0 han expulsado del pais
a sus asesores extranjeros como Peter Brown.” Por su parte, los zapatistas se han

expresado negativamente de la educacion oficial en muchisimas ocasiones:

“Porque dentro de la educacion del gobierno ensefian en un solo idioma
(espariol) y nosotros queremos aprender en nuestra propia lengua. En su
idioma de ellos, nos obligan hablar su idioma y nos obliga aprender sus
ideas. Y nosotros creemos que no debe de ser asi y vemos que si queremos
nuestra propia educacion, es mejor hacerlo entre nosotros mismos, nombrar
nuestros propios maestros, promotores, y también incluir nuestra cultura
En la educacion oficial estan ocultando lo que en verdad esta pasando en €l
pais: la explotacion, la opresion. No te ayudan a entender la situacion del
pais, el sufrimiento del pais, la realidad como vivimos. El gobierno esta
ocultando la verdad pero a través de los maestros porgue con los maestros
mete su idea del gobierno para que no se despierte la gente, para que no
conozcan la historiadel pai's o de su propia reaidad.” '

La escuela, la educacion no sélo son una institucion 6 un medio que reproduce las
desigualdades, sino que tiene capacidad para legitimarlas. Se convierte asi en una
institucion clave, no parala expansion del conocimiento o laigualdad de oportunidades

sino para la reproduccién “sin conflictos” de las posiciones de clase socia. Por eso las

" Peter Brown activista americano quien fue e que disefio e programa “Semillita de Sol” en los conflictos de los municipios de
Ocosingo, Las Margaritas y Altamirano donde operan los guerrilleros zapatistas. Luego del levantamiento armado en 1994. Peter
Brown logro instaurar varias “escuelas auténomas’ o que le permitié en a menos en tres ocasiones ser expulsado del pais y
considerado en € antiguo gobierno de Ernesto Zedillo Ponce de Ledn y Roberto Albores Guillen como uno de los “extranjeros

perniciosos’ en torno al movimiento zapatista
10 Centro de Investigaciones Econémicas y Politicas de Accién Comunitaria, Chiapasa dia, nim. 259, (septiembre 2001.) Pég.3
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comunidades insisten en que: “No es una buena ensefianza, no son buenos maestros,
vienen nada més un dia o dos dias de la semana y luego se van a cobrar su quincena.
Cas no aprendimos nada. Nosotros creemos que (@) los nifios no se les debe golpear.
Cuando yo entré a la escuela del gobierno se nota que es muy diferente a la educacion
auténoma porque no nos hablan en nuestro idioma, y nos pegaban sin l&stima. El que no

n102

sabe contestar, le pegaban, |es pegaban las manos con la regla. (Eva, promotora de

educacion.)
22“SEMILLITA DE SOL”

“ Semillita de Sol” comenzo a trabgjar en comunidades que no contaban con servicio
educativo escolar desde €l inicio del conflicto zapatista: “pero es la Unica forma de no
abandonar a los nifios. Habia sido un buen tiempo que estaban abandonados porgue
desde 1994 que estaban sin clases. Tenemos una escuela primaria aqui pero se quedo
abandonado € 1 de enero del 94. Se quedd sin maestro, sin nada’.’®® En las
comunidades donde existian primarias oficiales, “ Semillita de Sol” comenzo trabagjando
con los nifios Unicamente por las tardes, mientras se calendarizaba €l plan de trabajo que
dariainicio para la formacion de promotores que serian los encargados - hasta €l dia de
hoy- de la ensefianza de los nifios en sus respectivas comunidades. En los afios
posteriores, €l proyecto ha tenido un importante crecimiento y comenzé a desplazar a
los maestros oficides que aln continuaban trabgjando en comunidades zapatistas.
Actuamente se encuentra funcionando en varias regiones zapatistas, en la zona Selvay

en lazona Norte.

Se abre |a escuelita comunitaria con cuatro maestros provenientes de Enlace Civil A.C.

dando atencién educativa aproximadamente a 40 nifios durante un afio y medio.

192 K |ein Naomi. “La Educacion y la Autonomia Indigena Primera Parte’ Comision Regional de Educacion. (abril 2001.) Pag. 1
103 {dem. Pag. 3
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Posteriormente hacen una solicitud de apertura de escuelas en cuatro comunidades més.
Debido a la falta de recursos econémicos y humanos, las comunidades llegan a la
conclusién que la mejor opcidn es crear un Centro de Formacion y Capacitacion para

Promotores de Educacion.

“En abril de 1995, en una comunidad de la zona selva tojolabal se inician
los trabajos del proyecto de “ Semillita del Sol” con la participacion de 40
nifios de dicha comunidad que comienzan atomar clases de artes manuales
por un periodo de seis meses. Posteriormente la comunidad plantea la
necesidad de la ensefianza primaria para los nifios que hasta 1995 nunca
habian tenido una ensefianza formal y es cuando se empieza a planear €
programa de educaciéon primaria y afabetizacion basada en los “usos y
costumbres’ de las comunidades indigenas en Chiapas.”***

En ese mismo afio nace lo que a la larga se ha convertido en e principal proyecto
educativo zapatista: “ Semillita de Sol”, en un principio dedicado Unicamente a la
ensefianza de artes manuales, con la coordinacion entre los habitantes de una comunidad
zapatista'y la ONG Enlace Civil. Las observaciones ahi recogidas dieron pautas para
comprender y desarrollar un tipo de proceso educativo coherente con la situacion rural e
indigena de Chiapas y las condiciones en las que se encuentran las comunidades. Fue de
esa experiencia que surgio, por una parte, € fuerte interés 'y disposicion de las mismas

por impulsar la creacion de més experiencias con este modelo, es decir;

a) “Lainnovacion etnopolitica’;

b) en la tradicién del cargo, se puede atribuir la especificidad de la
reinvencion zapatista de la funcién del promotor pero también es la
entrega militante al desarrollo del proyecto politico autbnomo zapatista.
Efectivamente se trata de un cargo civico indigena constituyente de las
nueva esfera comunitariay,

c) la evidencia de que era necesario contar con promotores formados en
una vision educativa diferente, por un lado se trata de las tareas
pedagdgicas implicadas que son desempefiadas en € marco municipal
rebelde donde el promotor se distingue por asumir una militancia o
adherencia activa de construccién propia, tomando en cuenta otros temas

194 Enlace Civil A.C.enlacecivil @laneta.apc.org 6 www.angelfire.com (acceso mayo-junio 2000-2001.) P4g. 1-2
* Etnopolitica: Una pal abra total mente simple para decir que lapoliticay lo politico, las circunstancias politicas, los desafios
politicos esté&n ampliamente determinados por |as cuestiones étnicas.
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relevantes 0 necesidades como la lucha zapatista, sus historias, valores,
lenguas, medio ambiente, etc.” %>

Es decir, los cuadros politicos que se encargaran de continuar la resistencia desde sus
comunidades, pasando por asambleas, reuniones para la toma de decisiones y acciones

parallevar a cabo la concrecion del plan de trabajo escolar.

La formacion de promotores fue la misma experiencia del equipo de “ Semillita de Sol”
que desarroll6 en varias comunidades de las Cafladas y en las Margaritas. El proyecto
“ Semillita de Sol” nace de la necesidad expresada por parte de las comunidades
indigenas de Chiapas. Entre los antecedentes que se encuentran para plantear este
proyecto, se encuentra la experiencia de varios promotores comunitarios que venian
trabajando en los pueblos, la experiencia de los campamentos Civiles de Observaciéon y
el trabajo de escuelas establecidas en varias comunidades; con la ayuda de Enlace Civil
A.C., de esta experiencia surgié e equipo inicia que respondié a la solicitud de

establecer e centro de formacion de promotores.

A principios de 1997 en la Realidad se comienza la construccion del primer centro de
Formacion de Promotores de Educacion en la zona selva Tojolabal. Asi es como en la
region de las Cafladas comienzan |os trabajos de construccién del proyecto de educacion
auténoma “ Semillita del Sol” cuyos cursos de capacitacion de promotores de educacion
dan inicio en julio de 1997. El proyecto propone un modelo educativo comunitario y
pone el acento en su carécter auténomo. El proyecto “ Semillita de Sol” busca generar
una alternativa educativa que responda a la peticién de las comunidades, es claro que
desarrollan unos principios basicos morales y politicos con un gran valor teorico-
préctico que ésta depositado en su quehacer, en su autogestion con una forma distinta de

hacer las cosas. Se trata de un proceso a largo plazo en donde se hace necesaria la

1% | deas tomadas del andlisisy discusion de la educacion en @ Municipio Auténomo Ricardo Flores Magén en e Centro de
Formacion y Capacitacion para Promotores 2006.
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claridad para seguir construyendo un estilo de vida de acuerdo con sus necesidades.
Para que esto se logre es necesario capacitar con temas y contenidos relevantes de su
cotidianidad para los promotores, porque ellos se encargaran 0 son los encargados de
desarrollar la educacion efectiva y que hoy siguen impulsando a pesar de los pocos

recursos con |os que disponen.

En 1998 en Oventic se comienza la construccion del segundo Centro de Formacion y
Capacitacion para Promotores en Educacion en la zona Norte y en ese afio estaba por
iniciar la construccién de un tercero en la zona Selva Tzeltal, hoy es una realidad. No
olvidemos que ya se empieza a trabgjar con e proyecto educativo. A la par de la
formacion de promotores ha existido el deseo de parte de las comunidades indigenas de
Chiagpas por construir y equipar escuelas comunitarias, crear centros de formacion,
bibliotecas, talleres de capacitacion para promotores de educacién, para las artes y
oficios donde vayan a trabagjar los promotores formados. Y que hasta hoy estan en

coordinacion con laJBG de acuerdo alazonaala que pertenecen.

El proyecto “ Semillita de Sol” disefiado por €l activista Peter Brown es un programa
gue pugna por respetar la lengua madre, “usos y costumbres’, tradiciones y habitos
indigenas e inculca a los nifios una revaloracion de |os sistemas establecidos no exentos
de ciertos desprecios a los programas oficiales. Si bien, se inicié por € interés de las
comunidades zapatistas, fue concretado por un grupo de asesores especidistas en
diferentes éreas. Por lo que a la par de la implementacién del proyecto “ Semillita del
Sol” en otras comunidades zapatistas de los Altos de Chiapas, se echd a andar un
proyecto de educacion autbnoma con caracteristicas similares y especificamente en €l
MARFM , en € que también participan promotores de educacion elegidos, por voluntad
propia'y apoyados por sus respectivas comunidades, que también eran capacitados por

un grupo de asesores universitarios de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN-
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Ajusco), la Universidad Naciona Auténoma de México (UNAM), que venian
trabgjando con comunidades indigenas de Chiapas, mediante cursos de capacitacion
programados, se trabajaba un mes si 0 un mes no por un periodo de seis meses, en un
centro de capacitacion preparado para tal fin. En é participaron académicos como:
antropdlogos, socidlogos, ecologistas, bidlogos, doctores, pedagogos, historiadores,
matematicos y maestros de educacion basicay estudiantes universitarios quienes en una
primera etapa impartieron los primeros cursos. Su labor ha ido sustituyéndose por los

propios promotores indigenas que adquieren mayor experiencia.

En MARFM labase de la educacion y paralaformacion de promotores es “ Semillita de
Sol”; la organizacion escolar se basa en los discursos y précticas del Centro de
Formacion y Capacitacion para Promotores, rechazan y se apropian de la Politica
Educativa Indigesnista (PEI) a través de sus “nuevos’ procesos de toma de decisiones
(asambleas comité, promotor, padres, municipio) sobre temas relacionados con la
organizacion de los asuntos escolares: calendario, horarios, grados, calificacion,
castigos, fiestas, laicidad, proyectos productivos, construccién y mantenimiento,
relacion entre promotor, padres y autoridades. Los temas relevantes giran arededor de
las cuestiones del uso de las lenguas en € saldn, de la pertinencia desde e punto de
vista socia y cultura de los saberes regionales, nacionales e internacionales
transmitidos por la escuela, de las propuestas pedagdgicas y de su aplicacion por los
promotores de educacion que van desde las matematicas, literatura (cuentos, fabulas,
narraciones), canciones, poesia, adivinanzas, estdn los relatos de la historia
contemporanea sobre el movimiento zapatista hasta el Po Po Vul, € cuerpo humano, €l
crecimiento de las plantas, € ciclo del maiz, los animales, |os ecosistemas, 10s mapas
histéricos, los mapas geogréficos, etc., a pesar de que ya han pasado més de cuatro

generaciones se ve la dificultad en las comunidades, y eso se debe ala falta de recursos

88



economicos y materiales, pero el comité de educacion esta consciente de esa situacion
como €l de no recibir ayuda del gobierno; sin embargo, €l trabajo es en conjunto en
donde todos tienen que aprender y ensefiar como es la lucha, cdmo se tiene que defender

latierra, lastradicionesy lacultura.

En e transcurso de los afos y hasta llegar a 2007, |as autoridades civiles zapatistas del
Caracol con sede en La Garrucha han decidido coordinar mejor sus esfuerzos en
materia de accion educativa, 10 que implica cambios sustanciales para € Municipio
“Francisco Villa’ ya gque sus coordinadores y capacitadores unen sus trabaos comunes
con las experiencias del proyecto “ Semillita de Sol” que se ha apropiado € Municipio

de “Ricardo Flores Magén”.

Seguin €l plan de trabajo de “ Semillita de Sol” para la formacion de promotores de la
escuela autbnoma zapatista, €l sistema educativo gubernamental ésta caracterizado por
multiples vicios que van desde la irrelevancia de los contenidos escolares, hasta €l
ausentismo, discriminacion y violencia, comunes entre e profesorado. De ahi surgio el
interés de las comunidades por integrar un proceso cultural-educativo propio coherente
con la situacion rura indigena de Chiapas, que respete sus formas de organizacion

comunitaria

La escuela que desean no puede ser una institucion ajena a la comunidad, a la cual da
servicio; debe ser mas bien, parte integral de la comunidad, debe pertenecer a ella en
sentido pleno. Ello conlleva la participacion de la comunidad en la concepcion de la
escuela, en las decisiones que atafien a conjunto del proceso formativo (desde los
contenidos, las formas de |a ensefianza, 1as cuestiones operativas —horarios, calendarios,
recursos- hasta el sentido de la escuela en tanto espacio de generacion de saberes

colectivos). No olvidemos que la escuela y la educacion tendran que subordinarse ala

89



decision del colectivo a cual pertenece, es decir, ala comunidad como lo han expresado
reiteradamente “ desde abajo y desde afuera del sistema oficial federal” . El proyecto
educativo trabaja con promotores elegidos en sus comunidades y se ofrecen de manera
voluntaria, con estudios de primaria 0 secundaria, quienes son capacitados por un grupo
de profesores y jovenes formadores, voluntarios, provenientes del Distrito Federa y en
ocasiones por extranjeros (espafioles, italianos, griegos) en cursos programados cada

seis meses y que hasta el dia de hoy sus participaciones son minimas.

Este proceso que viven |os zapatistas en la educacion escolar es actual, lo viven dia con
dia en los cinco caracoles, respetando sus propios tiempos y formas de cada uno; es
decir, construyen una perspectiva propia de su historia asi como del ser humano que
guieren formar. Fue claro desde el inicio que no deberia de reproducir errores del
sistema oficial, como la imposicién de contenidos irrelevantes, la fata de respeto a la
cultura indigena, la transmision de conocimientos, la forma mecanica de ensefiarlos, las
relaciones de poder tradicionales en la educacion oficial, etc., etc. Laidea es echar andar
un proceso educativo integral que es a largo plazo, estrechamente relacionado con la
realidad regional y construida conjuntamente entre todos los que en é participan:
comunidades, madres, padres, nifios, promotores, maestros, asesores, organizaciones
civiles, sujetos a titulo individual, etc. Al integrar el servicio escolar dentro de las
formas propias de organizar la vida social, las comunidades en resistencia se proponen
mostrar que pueden construir una educacion distinta, relevante, de calidad y abierta a
todos, en sus propias escuelas de resistencia. También a partir de esta determinacion se
origina e Proyecto Educativo “ Semillita de Sol”, pero también se consolida porque
busca una aternativa que responda a la peticion de las comunidades y que éste sujeta a
sus mandatos. Por eso rechazan las ofertas educativas del gobierno, porque no los toma

en cuentay porque no resuelven afondo sus problemas.

90



Esta participacion educativa ya es muy escasa por parte de |os asesores externos porque
los cuadros formados que iniciaron en el afio 2000 son los encargados de elaborar sus
propios materiales didécticos y su plan de trabajo para la formacion de promotores que
se lleva hoy en la actualidad. Por eso la formacién de los nuevos promotores, actores o
cuadros politicos estan construyéndose, desarrollandose y formandose para revalorar su
cultura, para apropiarse y seleccionar las culturas o elementos ajenos en un mundo

donde todo cambia.

2.3 DESARROLLO DE“SEMILLITA DE SOL”

Desde € primer momento quedd claro, que los objetivos a largo plazo se iran
cumpliendo de acuerdo a las posibilidades, pero no podian decretarse sus tiempos de
antemano. Estos objetivos son y siguen siendo validos en e Municipio Auténomo

Ricardo Flores Magon:

a) “Crear centros de formacion de promotores de educacion nombrados por sus
propias comunidades.

b) Construir colectivamente una propuesta educativa que resulte pertinente y
propia.

c) Abrir escuelas de resistencia para nifios, jovenes y adultos en las

comunidades.” 1%

L os objetivos principales de la educacién autbnoma zapatista son fortalecer la identidad
indigenay responder a las necesidades de los pueblos. “No tiene caso ensefiarles a los
indigenas cémo ser indigenas, eso ya lo sabemos. Lo que necesitamos es conocer

nuestra historia, nuestro pasado... Para eso es la educacion verdadera. También —

1% Documentos y materia es paraformadores “ Semillita del Sol”. México, DF. 1999. P4g.2

91



agrega- en nuestras escuelas se ve la situacion nacional, la situacion de nuestra lucha, la
vida de nuestros pueblos. Lo principa de nuestra educacién es no salirse de la politicay

del cémo de lalucha zapatista, y el respeto a cada comunidad, su lenguay todo.”*%’

Otro objetivo que busca lograr este proyecto es: promover, impulsar y desarrollar, desde
las necesidades y demandas expresadas por las comunidades, un sistema educativo
escolar participativo e incluyente, que respete los “usos y costumbres’ de las
comunidades indigenas, pero también busca el cambio de mentalidad cultural, es decir,
rescatando sus propias historias a partir de sus vivencias, del azamiento de 1994, de
sus muertos, del plan Puebla-Panamé, del Acuerdo de Libre Comercio de las Américas,
(ALCA), asi como e conocimiento de sus antepasados y € contemporaneo, ellos
plantean un tipo de educacion que tratan de desarrollar en las comunidades: “La escuela
gue queremos nace de la comunidad, de las palabras verdaderas y conocimientos que
todos juntos debemos de comenzar a aprender con los nifios, mujeres, hombres y

108 Para esto se utilizaron

ancianos para que asi vamos a lograr nuestra lucha.
cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas, entrevistas, diarios, bitacoras, videos,
fotografias, platicas, discusiones, resimenes, ensayos, etc.etc., para luego pasar a la
asamblea y definir qué es lo prioritario. Cabe sefidar que la investigacion es e método

gue realizan los promotores para la busgueda de la informacion para las comunidades

auténomeas zapatistas.

Las comunidades llegaron a un acuerdo en que se tienen que retomar |as trece demandas
del EZLN y que obliga areconocer y atrabgjar en el ambito educativo escolar como una
dindmica particular que incorpora ideas reales que viven en la cotidianidad, es decir,

estos son los ges principales en la educacion para todas las comunidades autonomas

97 Mufioz Ramirez, Gloria. “ Chiapas |la resistencia’ . La jornada, Secc. Suplemento, 19 septiembre 2004.
1% Bellinghausen, Hermann. “ Escuelas y educacion en Ricardo Flores Magon” . La jornada, Secc. Politica, 7 abril 2005.
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zapatistas, pero que también se reflgja en € proyecto “Semillita de Sol” y que en cada
comunidad se encargara de llevarla a cabo de acuerdo a una l6gica propia y dindmica
que establezcan los actores principales para poner en practica una metodologia en la
préctica educativa, de acuerdo a su espacio, tiempo, local y especifico. Es decir, que
existe el interés de ensefiar por medio de la vida socia, la sociaizacion de cultivo de
cuaidades deseables para los promotores, para los nifios, como la sociabilidad, la

fraternidad, el respeto, el don de mando, etc.

Un ge fundamental es “el proceso de reflexion permanente y es la columna vertebral de
todas las dimensiones del proyecto. Los gjes de esta reflexion han girado en torno ala
recuperacion y la apropiacion de los saberes de distinto origen y la generaciéon de
nuevos saberes; las formas de relacion entre todos los involucrados; € significado y

valoracion de los métodos, contenidos, propésitosy evaluaciones.”*®

Otro ge es la accion y es la “integracion que se planted en torno a la adaptacion del
trabajo para nifios de primaria. La confrontacion con larealidad, con las posibilidades y
los tiempos, con los recursos y las demandas diarias de trabajo, mostro los limites de la

propuesta de una integracion total.” *'°

Esta integracion en términos generales expresa aprobacion, “la integracion implica
unidad y se podria relacionar con conceptos tales como “crecimiento”, “necesidades’
porque hay una estructura y una organizacion. La integracion se identifica con los
conceptos de unidad, unicidad de concepcion o conjunto de trozos de conocimiento o de
experiencias no relacionadas entre si.”* Sin embrago es necesario sefialar que la

misma palabra “integracion” es ambiguo por que “la palabra misma significa la unidad

de las partes, tal que las partes queden transformadas de alguna manera, pero hablar de

1% Documentos y materiales paraformadores “ Semillita del Sol”. México, DF. 1999. P4g. 3.
0 jdem, Pég, 4
™ peters, Richard Stanley. Filosofia de la educacion. FCE, México, 2004. Pag. 226-230.
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la integracion del curriculum es la referencia a conocimiento en conjunto o bien de
campos de experiencia amplios particulares, y esto requiere alguna explicacion

coherente de cémo podrian integrase pretensiones particulares del conocimiento.” ™2

Una etapa muy importante que ayudd mucho para desarrollar los principios
fundamentales del proyecto fue “la formacion de los promotores en la investigacion
como herramienta para conocer su realidad. Los promotores hicieron entrevistas con la
gente de sus comunidades quienes aportaron sus propios conocimientos sobre la historia
comun y sus leyendas, la vida de las mujeres, las parteras y las madres, los usos de las
plantas”*® Y La metodologia utilizada —en el sentido amplio de la bisqueda de
caminos- es para propiciar la construccion de los saberes y no deberia reducirse a un
conjunto de técnicas, ni limitarse a lo racional. Es parte esencial de la misma
sensibilidad de cada quien con €l otro. La posibilidad de un acercamiento mutuo se da
en los momentos de encuentro, al escuchar y ser sensibles a otro, a intentar
comprender como percibe, significa y resignifica lo que hace, conoce y crea, 1o que
percibe de si mismo y del nosotros. Una posibilidad de establecer un didogo, construir
un saber comun que se debe comprender desde €l lugar del otro, y poder responder ala
perspectiva del otro desde nuestra accién. Una metodologia sensible hara posible
construir un sentido y transformarse en el proceso que siempre es mutuo. Asi es como

trabajan |os promotores zapatistas.

L a educacion auténoma zapatista se entiende como una educacion que forma parte de la
vida comunitaria, y tiene que fortalecer el respeto, lo cual es un ge centra de la cultura
indigena. Es claro que existen formas de trabajo para € conocimiento y e curriculum

que solia seleccionar e contenido de la educacién, ahora ha creado un contenido, unos

12 | bid. Pég.232-234
3 Documentos y materia es paraformadores “ Semillita del Sol”. México, DF. 1999. Page. 9
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métodos, y unos objetivos (medios- fines) para seguir problematizando la educacion. Y
en efecto, se nos dice que €l gercicio de la pedagogia, de todos conocidos, consiste en
elaborar un programa, taleres, cursos de capacitacion, etc. esto es algo anticuado:
porque un programa es simplemente una lista de contenidos, pero la elaboracion del
curriculum dentro de la sociedad contemporanea deben seguir fines papables y
mesurables. Y para ahondar més en el concepto de curriculum tomaremos la definicion
de Kemmis: “la préctica del curriculum es un proceso de representacion, formacion y
transformacion de la vida socia en la sociedad.”™'* Entonces, los conceptos agqui
utilizados nos ayudaran a comprender esa minima parte de la realidad que deseamos
indagar y que es necesario recuperar qué o como entienden la comunidad estos
conceptos; porque es claro que ellos estan desarrollando sus propias definiciones de

acuerdo con e contexto en e que viven.

Sin embargo, una vez seleccionados los valores del curriculum “se emprende la tarea
més mundana (16gica) de formular los objetivos en la forma de conducta deseada y esto
consiste en examinar diferentes tipos de conexiones “medios-fines’ que son posibles en
la elaboracion y en la accion racional. Esto implica que la accion humana intencional
debe ocupar e centro de toda discusion sobre los fines y objetivos del curriculum con
enfoques a través de “campos de conocimiento” como medios para alcanzar € fin de la
educacién liberal, y sigue siendo cosa de eleccidn, con tal de que se mantenga
claramente presente el fin.”**> Se toman decisiones valorativas que se convierten en
precedentes o tradiciones y que en lavida social son muchas cosas las que se aprenden,
esto nos permite ver la importancia de las consideraciones educativas y

» %116

“epistemol ogicas para elaborar e curriculum en las comunidades autonomas

14 K emmis, Stephen.El curriculum: Méas alla dela teoria y de la reproduccion. (Espafia, Morata, 1988.) Pag. 15

5 Peters, Richard Stanley. Filosofia de la educacion. FCE, México, 2004. 273-277.

" Epistemologia: Es larama de la Filosofia que estudia la investigacion cientificay su producto, € conocimiento cientifico (Bunge,
1980:13). Por tanto adentrarse en €l terreno epistemolgico supone deslindar 1os conocimientos cientificos de aquéllos que no lo
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zapatistas, pero que también puede haber limites muy estrictos para la clase de hipotesis
empiricas que es posible generar a través de la construccion del curriculum y que a
partir de esta se forma un concepto tan simple de la educaciéon. Es decir, que la
enseflanza es la actividad intencional de lograr que otra persona aprenda
intencionalmente, pero que la ensefianza esta gobernada, como actividad, por el carécter
de lo que se estd ensefiando; la sucesion temporal adecuada del contenido del
curriculum puede basarse en pruebas empiricas. La pertinencia pedagdgica de la
sucesion temporal en que se disponga el contenido del curriculum puede someterse a
prueba, asiendo estimaciones, sucesivamente, de lo que los estudiantes y promotores

pueden asimilar realmente.

En cualquier caso, lo que puedo decir es que si bien la educacion no asegura ni la
movilizacién socia ascendente ni la reduccion de las desigualdades sociales, entonces,
la educacion es relativa 0 podemos decir que no hay “oportunidades sin educacion” ,
pero lo que si se puede generar es una critica, autocritica en su forma de proceder, de
cdémo sigue formando, desarrollando con € individualismo y mas cuando vivimos en un
pais en donde la mayoria de la poblacién no tienen acceso a la educacion o en su

defecto desertaron por falta de recursos econémicos, materiales o de distancia.

2.4SITUACION ACTUAL

Hasta el dia de hoy se destacan las tensiones sociales y las resistencias asi como la
contribucion colectiva de los pueblos indigenas a las decisiones de politica educativa;

también se distinguen por las particul aridades organizativas propias de cada sistema de

son, y andlizar lavalidez de la metodol ogia empleada para obtener conocimientos pretendidamente cientificos. También se otorga a
la Epistemologia la funcion de “buscar los factores y procesos que determinan e incremento, la constitucion de lo que
denominamos conocimiento cientifico (Pérez, 1978:24); esto supone no limitarse a @mbito filosdfico formal para penetrar en las
implicaciones psico-sociol 6gicas del conocimiento.

Afiédese que para los griegos la epistéme era un saber absolutamente necesario, incuestionable, un saber demostrable y universa
por necesario, s bien la demostracion de su validez se redizaba recurriendo a su estructura interna, ya su relacion con sus primeros
principios de |l os cual es deriva mediante un razonamiento deductivo —psicologistico-, y no recurriendo alaverificacion empirica

18 Sarramona, Jaime. ¢Qué es la Pedagogia? Espaiia, CEAC, 1985. Pag.11
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autogobierno local que los caracterizay la educacion autdnoma zapatista forma parte de
una estrategia politica integral que es libre gercicio de los derechos culturales. En los
MAREZ los planes de gestion educativa son controlados “desde abajo” por medio de
los mecanismos de representacion democrética. Gracias a la conquista de ciertos
mérgenes de libertad, reflexion, andlisis y accion hasta el dia de hoy se planea con

detalles un conjunto de aress.

Lalegitimidad de la existencia misma de esta alternativa pedagégica no se deriva de un
simple agjuste de normatividad, la comunidad se apropia de los margenes de la
autonomia y las construye. En la consolidacion de su propuesta pedagdgica integral e
intercultural, tienden a solicitar |a asesoria de investigadores a nivel nacional y difunden
materiales didacticos aternativos que buscan incidir en la transformacion de las
comunidades, pues han logrado amplios espacios de libertad para identificar

necesidades, prioridades para contactar asesoresy disefiar materiales innovadores.

Se lucha por una educacion indigena de calidad, cientifica e intercultural, publica y
gratuita a servicio del pueblo. Entrar a la resistencia zapatista complica
extremadamente |os suefios individuales y familiares de promocién socia. En todos los
MAREZ se estan poniendo a prueba los derechos colectivos indigenas desde afuera de la
oficialidad, llegando asi a tener en sus manos e poder de definir y redefinir
integralmente sus prioridades, normas y sobre todo acciones de gestion escolar. El
margen de autonomia parece favorecer e hecho de que las comunidades sientan que las
escuelas les pertenecen, dejando de percibirlas como genas a sus propias necesidades.
La capacitacion de los promotores esta adaptada a las condiciones socioculturales de
una compleja realidad plurilinglie asi como las crecientes demandas y realizaciones

autondémicas.
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En los MAREZ procuran mostrar que desarrollan principios formativos derivados de la
“educacion para € empoderamiento” y de la“ educacion transformadora” que inspira
la pedagogia critica, esto implica el impacto del empuje del movimiento zapatista a las
nuevas demandas y précticas pedagdgicas, sociales, politicas y culturaes para la

liberacion.

25PROYECTO PEDAGOGICO

Desde mi perspectiva € proyecto “Semillita de Sol” tiene una dimension politica-
pedagdgica que implica reconocer € conocimiento como una produccion social, que
resulta de la accion, reflexion y del constante movimiento de blsgueda., es decir, un
proceso de liberacion. “Como proceso de conocimiento, formacién politica,
manifestacion ética, blsqueda de la belleza, la educacion es préctica indispensable y
especifica de los seres humanos en la historia como movimiento, como lucha. La
historia como posibilidad no prescinde de la controversia, de los conflictos que, por si

mismos, genera la necesidad de la educacion”

La educacion auténoma zapatista que se construye en e Centro de Capacitacion y
Formacion de Promotores de Ricardo Flores Magén es, como dice e coordinador
Pascua: “Una construccién auténoma, porque nace de la realidad, porque en otras
regiones cambia, con sus propias culturas, es decir, su herencia cultural. Los pueblos
dan las ideas para saber como quieren que sea su educacion pero sobre todo para
valorizar las herencias culturales. La educacion no se archiva, pero e pueblo debe de
saber qué entiende por educacion porque los saberes lo tienen las comunidades
indigenas; se educa a la nueva generacion porque son ellos los que mantendran la

resistencia zapatista porque la educacion verdadera es la raiz indigenay € tronco la

7 Freire Paulo. Politica y educacion. México, Siglo XXI, 1998. Pag. 16-17
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9 *

lucha zapatista.””" Es una educacion escolar colectiva, socializadora e integrante con una

formacion pedagogica, de luchay es claro que no estén perdidos. El proyecto zapatista

en conjunto es unainnovacion nacional o con caracteristicas que a portaen lo universal.

Lo importante es saber qué se ensefiay qué ensefiar no es transferir en el mundo de las

culturas porque en este mundo hay un mar de posibilidades:

“Aprender y ensefiar forman parte de la existencia humana histérica social,
igual que forman parte de ellala creacion, lainvencion, €l lenguaje, el amor,
el odio, €l asombro, € miedo, e deseo, la atraccién por € riesgo, la fe, la
duda, la curiosidad, €l arte, al magia, la ciencia, la tecnologia. Y ensefiar y
aprender es através de todas estas actividades humanas. La educacién como
formacion, como proceso de conocimiento, de ensefianza, aprendizgje, ha
Ilegado a ser alo largo de la aventura de los seres humanos en el mundo una
connotacion de su naturaleza, gestandose en la historia; es decir, no es
posible ser humano sin hallarse implicado de alguna manera en una practica
educativa en términos de la vida entera. El ser humano jamas dega de
educarse. En alguna préctica educativa que no es necesariamente la de la
escolarizacion, que por cierto tal como la entendemos hoy, es bastante
reciente en la historia.” **®

Los propios contenidos que trabajan los capacitadores (@), promotores (a) que estan
ensefiando no son extrafios y genos a su cotidianidad, a contrario es de su propia vida
cotidiana. Esta lucha cultural en resistencia esta criticamente orientada a la recreacion
del mundo, de la historiay su historia. “ Pensar la historia como posibilidad es reconocer
la educacion como posibilidad. Es reconocer que si bien la educacion no lo puede todo

n119

si puede ago.

La comprension misma de su existencia, de los limites de la préactica educativa que se
lleva a cabo en el centro de capacitacion de RFM es indiscutiblemente una posicion y
una claridad politica de los educadores (capacitadores, promotores, coordinadores,

autoridades y comunidades) en relacion con el proyecto de gran envergadura. No basta

" Entrevista al sefior Pascual quien pertenece al comité de educacion en Ricardo Flores Magén
8 | bid. Pag. 22-24
9 | bid. Pag. 40
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con decir que € proyecto pedagogico zapatista 'y “la educacion es un acto politico o
decir que € acto politico es también educativo. Es preciso asumir realmente la
politicidad de la educacién.”*® No hay duda que lo hacen al ir formando a sus propios
cuadros politicos. La luchay la educacion zapatista existen, es latente, oculta, a veces
escondidas, expresandose en diferentes formas de resistencia, por eso es necesario
comprender estas “formas de resistencias, sus fiestas, sus danzas, sus juegos, sus

leyendas, sus devociones, sus miedos, su semantica, su sintaxis, su religiosidad.”***

Estas practicas educativas que se desarrollan en todos los MAREZ, es una dimension
necesaria de la préctica social con una capacidad humana de creacion que ésta siendo
reinventada en actos y acciones que reafirman la dignidad y la busgueda de la libertad;
es por medio del trabajo, organizacion, valores, principios, dignidad, toma de decisiones
y asambleas en colectivo que se ha hecho realidad hasta nuestros dias —aunque unas
personas 0 instituciones- no las quieran reconocer. En la actualidad hay una larga
distancia entre la educacion y la préctica social por parte del Estado, esto es palpable
cuando € sistema educativo no muestra ninguna mejoria y sobre todo cuando no hay
una respuesta a la disminucion de los problemas sociales 6 educativos, no forman a
cientificos sociales humanisticas sino a técnicos con la l6gica del mercado, hay
reformas y reformas (parches sobre parches), no hay cambios cualitativos, pero eso s
hay muchos programas de asistencialismo que a veces no ayuda en nada, en pocas
palabras la formacién de los estudiantes es la formacién de los profesores. Por eso y
por muchas otras cosas mas los zapatistas logran atraer 1a atencion a nivel nacional e
internacional y agudizan con sus cuestionamientos la crisis de nuestros tiempos, se
busca una aternativa incluyente, verdadera y para todos, también proporcionan la

singular esperanza de que es necesario proseguir con la lucha cueste lo que cueste, de

20 |bid. Pag. 52
| bid. Pag. 54
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forma colectiva, organizada, concientizada y cultural. Esto implica la anticipacion de un
nuevo orden del ser y llegar a ser, por ende la necesidad de la recuperaciéon del
conocimiento indigena, que nunca puede ser plenamente contenido por e silencio de la

historia oficidl.

Cuando los indigenas zapatistas comenzaron a “luchar a lado de los campesinos sin
tierras se convirtieron en pedagogos de la lucha armada,”*? e proyecto pedagégico
zapatista es de largo plazo y la podemos ubicar en tres vertientes primero es €l objetivo;
gue busca los fines deseables con lo referente ala comunidad y € ser humano; es decir,
la parte filosdfica; segundo, hablan de la naturaleza del ser humano en construccion
desde una perspectiva razonada y tercero; sobre la naturaleza del conocimiento y los
métodos apropiados para transmitirlos; es decir, la didactica, précticas y actividades,
estas se basan en un orden 16gico de estructura (coherenciainterna.) “Vida, verdad, los
hombres, paz, democracia, libertad y justicia siete palabras que le dan poder al bastén
de mando, aun cuando la estrategia revolucionaria zapatista ha sido improvisada, el
compromiso de los zapatistas con la praxis revolucionaria ha sido constante.”*** Pero
también esta pedagogia zapatista y de palabra se ubica como critica, liberadoray sobre

todo revolucionaria

Algunas personas han llegado a describir a los zapatistas como un movimiento social

revolucionario:

“Los zapatistas han demostrado ser una fuerza guerrillera, pero también es
un movimiento social revolucionario que intenta activar y movilizar a la
“sociedad civil” un proyecto realmente subversivo. Al situar a la sociedad
civil en el corazon de su proyecto, |as estrategias de organizacion y de los
alcances de los zapatistas ofrecen un gemplo inspirador de promocion, de
habilitacién y de movimientos sociaes radicales para los organizadores de
las comunidades rurales, los lideres comunitarios y activistas del mundo
entero. El enfoque zapatista es revolucionario debido a su énfasis en la

122 McLaren, Peter. El Che Guevara, Paulo Freirey la Pedagogia de la Revolucion. México, Siglo X XI. 2001. P4g. 64
3 |bid. Pag. 74
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comunicacion y en el didlogo por encima de la autoridad y la fuerza. Una
revolucién gue aspira no solo a liberar a los oprimidos, sino también a los
opresores; una lucha de habilitacion que se guia por una vision de la
humanidad que apoya €l localismo y la diversidad, y que aumenta su poder
por medio de un didlogo genuino y la participacion comunitaria.” **

Los zapatistas avanzan hacia soluciones politicas legales en la persecucion de sus
proyectos, objetivos, de unareforma agraria, de una autonomia cultural y una politica en
Chiapas. Los zapatistas se inspiran y se basan solidamente en la politica de los pueblos

indigenas pero evidentemente |a toma de decisiones es de forma colectiva.

El objetivo es crear comunidades paraelas de esperanzay lucha en lainterseccion entre
determinacion y accion independiente, esta poderosa vision politica indigena de los

zapatistas da una nueva dimension aladiaécticadelo loca y delo global.

“Los zapatistas son la base social misma -las comunidades- en insurreccion
y estructurada como gjercito. La comunidad indigena-campesina tradiciona
ha experimentado una metamorfosis para transformarse en la polis, una
comunidad no solo de tierra, lenguaje y cultura, sino una comunidad
politica, con facultades de liberacion. Se presenta ante la sociedad como un
todo, no como un programa de exigencias puramente campesi nas-indigenas,
sino en laformade alternativas de las cuales el indigena forma parte integral
de latransformacion democréticaradical delavidasocia y del Estado.”'*

Los zapatistas han roto tradiciones y como dice John Holloway “crean “resonancia’
con laideade “unir desigualdades’ no limitandose a hablar de ellos, sino obedeciendo a

la consigna preguntando caminamos.” *%°

El papel clave del proyecto pedagdgico es que la educacion revolucionaria zapatista
elimina el individualismo, combina tareas fisicas, mentales y que €l individuo produce a
diario su deber sociad del trabgo, hay tareas fundamentales en la educacion

revolucionaria como la de buscar una organizacion consciente, es decir, no niegan €

241, Pag. 83
25 d. Pag. 95
2 [dem.
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papel de la concientizacion, del papel revolucionario, saben muy bien que €
conocimiento no es lago dado y acabado, sino un proceso social que exige la accion
transformadora de los seres humanos sobre e mundo; por eso encarnan su indiscutible
papel pedagogico; de ahi que sus métodos de accidn deban ser otros también “El Che
escribio: larevolucion se hace através del hombre, pero el hombre debe forjar dia a dia

su espiritu revolucionario,”*

eso hacen |os zapatistas por una educacion revolucionaria
desde abgjo y € estilo pedagdgico es que e aprendizaje se basa en la observacion de lo

que uno hace, no solo de lo que uno dicey alli tiene uno de sus quehaceres importantes.

Michel Lowy sefidla que, para el Che, “la Unica pedagogia liberadora es la que permite a

la gente educarse asi misma por medio de su préctica revolucionaria,”**®

esta pedagogia
zapatista “es una pedagogia que roza con la disposicion del fundamentalismo textual,
del fetichismo ocular y de la abstraccion monumentalista de la teoria patricia que
caracteriza a la préctica mas critica de los salones de clase multiculturales de la
academia;”® & conocimiento no es solo contemplativo; es una actividad sensorial y
préctica a fin de que puedan crear su propia historia, y que la lucha a favor de la
educacion se vincule fundamentalmente con las luchas que sedan en el escenario més
amplio de la vida socia y politica. Hacer que cese la violencia en todos los MAREZ
significa resolver la situacion que le dio origen, y esto implica construir €l principio de
una forma de vida basada en la praxis de lucha colectiva; la educacion se lleva a cabo
con valentia, andlisis critico, firmezay e conocimiento de la historia, pero es claro €

enlace entre educacion y una politica radical de lucha histérica de los MAREZ que da

origen a su proyecto de vida.

27 |bid. P4g. 109
5 |bid. Pag. 114
2 | bid. Pég.145
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La préctica pedagogica de los capacitadores y promotores zapatistas tiene lugar en una
sociedad global, econdmica, politica, de autoritarismo, tradicionalismo, de violencia,
impunidad, cinismo y de la falta de esperanza. La accion es, después de todo, algo mas
que nuestra simple insercion en un campo de précticas sociales, “la educacion critica es
una dialécticarevolucionaria de interés y de teoria en que los individuos pueden llegar a
ser autoconscientes de su autoformacion en estilos de vida particulares a través del
compromiso de una auto-reflexion critica”®* En estos momentos siguen y se
encuentran luchando para tener acceso a mundo y ala palabra, la educacién nunca es
una labor neutral, nuca se puede redizar de manera aislada porque siempre estara
atrapada en lared de significados que configuran el terreno de la culturay los zapatistas

han dado muestra de eso y siguen hasta hoy.

“La pedagogia critica constituye una serie de practicas que ponen de manifiesto las
maneras en que el proceso de la escolarizacion reprime la contingencia, pero tiene que
ver tanto con e corazén ensefiable como con la mente ensefiable y, asimismo, con los
esfuerzos para cambiar al mundo tanto como con el replanteamiento de categorias que
utilizamos para analizar nuestra situacion actual en la historia. Sin una vision del

mafiana no hay esperanza.”***

Para Freire, la escuela es un lugar -tanto en e espacio fisico como en € aula- qué
pertenece a la sociedad civil y se pueden crear espacios de interacciones sin coerciones.
“En consecuencia la pedagogia Freireana de liberacion es totalizadora sin ser dominante
en e sentido de que siempre atiende dialécticamente a “acto de saber” especifico o
local como un proceso politico. ES por eso que una pedagogia de los oprimidos no sélo

implica una redistribucion de los recursos materiales, sino también de la pugna sobre los

20 1hid. P4g.206
3 | bid. Pég. 213-214
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significados culturales en relacion con los multiples nichos socides.”*** De tal forma
gue todos los MAREZ son mas eficaces en su lucha colectiva en contra de todas las

formas de opresion.

“La praxis revolucionaria o critica debe criticar las explicaciones
ideol 6gicas resultantes y transformar aguellas relaciones que constituyen las
contradicciones sociales. Las mujeres, hombres y nifios pueden caminar con
dignidad. Esas dos manos son las de la revolucion. Uno es la mano del
martir: aspera, atrevida, poderosay erdtica; la otra es la mano del educador:
estabilizadora, confiada, sensible y suave a tacto. Una ruega por luchar en
contra de las imposibles probabilidades y de los fines imposibles; la otra
dirige nuestra mirada hacia lo que se ha perdido y brinda la esperanza de
que pueda ser recuperado con cada generacion exitosa” >

El proyecto pedagbgico zapatista es una geografia viva que define la constante
transformacion de los lugares en espacios y de los espacios en lugares, “para € Che
como para Freire la educacion necesita encargarse de otra cosa, desempefiar un papel
publico en los movimientos revolucionarios contemporaneos y en la politica en
general. ™" Entonces, e agente pedagdgico, es decir, los promotores (a) deben
continuar presionando y ser auto-reflexivos en sus proyectos de vida zapatista, sin
importar los caminos personales, epistemoldgicos, ontoldgicos y morales tenemos que
enfrentar alarealidad en sus relaciones sociales en los contextos global y local. Michel
Lowy nos hace saber que le “zapatismo” es una mezcla sutil, una fusion alquimia, un
coctel explosivo en la que intervienen diversos ingredientes y varias tradiciones, cada
una de ellas indispensable, cada uno de ellos haciendo acto de presencia en el producto

final .» 1%

Nos hallamos en un tiempo que es testigo de la progresiva absorcién de la pedagogia

para el provecho de los procesos productivos del capitalismo avanzado. La educacion de

2 bid.Pag.217

3 bid. Pag. 232-233
4 | bid. P4g. 245

% OP. Cit. Ibid. Pag.71
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los promotores es una posibilidad necesaria més no suficiente. Hay que mantener la

conviccién de gue vivimos en un universo extrario.
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educativa. Para ser més claros, con las anteriores categorias me apoyare en varios
autores para poder definirlas, parareforzar el sentido y e significado del trabajo que se
lleva a cabo en MARFM y empiezo con el concepto de educacion de Paulo Freire que

nos dice: “que la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el
mundo para transformarlo.”**

Esto nos conduce indudablemente a la autonomia con referencia al Estado: “ Supone la
organizacion de las clases subalternas de modo independiente de las estructuras
estatales dominantes, es decir, no se subordina a la dinamica impuestas por esas

instituciones. (Soy autdnomo respecto al Estado porque éste no me determina ni me

condiciona.”)*¥

Autonomia con referencia a los partidos politicos (y sindicatos): “Al rechazar €l poder
del Estado, esta perspectiva apuesta a la existencia de organizaciones de la sociedad que

no se someten a la mediacién de los partidos politicos y operan de manera

independiente para organizar sus propiosintereses.”**®

Coémo vemos hay varias posibilidades y significados con referente a este concepto y

para muestra basta un boton:

Autonomia:  “Propone la auto-organizacion, rechaza las mediaciones
exteriores. La gente es suficientemente lista para saber qué es lo que quiere
y como lo quiere. La autonomia opta por la toma de decisiones en
asambleas; por la democracia directa como una posibilidad (aun con sus
limitaciones) de garantizar el respeto a la diversidad, para frenar la
jerarquizacion, el autoritarismo y la pérdida de independencia. Lo gque busca
la autonomia es que |os seres humanos sean capaces de definir sus proyectos
de vida, que sean ellos quienes gestionen y decidan , de la forma mas
democrética posible, cada uno de los aspectos que atraviesan nuestra
cotidianidad: desde el trabgjo hasta la sexuaidad, desde € ocio a la
alimentacion, etc.

% Freire, Paulo. La educacion como préactica de la libertad.. México, siglo XX, 1969. Pag.7
13 Mabel, Thwartes Rey. “La autonomia como mito y como posibilidad” . Argentina, Rebelion, 2003. Pag. 1
% [dem.
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Una cosa es la autonomia de las clases dominantes respeto a las dominadas,
en términos de no —subordinacion- a las imposiciones sociales, econdmicas,
politicas e ideoldgicas de éstas. Ganar autonomia, por ende, es ganar la
lucha por un sistema distinto en donde no exista la explotacion del hombre
por e hombre —cursivas mias.- ES no someterse pasivamente a las reglas de
juego impuestas por los que dominan para su propio beneficio. Es pensar y
actuar con criterio propio, es saber elegir estrategias autoreferenciadas, que
parten de los propios intereses y valoraciones de la comunidad, que va
cobrando conciencia de su situacion histérica de clase explotada —cursivas
mias.-

La autonomia no brota espontdneamente de |as relaciones sociales, hay que
gestarlas en las lucha y sobre todo, en la comprension del sentido de esa
lucha. La autonomia es un proceso de autonomizacion permanente, de
comprension continuo del papel subalterno y de la necesidad de su revision,
que tiene sus marchas y contra-marchas, sus flujosy reflujos.”**

Es decir, que la autonomia se construye en € aqui-ahora con sus aciertos, errores y las
mismas comunidades 10 expresan como un proceso y gque no es nada nuevo para €llos,

de esta manera las comunidades dicen:

“A nosotros como indigenas nunca nos han beneficiado las instancias del
mal gobierno, nunca nos han tomado en cuenta, y es por eso que nosotros
mismos, desde antes que tuviéramos autoridades autonomas, Somos
auténomos. Nuestra autonomia viene de nuestra historia, de nuestras propias
costumbres, autoridades, sistemas de justicia, de nuestros cultivos. Las leyes
del gobierno nos han servido solo para que nos metieran a la carcel, pero
nosotros siempre hemos tenido nuestras formas de justicia’, sefiala Julio, del
Consegjo Auténomo Ricardo Flores Magén” .

“La autonomia’ —afade—"es como caminar solo. De por si sabemos caminar, aunque
podemos tener errores, pero son de nosotros esos errores y no de otros que nos los

imponen. Esta autonomia en los pueblos zapatistas se hace dentro de la resistencia.”**

La autonomia de los pueblos indigenas es una postura que apuesta a la solucién de sus

problemas, por eso el sistema educativo zapatista es considerado critico, liberador e

9 | bid. Pag. 2
0 Mufioz Ramirez, Gloria. “El municipio auténomo Ricardo Flores Magon.” La jornada. Julio de 2004.
= {dem.
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integral que através de la praxis propone transformar la realidad indigena a largo plazo,

pero también en el aqui y ahora.

Precisamente la construccion de la autonomia dentro de la resistencia significa, entre
otras cosas, que los pueblos en rebeldia no acepten un solo peso del gobierno para
ninguno de sus proyectos. Todo se hace, como o han explicado infinidad de veces, con
trabgjos, recursos propios, con € apoyo de colectivos, organizaciones solidarias.
Sefiaan las autoridades de Ricardo Flores Magon: “la resistencia hace que crezcan més

nuestros trabajos, que nos esforzamos en sacar adelante todo sin permiso ni limosnas

” 142

del gobierno.

En este sentido la sociedad no gerce solamente una funcion de represiéon, sino que
posee también una funcion creadora. La naturaleza del hombre, sus pasiones y angustias
son un producto cultural; en realidad el hombre mismo es la creacion méas importante y

lamayor hazafa de ese incesante esfuerzo humano cuyo registro llamamos historia.

“La nocion de resistencia sefiala la necesidad de comprender mas afondo
las formas complgjas bgo las cuaes la gente media responde a la
interaccion entre sus propias experiencias vividas y las estructuras de
dominacién y opresion. Las categorias centrales que emergen en la
problematica de la resistencia son la intencionalidad, la conciencia, €
significado del sentido comuny lanaturalezay valor del comportamiento no
discursivo. La resistencia afiade una nueva profundidad tedrica a la nocién
de Foucault (1977) de que el poder trabaja para ser gercido sobrey por la
gente dentro de diferentes contextos que estructuran las relaciones de
interaccion de la dominacién y autonomia. El poder no es unidimensiona;
es gjercido no sdlo como modo de dominacion sino también como acto de
resistencia 0 como expresion de una forma creativa de produccion cultural y
social fuerade lafuerzainmediata de la dominacion.”**

Entonces, dicen los zapatistas no vamos por latoma del poder, sino esta se gerce. De

ahi la importancia de la resistencia y que esta debe ser situada en una perspectiva de

2 [dem.
3 Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. México, Siglo X X1, 1992. Pag. 144-145

110



emancipacion para las comunidades zapatistas como una guia para su lucha, tanto en la
sensibilidad, imaginacion, en la razon, en la objetividad y subjetividad de las
comunidades. Sin embargo, la resistencia es mas que un concepto, es la vida misma, es
un rechazo implicitamente o explicitamente contra los nexos de dominacion y sumision,
es reveladora, es critica, auto-reflexiva, es emancipadora en lo individua y social. Esto
es desde la perspectiva social, pero también es una postura contra e gobierno y €l

sistemanacional y mundia que nos gobierna.

Es necesario ver la resistencia desde un enfoque pedagdgico y es que “e valor
pedagdgico de la resistencia reside, en parte, en situar sus nociones de estructura e
intervencién humana, y los conceptos de cultura y autoformacion, dentro de una nueva
problematica para comprender el proceso de la escolarizacion y autonomia. Rechaza la
nocién de que las escuelas son simplemente sitios de instruccion y, a hacer esto, no
sblo politizala nocion de cultura sino que sefialala necesidad de analizar la culturadela
escuela dentro de un terreno cambiante de lucha y contestacion.”*** Por eso el
conocimiento se creaatravés de larealidad y que la educacion no es pura exposicion de
hechos, como transferencias de valores abstractos, de |a herencia de un saber casto, que
la educacién y resistencia es una accion de transformacion pero sobre todo de
liberacion, es un acto de conocimiento y un método de accién transformadora que los

seres humanos deben gercer sobre larealidad.

Para comprender la naturaleza de la resistencia se le necesita ubicar dentro de un
contexto mas amplio con lafinalidad y posibilidad de ver como es medida y articulada
dentro y fuera de las ingtituciones, pero también en la vida cotidiana y de las

experiencias vividas que congtituyen la cultura de los grupos de oposicion como o son

| bid. Pég. 148

111



los indigenas. Lo que hace a estos grupos en potencia es la tension entre la realidad

presente de sus vidas y su voluntad de sofiar en la posibilidad de un mundo mejor.

“En el sentido mas genera, la resistencia tiene que ser fundamentado en un
razonamiento mas tedrico que apunte hacia un nuevo marco de referencia y hacia una

problematica para examinar a las escuelas como sitios sociales, particularmente la
experiencia de los grupos subordinados.” **

Para el desarrollo de una pedagogia radical es necesario tomar en cuenta la teoria de la
resistencia para que pueda sefidlar esas préacticas sociales de la escuela que estan
organizadas arededor de principios hegemonicos y de una mezcla de précticas de

adaptacion y resistencia que |os acomparian.

“El conocimiento educativo, los valores y las relaciones sociales estan
ahora ubicados dentro de un contexto de relaciones antagénicas vividas, y
necesitan ser examinadas ya que estan contenidas dentro de las culturas
dominantes y subordinadas que caracterizan la vida en las escuelas. Los
elementos de la resistencia ahora se convierten en e punto central para la
construccion de diferentes conjuntos de experiencias vividas, en la que los
estudiantes pueden encontrar una voz y mantener y extender las
dimensiones positivas de su propia cultura e historia. Laresistencia también
Ilama la atencién a los modos de pedagogia que necesita explicar los
intereses ideoldgicos incluidos en los diferentes sistemas de mensgjes de la
escuela, particularmente en el curriculum, en las formas de instruccion y
procedimientos de evaluacion (Bernstein)”*

Es indispensable generar una nueva innovacion e intervencion que mejore las précticas
pedagogicas y los resultados de aprendizaje de los estudiantes en areas que son
fundamentales para € desarrollo personal y humano. Hoy como nunca se tiene la
necesidad imperiosa de reconceptualizar la educacion, ver como se construye, €
giercicio y trayectoria de esta. Esto obliga a pensarlo desde sus propios ambitos locales

y especificos de accionesy précticas.

5 Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. México, Siglo X X1, 1992. Pag. 144
8 | bid. Pég. 148-149
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La comprension del mundo no debe de ser sectaria; sin embargo, en los tiempos
“modernos’ 1o esy por eso se justifican con “nuevos’ conceptos como interculturalidad
0 pluriculturaidad, que son parte de los temas emergentes del mundo actual que en
nuestro pais tiene especia relevancia porque se cruzan con las necesidades de desarrollo
y bienestar de su poblacion. Laimperante desigualdad social hace mucho méas compleja
la atencion a la diversidad étnica, cultural, los problemas de género y todo € conjunto
de diferencias que son consustanciadles a la modernidad nacional, sus fracturas
estructurales, los retos de integracién econdémica, social y cultural. De ahi la necesidad

de seguir resistiendo y conservando su propia culturaindigena.

La educacién debe lograr sus propésitos de equidad, calidad, pero sobre todo apertura,
es una condicion indispensable asumir la problematica de la interculturalidad y la
pluriculturalidad no slo como un espacio acotado para grupos especificos, sino como
una preocupacion permanente en su oferta institucional regular. De ahi que estos temas
emergentes deben formar parte medular de las nuevas propuestas curriculares,
materiales educativos, estrategias de formacion, actualizacion de estudiantes, docentesy
en general, de los modelos de atencion de la educacion basica del pais. A ello debe
coadyuvar € estudio, la indagacién permanente sobre los factores socioculturales,
politicos, econdmicos que relegan las condiciones reales de los nifios, adolescentes
mexicanos, de los indigenas con lafinalidad de que la atencién educativa sea pertinente,
gue permita evitar los efectos perniciosos de la desigualdad social; recuperar la riqueza
de ladiversidad cultural en México en el desarrollo personal y social de los educandos,
gue ofrezca los espacios 6 condiciones para construir dialogos plurales, equitativos de
oportunidades efectivas de aprendizaje para coadyuvar a la constitucion de una
“democracia’ soliday perdurable que sea reflejo en hechos y no en palabras que se los

llevad viento.
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Ahora desde la perspectiva institucional la interculturalidad se entiende como “la
formulacién politico-cultural contenida en el Programa Nacional de Educacién (PNE)
2001-2006, por medio del cua es esbozada una ideologia de la convivencia pacifica
entre culturas diferentes, y donde su principal reto esta planteado en términos de
construccion de una nueva ética publica y el establecimiento de una educacion

intercultural paratoda la poblacién mexicana, indigenay no indigena.”**’

Esta definicién es una muestra de cémo € gobierno federa y la SEP homogeniza la
educacién dirigida a la poblacion indigena, cuando deberia realizar una educacion
especifica para cada region, considerando que los pueblos indigenas tienen el derecho a
acceder a los conocimientos universales sin abandonar el propio, es decir, hay una
interaccion cultural y de conocimiento que es necesario para € desarrollo humano-
socia. La necesidad y € objetivo central es construir partiendo de las necesidades
indigenas de la region, de los principios que sefidlan la filosofia, sabiduriay cultura de

las comunidades zapatistas.

Su adaptacion ala naturaleza se funda sobre todo en el proceso educativo, la exigencia
humana y la libertad son inseparables desde un principio y la vista ya no transcurre en
un mundo cerrado, cuyo centro es el hombre; e mundo se ha vuelto ahora ilimitado vy,
a mismo tiempo, amenazador. Son rarisimas las educaciones perfectasy que incluso los

recatos mas discretos tienen sus puntos débiles.

Para ser méas claros:

“Los zapatistas proponen una educacion intercultural, multilingle y
democratica, autonémica, que protejay desarrolle los saberes de los pueblos
indios y afiance el uso de las lenguas, combata €l racismo, la explotacion y
ayude a enfrentar la amenaza neoliberal y las fuerzas homogeneizadoras de
la globalizacion...en la interculturalidad que proponen abarca a grupos

%7 Rebolledo, Nicanor. La mala educacion en tiempos de |la derecha, Politica y proyectos educativos del gobierno de Vicente Fox:
interculturalismo y autonomia. Porrtia. Primera edicion, México 2005. Pag. 181.

114



socioculturales amplios y étnicamente diversos, involucra la necesidad del
reforzamiento de la identidad y € uso de la lengua, pero también la lucha
contra la opresion y la desigualdad. La interculturalidad que invocan los
zapatistas se refiere a la capacidad de crear condiciones de autonomia

individual y colectiva de los grupos més diversos, de que los pueblos y las

comunidades sean duefias de su propio destino”.**

Por eso lo glercen hasta el diade hoy y paraeso no hay que pedir permiso.

La educacién esta sustentada en una propuesta cultural y de resistencia, que en la
préctica se desarrolla con la formacién de sus cuadros politicos, -“como cominmente se
les [lama promotoras, promotores, delegados y delegadas’ - en sus nuevos dirigentes
gue serén los encargados de continuar la lucha, pero sobre todo revalorar su cultura por
medio de la resistencia que es un proceso largo y continuo que hasta € dia hoy
contindan, los forman para ser criticos, autocriticos, propositivos, respetuosos,
tolerantes, comunicativos y en la inclusion, es decir, se basan en principios, virtudes
eminentemente humanos, pero también en los valores morales y universales del ser
humano, asi mismo acompariadas con la exigencia de sus trece demandas. La alternativa
de este proyecto nace por las condiciones en las que viven muchas de las comunidades
indigenas, ya que es €l resultado de una accién eminentemente de la pedagogia social,
cultural y de la palabra porque tiene una ldgica de seleccidn, organizacion que incorpora
conceptos que nacen de la practica como: “ para todos todo, nada para nosotros’,
“mandar obedeciendo”, “ por un mundo donde quepan todos los mundos’, “ dignidad”
etc.; de lo politico, cultural, ideologico, educativo, filosofico pero sobre todo de
principios morales de su redlidad en donde buscan una secuencia con la realidad

nacional através de la construccion del curriculum.

La propuesta curricular de Ricardo Flores Magon es una pedagogia critica,

revolucionaria, porgue “es una manera de pensar, negociar y transformar la relacion

8 | bid. Pég. 185.
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entre la enseflanza del aula, la produccion del conocimiento, las estructuras
institucionales de la escuelay las relaciones sociales y materiales de la comunidad mas
amplia, la sociedad y el Estado nacion.”**® Es decir, la praxis pedagdgica como un
proceso continuo que representa una reinvencion viva del ser humano, de la comunidad,
de la sociedad, del conocimiento, para los zapatistas |a modernizacion no es una opcion
en esta era de imperialismo cinico. En efecto los zapatistas acudieron a la insurreccion
armada a principio de su campafa, sin embargo, desde ese momento han considerado
otras opciones politicas. “La uUnica pedagogia liberadora es la que permite a la gente
educarse a si misma a través de su praxis revolucionaria.” *** Es un deber concreto més
no es suficiente, es necesario saber cua es la dindmica, coOmo es € proceso que
construyen independientemente de sus circunstancias, contextos; sin embargo, hay que
explicar el porqué nace este tipo de educacion auténoma zapatista. Al indagar las
aportaciones y los elementos que la componen no es tarea fécil, pero nos obliga a ser
coherentes, tener una posicion clara para poder describir que pasa con la realidad
concreta, especifica y local. Es bien sabida la importancia de la educacion que se
desarrolla en las sociedades y mas si hace a través de un movimiento armado, porque
indudablemente nos pone a pensar y repensar en €l quehacer educativo que vivimos hoy
en dia. Este proceso de construccién curricular tiene sus propios fundamentos, maticesy
principios que hasta € dia de hoy se reflgja en los nuevos mandos de las comunidades
asi como en €l trabajo organizativo; es una muestra clara de que las generaciones tanto
adultas como jévenes no estén peleadas con los propdsitos comunes, si se tiene claro

gue eslo que se quierey adondeir.

9 McLaren Peter. La pedagogia del Che Guevara. México, Lavasija, 2001. P4g.49
% | bid. Pag. 81
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Cuando se habla de curriculum o de la integracion de este implica unidad y esta unidad
es diversidad”. A este respecto podriamos relacionar “integracion” con conceptos tales
como “crecimiento” o “necesidades’. El conocimiento parece presuponer alguna
organizacion de la experiencia, por cuanto en el empleo mismo de conceptos hay una
integracion, una estructura, alguna organizacion. No tendria significado alguno hablar
de experiencia fuera de un sistema conceptual que relacionase un acontecimiento con

otro.

Hay que examinar més afondo las proposiciones concretas del curriculum, de la
educacién y los argumentos concretos que se aducen tanto del gobierno federal como de
las comunidades autonomas zapatistas. Unidad, experiencia significativa, relacion
reciproca de las partes, es hablar de integracion del curriculum con referencia a
conocimiento en conjunto, 0 bien a campos de experiencia amplios particulares; y esto
requiere una explicacion coherente cOmo podrian integrarse pretensiones particulares
del conocimiento. Esto implica la existencia de un principio organizador del curriculum

en conjunto.

En las sociedades actuales de hoy se exige que un curriculum sea una “totalidad”, o
unitario, que sea integral; pero parece haber vetas de pensamiento diferentes, eso
implica que entonces el curriculum debe tener una cualidad organica correspondiente.
La unidad en la diversidad ha sido tema constante de educadores, cuando ha sido algo
mas que un simple lema se han descubierto estrechos vinculos entre la exigencia
pedagogica de unidad y determinadas teorias filosdficas. Lo cual quiere decir,
expresado [lanamente, que no se puede jugar con el curriculum en la medida en que éste
se relacione con € desarrollo, construccion del conocimiento o de la comprension, sin

plantear al mismo tiempo cuestiones de vital importancia filosoficas.

* Diversidad: entendida en el presente texto como variedad, diferenciay gran cantidad de varias cosas distintas.
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En la préctica, se ha visto que satisface las necesidades practicas en relacion con las
cuales se formul6 por primera vez. No existe un cuerpo de verdades como tal; hay solo
aseveraciones, que estan justificadas Unicamente en la medida en que son instrumentales
para €l logro de algun fin deseado. Por tanto, la verdad del curriculum es relativa a su

utilidad en laindagacion, comprension e interpretacion.

Las afirmaciones en torno a la necesidad de hacer que el curriculum sea mas
significativo, pertinente para el estudiante, -en este caso €l promotor y la promotora,
delegadas y delegados- nos plantean un problema arduo. Los intentos de construir €l
curriculum en torno alos intereses practicos, vivencia cotidiana, a los problemas de los
estudiantes “ promotoras y promotores’ de las comunidades, implica que entonces
tendria significado el curriculum, en vez de ser una coleccién de conocimientos inertes
gue tuvo significado para diferentes personas, en ocasiones diferentes, como solucion a

problemas distintos.

Debe existir una relacion conceptual entre formas de conocimiento autébnomas locales
internas y los saberes externos, porque los conceptos tienen un “lugar natural” dentro
de una forma particular, entonces, es hecesario examinar como los juicios, de formas de

conocimiento muy distintas, se relacionan unos con otros.

3.1. ALGUNOS ELEMENTOS TEORICOS SOBRE LA CONSTRUCCION

CURRICULAR.

Antes de hablar sobre la construccion curricular del MARFM es necesario hacer un
poco de historia sobre |0 que es € curriculum y para eso hacemos un virge hacia el

pasado.
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El termind curriculum como una produccion conceptual sobre lo educativo tiene una
historia mucho mas antigua que la que se reconoce cominmente en nuestro medio. Se
ubica desde la Edad Mediay en &l pensamiento educativo norteamericano de principios
de siglo, pensamiento que esta vinculado a la recomposicion del capitalismo en el siglo
XX, e avance de la ciencia, la tecnologia, e desarrollo de las ciencias sociales y

humanidades y de |a psicologia experimental, entre otras cuestiones centrales.

Es muy evidente la situacion que vive la educacion y e curriculum en donde no se ha
podido llegar a un consenso para poder definirla, sin olvidar que no hay una definicién
general para estos dos conceptos; sino a contrario hay muchas definiciones lo que
obliga en un determinado momento a tener discusiones gque son ricos en cuanto ha
contenido y posturas que viven los involucrados en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

El curriculum es un tema inacabable, pero esta se desarrolla en el trabagjo mismo con
una organizacion para poder definir qué debe ser ensefiado o aprendido. Se necesita una
teoria muy coherente y precisa que permita efectuar un andlisis reflexivo de la
naturaleza del conocimiento que se construye o legitima a través del curriculum, sin

olvidar labase de |as cosas que se conocen en esta época contemporanea.

Existe un gran desacuerdo sobre la educacion, el curriculum, la vida social e
ingtitucional contemporanea, por eso se hace necesario que se tomen en cuenta otras
perspectivas o iniciativas muy diferentes de la educacion, del curriculum, de la
sociedad; asi como de las necesidades y problemas de la naturaleza de las teorias que
componen a curriculum; pero los problemas o conflictos morales, intelectuales y
sociaes de la educacion constituyen problemas de accién sensata y concreta que se

tienen que resolver en el aqui-ahora.
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Es necesario definir la estructura que esta determinada con los medios-fines para la
elaboracion o construccion tedrica-préactica de la educacién y € curriculum. El
significado de la educacion como la del curriculum es un proceso en construccion a
largo plazo porque es parte y una necesidad del ser humano -pero sobre todo por la
seleccidn o eleccion de los conocimientos, saberes, valores- porque es miembro de una
localidad, comunidad, sociedad, pais o continente. Esté reflgja valores educativos,
formativos, y sociales en su cotidianidad para“ si mismos’ y los “ otros’, sin embargo
las perspectivas o0 dternativas en los conceptos se hacen més necesarios para €l
mejoramiento de la educaciéon y educadores que se desarrollan en las aulas y en las

escuelas.

Para tener un inicio claro es necesario tomar en cuenta las diferentes clases o tipos de
construccion tedrica sobre el curriculum, ya que estos son modos aternativos para la
elaboracion de una o varias teorias. Las definiciones deben ser claras 'y concretas para

que puedan incorporar ideas en |os debates que se realizan en nuestra época actual.

Hablar de dos, tres 0 més autores sobre el curriculum es complicado pero no imposible;
pero si podemos hablar de una vinculacion de similitudes y seria buscar las
coincidencias que los une en el campo del curriculum. Sin embargo, cabe destacar la
importancia de las investigaciones que se han hecho para resatar la importancia que
tiene la construccion del curriculum y como estd ha ido cambiando o modificando de

acuerdo a las sociedades que se desarrollan en estos inicios de siglo X XI.

En estos tiempos las sociedades y ensefianzas contemporaneas manifiestan una crisis
gue no han podido superar, lo que obliga indudablemente a tomar en cuenta las
aportaciones de Kemmis, Michel Appel, Stenhause, Peter Maclaren y muchos otros; asi

como los propios paradigmas en donde nos brindan un referente de la situacion no tan
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favorable por la que atraviesan los actores que tratan de desarrollar un curriculum vy el
propio curriculum de acuerdo en su tiempo y espacio. Sin embargo, € estudio que
realizan estos autores es para darnos un amplio panorama para poder visualizar cual es
el punto en cuestién y poder trabajar o proponer para superar las barreras. “ Debemos
adoptar esos paradigmas con el propésito de dar forma concreta a un orden mundial més
justo y humano. Debemos empefiar nuestros mejores esfuerzos politicos, pedagdgicos y
epistemol dgicos con objeto de mostrarnos abiertos, compartiendo esa apertura”*** En
tltima instancia, se incorpora lo mitico con lo cotidiano y es capaz de reunir el pasado

con el futuro en un momento Unico y eso puede hacer la educacion.

La recuperacion del conocimiento de los indigenas o los subyugados, nunca puede ser
plenamente contenido por el silencio de la historia oficial. Es necesario recalcar €l
caracter social del conocimiento, porque nos hallamos en un tiempo que es testigo de la
absorcion de la pedagogia para e provecho de los procesos productivos del capitalismo
avanzado. “Freire también cred el movimiento de Reorientacion Curricular, con €l que
intentd generar trabajo colectivo a través de la descentralizacion del poder, la
promocion de la autonomia escolar y la reelaboracion del curriculum en torno a las
cuestiones decisivas de la comunidad.”*>? Es decir, |as formas de conocimiento publico
gue encontramos dentro del marco escolar implican nociones de poder, control de
recursos y para ser autocriticos, analiticos y sinceros con nosotros mismos hay que
reconocer “que €l campo curricular tiene sus raices en el suelo del control social, pero

también hay una distribucion social del conocimiento dentro y fuera de las aulas.” >

La socializaciéon del conocimiento en las aulas incluye el aprendizgje de las normas y

definiciones de las interacciones sociaes, es un desarrollo continuado de una definicion

3! McLaren, Peter. El che Guevara, Paulo Freirey la pedagogia de la revolucion. México, Siglo XXI, 2000. Pag. XVII
152 | hid Pég. 196
3 \W. Appel, Michael. Ideologia y curriculo. Akal/Universitaria, Espafia, 1986. P4g.68-72
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de trabgjo de la situacion hecha por |os participantes, es decir, los atributos personales
de obediencia, entusiasmo, adaptabilidad, perseverancia que construyen las
comunidades indigenas zapatistas. Entonces, gran parte “del conocimiento curricular
est4 dominado por una ideologia de consenso.”*™ Y de hecho € estudio de la relacion
entre los saberes comunitarios zapatistas y €l conocimiento escolar es especial mente
importante para nuestra comprension de la colectividad social méas amplia de la cual
todos formamos parte, porque nos permite ver como perpetua sus condiciones de

existencia mediante la seleccion y transmision de ciertos tipos de capital cultural.

Las coincidencias de estos autores se basan en la historia de como se conforma el
curriculum, e nacimiento de la moderna teoria educativa, su desarrollo, su
razonamiento dial éctico, su criticaideol 6gica, su criticaalacienciay alaeducacion, asi
como lavision filoséfica. Hablan de un proyecto politico educativo que abarque a todos
los sectores sociales y dan una nocién de curriculum en donde dicen que es una sintesis
de elementos culturales, que debe ser una propuesta politica educativa, que hay intereses
de grupos, sectores sociaes, también hay intereses contradictorios, dominantes,
hegemonicos y de resistencia; hay mecanismo de negociacion e imposicion social, hay
estructuras formales, procesuales préacticas, con dimensiones generales, particulares en
las ingtituciones sociales y educativas, pero preguntaria ¢cOmo sistematizar la vivencia
cultural cotidiana, individual y social colectiva de las comunidades indigenas?,
¢Entonces existe una politica curricular? Sin embargo, no hay que olvidar que hay
disposiciones oficiales, legislaciones y grupos de organizacion jerérquica que obliga a

limitar la articulacion del propio curriculum.

De tal forma que un primer nivel de ubicacion del discurso curricular se centra en €l

interés por conocer la génesis y la historicidad de este discurso, en € contexto del

% | bid. Pag. 80
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desarrollo del capitalismo en € presente siglo, en particular en e pensamiento de las
teorias educativas norteamericanas; asi como explicar su incorporacion a los paises

| atinoamericanos.

Un segundo nivel de aplicacion importante es aquel en el cua se andliza la relacion
entre la problemética epistemol 6gica-tedrica de la educacion en general y su desarrollo
en las &reas especificas, como lo es la del curriculum. La construccion tedrica sobre la
educacion, en particular € desarrollo del discurso del curriculum desde su origen
encuentran su pertenencia en el pensamiento positivista y neopositivista (empirico-
analitico), € cual ha sido dominante en la cultura occidental en € presente siglo,
desarrollo asignado por el avance acelerado de la cienciay latecnologia en el marco de

un orden internacional desigual.

Un tercer nivel de ubicacion del discurso del curriculum es del espacio de la produccion
discursiva 'y € espacio de su difusion. Al respecto se aborda la temética a partir del
desarrollo discursivo generado en México, como pais latinoamericano estratégico, en €

periodo de referencia (décadade los 70" y los primeros cinco afios de los 80°.)

Un cuarto nivel de ubicacion del andlisis que aqui se hace del discurso curricular es €l
énfasis en México como pais latinoamericano, a partir de las posibilidades que han
existido en e pais para que educadores mexicanos y latinoamericanos (en e exilio
principalmente), se hayan dado a la tarea de construir un pensamiento critico propio de
esta region de Latinoamérica. En México se ha llevado a cabo un trabgjo didactico-
pedagdgico sobre los planes de estudio que puede reconocerse histéricamente en sus
instituciones educativas. Se asume que el surgimiento del campo curricular como tal, en
el pais se da a partir de la influencia del pensamiento educativo norteamericano en las

ultimas décadas.
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Para eso definiremos e concepto de curriculum y nos apoyaremos en Lawrence
Stenhouse que dice: “é curriculum es un proceso, que parte de que el conocimiento
tiene una estructura que incluye procedimientos, conceptos y criterios, permitiendo una
seleccion cultural —cursivas mias- para gemplificar lo mas importante de los elementos
estructurales”™ Y agrega “un curriculum es una tentativa para comunicar |os
principios y rasgos esenciales de un propoésito educativo, de tal forma que permanezca
abierto a una discusion criticay pueda ser trasladado efectivamente ala préctica.” **° Por
altimo menciona que: “un curriculum es el medio con el cua se hace publicamente
disponible la experiencia consistente de intentar poner en préactica una propuesta
educativa. Implica no solo contenido sino también método y, en su mas amplia
aplicacién y toma en cuenta el problema de su realizacidn en las condiciones en las que
se encuentra, 1o que implica construir sus propias condiciones y escenarios que ayuden

allevarlo a cabo,” -cursivas mias.->>’
3.2 PROCESO COMUNITARIO DE LA CONSTRUCCION CURRICULAR

Los MAREZ, consideran que la educacion nace de la realidad, lo cual se evidencia en
los programas de trabajos educativos aternativos de las distintas regiones, los pueblos
dan las ideas para saber como quieren que sea su educacion, la comunidad o e pueblo
debe saber que entiende por educacién, que la educacion debe ser una construccion
auténoma, pero es necesario saber cOmMo se integran estos elementos y otros que
conforman la propuesta educativa y curricular, es decir, como la asumen, como lo

trabajan.

Este planteamiento general vislumbra una pequefia parte de la problemética social por

un lado visto desde las propias comunidades, por el otro de los actores que participan en

% Stenhouse, Lawrence. Investigacion y desarrollo del curriculo. Espafia, Morata, 1984. Pag. 15
% | bid. Pag. 29
7 | bid. Pag. 30
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la construccion de un proceso educativo en resistencia. Cabe destacar que este proceso
educativo-curricular se conforma con una estructura, asi como una propuesta
metodol 6gica queda sustento a su organizacion politica educativa que estén llevando a

cabo en las comunidades en resistencia

Es menester saber como esta la forma de organizacion, construccion y seleccion de los
temas que estédn trabgjando en e curriculum para capacitar a “los promotores y
promotoras’ de educacion, este proyecto desarrolla una secuencia a largo plazo para
poder tener resultados satisfactorios y concretar la construccion curricular que desean.
También es una contribucion a proceso de ensefianza-aprendizaje con una relacion de
problematicas planteadas desde la |6gica de la construccion tedrica de la educaciéon y el
curriculum. Sin embargo, es necesario degjar en claro que el elemento central es la
coherencia entre teoriay préctica educativa que en un momento dado puede orientar las
perspectivas reales hacia una nueva vision del ser humano-sociedad, pero sobre todo

para este movimiento en resistencia.

En la construccion del proceso educativo se trabgjé con un equipo formados por
asesores —personas con formacién y experiencia en diversas ramas- y un grupo de
jévenes con experiencias en comunidades y disposicion de apoyar directamente los

programas o “plan de trabajo” de Chiapas.

“El gobierno quiere que peleemos entre nosotros mismos. En las comunidades
divididas, los priistas no querian sacar a los maestros oficiales porque no estan de
acuerdo con la educacién auténoma’ **8. En estas comunidades hay competencia entre el
maestro oficial y el promotor de educacion zapatista. Siguen explicando los hermanos:

“no gueremos problemas entre nosotros. Aungue sea de otra organizacion, todos somos

%8 Klein, Naomi. “ La educacion y la autonomia indigena (primera parte)” . Comision Regional de educacion, (noviembre 2001)
P&g. 2
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campesinos. Siempre tenemos gque buscar una solucion. Es muy dificil donde son menos
los compafieros y mayoria priistas. A veces les decimos a los promotores quitate de alli

para no tener problemas. Tenemos que buscar la forma poco a poco”.**

Al respecto, en julio del 2000, € Director de Educacion Elemental de los Servicios
Educativos de Chiapas declaraba que: “unos mil alumnos se graduaron en las escuelas
autoénomas zapatistas al término del actual ciclo escolar. En un primer momento, en al
menos 80 escuelas de la zona de influencia zapatista se inicié € proceso educativo
paraelo. Los mentores zapatistas manejan un servicio educativo alterno, aungue no
tienen e reconocimiento, ni lo tendran, por parte del Sistema Educativo Naciona,
porgue no estuvieron bajo nuestra supervision.”*® Ahora en el 2010 es d triple sino es

gue hasta més.

A partir de ese momento se empieza un trabgo exhaustivo en todas las regiones
zapatistas para la formacién de promotores, se ven en la necesidad de apoyarse con
personas de la sociedad civil naciona e internacional para € trabao de sus cuadros
politicos, pero también para la creacion de Centros de Formacion y Capacitacion para
Promotores para contrarrestar a las escuelas oficiaes, asi como € disefio, elaboracion y

construccion de sus planesy programas de trabajo escolar.

Es clara la carencia de legitimidad de las instituciones y los poderes de la Republica
hacia los indigenas. Los pueblos indios que reivindican la autonomia han mostrado un
camino de construccién del poder popular que descansa en sus propias fuerzas, sin
intermediarios, burocracias, politicos profesionales, clase politica, mesias o tlatoani que

decidan por otros, tomando en cuenta la complgidad y heterogeneidad que caracterizan

9 | bid. Pag. 3
180 Mariscal, Angeles. “ Se encuentran activas seis primarias y una secundaria: nuevamente a discusion, las escuel as zapatistas en
Chiapas’ . La Jornada, Secc. Suplemento 19 febrero 2001.
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el gercicio de la autonomia como principio y estrategia politica mas ala de

autogobiernos en las etnoregiones 6 pluri-regiones.

Lo que predomina en esta sociedad capitalista es que las decisiones individuales
aisladas producen resultados indeseables para todos. La mano invisible, a buscar su

propio interés, provoca el malestar de todos.

RFM es uno de los cuatro municipios que desde agosto del 2003 agrupa la Junta de
Buen Gobierno EI camino del futuro, en lengua tzeltal Te s'belal lixambael. Aqui se
construyo un centro de capacitacion de promotores de educacion que se inicio en €
2003 y se concluyo en € 2004. Estos promotores fueron apoyados por un grupo de
capacitadores de la ciudad y claro con el apoyo de colectivos europeos y sobre todo
griegos. La educacién en RFM no solo busca ensefiar a los nifios la lecto-escritura o a
sumar y restear, sino que reflexionen sobre su historia, identidad, territorio y de como su
resistencia fortalece la construccion de la autonomia; esta situacion ha permitido que los
nifios se identifiquen con los valores, simbolos y principios de la organizacion zapatista,
provocando en ellos, e sentido de pertenencia a un grupo, o que implica innovacion y
apropiacion. La formacion que reciben previamente los promotores de educacion en e
MARFM vy que son los encargados de impartir catedra en las escuelas auténomas, “esta
basada en las once demandas de La Primera Declaracion de la selva Lacandona; da
cuerpo a cuatro areas de estudio: Vida y Medio Ambiente, Historia, Lenguas y

M ateméticas.” 1!

El proceso educativo en esta region se hace cada vez més independiente la primera y
segunda generaciones de promotores fueron capacitados por auxiliares de la sociedad

civil, es decir, académicos de la UPN-Ajusco, UNAM, maestros (a) normalistas y

1 | bid. Pag. 2
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estudiantes universitarios de la UPN y la UNAM; se inicio con la idea de poner a la
educacion a servicio de la comunidad. La escuela que se desea no puede ser una
institucion gjena a la comunidad, debe pertenecer a ella en sentido pleno, se inicio un
proceso para que la comunidad participe en la concepcion de la escuela, en las
decisiones que atafien al conjunto del proceso formativo (contenidos, formas de
ensefianza, cuestiones operativas, horarios, calendarios, recursos) y el sentido del
espacio de la escuela como generacion de saberes colectivos. Una encuesta mostré
algunas de las expectativas iniciales que tenia la comunidad en torno a la escuela,
incluyendo su peticion a ensefiar “el respeto dentro de la familia para ser buenos
revolucionarios dentro de la lucha, aprender por qué hay pobresy ricos, distinguir la
diferencia entre las cosas, disciplina, humildad y claro aprender bien aleer y escribir y a
usar las mateméticas.”'®* Era necesario dar respuesta a estas demandas, y a la vez
mostrar que ello es posible con una educacién muy distinta a la que se daba en las
escuelas oficiales. En esta etapa se dio la posibilidad de desarrollar uno de los principios
fundamentales de la formacion inicial del proyecto, la valoracién y recuperacion del
saber local en el proceso de ensefianza, de ahi que e e de formacion de |os promotores
fue la investigacion como herramienta para conocer la realidad. Los contenidos con los
gue se trabajaron fueron historias locales, historias de otros pueblos, se trabajo con sus
demandas zapatistas, |0s proceso historicos mas importante de México y del mundo. Se
iban definiendo conceptos claves como cultura, colonizacion, independencia, racismo,
explotacion, migracion con sus propias palabras. Estas reflexiones fueron de la época
prehispanica, la conquista'y la colonia, la situacion agraria, movimientos indigenas 'y €
papel de la iglesia. La revolucion industrial se estudio como una ruptura muy
importante en la historia del mundo. Se enfocan a lo que es la ciudad, |a fébrica, los

movimientos obreros, los sindicatos y la aceleracion de laindustria. También se trabajo

162 M aterial es paralaformacion de promotores “ Semillita de Sol”. México. 1999. Pag. 8
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la Independencia de México, la consolidacion de la Republica Mexicana, las pérdidas
del territorio mexicano, la anexion de Chiapas a México, € Porfiriato, etc. Mientras que
la tercera y la cuarta generacion fueron formadas por los miembros de los primeros
egresados, ya sin los acompariantes externos, aungque cada que enfrentan un problema
solicitan asesorias para la eaboracion de materiales didacticos. En € centro de
capacitacion de promotores las materias que se imparten son: mateméticas, lenguas,
historia, viday medio ambiente e integracion, en donde se relaciona todo lo aprendido
con las demandas zapatistas. La historia que aprenden los nifios autonomos es la de sus
propios pueblos y su propia lucha. Los promotores y los nifios (a) han preparado las
historias de cada una de sus comunidades que, mediante una linea de tiempo, se sigue
en las escuelas en resistencia. “Los nifios van a consultar a los vigjitos de los pueblos 'y
junto con ellos van armando su materia didactico”. Pero hay una pregunta ¢por qué en

areas?

“Sugerimos la idea del &bol por los muchos sentidos que puede tener.
Como una forma orgéanica, viva, que puede crecer en muchas direcciones,
gue puede dar muchas hojas y dar cobertura a muchas actividades. Por |o
pronto elaboramos un arbol para cada area de formacion (integracion,
Historias, Vida y Ambiente, Mateméticas y Lenguas. Como todo arboal,
estos arboles tienen raices y troncos que le dan sustento y unidad. En cada
area hemos optado por ciertos enfoques, hemos valorado ciertas
orientaciones 0 propuesto ciertos caminos metodol 6gicos que permean todo
el trabgjo. Los arboles también tienen ramas, que a su vez se ramifican. En
esta imagen, las ramas representan |os contenidos y las ideas que se piensa
trabgjar. El punteo de cada rama es un conjunto tematico que puede crecer,
formar nuevas ramas con forma avance e tiempo. Las ramas se pueden
entrecruzar, subdividir, o reubicar. Sin duda también se tendran que podar
de vez en cuando. Cada equipo 0 grupo puede avanzar por una rama,
regresar y explorar otra o buscar las relaciones entre varias ramas. Los
arboles tienen hojas, que se renuevan continuamente. Esta es la idea que
gueremos vincular con la elaboracién de las fichas. Los equipos elaboran
una gran cantidad de fichas de diferentes tipos. Algunas ofrecen contenidos,
otras comparten o proponen actividades, especificando materiales y
sugiriendo preguntas de reflexion. Las fichas se refieren a una rama
temdtica, pero algunas pueden servir para varias ramas.” %

163 M aterial es para formadores “ Semillita de Sol”. “ Arbol deintegracion: las 11 demandas generacion 111" . Péag. 2
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Un gjemplo de estas areas son los horarios que establecen |os estudiantes que se dividen

en dos grupos con todos los participantes que estan interesados en la educacién, asi

como en la formacion de promotores que se lleva a cabo en el Centro de Formacion y

Capacitacion de Promotores de Ricardo Flores Magén y que da la posibilidad de

imaginarse un plan de trabajo de acuerdo a las prioridades que identifican en términos

sociopedag0gicos y que se muestra a continuacion:

Cuadro 1. Grupo 1*

Primera semana

Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sébado
6:00 am. Café Café Café Café Café Café
7:00 am. Mateméticas Lenguas Viday Medio Historias
9:00 am. Ambiente
9:00 am. Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno
10:00 am.
10:00 am. Historias Matematicas Lenguas Viday
12:00 am. Medio
Ambiente
12:.00 p.m. | Descansoy | Descansoy Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y
3:00 p.m. comida comida comida comida comida comida
3:00 p.m. Viday medio Historias Matematicas Lenguas
5:00 p.m. ambiente
Cuadro 2: Grupo 1
Segunda semana
Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Séhado

6:00 am. café Café café Café café Café

7:00 am. Mateméticas Lenguas Viday Medio | Historias Mateméticas | Plenariapor

9:00 am. Ambiente grupo

9:00 am. Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno
10:00 am.

" Informacién proporcionada por los Promotores de Educacion en el Centro de Capacitacion y Formacion de Promotores en el
Municipio Auténomo “Ricardo Flores Magén”. Documento inédito.
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10:00 am. Historias Matematicas | Lenguas Viday Historias Plenaria por
12:00 am. Medio grupo
Ambiente
12:00 p.m. Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y
3:00 p.m. comida comida comida comida comida comida
3:00 p.m. Viday medio Historias Mateméticas Lenguas | Viday medio Plenaria
5:00 p.m. ambiente Ambiente Genera
Cuadro 3: Grupo 2
Primera semana
Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sébhado
6:00 am. café Café café Café café Café
7:00 am. Lenguas Viday Medio Historias Matematicas
9:00 am. Ambiente
9:00 am. Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno
10:00 am.
10:00 am. Mateméticas Lenguas Viday Mateméticas
12:00 am. Medio
Ambiente
12:00 p.m. Descansoy | Descansoy Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y
3:00 p.m. comida comida comida comida comida comida
3:00 p.m. Historias Matematicas Lenguas | Viday Medio
5:00 p.m. Ambiente
Cuadro 4: Grupo 2
Segunda semana
Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sébado
6:00 am. café Café café Café café Café
7:00 am. Lenguas Viday Medio | Historias Matematicas Lenguas Plenaria por
Ambiente grupo
9:00 am.
9:00 am. Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno Desayuno
10:00 am.
10:00 am. Mateméticas Lenguas Viday Historias Mateméaticas | Plenaria por
12:00 am. Medio grupo
Ambiente
12:00 p.m. Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y Descanso y
3:00 p.m. comida comida comida comida comida comida
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3:00 p.m. Historias Matematicas Lenguas | Viday Medio Historias Plenaria
5:00 p.m. Ambiente Genera

El trabgjo colectivo permite ir acumulando experiencia, aprendiendo de los errores, y
abriéndose a cambio. Lo colectivo seda en varios espacios. en € trabgo entre
diferentes generaciones, €l trabajo intensivo en cada generacion, €l acercamiento entre
asesores para completar sus saberes y enfoques. Se trabagja con los promotores de
manera que ellos también puedan ir construyendo, colectivamente, sus propios planes

de trabajo, materialesy propuestas para el trabajo con los nifios.

Por e momento las comunidades o han definido asi -hasta ahora- y esto implica que se
tome en cuenta la secuencia, la organizacion de los conocimientos, los contenidos que
se pretende desarrollar, es necesario airmar que los temas, -é conocimiento- estén
organizados por areas. Es importante saber como estan agrupados y comprendidos para
saber si responden alarealidad concreta respetando los g es principal es de las demandas

autonomas zapatistas en la educacion.

Las clases para los nifios zapatistas estan organizados en grupos multigrados” con un
periodo de seis meses, estos Ultimos apoyados en todos los aspectos por sus propias
comunidades; y los contenidos en seis areas de trabgjo y aprendizae: lengua,
matematicas, nuestratierra, de la historia de la comunidad y ladel mundo, construyendo
la autonomia, deportes y las clases se imparten tres dias por semana o seis dias por

semana por decisiéon de las comunidades, y paralos promotores un mes si y un mes no,

* Multigrados: Son grupos que se desarrollan en € aula, sin importar |a procedencia, lenguaje, edad, nivel de estudio o comunidad,
es una construccién colectiva de saberes de |os zapatistas a partir de |os conoci mientos intrinsecos o extrinsecos, pero ademés dentro
del aula hay una socializacién, una ayuda mutua entre los compafieros y compafieras a momento de trabajar un conocimiento o
demanda, en pocas palabras tos avanzan y nadie se atrasa, juntos pero no revueltos. Lo destacable de los grupos multigrados es la
solidaridad y €l respeto que se presenta ala compafiera o compafiero de lucha, todos afirman que e que sepa més tiene la obligacion
de asesorar 0 ayudar a otro que no entendi6 para que asi todos puedan avanzar, porque € conocimiento y € saber debe ser para
todos por igual. Ellos comentan que nadie se educa solo, todos nos educamos. En los grupos multigrados se discute, se dialoga sobre
un tema, acontecimiento o problema que surja del movimiento o de la comunidad. Es decir, |os saberes son para todos sin importar
laedad.
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sin olvidar que estan en constante hostigamiento por paramilitaresy € gército, es decir,
hay una violencia escolar que hace necesario interrumpir € trabgjo educativo. La
construccion de los saberes es por medio de la sociaizacion e interaccion que parte de
la herencia cultural de los MAREZ, pero es cierto que e lenguaje es primordial para
[levarlo a cabo. Los promotores y promotoras se dividen en dos grupos de 20 y 22
estudiantes y esto puede variar segin las generaciones y demanda en donde cuatro
capacitadores se encargan de dar las clases y uno es Chol y tres de ellos son Tzeltales.
Al iniciar las clases se hace un reconocimiento general de esta nueva generacion; se
presentan y mencionan porque estan aqui, después de terminar la presentacion de los
capacitadores mencionan que la educacién y las clases se basan en las demandas de

lucha por parte del EZLN y un gjemplo eslasiguiente:

Plenaria por demandas: Se €lije una demanda zapatista por grupo, se trabajay se elije
un problema cercano a la comunidad, en donde el grupo aporta sus conocimientos y
experiencias en colectivo para darle una solucion integrando las cuatro éreas del
conocimiento antes mencionados. Los y las promotoras trabgjan -con € material que
ellos mismo elaboraron antes de iniciar la clase- y organizan la clase en equipo y se
dividen para trabajar por grupo, a iniciar la clase la comunicacién entre ellos es en
Tzeltal y luego en Espafiol, pero cada quien de manera autonoma utiliza su propia
técnica para que todos hagan la clase, se realizan juegos, cantos, exposiciones de
peliculas y trabajos que ellos realizan en el entorno natural selvético con e sentido de
cuidar la naturaleza; a terminar cada clase siempre hay una valoracion y se le pide la
opinién a cada promotor o promotora. Dia con dialas clases son muy variadas en donde
pueden salir a una exploracion de una comunidad cercana o redlizar trabajos
individuales y colectivos de observacion para recaudar informacion y trabgjarla en la

clase.
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Dice € sefior Pascual:

“El pueblo puede cdificar con sus propios codigos y formas, una manera es
gue cada mes la comunidad hace una reunion o asambleay se plantea si les
ha gustado o no €l trabajo del promotor, -las mismas comunidades observan
en la cotidianidad el desempefio de su promotor (a)- y que hace falta, como
ven el desempefio de los nifios, del mismo promotor y sobre todo si trabaja
con |los principios zapatistas del mandar obedeciendo, porque el pueblo hace
suyo la educacion y la idea es central pero las formas diferentes. Hay
dindmicas, metodologias y técnicas pedagogicas para saber como funciona
la educacion escolar. Las culturas son distintas pero se tiene que estar de
acuerdo en la educacion con una base politicay revolucionaria para avanzar.
Es necesario cambiar |as formas de ensefianza.” ***

Es necesario destacar que los 42 promotores vienen de diferentes pueblosy € punto de
encuentro es en el Centro de Formacién y Capacitacion para Promotores en e MARFM.
La organizaciéon esta definida por la autoridad del pueblo quien se encarga de ver s
cumplen con lo establecido en la educacién; e coordinador es el vigia, es decir, su
trabgjo es ver y cuidar que los nifios asistan a la escuelay que los padres cumplan con
su papel de mandarlos a estudiar, también se encarga de ver que |os promotores estén en

sus clases y ver que desempefien e papel que el pueblo les encomendo.

Pascual, quien pertenece al comité de educacion desde 1994 y que hasta a la fecha de

hoy mantiene este cargo explica

“Que tanto los nifios como los promotores deben saber como se debe vivir y
savar latierra, porque es nuestra madre, pero también deben saber que hay
muchas riquezas como €l petroleo, piedras preciosas, gas natural, maderas
preciosas y todo lo que hay dentro y mas adentro de la naturaleza. Se habla
de laverdadera historia de México, el por qué nos alzamos en armas, porque
luchamos y de otras culturas del mundo, se trabga también de los
movimientos sociales de México y América Latina, Fascismo, Dictadura y
como lo del 68, etc. También se habla de los proyectos que quiere
implementar € gobierno como son € Plan-Puebla-Panamay € Acuerdo de
Libre Comercio de las Américas, etc. El gobierno nos quiere quitar 1o que
nos pertenece y nos impone otras, es decir, la tierra es de quien la trabaja.
Por eso la educacion es un trabgjo en conjunto en donde todos tienen que

%4 Entrevistarealizada a sefior Pascual quien pertenece al comité de educacion en Ricardo Flores Magon.
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aprender y ensefiar como es la lucha, como tenemos que defender latierra,
como nos podemos defender nosotros mismos, nuestras tradiciones y
cultura.”*®

Después de trabajar un mes con los promotores y promotoras regresan a sus pueblos
para asumir su responsabilidad como educadores, es decir, se enfrentaran a la realidad,
en lapraxis, sin olvidar que también tienen deberes como familiares como hijos, esposo
0 esposa. Al estar uno dos meses en sus pueblos regresan para continuar con el curso de
formacion de promotores, en su regreso traeran sus primeras impresiones del trabgo
que realizaron con los nifios de su pueblo, asi como las dificultades que encontraron al

dar sus clases.

Es muy claro que la ensefianza tacita de las normas sociales, los valores esta dentro de
un contexto histérico més amplio; y esos entornos educativos sedan mediante la
interaccion escolar de los valores morales y disposicionales. El papel del promotor en el
aprendizaje es una actividad compleja que requiere tiempo y una interaccion continua
con las expectativas individuales y colectivas, tanto interno como externo. Tiene mucha
importancia € papel que juega la comunidad, las autoridades, los coordinadores y
promotores en la seleccion, conservacion y transmision de los conceptos de las normas
ideoldgicas, valores, y € conocimiento de los indigenas zapatistas. Sin embargo €
propio conocimiento escolar lo que seincluyey se excluye sirve también a menudo a un
propésito educativo. El curriculum debe estar en contacto con la realidad y la historia
del pueblo. Estas escuelas creadas por la comunidad estan haciendo para lo que fueron
creadas; que las escuelas tienen historias y que estas se vinculan mediante sus practicas

cotidianas. “Pues la capacidad que tiene un grupo para convertir su conocimiento en

% | bid.
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conocimiento para todos esta en relacion con € poder de ese grupo en la arena

politica:”*%®

La necesidad que hay en la vida adulta de unidad, cooperacion, solidaridad, actitud de
respeto, tolerancia, aceptacion entre los indigenas y los no indigenas, mestizos y las
diferentes culturas que las componen, obligd a definir que le curriculum debe ser €l
medio para promover la integracion socia comunitaria. En parte €l papel de la escuela
consiste en distribuir, contribuir a la racionalidad y la accién de las practicas

pedagdgicas que estos construyen y deciden.

Aungue como vemos, en estos modelos zapatistas se rescatan ciertos aspectos de la
educacion comunitaria e intercultural, su orientacion es diferente, hacia los modelos de
educacion popular comunitaria que tienen en Paulo Freire a uno de sus principales
impulsores y que, en lugar de enfatizar la integracion en un sistema socioecondémico ya
establecido se preocupa fundamentalmente por fortalecer a la comunidad y promueve
una participacion que apunta hacia la ‘liberacion’ vinculada con la nocién de clase
socia hacialatransformacion de las estructuras de poder a través de la recuperacion del
conocimiento cotidiano como punto de referencia para evaluar €l conocimiento externo,
y también orientada hacia los modelos criticos de educacién intercultural; es decir,
poniendo énfasis en el caréacter politico tanto de la educacién como de la cultura, como
herramientas para la resistencia y la transformacion social. Por eso el poder no se toma

se gjerce de abgjo hacia arriba.

Por primera vez los zapatistas plantearon la necesidad de una educacion diferenciada,
acorde con las caracteristicas socioculturales indigenas y no indigenas, mestizosy de los

grupos a los que iba dirigida y dgjaron en claro que no demandaban Unicamente la

% W. Appel, Michel. Ideologiay curriculo. Akal, Espaiia 1986. P4g.88
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ampliacion de la cobertura educativa; que ademas de acciones cuantitativas exigian al
gobierno cambios cualitativos en e ambito de la educacién indigena y, sin argumentos
en contra, los negociadores del gobierno firmaron una serie de acuerdos en materia

educativa que perfilaban cambios importantes.

La mayor parte de las comunidades en esta region zapatista tienen dos escuelas, una
oficial y otra autbnoma, y los zapatistas afirman que en sus escuelas “nuestros nifios
aprenden aleer y aescribir primero, y como que son mas conscientes. No le echamos la
culpa a los maestros oficiales, pero es que ellos abandonan mucho sus clases porgque

dicen gque seguido tienen reuniones, y nuestros promotores de por si no tienen descanso

ni tienen sueldo”. %’

La misma comunidad lo mencionay dicen:

“En nuestras escuelas se ve la situacion nacional, la situacion de nuestra
lucha, lavida de nuestros pueblos. Lo principal de la educacion es no salirse
de la politica y del camino de la lucha zapatista, y €l respeto a cada
comunidad, su lengua y su todo... Nuestros promotores de educacion
reflexionan sobre el problema de la reubicacion de los pueblos de los
Montes azules, que quiere hacer el gobierno; sobre e plan Puebla-Panama;
también el problema de las semillas transgénicas, de las maquiladoras, del
contraataque politico del gobierno, de la resistencia de nuestros pueblos, de
los Acuerdos de San Andrés, de la guerra de baja intensidad, de la
manipulacion del gobierno para comprar a los pueblos como sus programas,
recursos y desayunos escolares o de apoyo a campo. Todo eso se ve en
nuestras escuel as auténomas.” **

Es claro que a promotor o la promotora lo elige el pueblo y le pregunta si quiere
participar, -y dicen- “uno puede decir que si, pero también puede decir que no, porque
se tiene otro trabajo, como otros cargos, porque la autonomia tiene muchos trabajos, no

» 169

solo la educacion; explica la promotora Hortensia. Menciona que también hay

promotores “que empiezan este trabajo y no saben leer y escribir y entonces empiezan

%7 Mufioz Ramirez, Gloria“Chiapasla resistencia” . La jornada, Secc. Suplemento19 septiembre 2004. Pag. XI
2 [dem.
%9 [dem.
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desde nada...Hay algunos que entraron bien chiquitos a ser promotores y agui han
crecido y aprendido, y luego ya regresan a sus pueblos. También hay promotores
voluntarios, 0 sea que no son elegidos por € pueblo, sino que se presentan por Si
mismos. Hay unos que no saben nada, ni hablar en castilla ni nada, y aqui todo lo

aprenden.”*”®

L os promotores reciben el apoyo solidario de la comunidad, sea en especie o en trabgjo
en su parcela, para su sostenimiento. Los estudios que realizan los promotores no tienen
reconocimiento oficial-pero si de la comunidad-, por eso: “cada pueblo tiene un acuerdo
porque sabemos que el promotor de educacién no puede seguir en €l trabgjo s no le
ayudamos. Estamos ayudando en su milpa, en la comunidad sembramos, limpiamos €l
monte en la milpa, y cosechamos cuando ya esta el maiz y frijol y le llevamos a su casa
y asi es que come el promotor de educacién porque en esta educacion auténoma no hay
ningin salario”.!™* Se trabgja con base en la integracion de diferentes conceptos
arededor de un tema o problema en comuin, asi como con la integracion de “saberes
locales y escolares en los espacios de Historias (en plural), Lenguas, Mateméticas, Vida
y Medio Ambiente que ya hemos mencionado anteriormente y que se muestran en los

cuadros anteriores.

En este proyecto, la definicion de los contenidos propios en € aprendizaje se plantea a
partir de tres vertientes: la revaloracion de los saberes locales que implica: reconocerlos
como producto de reflexion colectiva, permitir confrontar, acomodar y dar sentido a los
saberes nuevos y evitar negarlos 0 menospreciarlos; la vaoracion de conocimientos que
provienen de fuera, es decir externo de una localidad dada, esto es relacionarse para

construir puentes entre saberes de diferentes ambitos y de esta manera posibilitar la

0 fdem.
L Klein, Naomi. “La educacion y la Autonomia Indigena” (primera parte), Comision Regional de Educacion. (agosto 2001): Pag.2
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apropiacion y generacion de conocimientos; y lareflexion en cuanto alo deseado, lo Util
y lo necesario, en donde la metodol ogia sensible permita un proceso de construccion de
saberesy significados a partir de lainteraccion y el didlogo y que el saber es un proceso

colectivo en permanente retroalimentacion.

“También ensefiamos sobre €l campo, sobre la agricultura dentro de la
educacion porgue es parte de nuestra cultura también. Les ensefiamos a los
nifios leer y escribir y la suma y la multiplicacion pero también les
ensefiamos sembrar la milpa, €l frijol, porque si no, no sabe uno. Vimos que
esta idea es buena porque € dia que diga €l nifio que ya no quiere estudiar, o
aunque quiera estudiar pero también quiere su hortaliza o su milpa para
sembrar maiz, yava a saber. También estan aprendiendo a sembrar verduras
en una hortaliza colectiva de la escuelita.” *"

Asi, por gemplo, se reiterdé la demanda de un sistema de apoyos y becas para la
terminacion de los estudios basicos y especificamente para jovenes indigenas que
deseen redlizar estudios a nivel medio superior y en la universidad; y la obligacion del
Estado de hacer efectivo a los pueblos indigenas su derecho a una educacion gratuita'y

de calidad.

Por otra parte, se acordd que la educacion indigena debe ser bilingle e intercultural y no
solo para los indigenas, sino que toda “la educacién que imparta €l Estado debe ser
intercultural”; aungue en otra parte del mismo documento se utiliza un término diferente
parareferirse ala educacion nacional: “ se estima necesario elevar arango constitucional
el derecho de todos los mexicanos a una educacion pluricultural que reconozca, difunda
y promueva la historia, costumbres, tradiciones y, en general, la cultura de los pueblos
indigenas, raiz de nuestra identidad nacional”*”®. Aunque no se hace una precision

especifica de lo que se entiende por educacion intercultural o pluricultural.

72 [dem. Pag.4
1 Acuerdos sobre Derechos y Cultura Indigena. “Mesa 1 de los Didogos de San Andrés Sacamch’en. Documento 2.” México, DF.

FZLN. 2001. P&g.17
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Tenemos que hacer un replanteamiento profundo de lo que es la politica educativa a
nivel nacional, pero en especifico para e sector indigena. “De manera conjunta debe
analizarse lo que son las necesidades de ensefianza que corresponden a los contextos

socio-culturales, para dar respuesta a sus demandas’.*™

3.3FORMACION DE PROMOTORES

La intencidn es tener consciencia del caréacter histérico, siendo e sujeto histérico
educativo e ge transformador que lo posibilite a transformarse a la vez asi mismo y a
los otros con base en una pedagogia critica, con un trabajo de estrategiay de tactica del
programa educativo. Los promotores tienen claro la responsabilidad que tienen con las
comunidades, con sus familias, con los nifiosy por supuesto con ellos mismos a asumir
el papel de educador. Viven en un contexto de la desigualdad social pero construyen €l
trabgjo pedagdégico comprometido con la unidad de esfuerzos, esta articulacion
pedagdgica de |os capacitadores y promotores es activa en su proyecto de emancipacion
y de organizacion sociopolitica que activa las practicas educativas, con € sentido de un

luchador social critico, reconocido como totalidad concreta.

Cuando “bajan” de las comunidades aisladas a las cuales estan asignados, muy lgos de
sus familias y de sus desprovistos centros de capacitacion, muchos de estos promotores
tienen que vigjar més de diez horas o hasta un dia en dificiles condiciones para llegar a
su destino. Su mision es formarse como promotores conscientes y reflexivos gracias a
una propuesta pedagdgica inspirada en Paulo Freire, y qué pone énfasis en el carécter

auténomo y liberador de la educacion.

La construccién y sobre todo la formacion de promotores esta “legitimado y habilitado

por la asamblea, cada promotor seleccionado y aunado al proyecto municipal adquiere

17 Reporté Global, , no. 78, (julio 2000): pég.13-19
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tanto obligaciones como derechos hacia ella. Partiendo de un acuerdo consensuado ante
toda la colectividad, se oficializan por escrito las responsabilidades mutuas a “ levantar
un acta” firmada conjuntamente, por medio de la cua se expresa el “ juramento” , es

decir, el compromiso bilateral renegociable mediante el cual se especifican alavez los

deberes docentes y el tipo de retribucion que le concede e “ pueblo” 1>

Los contenidos y los métodos en las sesiones periddicas de capacitacion llagan ainfluir,
en cierta medida, en e trabgjo de los promotores, los cuales se los reapropian
ocasionalmente en su préctica cotidiana. Asi mismo, las acciones educativas de las
autoridades municipales conciernen sobre todo la promocion y la legitimacion de la
forma colectiva de este tipo de contratos establecidos en cada asamblea, sometiendo

ambas partes a obligaciones reciprocas. Y |o manifiestan de esta manera:

“Pues nosotros mismos nos encargamos cémo Consegjos Autonomos de
Ilegar a puebloy a pueblo decirle que forme sus promotores. Explicandole
por qué motivo, por qué € pueblo de por si ya lo sabe que queremos una
escuela justa, una escuela donde haya aprendizaje, una escuela donde haya
ensefianza, donde haya ciencia pero que sea de verdad. Entonces el pueblo
se intereso, el pueblo nombro a sus promotores y 1os promotores también se
comprometieron, e pueblo se comprometio también a defender a los
promotores. [...] Sin el apoyo del pueblo tampoco no pueden hacer nada.
Entonces del pueblo se tuvo que hacer un acta de acuerdo de los promotores
y un acta de compromiso también de los pueblos, para que asi, alo mejor,
gue s sele olvida a aguien, vamos con e acta que tenemos compromiso, y
con eso lo vamos a cumplir [...] Y entre los promotores, ahi pensaron ellos
elegir sus coordinadores, para que asi los coordinadores vayan a vigilar sus
promotores, quién asiste a su clasey quién no asiste asu clase” "

Estd instancia coercitiva y colectiva de gestion escolar autbnoma es €l grupo de
representantes electos de los promotores “coordinadores’ quienes tienen
crecientemente un papel articulador intersticio entre el nivel comunitario y municipal.

El trabajo del promotor de educacion es cotidiano, continuo y arduo lo que obliga a

7 Baronnet Bruno. “ Entre & cargo comunitario y la militancia zapatista: 1os promotores de educacién auténoma en la zona Selva
Tzeltal” . Propuesta de borrador de libro. 10 de junio de 2008.P&g.13.
78 {dem.
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promover renuncias frecuentes debido al peso laboral marcado por un ritmo dificil de
sostener. “Es de tiempo infinito [...] Hasta que e cuerpo aguante. Si ya no aguanta pues
ni modo, tenemos que hacer un cambio de [promotor]. No digamos que todo hasta la
muerte pero si [tener un cargo de] la educacion es duro para organizar, para empezar a

formar”’’.

Los promotores asumen una autocritica donde ellos manifiestan no tener verglienza en
reconocer gue les falta formarse con mayor profundidad, y precisamente € curso de
capacitacion sirve para aprender a aprender, aprender a ensefiar y ensefiar para aprender,
conociendo y reconociendo que nunca se termina de educar y aprender. Aungue a veces
reproducen mecanicamente técnicas de alfabetizacion poco eficaces y aburridas, a
mismo tiempo se muestran criticos hacia ellas, lo cua es un indicador de lo complejo
gue resulta romper con la interiorizacion de la cultura escolar tradicional que buscan
reinventar. “El promotor, no lo traemos de afuera, es alguien de los que agui vivimos,

que organizay conoce bien a su pueblo y lo conocemos aqui de por sf.”*"®

El promotor interviene en el escenario local, pero también actlia como un servidor y un
representante de ella dentro del proyecto politico autonomo; los jévenes instructores,
promotores 0 educadores comunitarios no son titulares de puestos de funcionarios. “La
contribucién de un cargo de promotor no es €l resultado de una simple consulta de los
padres de familia, sino parte de un proceso de movilizacion complejo y amplio entorno
al proyecto escolar que se esta construyendo y consolidando concretamente a nivel de

cada municipio auténomo. El desempefio de este educador muy otro contribuye en

177 |bid, Pag. 22
78 Entrevista Comité de educacion, Nuevo Paraiso, octubre del 2005.
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muchos sentidos a puntualizar la politica alternativa de educacion que en cada MAREZ

est4 emprendiendo.” *"°

El control colectivo sobre los cargos, deberes, responsabilidades e intereses
imposibilita que se lleguen a concentrar recursos y poderes no sdlo educativos sino
también econdmicos y politico-culturales en € escenario local; es decir, la mision, la
figura, la imagen del promotor zapatista se opone y cuestiona profundamente las
précticas del maestro enviados por la SEP. “Esto tiene implicaciones pedagdgicas
complegas, pero lo que atrae la atencidén en cambio son las consecuencias sociopoliticas
gue genera el proceso de control comunitario sobre lafigura, lamisién y la actuacion de
este docente “muy otro” puesto que se diferencia en muchos aspectos de las

representaciones sociales asociadas a magisterio de la SEP en esta Zona.” **®

En reiteradas ocasiones los habitantes de la zona de conflicto han cuestionado la
estructura educativa oficial, bajo el argumento de que no corresponde a las necesidades
0 expectativas de las zonas indigenas. Ciertamente, hay un reclamo histérico. De ahi la
necesidad de asumir una verdadera responsabilidad en la praxis, ética, filosofica,
politica, social, educativay cultural de si mismos, de su pueblo, de su historiay de su
lucha, es decir, hay que recuperar la memoria y descolonizar la mente. Por eso los
promotores de educacion son sin duda verdaderos luchadores culturales cuya ética de
servicio de colectividad es |a prueba de un alto compromiso con la lucha politica de los
pueblos zapatistas. No hay que perder de vista que los entusiastas promotores de
educacion auténoma zapatista tienen conocimiento del reto educativo planteado por los
Acuerdo de San Andrés, tomando en cuenta las dificultades y contratiempos que

enfrentan adiario para concretarlas.

72 Baronnet Bruno. “ Entre e cargo comunitario y la militancia zapatista: |os promotores de educacién auténoma en la zona Selva

Tzeltal” . Propuesta de borrador de libro. 10 de junio de 2008.P&g. 26
'8 | bid. Pag. 31-32.
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Los promotores realizan diversas actividades encaminadas a compartir experiencias, a
detectar y analizar problemas que encuentran en la préctica docente, a reflexionar sobre
el camino recorrido, a convivir y a conocerse. Las actividades se plasmaron en
productos concretos que sirvieron de trabajo preparatorio para las convenciones.
También redlizan una linea de tiempo que reconstruye la historia del proyecto de
educacion, € proceso de organizacion y de la lucha de las comunidades, como el
proceso de formacion de los promotores. En la linea de tiempo se plasmaron los
sentidos del proyecto: reconocer y valorar el trabajo colectivo que es la base del
proyecto, conocer los procesos que se han llevado para compartir experiencias y
reconocerse en € mismo camino, reconociendo asi |os pasos de los pueblos en lucha;

apropiarse del pasado y del presente para pensar en € futuro que queremos.
3.3.1. QUE SUJETOSQUIEREN FOMAR

Construir otras propuestas implica ser operativo, 0s promotores zapatista cuentan con
un nuevo tipo de responsabilidad asignados por las asambleas de sus pueblos. La puesta
bajo el control comunitario y municipal de las funciones educativas esta contribuyendo
a forjar otra figura del promotor, con € compromiso personal, un rol cultural y una

posicion socia que cuestiona la normatividad de la politica educativa nacional .

La preparacion de talleres pedagdgicos ésta destinado a elevar y nivelar laformacion de
promotores, bajo la lupa de las autoridades autonomas encargadas de la educacion. Con
el mismo compromiso militante de varios colectivos capitalinos se contribuyen a
reforzar € nivel de conocimiento basico y la reflexion pedagogica. Para los miembros
de los pueblos indigenas tiene mucho sentido participar activamente en los cargos de

educacion.
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“El marco de la autonomia escolar permite vigilar que el educador tome en
cuenta los saberes étnicos y las nociones de civismo (zapatista y nacional)
gue implicitamente tiende a mostrar toda la actualidad de corrientes de
teoria pedagodgica divulgada por Paulo Freire y los seguidores de su obra
emancipadora (Gutiérrez Narvéez 2005). El proceso de concientizacion se
expresa en la voz de los promotores, en la exigencia de una “educacién

verdadera’, “para la liberacion de nuestro pueblo”, por una educacién que

no apendege’, y que sirva a “abrir 1os 0jos’, a descubrir “porque los ricos
son ricos y los pobres son pobres’, y “por qué estamos luchando por las 13
demandas.” *®*

Es importante resaltar que la construccion y la tarea educadora cobra un sentido mucho
més amplio en la pertenencia y omnipresencia del poder del “nosotros’, “basta con
visitar rpidamente una escuela autonoma para verificar que de ella brotan excelentes
“maestros de ceremonias’ para las fiestas civiles, actores de teatro, poetas, cuenta
cuentos y cantautores bilinglies, que son a mismo tiempo, auténticos creadores

artisticos.” 12

Las comunidades auténomas transforman su politica educativa basdndola en sus
demandasy valores como: “ por una educacion verdadera” , “ por una educacion que no
apendge’, “ para todos todo, nada para nosotros’, solidaridad, respeto, tolerancia,
dignidad, justicia, paz, etc., las hecesidades y prioridades son decididas por los pueblos
indigenas segin sus modos particulares de gobernarse. Las précticas zapatistas de
politica educativa tienden a representar una forma apropiada de autogobierno educativo
que respete y aproveche sus saberes, tradiciones y formas de organizacion. “De cierto
modo, la ética “profesional” de los promotores de educacion de la zona “ Selva Tzeltal”

y de otras zonas es ante todo una ética revolucionaria. Como demostracion de

L | bid. Pag. 23
8 | bid. Pég. 25
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dedicacion generosa a los demés, como una suerte de “ayuda a tu préjimo” impregnada

por lateologia de laliberacion, que se traduce en “ayuda a tu compariero” de lucha.” %

El ser promotor es una promocion y distincién social, y representa una estrategia para
posicionarse como actor con algun prestigio social, o reconocimiento colectivo, en €
proyecto de autonomia zapatista y cada promotor esta consciente que su entrega
desinteresada es a favor de la educacion de su propio pueblo que contribuye a
fortalecimiento del proyecto politico de su MAREZ y de su Caracol. Algunas
comunidades encuentran a veces serias dificultades organizativas para designar,

sostener y orientar a su promotor de educacion.

Se parte de una idea de que la funcion central es facilitar la generacion de saberes en
colectivo, es decir, propiciar la discusiéon y € fortalecimiento del espacio para que la
reflexién ocurra. En la formacion de promotores es presindible ubicar el aprendizaje en
funcion de laluchay la autonomia en lugar de reducirlo al conocimiento académico. La
idea se concreta en las demandas zapatistas como “egjes’ tematicos. arededor de los

cuales se organizan y construyen |os saberes.

3.3.2. PERFIL DE INGRESO

El perfil de los promotores es bastante homogéneo, de origen indigena-campesino
relativamente pobre y que a veces presentan unos niveles muy limitados de desarrollo
de habilidades para € aprendizaje, porgue tiende ademas a incluir promotores de cas
todas las lenguas presentes en |os municipios autébnomos, desde el tzeltal, zotzil, chol y

el espariol, no importa el lugar en donde vienen 'y se encuentren.

En el centro de capacitacion de RFM se reinen los “delegados y delegadas’, es decir,

los “ promotores y promotoras de educacion” , la variabilidad de edades es de 14 a 35

183 |hid. Pag. 31

146



anos en un inicio, ahora el promedio oscila entre los 20 afios aproximadamente y son
elegidos, mantenidos, vigilados y evaluados por medio de formas propias de
participacion politica, como la asamblea popular y la reparticion incluyente de los

puestos de responsabilidad, también son personas que dominan dos o tres lenguas:

“Si bien no excluye a las mujeres del proceso de nombramiento por la
asamblea o0 “comun” de su pueblo, los promotores son generalmente
jovenes varones (keremetik) en tzeltal que no son casados, aungue una
tercera parte es padre de familia, entre los cuaes algunos superan los 30
anos de edad. Si bien no son criterios expresos, la eleccion del promotor se
realiza entre candidatos voluntarios de familias de bases de apoyo, y que se
distinguen muchas veces por haber cursado grados de primaria. En la
actualidad, la mayor parte de los promotores més jovenes solo han sido
escolarizados en lared de escuelas de |os nuevos municipios.” %

3.3.3 PERFIL DE EGRESO

Es importante resatar que en & proceso los promotores y promotores adquieren
experiencia y “tener hoy el cargo de promotor de educacion exige estar en constante
proceso de auto-aprendizaje y de reinvencion de la funcién docente. Requiere también
cierta vocacion, aptitud o inclinacion hacia el trabagjo pedagdgico que, para algunos, se
adquiere en la marcha, ya que depende del compromiso personal y del reconocimiento

colectivo de su capacidad de asumir el cumplimiento cabal del trabajo asignado.”*®

Un promotor se vuelve disponible para ser designado a ocupar otros cargos, quiza mas
prestigiosos, que requieren potencialmente competencias o habilidades que pueden
haber sido adquiridas en esta corta trayectoria de formacién a través de la capacitacion
formal y la experiencia autodidacta. “Mas ala de cumplir con un cargo docente
comunitario, los promotores se desempefian como destacados luchadores sociales muy

activos en la vida cultural local, ya que sus compromisos dedicados al servicio de la

18 Baronnet, Bruno. “ Entre el cargo comunitario y la militancia zapatista: Los promotores de educacion auténoma en la zona

Selva Zteltal” . Articulo, 10 dejunio 2008. P&g. 4
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afabetizacion de los nifios, y a veces de los adultos, no pueden ser deslindados de su

militancia comuin en el movimiento zapatista con el cual seidentifican”.*®

La accion del educador autonomo no solo se legitima por su disponibilidad y entrega
militante a favor de su comunidad de origen, sino que también recibe el reconocimiento
de la entidad municipal rebelde para la cual representa una pieza fundamental en su
objetivo de consolidar y fortalecer su autonomia politica tanto en lo individual como en

lo colectivo y comunitario.
3.4. QUE HACEN (FUNCIONES)

L os zapatistas han asumido € control de su gestion escolar, por medio de la asamblea
comunal, del Consgjo Auténomo y de la coordinacion de promotores y de los comités
de padres, que son los principales espacios de liberacion, decisién y accion politica en
materia de educativa. Las mismas comunidades indigenas zapatistas sostienen que su
educacion esta en “manos del pueblo”, es decir, bajo |a responsabilidad colectiva de las
entidades auténomas que son e pueblo, region o zona (comunidad, municipio y

Caracal).

La transformacién educativa, construida y promovida en territorio zapatista generan
una gran diversidad de estrategias sociales, a veces innovadoras a pesar de |0s recursos
limitados. Por eso € sector educativo son controlados por |os mecanismos democrati cos
indigenas que se siguen adaptando. Los promotores apuestan a la alfabetizacion masiva
y al fortalecimiento del sentimiento de pertenencia a un proyecto colectivo sociocultural
y politicamente identificador con el zapatismo y otras luchas existentes en nuestro pais
0 en otros continentes como herramienta de defensa y de intercambio, buscando la

liberacidn de la opresion ligadaala“ignorancia’ y alo desconocido.

% | bid. Pag.4
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L a educacion autogestiva de |los zapatistas lleva a una l6gica de garantizar €l respeto ala
especificidad de identidad local ala hora de definir su que hacer educativo. Revalorizar
los conocimientos generales, précticos y €ticos que les son Utiles 0 necesarios para
fortalecer su identidad y dignidad; al construir sus propias redes regionales de escuelas
influyen colectivamente en la ampliacion y gestion escolar, sobre todo en la vigilancia,

aveces muy escrupulosa, del cumplimiento del mandato pedagogico social.

Los promotores se auto-organizan y acumulan cargos de docencia, coordinacion,
supervision y representacion; por eso la administracion educativa auténoma proviene de
la necesidad de contemplar una verdadera ensefianza, sino también el cumplimiento de
los acuerdos locales que son constantes. “La ayuda exterior para la accién educativa se
puede distinguir, por un lado e apoyo naciona que se concretiza en e reforzamiento
periédico de la formacién pedagogica de los promotores y, por otro, l0s recursos
internacionales que se destinan sobre todo a financiamiento parcial de la construccion y
equipamiento de edificios escolares (aulas, dormitorios, comedores, bibliotecas, Utiles

escolares) y también a talleres de actividades formativas® .**

No hay que olvidar que el gercicio de ciertas funciones de cargos o responsabilidades
educativas incluye lo politico-religioso, que se dedican a satisfacer las necesidades
sociales de la comunidad que es un proceso en continua transformacion en € tiempo y
espacio. Estos cargos pueden ser otorgados como castigo para quienes cometen alguna
falta considerando que servir a la comunidad pueda tener un efecto pedagdgico. En la
actualidad las comunidades zapatistas tienden a elegir como promotores de educacion a
jovenes gue ain no han tenido responsabilidades tan significativas y han sido
socializados en un tenso contexto de resistencia pacifica frente a las hostilidades

contrainsurgentes. Los promotores zapatistas son actores que sin duda sacrifican su

¥ | bid. Pég. 15
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tiempo y la economia familiar para dedicarse a la docencia en detrimento de actividades

productivas como € cultivo de maiz; frijol y la piscadel café.

El momento de correr a los maestros oficiales empezo en diciembre del 1999 y enero

del 2000.

“Ladecision de correr los maestros oficiales era un acuerdo de laregion; s
vamos a tener nuestros propios maestros no tenemos por qué tener ahi los
maestros del gobierno. No queremos competencia o problemas. Empezamos
ainformar de buena manera, de explicar por qué. Algunos de los maestros
entendieron, donde més o menos estaban de acuerdo con nuestra educacién
auténoma. Salieron ellos por entender que vamos a hacer la educacion entre
nosotros mismos. La respuesta del gobierno cuando supo que queriamos
correr los maestros oficiales fue que bajaba mas maestros, especialmente en
comunidades donde hay division.” %

188 Entrevista Comité de educacion, Nuevo Paraiso, octubre del 2005. Pag. 3.
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CAPITULO 4 CONSIDERACIONES GENERALES HACIA l.m =plU[eACION

AUTONOMA ZAPATISTA 1
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de interés corporativo. La lucha rebelde es contra e olvido a la que los han querido
condenar, los gobiernos, los partidos politicos, los grandes empresarios y grupos de
poder, es més, es una lucha en contra del olvido de si mismos de su historia y su
condicion como especie humana, “su yo indigena en colectivo” . Exigen que € pais
recuerde gque existen, que a toda costa buscaran conservar su cultura: “De por s nuestra
raiz era diferente, y es digna, con sus propias inteligencias para gobernarse, por eso
ahora no aceptamos que nos impongan otras ideas, y no doblaremos nuestros caminos
de rebeldiay no agacharemos nuestras frentes por no saber leer, ya que nuestros pueblos
e hijos aprenderdn una educacion que les servira para crecer y defenderse del mal

gobierno”.*** Es muy claro que nos educamos y nos construimos en la diferencia.

Los indigenas construyen su propia organizacion educativa en donde es € reflgjo de su
cultura, lenguaje, de su expresion, comunicacion, sociaizacion, idiosincrasia, de su
vision del mundo, de lo que €ellos quieren que sea la educacion y el espejo no engafia.
No es necesario repetir unay mil veces mas las carencias en las que viven, sera mejor
decir que la educacion que han recibido por parte del gobierno carece de lineamientos.
Lo que si queda muy claro es que el gobierno sigue colonizando sus mentes, los ésta
aculturando; porgque no retoma su cultura y tradiciones, es decir, “ usos y costumbres” ,
habitos de vida, su cosmovision, pero 1o que si han hecho es convertirlo en un
instrumento de politicas indigenistas y que han tratado de sumarlos, asimilarlos a la
cultura nacional mexicana — €l Distrito Federal es la mas occidentalizada del pais-, ya
sea de noche o de dia ellos se manifiestan en el desarrollo de su propia cultura, de las
demandas del Ejército Zapatista, de la educacion que emerge de las comunidades
indigenas y en la formacion de sus nuevas generaciones. Asi es que no dejan de pensar,

existen, construyen, trabgjan y siguen...

91 Bellinghausen Hermann “ Pugna: Consejo auténomo por una ingtruccion.” La Jornada, Secc. Politica, 07 agosto 2004.
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El Subcomandante Marcos menciona ala educacion en Chiapas asi:

“ ¢Educacion? la peor del pais. En primaria, de cada 100 nifios 72 no termina
el primer grado: Més de la mitad de las escuelas no ofrecen mas del tercer
ano y la mitad solo tiene un maestro para todos los cursos que imparten.
Hay cifras muy ocultas, ocultas por cierto, de desercién escolar de nifios
indigenas debido alas necesidades de incorporar a nifio ala explotacion. En
cualquier comunidad indigena es comun ver a nifios en las horas de escuela
cargando lefia o maiz, cocinando o lavando ropa. De 16 mil 58 aulas que
habia en 1989, sblo mil 96 estaban en zonas indigenas’ %

El rezago educativo no se debe solo a los factores mencionados sino también a la
condicion cultural y linglistica que € mismo gobierno federal y la escuela ha
fomentado desde hace varias décadas en |os grupos sociales y comunidades al establecer
sus reglas pedagdgicas e imponer € espafiol gque siendo una segunda lengua pretende
sustituir alalengua materna. Hay que entender entonces al rezago educativo como parte
de un proceso de exclusion cultural y econdmica, provocado por |os modernos sistemas
educativos (neoliberales) que ataca no solo a campo sino también ala ciudad, es decir a

todo el paisy las personas mas desprotegidas.

La educacion como vemos no ha respondido a las necesidades de los pueblos mas
marginados, pero que quede claro que esta educacion no resolvera todas sus problemas,
a contrario, bajo los proyectos de inclusion e integracion han intentado desaparecer a
las culturas y sus habitos. Por eso es indludible que se busgue una innovacion, un
progreso de la educacién, pero no solo cuantitativamente, de infraestructura sino que la
educacion que se exige debe ser una gque recupere a las propias condiciones sociales y
culturales de los individuos, de la sociedad, de las comunidades, de los indigenas, como
verdaderos humanos que son. “Necesitamos una educacion integral que respete la
realidad de nuestra region y de nuestro pueblo indigena, que haga més fuerte nuestra

experiencia cultural hasta avanzar a la verdadera autonomia, porque la autonomia

%2 Gonzédlez Bustos, Marcelo. La rebelion campesina del EZLN en Chiapas. México, Era, 1995. 112-113
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verdadera es la que resuelve los problemas de nuestras comunidades para que vivan

mejor. Por eso necesitamos una educacion no solo de palabra...”*%

La educacion se ha convertido en una cuestion basica para los indigenas, se ha
convertido en una demanda importante y € gje de un proyecto autbnomo, un proyecto
de vida. Es concebida tanto para |os zapatistas como para otros como un “arma de doble
filo” , que posee un valor estratégico, de valor universal que puede contribuir a que los
seres humanos se sometan mas a los proyectos politicos, econdémicos, culturales,
ideoldgicos de las multinacionales, del neoliberalismo, del sistema mundial, como lo
pretenden las clases en e poder, los que piensan que para todos ellos todo y para
nosotros nada, o por € contrario, la educacion puede contribuir a desarrollar la
diversidad, lacritica, lalibertad, la autonomiay reconocernos que nos construimos en la
diferencia como han manifestado los zapatistas, porque la educacion es necesaria no
solo para un desarrollo econdmico como algunos creen, sino también para lograr un
desarrollo socia y humano. En las zonas zapatistas, la educacion, es “considerada parte

del proceso del fortalecimiento de su organizacion y su autonomia.” %

El levantamiento indigena de 1994 ocasion6 no solo una reaccion politica, social,
econdmica, ideoldgicay de principios éticos, sino que en € &mbito cultural provoco una
serie de andlisis y discusiones sobre la cuestion educativa de los indigenas, sobre los
planes educativos que hasta la actualidad se estaban Ilevando a cabo, se comenzo a
hablar de educacion bilinglie, multicultural, pluricultural e intercultural; mientras se

hablaba en la cipula de los cambios en |a educacion para los indigenas, los zapatistas

1% Educacién auténoma en: www.enlacegivil.org.mx (acceso julio 2005)
1% \Wiben Jensen, Marianne. “ Pueblos | ndigenas y Educacion” . Asuntos Indigenas. Enero, 2005. En: www.iwgia.org/sw8439.asp
(acceso enero 18, 2005)
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Ilegaron por medio de su praxis, pero o que nunca se imaginé la sociedad civil, ni €
gobierno, es que las comunidades zapatistas a su vez en su interior comenzaron a
construir caminos diferentes, distintos y distantes, con consensos y disensos, no solo
politicamente con una nueva organizacion establecida, sino con una generacion distinta
entre sus integrantes para auto-gobernarse y comunicarse con la sociedad civil, sino
también en lo cultural que comenzo a hablar de recuperar su cultura, de recuperar “ sus
usos y costumbres’, sus habitos de vida cotidiana, su lengua, sus saberes tradicionalesy
sus necesidades, una educacion diferente a la que se les imponia, buscaron cambios
radicales para asegurar que la ensefianza en las regiones autobnomas manifestara
realidades y necesidades de las comunidades. Son conscientes de su existencia con €

mundo.

Es por elo que en las comunidades indigenas se ha ido transformando su educacién
tanto formal, no formal e informal, como lo Ilaman los educadores e instituciones
educativas. Durante €l alzamiento que se vivio en 1994 la educacién escolarizada en las
comunidades del conflicto se vinculé més con una educacion familiar y comunitaria, se
busco que la educacion forma se vinculara con la educacion informal y no formal,
movimientos sociales, populares, estudiantiles, obreros, campesinos, etc., es decir,
contextualizar las necesidades sociales, culturales, habitos y costumbres de cada
comunidad, sin dejar a un lado la vida familiar. Y esta es la base principal para poder

vivir y sobrevivir de las comunidades zapatistas.

4.1 OTRASALTERNATIVASDE EDUCACION AUTONOMA

¢A quién hay que pedir permiso?..no han esperado decretos presidenciales,
autorizaciones legales, ingtitucionales u oficiales para poner en préactica su derecho a la

autodeterminacion en la educacion autonoma zapatista formal ...y fatalo que falta...La
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comunidad responde a la necesidad y pretension zapatista de romper con la politica
educativa oficial, y construir otras propuestas operativas mediante la autoridad de sus

gobiernos municipales autbnomos en cada “Caracol” .

Las nuevas précticas zapatistas de participacion colectiva en la educacion formal se
asemejan, a primera vista, a las tradiciones asamblearias de los pueblos indios que
proceden ala designacion y legitimacion de las autoridades comunitarias como se puede
constatar en los “usos y costumbres’ de las éreas mesoamericanas y andinas, que la
antropol ogia ha definido en sistemas de cargos o jerarquias de cargos civico-religiosos y
que aun hoy en dia en muchos pueblos indigenas de México y toda América ponen en

préctica, es decir, la“ democracia directa.”

Por otro lado, en todos los MAREZ se esta poniendo a prueba los derechos colectivos
indigenas “desde afuera” de la oficialidad; asumiendo los Acuerdos de San Andrés,
llegando asi a tener en sus manos € poder de definir y redefinir integralmente sus
prioridades y normas de gestion escolar, es decir, parte de su estilo de vida. Asi, los
amplios margenes de autonomia conquistada por las redes municipales de escuelas
zapatistas contrastan con las consecuencias de la centralizacion, la burocratizacion,
nepotismo y la ausencia de participacion de los pueblos indigenas de México a los
procesos de construccién, orientacion, decision y evaluacion de los programas de

escolarizacion en sus territorios.

Los proyectos escolares de la educacion auténoma zapatista, se basa en normas y
valores propios, apuestan a la alfabetizacion masivay a fortalecimiento del sentimiento
de pertenencia a un proyecto colectivo sociocultural y politicamente identificador, como
herramienta de defensa y de intercambio. Tanto |os promotores como |os representantes

de las comunidades y de los de MAREZ en €l sector educativo son controlados por 1os
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mecanismos democraticos indigenas que se siguen adaptando en el tiempo a las

necesidades que surgen.

La practica educativa autbnoma de las escuel as zapatistas conlleva en toda su légica a
garantizar el respeto de las especificidades de | as identidades locales a la hora de definir
el quehacer educativo. La principal ventgja que los pueblos rebeldes consideran acerca
de la autonomia escolar es su capacidad de revalorizar los conocimientos individuales y
generales, practicosy éticos, que estiman Utiles, necesarios o prioritarios para fortalecer
su identidad y su dignidad como miembros de un pueblo indigena Tzeltal, Tojolabal,
Chol, Lacandon, Zotzil de Chigpas y mexicano, de familia campesina pobre y
participante con los zapatistas activos. Al construir sus propias redes regionales de
escuelas, la democratizacion de la educacion se traduce por la autonomia de cada
comunidad campesina y sus representantes elegidos para poder influir colectiva y
ampliamente en la gestion escolar, sobre todo a través de la vigilancia, a veces muy
escrupulosa, del cumplimiento del mandato pedagdgico confiado a promotor por las
comunidades autonomas. Es claro que los seres humanos no pueden vivir sino en
sociedad, y es la sociedad |a que ha hecho a los seres humanos. Personalmente afirmo
gue la nocién de autonomiatiene unarespuesta claray que le da sentido alalibertad. En
Meéxico hay trabajos muy importantes como el de Héctor Diaz Polanco, Gilberto Lopez
y Rivasy Pablo Gonzélez Casanova por mencionar algunos que han teorizado e sentido

y significado de la autonomia:

“Autonomo es aguel individuo que se da asi mismo sus propias leyes, pues
bien se puede decir que soy individuo autbnomo en una sociedad si tengo la
posibilidad real, y no solo formal, de participar, junto con todos los demés,
en un plano de igualdad efectiva, en la formacion de la ley, las decisiones
acerca de ella, su aplicacion y € gobierno de la colectividad. Una
comunidad autbnoma es una sociedad que crea sus instituciones, en forma
explicita'y consciente, es decir, con conocimiento. Una sociedad auténoma
es una sociedad que se instituye asi misma sabiendo que lo hace, lo cua
significa, que estd compuesta por individuos autonomos. Solo en la medida
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en que hay individuos autonomos puede esa sociedad cuestionar
verdaderamente sus instituciones, discutir con sensatez y producir otros
individuos auténomos. Un individuo autbnomo es un hombre capaz de
criticar su pensamiento, sus propias ideas, ser autocritico. La autonomia
consiste en controlar los deseos y saber que se los tiene. Cuando se habla de
autonomia se habla de algo que es andlogo a la capacidad de criticar e
propio pensamiento, a la facultad de reflexionar, de regresar sobre lo que
uno ha pensado y ser capaz de decir: pienso esto porque me convence.”'*

Los planteamientos autdnomos en la sociedad contemporanea estaban presentes en el
discurso de diversas organizaciones indigenas y en la educacion no es la excepcion;
porque el concepto autonomia abarca todas las latitudes y busca algunos cambios. Y
precisamente |a educacion autonoma zapatista rompe que con esa historia trillada de la
realidad haciendo grandes esfuerzos por tomar conciencia de su propia historia, €l papel

del promotor es arduo.

En lugar de tener un “puesto base 6 plaza base’ , 1os promotores zapatistas cuentan con
un nuevo tipo de responsabilidad asignado por las asambleas de sus pueblos. La puesta
bajo control comunitario y municipal de las funciones educativas esté contribuyendo a
forjar otra figura del promotor, con un compromiso personal, un rol cultural y una
posicion social que cuestionan la normatividad de la politica educativa nacional, un

sujeto critico, autocritico, analitico y reflexivo.

La atribucion de un cargo de promotor no es resultado de una simple consulta de los
padres de familia, sino parte de un proceso de movilizacion y construccién muy
complejo y amplio en torno al proyecto escolar que se esta construyendo y consolidando
concretamente a nivel de cada municipio autonomo. El desempefio de este educador
“muy otro” contribuye en muchos sentidos a puntualizar la aternativa politica de la

educacion que cada MAREZ estd emprendiendo. No es casua que los promotores no

1% Castoriadis Corndlius. “ Critukus: Autonomia” México, UTA, 2006. Pag. 25-27
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puedan comprarse en general caballos, ganados y gallinas. La situacion se los impide,

cuando la desgracia es comun atodos, siempre hay unos que la pasan peor.

La educacion en condiciones tan compleas pasa por un esfuerzo organizativo de
construccion, transformacion, movilizacion y comunicacion de una red local propia de
escuelas autonomas; a través de la movilizacion constante y la firme participacion
comunitaria que reconfiguran lamision y la posicion social del promotor. Las formas de
autogobierno educativo permiten, en efecto, que las funciones de los promotores sean
reinventadas, asumidas col ectivamente, a pesar de poder aparecer a veces improvisadas
0 paraddjicas desde la perspectiva exterior de un pedagogo profesional poco sensible a
complgjo contexto cotidiano de la lucha en resistencia, por construir su autonomia
educativa y politica, en particular en la educacion y su cultura. La autodeterminacion
educativa transfigura por completo la misién, e funcionamiento y la representacion de
la escuela oficial e ingtituciona. “Los promotores y promotoras’ actlan como un
servidor y un representante de ellas dentro del proyecto politico auténomo en

construccion.

“Asi segin un programa de Radio Insurgente (10 de junio de 2005), “los
zapatistas luchamos para que [...] la educacion sea de acuerdo a los
intereses del pueblo, de acuerdo a sus necesidades, de su historia, de su
cultura y de su pensamiento, [...], para preparar y formar profesionistas
indigenas y no indigenas que van a estar a servicio de nuestros pueblos,
[...] Y que esas escuelas cuenten con apoyo econdmico que sea administrado
por los mismos pueblos, [...] y con maestros que sean de los mismos
pueblos, que entienden mejor la vida, la situacion, la culturay la lengua de
nuestros pueblos’.

Es decir, € proceso educativo es un acto de conocimiento pero también es un acto
politico que tiende a la transformacion del ser humano, en cuanto a clase social y

de su mundo; es claralavinculacion entre politicay pedagogia. También es un:
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“Proceso de conocimiento, dialéctico e historicamente determinado, y es
ante todo, un acto colectivo, “nadie educa a nadie, los hombres se educan
entre si, mediatizados por su mundo”. La educacion como acto politico y
como acto de conocimiento es un proceso de transformacion del hombre
sobre su realidad y de su organizacién politica como parte esencial para la
lucha; es a partir de lo histéricamente posible que va aprovechando los
espacios de lucha visibles, para abrir nuevos caminos a la transformacion.
La propia praxis es organizacion politica, son procesos educativos y existe
una estrecha relacion entre radicalidad, organizacion politica y totalidad
histérica. es abrir caminos dentro de lo posible, sin falsos idealismos
abstractosy sin rechazar posibles espacios de luchas pequefios.”**

Hombres y mujeres, promotores y promotoras son seres humanos que cumplen

con su cargo docente zapatista como luchadores sociales propositivos en la vida

cultural de todos los MAREZ, porque se han hecho histéricamente seres de la

praxis y asi se han vuelto capaces de transformar € mundo y conferirle

significado; sin olvidar su posicion y su militancia con €l que seidentifican anivel

naciona e internacional. “Las reglas del oficio del promotor tzeltal o nopteswanej

(el que ensefia) dependen ahora de mecanismos y criterios propios de las

entidades auténomas indigenas rebeldes. No se trata del simple reemplazo de

personal docente sino de una aternativa radical de organizacion escolar que

cuestiona profundamente a las desastrosas politicas educativas indigenistas y

neoliberales que someten alos pueblos del mundo”.

» 197

En e contexto de |la cuestionable descentralizacion educativa a nivel nacional, se puede
detectar que las luchas, las protestas, los movimientos por la educacion resultan
trastornadas. Localmente e significado politico de los esfuerzos de los propios
Municipios Auténomos Zapatistas es por construir la autonomia de sus redes de
escuelas. “En agunas partes | as bases zapatistas han hecho acuerdo con los maestros de

la seccion democrética del sindicato del magisterio (o sea los que no estédn con la

% Freire Paulo. La importancia de leer y e proceso de liberacion .México, siglo XX1.1985. P4g. 9-13

97 Baronnet Bruno. “Entre e cargo comunitario y la militancia zapatista: Los promotores de educacion auténoma en la zona selva

Tzeltal” . Articulo del 10 dejunio del 2008. Pag. 4-5.
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Gordillo) para que no hagan labor de contrainsurgencia y respeten los contenidos
recomendados por los Consgjos Auténomos Zapatistas, como son de por si, estos

maestros democraticos aceptaron el acuerdo y han cumplido a cabalidad”.**®

Algo que evidencia estas mulltiples luchas -a veces contradictorias- es por introducir el
curriculum, es decir, contenidos y métodos pedagogicos politica y culturamente
apropiados que se sitia en e nivel de movilizacion de la pedagogia social y la
“etnopolitica” * en torno del sistema escolar local. Esto depende de la operacionalidad
de los mecanismos de autogobierno comunal y regional de acuerdo a formas propias de

organizaciony al interés de lainnovacion.

Cada afo llegan apoyos solidarios externos a nivel naciona e internacional, cada
municipio ha venido dotédndose de orientaciones y materiales pedagdgicos propios, o
mismo sucede en el MARFM y en los nuevos Centros de Formacién y Capacitacion

municipal del territorio rebelde.

El marco de autonomia parece pues favorecer €l hecho de que las comunidades sientan
gue las escuelas les pertenecen, dejando de percibirlas como genas a sus propias
necesidades. Los discursos zapatistas sobre su propia labor de escolarizacion evocan
con mucha frecuencia el sentido de dignidad, de responsabilidad que anima la militancia
étnica, la politica de promotores, autoridades y todas las generaciones de cada familia

indigenarebelde. Pues, “no estan solos.”
4.2 REFLEXIONES SOBRE UNA PRACTICA EDUCATIVA ZAPATISTA

El nuevo camino que comienza es para que se deshaga todas las marcas autoritarias y

empiece, de verdad, a creer en “nosotros’ que ya no solo se hable sino que se oiga, para

1% Comunicado del CCRI-CG DEL EZLN. “ Chiapas, La treceava estela. Quinta parte.” La jornada, Secc. Politica, 19 julio 2003.
“Etnopolitica: una palabratotal mente simple para decir que lapoliticay lo politico, las circunstancias politicas, los desafios

politicos estan ampliamente determinados por |as cuestiones étnicas.
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poder hablar con los “ otros’, es decir, que atras de “nosotros’ estan “ustedes.” Pero lo
gue es interesante es el desvelamiento de la realidad y en cualquier caso, € estudio
siempre exige una actitud seria y atenta en e intento de comprender las cosas y los
hechos que observamos; pero se hace preciso, entonces recalcar la actividad practica en
larealidad concreta porque pensar correctamente significa procurar descubrir y entender
lo que se halla mas escondido en las cosas y en los hechos que observamos y

analizamos.

En estos tiempos sombrios la innovacion de la educacion, de la pedagogiay de todas las
&reas de las ciencias sociales y humanidades necesitan comprometerse analiticamente y
reflexivamente en sus premisas. La ensefianza es un proceso de organizacion e
integracion del conocimiento (cientifico, cotidiano, experiencias, movimientos sociales,
culturales, artisticos, etc.) En e caso de las comunidades auténomas zapatistas y
especificamente en Ricardo Flores Magon se realiza una pedagogia revolucionaria

porque:

“Coloca las relaciones de poder/conocimiento en lavia de la colision de sus
propias contradicciones internas: una colision tan poderosay que a menudo
resulta intolerable no da lugar a una resolucion epistemoldgica en un nivel
mas elevado, sino que mas bien propicia una mirada provisional de una
sociedad liberada de las ataduras del pasado, en donde € sujeto reconoce
gue estda en un mundo y sujeto a €. La pedagogia revolucionaria crea un
espacio narrativo que se contrapone al flujo naturalizado de lo cotidiano, a
las diarias poéticas de accion, encuentro y conflicto, en donde la
subjetividad se disuelvey se reconstruye constantemente.” %

La educacién autbnoma zapatista asi como |os promotores se comprometen con el
mundo de una manera reflexiva, en la praxis para transformar el conocimiento por
medio de la critica filoséfica 0 mejor dicho epistemoldgica. Se es necesario construir

nuevas modalidades estructuradas para adherir la identidad a la enorme problemética de

1% MacL aren Peter. Che Guevara, Paulo Freirey la Pedagogia de la Revolucion. México, Siglo X X1, 2000. Pag. 242

162



la justicia social, pero también es cierto que la educacion debe asumir y encargarse de
los movimientos sociales y revolucionarios porque estos también ensefian y se aprenden
de una manera publica, en lo politico, educativo y en lo general. En pocas palabras la
filosofia educativa zapatista ofrece “ o que podriamos llegar a ser” . Es decir, “ ninguna
persona es un “navio vacio” o carece absolutamente de conocimiento. Mucha gente
tiene un conocimiento de experiencia 'y de valor, todos nosotros tenemos opiniones y
creencias; otros tienen en mayor 0 menor grado conocimiento existente —o sea un acto
de existir- y pueden incluso tener apreciaciones que traducen su “posesion” de ese

conocimiento.”?®

La experiencia de la vida y de las vidas cabamente demuestra que a tiempo no hay
guien la gobierne. Sin importar los caminos personales, epistemoldgicos, ontoldgicos,
morales; los cientificos sociales humanistas y todos |os educadores debemos enfrentar 6
encarar larealidad de las relaciones sociales y |os zapatistas |0 hacen buscando maneras
y formas para transformar parte de esarealidad. En pocas palabras, la accion serefiere a

movilidades de |as précticas vividas, |la misma praxis.

Qué puede més. ¢Ja experiencia o la consciencia? Lo que si es claro es que los
individuos 0 los grupos se pueden instalar en ciertas accciones 'y practicas; es decir, un
minimo de organizacion con espacios diversos y dispersos existentes en e mundo, es
una posicion con € mundo y a la vez es e acompafiamiento en e proceso de
transformacion del trabajo humano. Eso también es educacion. Desde las perspectivas

de Paulo Freirey Ernesto “Che” Guevara:

“El ¢ge de la pedagogia revolucionaria es la teoria de Marx de la
conciencialpraxis, que traza el movimiento de su problemética pedagdgica
en e terreno del humanismo. La pedagogia revolucionaria apunta a una
revolucion epistemoldgica y ontologica en la manera en que pensamos

2 | bid. Pég. 247
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acerca del “conocimiento” y e “ser”, y de la reacion existente entre ellos.
Al declacar laimportancia de la praxis critica/dialéctica a la que se le haya
infundido un enfoque educaciona aternativo, la pedagogia revolucionaria
pone de manifiesto cdmo la praxis necesita echar mano tanto de la accién
cultural como de la revolucion cultural. La idea de que nuestro potencial
humano estd4 directamente vinculado con las relaciones humanas en
circunstancias que ocurren naturalmente en las experiencias vividas. Para el
“Che” y para Freire, la filosofia de la praxis representa el apogeo de un
logro y posee una coherencia cientifica, no ideoldgica y diaéctica. La
filosofia de la praxis es una praxis educaciona radical, un método de
andlisis y una concpecion del mundo que implica una comprension
dialéctica de larealidad y una unidad dial6gica con la gente. Implica tomar
coherentes los principios y los problemas de las masas en su actividad
préctica” 2™

De este modo la pedagogia que se construye en Ricardo Flores Magon y de todos los

MAREZ plantea problemas de nuestro tiempo, de alguna u otra forma por eso:

“Lucha zapatista es una lucha que crea una memoria colectiva para
desarmar a la clase politica profesional através de la poesiay de los juegos
de las palabras Ho que yo llamaria la pedagogia de la palabra,-para
politizar €l lenguaje de la sociedad, para abandonar el concepto deus ex
machina del partido y para luchar encontra de la negacion de ladignidad. Y
aun cuando la obra pedagdgica de Freire reflegja la precocupacion de los
zapatistas por la educacion politica de la sociedad civil, nunca abandona el
concepto de la lucha de clase. Estar armado con la verdad es importante, y
hacer que esa verdad resuene a lo largo de los cinco continentes a através de
las redes de solidaridad de los zaptatistas es importante. Los zapatistas
reconocen que la praxis revolucionaria debe ser de dos filos, y debe
transformar la conciencia asi como las estructuras sociales.” %

La educacion autbnoma zapatista apunta a la liberacion a través de la colectividad, esto
apunta a repensar y recrear através del desarrollo del concepto colectivo de
responsabilidades y derechos,; también es articular su interpretacion de la realidad,

“Freire vio dos tipos de educacién: laaccion cultural y larevolucion cultural. La accion

2L | hid. Pg. 250-251
%2 | bid. Pég. 251-252
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cultural se da como un movimiento de oposiscion a la élite gobernante. La revolucion

cultural se da después de que larevolucion politicay social ha sido vencedora.”

Por eso la educacion debe formar ciudadanos con justicia social y:

“La pedagogia revolucionaria argumenta a apartir de formas no abstractas o

no homogéneas, sino que se mantienen atentas a la relacion diaéctica
existente entre las luchas locales y globales por la emancipaciéon. También
desafia a los supuestos ideolégicos que subyacen a la ensefianza tanto
corporativa como progresista, lucha para que las politicas macroecondmicas
favorezcan € trabajo de tiempo completo y e apoyo garantizado del sector
publico para las escuelas publicas, los derechos laborales globales, un
desarrollo sostenible, la proteccion del ambiente y e crecimiento de
movimientos populares en pro de los cambios socialesy econémicos.”?*

Es importamnte resaltar a agente social, a promotor o promotora zapatista 'y a la
educacién auténoma zapatista porque hay una real necesidad de compartir saberes,
conocimientos pero sobre todo de una transformacion social “y como |os zapatistas nos
lo ensefiaron, la revolucion de nuestro tiempo no debe solo hacer incapié en las
posibilidades de la insurgencia en la internet, sino también deben aprender y edificar

sobre la politicay la practica de laindigenidad.” >

Hasta el dia de hoy las experiencias vividas y compartidas de los MAREZ hablan con
sus propias realidades, con sus propias vOces y con Sus propias experiencias. Los
zapatistas tienen el derecho de proferir su propia vida, su propia verdad sin tener que
pedir permiso. La pedagogia zapatista parte de un principio y es que toma encuenta la
localidad y esa localidad zapatista da un salto cualitativo ala“unidad en la diversidad.”
“Entonces la pedagogia revolucionaria debe ser cultivada a apartir de la historia de la
lucha compartida, una lucha que sea la compafiera permanante y € resultado de la

actuacion en y sobre e mundo, una lucha conjugada con la esperanza, infundida de

25 |hid, Pag. 254
24 | hid. P4g. 258-261
25 | bid. Pég. 262
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amor revolucionario y dignificado por un considerable gercicio de laimaginacion ética,

y de lavoluntad humana, y por hallarse inmersa en lalucha por lajustica social.” 2%

Mucho se ha hecho en materia de educacién indigena en los 16 afios que corren a partir
del levantamiento zapatista 'y, a pesar de sus detractores, esto ha sido posible gracias a
impulso del EZLN, pero, aunque suene a discurso politico ain queda mucho por
avanzar. Aun no es tiempo de echar las campanas a vuelo. Ha quedado claro que la
transformacion radical de la educacion auténoma zapatista enfrenta muchas resistencias
politicas, culturalesy que no es suficiente, aunque si muy necesario, tener autonomiay
declararse en resistencia frente a Estado, dado que las estructuras de dominacion han
sido interiorizadas a través de |os habitos, y estan incorporadas en cada uno de nosotros.
Ademas, dado que la escuela ha sido un espacio disefiado en funcion de los intereses de
grupos hegemonicos, actuar desde la misma es un arma de doble filo para los
movimientos contra-hegemdnicos y es preciso un conocimiento profundo de sus
mecanismos para evitar reproducir las estructuras de dominacién. Asi como los grupos
hegemdnicos han utilizado e conocimiento para dominar, en estos casos se hace
necesario “conocer para resistir’. Aungue la practica escolar a margen de las
estructuras del Estado (del sistema educativo oficial) y mas vinculada a la comunidad, a
lo local, a la vida cotidiana, abre inusitados espacios e innovaciones organizativas y

pedagdgicas.

Es necesario concebir a la educacion como la base que estaba evidentemente en
gestacion antes de 1994. Es con el impulso de los dirigentes zapatistas locales que la
asamblea del pueblo, méxima instancia de deliberacién y de decision comunal, se ha
consolidado en la préactica como la via legitima para transformar la gestion educativa.

La asamblea sirve de espacio idoneo para encontrar otro modo de seleccionar, ratificar,

2% | bid. Pég. 265
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mantener, vigilar, evaluar y sancionar al promotor, en funcion de prioridades y recursos
propios, establecidos a partir de necesidades educativas colectivamente definidas. Asi,
en colaboracion con las autoridades municipales y regionales zapatistas, la comunidad

rebelde asume el control administrativo y pedagdgico de su propia escuela.

En e transcurso del afo 2007, las autoridades civiles zapatistas del “Caracol” con sede
en la Garrucha han decidido coordinar mejor sus esfuerzos en materia de accion
educativa, 10 que implica cambios sustanciales para |os municipios que pertenezcan a
este “Caracol” ya gue sus coordinadoresy sus capacitadores unen sus trabajos comunes
con las experiencias del proyecto “ Semillita de Sol” que se hatrabajado en e Municipio
“Ricardo Flores Magon”. No se puede descartar, sin embargo, que estos entregados
luchadores mestizos provenientes del DF, quienes desconocen en carne propia las
condiciones cotidianas de vida indigena'y campesina, puedan tener un peso relativo en
la conformacién de los temarios o programas educativos sometidos a los promotores o

nifos.

A pesar de compartir explicitamente su adhesién a los ideal es zapatistas, os formadores
externos pueden ver su labor cuestionaday ser despedidos o expulsados por las mismas
autoridades municipales que solicitaron su ayuda en caso de no respetar sus consignas.
Segun Gabriel Madonado, integrante de la JBG, hay un control cabal por parte de los
gobiernos municipal es indigenas sobre el desempefio de los actores mestizos invitados a
capacitar.

“Como Consgjo Auténomo del MAREZ “Ricardo Flores Magén” le damos

las propuestas a los capacitadores, para que ellos se encargan de estudiar y

de ampliar més y ya nosotros lo vamos checando si ho aumenté otro que no

esté adentro de nuestra demanda. Le damos su trabajo y nosotros lo

checamos después, si vemos que estd mal lo corregimos. Estos comparieros

capacitadores del DF estan muy de acuerdo, ellos respetan todo de lo que
nosotros les decimos, si les decimos: es que esta mal, estan de acuerdo de
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corregirlo porque es su trabgjo”. No se trata aqui de esbozar una evaluacion
del impacto pedagdgico local de sus concepciones piagetianas, freirianas y
vygotskianas del aprendizaje. Lo que importa indicar es que son los
asambleistas, consgjeros, comités y promotores zapatistas, quienes definen,
vigilan y determinan en Ultimainstancialo que es (y no es) legitimo ensefiar
y aprender, asi como las reglas y los valores que rigen las actividades
educativas. Aungue siguen recibiendo apoyos externos puntuales, otros
MAREZ han dado un paso significativo en la profundizacion de la
autonomia escolar a propiciar, junto con Enlace Civil, que los promotores
mas experimentados asuman por completo la responsabilidad de capacitar a
sus compafieros recién nombrados y/o voluntarios para estudiar.” %%’

Un rasgo esencial de la autonomia escolar zapatista es que resulta estar respaldada,
modelada y conducida por los érganos incluyentes (autoridades con bastén de mando,
JBG, comunidades, asambleas) que acostumbran utilizar y transformar los pueblos
indigenas para la gestion de sus asuntos internos. A sus “ delegados y delegadas’,
democréticamente electos y revocables, la asamblea comunal les otorga la legitimidad
de llevar a cabo sus labores. Una sancion permitida en caso de no respeto de un
mandato, es la remocién definitiva, consensuada igualmente en asamblea con la
participacion de miembros de todas las familias zapatistas y de todas las generaciones.
Parece haber dinamicas comunitarias donde las mujeres no llegan a participar en todas
las reuniones, pero les interesa particularmente intervenir cuando se trata de la
escolarizacion de sus hijas e hijos. La lucha por la autonomia educativa esta marcada
por la huella de la identidad de los pueblos zapatistas. Uno de los rasgos propios a la
cultura organizativa de la vida social y politica de |os pueblos indios es |a reelaboracion
de esta tradicion politica campesina e indigena que sigue acompafiando la

reconfiguracion de lamision de laescuelay €l rol atribuido a sus promotores.

27Bruno Baronnet. “Entred cargo comunitario y la militancia zapatista: Los promotores de educacién auténoma en la zona selva

Tzeltal” Articulo del 10 dejunio del 2008. Pég. 16-17.
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Al reemplazar la plaza de maestro titular por un cargo de educador comunitario, la
préctica de la autonomia escolar conduce sin duda a interpretarla como una forma de
apropiacion étnica de la funcidn docente en un contexto geopolitico local complejo. La
|6gica inseparable de la asambles, la institucion socia tradicional del cargo resulta ser
un mecanismo incluyente de gercicio de ciertas funciones politico-religiosas que se
dedican a satisfacer las necesidades sociales de la comunidad. La antropologia socia y
la etnohistoria lo consideran como un proceso en continua transformacién en el tiempo
y @ espacio. Algunas comunidades encuentran a veces serias dificultades organizativas
para designar, sostener y orientar a su promotor de educacion. Entonces el
nombramiento no puede derivar en una imposicion colectiva contra la voluntad
expresada por €l electo y que podria restringir su motivacion debido a desafio que
representa su compromiso con la estrategia educativa de los MAREZ a la cua est4

adherido su pueblo.

Los promotores de educacién autdbnoma comentan que pueden ser revocados de sus
cargos gue no estan temporalmente definidos. La posibilidad de acumularlos con otras
responsabilidades colectivas es limitada a causa de la dedicacion de “tiempo completo”
gue implica. Aunque haya casos de promotores en la zona Selva Tzeltal que prestan su
servicio también como policia, como catequista 0, mas frecuentemente como escribano
del nucleo agrario, el compromiso de cumplir con la tarea docente aparece a la vez
sintiéndose como un sacrificio y un honor, como una obligacién y un privilegio “de
servir al pueblo”, cuyo costo no slo representa un sobrecargo econémico sino que
requiere de la movilizacion de habilidades racionales fuera de lo comin y de una

disposicién para capacitarse y ser creativo permanentemente.
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Al definir y construir una educacion autonoma zapatista formal que les sea propia, las
bases de apoyo zapatistas han optado concretamente por confiar a “los promotores y
promotoras’ (encargados) de la escolarizacion, la tarea de fundamentar € aprendizaje
escolar en saberes y valores locaes que se vuelven objetos de investigacion y de
transmision mutua. En este sentido, la enseflanza esta particularmente anclada en el
contexto cultural regional, en los problemas cotidianos y en la consideracion de la
utilidad préactica de los contenidos escolares. El proceso de concientizacion se expresa
en lavoz de los promotores, en la exigencia “ por una educacion que no apendeje” , por
una “educacion verdadera’, “para la liberacion de nuestro pueblo”’, y que sirva a
“abrir los ojos’, a descubrir “por qué los ricos son ricos y los pobres son pobres’, y

“por qué estamos luchando por las 13 demandas’.

Estos gemplos de manifestacion y de vitaidad pedagogica, hay que mostrarlos y
revalorarlos como un elemento que valorizan las generaciones adultas. con las escuelas
autonomeas la nifiez esté reaprendiendo a contar con las cifras en tzeltal, 1o que resulta
ser un gercicio muy dificil de realizar para la generacion de sus padres que ha sido
escolarizada en las escuelas federales bilinglies. La invencion que caracteriza al trabajo
de los promotores reside esencialmente en la libertad pedagogica que asumen dentro de
los limites fijados por su mandato. Sin embargo, la flexibilidad y la originalidad
pedagbgica que permite la autonomia escolar no pueden ser deslindadas de otra
diferencia fundamental con el sistema oficial centralizado: |a participacion activa de los
adultos a nivel del acompariamiento a los promotores y la nifiez en su escolaridad, que
parece derivar de su participacion intensa en tareas politicas y de gestion educativa. Al
destinar una porcion respetable de sus propios recursos materiales y humanos a
funcionamiento autogestiva de su educacion, los pueblos zapatistas demuestran que

tienen la capacitad organizativa de implicarse plenamente en la gestion de su escuela.
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Es por medio de sus procesos de autogobierno y su méxima autoridad -la asamblea
popular - que la limitada ayuda solidaria nacional e internacional es dirigida hacia la
inversion en infraestructuras escolares y en formacion de los promotores. Sin embargo,
los costos del funcionamiento cotidiano de la escuela zapatista tienden a depender
totalmente de los exiguos recursos de las familias campesinas que no tienen mas que su

fuerzalaboral, su cosecha de maiz y café para ofrecer como apoyo econémico.

En la actuaidad, las comunidades zapatistas tienden a elegir como promotores de
educacion a jovenes que aun no han tenido responsabilidades tan significativas y han
sido socializados en un tenso contexto de resistencia pacifica frente a las hostilidades
contrainsurgentes. Por otro lado, la mayoria de |os promotores son solteros, pero |os que
tienen hijos se sienten a veces obligados a renunciar para buscar mejores opciones
econdémicas que les permitan solventar sus precarias condiciones de vida. Aunque €l
cargo de promotor pareciera ser hoy poco prestigioso ya que representa un eslabon
inferior en lajerarquia politico-civil, asumir concienzudamente |as tareas encomendadas

implica un reconocimiento colectivo incomparable que impacta positivamente.

La educacion auténoma zapatista cuestiona la politica de educacion indigena nacional
sin perseguir metas estandares internacionales en materia de resultados, pero facilitando
el gercicio del poder educativo por las instancias legitimas de decision y representacion
politica de los pueblos. Declarandose en rebeldia, en resistencia 'y auténomos frente al
Estado, los MAREZ se han propuesto “levantar la educacion del pueblo paso a paso” a
partir de sus propios recursos y mecanismos economicos, socioculturales y politicos.
Entonces, cada municipio tiene su propio proyecto educativo, aunque no siempre esta
definido por escrito. Los procesos de decision de cada asamblea de pueblo procuran a

cada escuela una singularidad organizativay pedagdgica a veces muy contrastante.
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L a educacion autdnoma para promotores en MARFM vy en todas los MAREZ no resulta
ser la declinacién o aplicacion mecanica de un modelo rigido impuesto desde la
Comandancia General del EZLN, sino que consiste en la apropiacion étnica, desde
abajo y en profundidad, de lainstitucion escolar a partir de los derechos que exigen'y en
funcién de las estrategias zapatistas de lucha politica. Las précticas de educacion
autbnoma en e MARFM demuestran que no es utopico administrar de manera
autogestiva un Centro de Capacitacion y Formacion para Promotores rural, inserta en
unared municipal y regiona de desarrollo educativo sin asistenciay sin financiamiento

gubernamental. Claro estéd que con sus dtasy bajas.

L as précticas zapatistas de politica educativa tienden a representar una forma apropiada
de autogobierno educativo que respete y aproveche sus saberes, tradiciones y formas de
organizacion, los promotores de educacion son sin duda verdaderos luchadores
culturales cuya ética de servicio a la colectividad es la prueba de un alto compromiso
con la lucha politica de los pueblos zapatistas. De hecho, ser promotor se percibe como
una promocion y distincion social, y representa una estrategia para posicionarse como
actor con algun prestigio social, o reconocimiento colectivo, en el proyecto de
autonomia zapatista. Asimismo cada promotor esta consciente que Su entrega
desinteresada es en favor de la educacion que su propio pueblo contribuye al

fortalecimiento del proyecto politico de su MAREZ y de su Caracol.

Con muy escasos recursos economicos, |0s zapatistas nos han ensefiado que es posible
construir “un mundo donde quepan todos los mundos posibles’ cuando en vez de la
competencia individualista impera la solidaridad colectiva, pero que su construccién no
es solo cuestion de buenas intenciones, sSino que es necesario superar muchas

resistencias y barreras estructurales que se oponen a cambio. También nos han
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mostrado e enorme potencial transformador que encierra esa lucha social que combina
los mejores aspectos de la ideologia revolucionaria de izquierda 'y la diversidad cultural
(en particular la cosmovisiéon indigena mesoamericana). Es preciso entonces, para la
sociedad mexicana, latinoamericana 6 mundial, no dejar pasar |as enormes posibilidades
de transformacién social que ha abierto, y sigue haciendo contra viento y marea, €l

zapatismo.
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decir, en funcion de la correlacion de fuerzas o de la estructura del campo educativo,

convirtiéndolo en un campo de luchas politicas.

Es claro que para que |os proyectos alternativos con propuestas transformadoras puedan
desarrollarse, es necesario que lo hagan a margen de las estructuras educativas
oficiales, que se desarrollen en un espacio de autonomia politica, econémicay cultural.
Este es e marco politico en e que se desarrollan los proyectos educativos por € EZLN
y que logré romper con un circulo vicioso que ha caracterizado a la dinamica del campo
educativo: la generacién de propuestas educativas aternativas con ato contenido
transformador a margen de las estructuras educativas oficiales, que son paulatinamente
atraidas hacia el control oficial, principalmente por la certificacion y los recursos
econdémicos que ofrece y por lainviabilidad de proyectos alternativos transformadores
en la figura de la estructura social existente. Los proyectos son resignificados, vaciados
de su contenido transformador y absorbidos por € sistema educativo (cooptados);
aunque indudablemente, imprimen su huella en e mismo, apoyéndose en la labor
mediatica e institucional como una estrategia para la manipulacion y homogenizacion

gue muestran | as politicas educativas existentes en México.

Investigar ladindmica del cambio social en el acto mismo en que se verificaen la mente
de los hombres implica la creacion de nuevas formas sociadles y € por qué de los
diferentes cambios que se dan entre los distintos grupos para poder visualizar sus
potencialidades de andlisis en los procesos colectivos. La expansion ulterior de la
democracia depende de la capacidad de autogobierno y la historia demuestra que al ser
humano le es posible gobernarse por si mismo, tomar sus propias decisiones, pensar y

sentir como |o crea conveniente.
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L as aportaciones zapatistas a la construccion de un autogobierno educativo se basan en

la puesta en préctica de varios principios que son:

1)

2)

3)

La democracia directa ligada -asambleas generales o reuniones- a la cultura
campesina e indigena y més precisamente al derecho consuetudinario, cuya
normatividad se opone a la del Estado que aln considera estas escuelas como
ilegales. Este apego a acervo cultura explica que e rasgo determinante de los
proyectos municipales de escolarizacion aternativa reside en parte en la
institucion del “cargo” del promotor, educador, delegado, etc. Este Ultimo es
nombrado luego de un proceso de busqueda de candidatos potenciaes, y de la
eleccion y ratificacion consensuada en asamblea comunal de la delegacion de
responsabilidades educativas de orientacion y control de su desempefio.

La libertad educativa permitida por el marco autonémico que se sostiene con
base en consideraciones que derivan de la autodeterminacion politicay cultural.
En este sentido, la escuela auténoma posee una organizacion propia que no
depende de una normatividad impuesta desde fuera, pero que posibilita la
transmision de saberes que surgen de prioridades establecidas colectivamente.
Desarrollan cuestiones de vida diaria, asi como e proceso del mismo
movimiento, hay la libertad de elegir, hacer, reinventar, cuestionar, proponer,
innovar todos los caminos y posibilidades en la educacion, es decir, educar para
liberar.

La escuela en su conjunto es re-apropiada a nivel comunitario mediante una
tradicion en perpetuo cambio y que resulta de la movilizacion de esfuerzos
colectivos, mismos que hacen posible la apropiacién del espacio escolar y
también del tiempo dedicado ala escolaridad. Consideradas como propias, como

patrimonios colectivos de las entidades autonomas, estas escuelas “muy otras’
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4)

5)

estan bajo e mando exclusivo de sus actores locales y, de esta forma, se
protegen de toda intromisién externa gjena a sus intereses y necesidades. Hasta
ahora los actores se han comprometido cabalmente porque saben que la
educacién es un instrumento que pude ayudar a sus propios cuadros politicos y
claro reconfiguran el sentido de laescuelaa medio en e que se encuentran.

El mandato fijado en asamblea insta al promotor de educacion zapatista a
compartir y defender los principios y valores zapatistas, las normas y las
aspiraciones de la colectividad a la cual pertenece e implicitamente le niega €l
poder de aprovecharse de una posicién socia privilegiada para enriquecerse a
nivel material y dominar e influir en los escenarios politicos locales. En otras
palabras, la educacién autbnoma desafia a los poderes dominantes, y ante todo
las précticas clientelares y a poder corporativo magisterial, porque impone una
ética docente cuyo compromiso liberador se erige poco a poco como una
aternativa inspiradora para las luchas de los movimientos indigenas y
educativos de México y del mundo.

Llama la atencion que la orientacion autogestiva de la educacion zapatistay la
formacion de promotores, en lo formal implica adecuarla a los intereses y las
prioridades que tienen los pueblos. Rechazan la intromision gubernamental en
sus comunidades y esto ha llevado a las familias zapatistas a retirar a sus hijos
de las “escuelas de gobierno” y movilizar sus recursos econdmicos (a traves de
la produccion del maiz, café y del apoyo de las redes de solidaridad nacional e
internacional), sus recursos politico-culturales (mediante la asambleay € cargo),
su identidad socia y étnica (como indigenas campesinos y activistas
comprometidos en un proyecto politico). Ademés, la asamblea comunitaria

zapatista delega 'y controla los poderes asumidos por el promotor a través de un
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6)

cargo adquirido con base en e reconocimiento de su capacidad, habilidad,
prestigio, su trayectoria 0 experiencia propia. La actividad educativa, como toda
actividad humana (sea préctica o discursiva), no se desarrolla de manera aislada,
sino de forma relacional, como parte y producto de ciertas interacciones
socides;, es decir, tanto la educacién como la escuela son construcciones
sociales.

El zapatismo esta integrado por una construccion cultural dindmica, que se
agrupa en condiciones fécilmente identificables para el 0jo interno, como son ser
indigena, ser chigpaneco y estar en contra del gobierno, caracteristicas que
superan otros rasgos que incluso pueden tener mucho mayor historicidad como
el lenguaje y la pertenencia a un grupo énico todavia més particular. No
obstante, ser zapatista es también ser heredero de una estructura cultural
antiquisima y, por demas, consistente con relacion a otras como lo es la maya.
Es decir, los zapatistas son: tojolabales, tzotziles, tzeltales, choles, entre otros,
pero se agrupan en torno a un terreno comun: la marginacion, constituyendo un
sentido que no desplaza a |os existentes, mas bien se mezcla con lo queyaerany
lo que pueden ser: seres en un mundo mas justo a que han vivido. Los zapatistas
enlistan las carencias y la justicia como meta de solucién a sus problemas en
donde la conciencia de su ser representa un valor irrenunciable, esto es, su
cultura. Los grupos y sujetos con mayor capital cultural en el zapatismo son
quienes se esfuerzan por tener una participacion de mas alto compromiso,
aunque eso no lo deciden éstos, pues es una suerte de reconocimiento que el
movimiento les hace, por giemplo, € ascenso militar no es un camino delineado
a cual los aspirantes a un grado mayor puedan acceder, € movimiento

determina en formas a menudo insospechadas como elevar e grado, puede
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7)

8)

9)

incentivar la paciencia, e esfuerzo, la valentia, la creatividad para €
movimiento, entre otros aspectos.

En el concepto analitico de ensefianza que la sitia como accion determinante en
laformacion de uno sobre otros, la ensefianza zapatista es mas bien involuntaria,
porque han delineado la inclusion de todos, en la que elos sblo serian un
elemento més para la transformacion social, a diferencia de la casi totalidad de
los movimientos sociales, el zapatismo no se erige en vanguardia, convoca si, y
no pretende sefidar el rumbo, pues eso se construird con la participacion de la
sociedad. El zapatismo no intenta ser conductor, € zapatismo no pretende
instruir, capacitar, adiestrar, formar ni adoctrinar en e plano de la educacion, la
cultura politica, al contrario, ha propiciado esos aprendizajes sin ser
intencionales. Esta ensefianza es un espacio social establecido por las relaciones
entre e zapatismo y la sociedad civil nacional e internacional. Lo que si tiene
gue admitirse como parte de estas circunstancias educativas al zapatismo es una
labor informativa, porque justamente este movimiento se ha empefiado en hacer
saber |o que hasido ignorado, omitido o calificado de inexistente.

Lainclusion de la totalidad comunitariay lareorganizacion del movimiento en
el zapatismo sOlo pudo ser posible mediante procesos de construccion de
conocimientos —curriculum- aprendizajes de hechos politicos, que complejizan
la experienciay la propia explicacion a través de los momentos de adhesion que
el zapatismo realiza, siendo la diferencia de ir integrando movimientos por
medio de doctrinas e integrarlos via el aprendizaje. Todos nos educamos y

nadie se educa solo.

El zapatismo es educador porque pretendid influir en la modificacion del

régimen politico mexicano (a partir de la organizacion de los municipios
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auténomos y las Juntas de Buen Gobierno) a insistir en la facultad que tiene la
sociedad de remover a gobierno y que se encuentra fundamentada en € articulo
39 de la constitucion mexicana, en e que determina el concepto de soberania
naciona y las formas de gobierno: “Art.39.- La soberania naciona reside
esencia y originariamente en e pueblo. Todo poder publico dimana del pueblo
y se ingtituye para beneficio de éste. El pueblo tiene en todo tiempo el

inalienable derecho de alterar o modificar laforma de su gobierno”.

10) La politica educativa del zapatismo no reside en que la sociedad mexicana
Ileve a cabo la definicion de lucha de su movimiento, es sustancialmente
una convocatoria a la transformacién social de forma amplia e
incluyente. Pese a que ha marcado distintas pautas de accion politica que
otros movimientos recogen dandole el sentido de politica formativa
educativa, y e zapatismo no aspira a fungir como movimiento
vanguardista; los zapatistas facilitaron €l aprendizaje en torno a la
importancia del conocimiento de la sociedad en un nivel mas profundo. No
€s que se desconociera en su totalidad como era la sociedad mexicana, se
sabia de la injusticia, de la desigualdad, del abandono de los pueblos
indigenas, se conocia la propia crisis de cada ciudadano; sin embargo, se
tenia cierta impresion de ser condiciones “de pobrecitos’, en tanto que se

consideraban dificiles o imposibles de remontar.
11) La formacion de promotores y promotoras tiene su sentido de alteridad,

12) son luchadores sociales, militantes, criticos, autocriticos, emancipadores,
analiticos y reflexivos. Su desarrollo o formacion esta encaminado a ser
estrategas sociaes en la educacion, por eso € papel de los promotores y
promotoras es arduo con un compromiso moral, persona, con un rol

180



cultural y una posicion clara porque son servidores y representantes dentro
del proyecto educativo politico auténomo que les fue encomendado, pero
sobre todo porque son los encargados de continuar con el movimiento que

lesdio origen.

Esta potencialidad nace de los procesos psicol 6gicos de orden colectivo, € hecho
fundamental es que los hombres son los actoresy autores de la historia. EI hombre
contemporaneo esta llamado a refugiarse en alguna forma de evasion alalibertad,
por eso la entidad basica del proceso social es e individuo, sus deseos y sus
temores, su razén y pasiones, su disposiciéon para el bien y para € mal. Las
aportaciones educativas centrales que realizd el zapatismo se ubica en e plano de
la vida cotidiana, en lo cultural, en muchas relaciones sociales y para con €l

Estado, esto es, la educacion formal-informal.

Con una propuesta sistematizada, los zapatistas realizan una labor educativa cuando
promueven la responsabilidad de redlizar acciones para preservar y desarrollar la
cultura, lo cua constituye la materia central en e quehacer educativo. Tomando como
base |a existencia cotidiana, el zapatismo potencializa las experiencias en comin para
transformar las relaciones humanas; de esta suerte, el movimiento actda, sin intencion
manifiesta, como agente educativo para otros movimientos sociaes, especialmente en
algunos oposicionistas, ademés de &reas sociales sin pretensiones politicas abiertas. Por
supuesto que los zapatistas no tuvieron el objetivo de colocar a gran parte de lallamada
sociedad civil en e papel de destinatario de su productos politicos y culturales, ni
influenciarla en su actuacion equiparable a la del educando, pero asi ocurrio,
circunstancia gue se apega a los rasgos no necesariamente intencionales y mucho menos

programar las experiencias educativas como se suscita en la educacion informal.
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Desde la perspectiva genérica de la educacion forma es imposible cuantificar y
distinguir la totalidad de los elementos educativos que €l zapatismo ha generado, como
tampoco es simple delimitar quiénes han sido los destinatarios de este papel educativo
del zapatismo. La politica educativa zapatista conforma un suceso que no es nuevo y si
trascendente, el papel de los movimientos sociales como generadores de politica
educativa. Esta funcion ha recibido poco interés en virtud del marco politico, propio de
los movimientos, no facilita que se aprecien los procesos educativos, debido a que se les
significa politicamente y no pedagogicamente, lo cual tampoco quiere decir que haya
una frontera clara entre ambas, la politica y la pedagogia, ya que se entrelazan en mas
medida de lo que se podria suponer. En toda propuesta educativa hay una meta social,
suele expresarse en “ideal de hombre e ideal social” y la esencia de la educacion radica

en ser un hecho social.

Esta lucha se desarrolla en el campo de la educacion indigena que tiene l6gicas sociales
bastante diferentes a las del campo de la educacion oficia y federal en su conjunto, y
donde la combatividad de las normales rurales, asi como el de los indigenas deja huellas
estructurales que pueden ser rastreadas hasta las tensiones que se cristalizan en torno al
rol fundamental que tienen las UPN en los cambios y continuidades educativas. De este
modo, es sugestivo no perder de vista que tanto los entusiastas promotores de educacion
auténoma zapatista como muchos de los jovenes maestros federales indigenas y los
educadores e instructores comunitarios tienen conocimiento del reto educativo
planteado por los Acuerdos de San Andrés, legitimamente elevados a rango de ley
suprema por las organizaciones miembros del Congreso Nacional Indigenay que en la

praxis se lleva a cabo.
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Como hemos visto, araiz del levantamiento zapatista la dinamica educativa en el estado
de Chiapas se vio trastocada. La otrora esfera de accidn exclusivamente gubernamental
recibio e importante impulso de otros actores, principa mente de los mismos indigenas
y se ensayaron propuestas alternativas al tradicional modelo de educacion bilinglie
(fuertemente cuestionado), aunque se reprodujeron algunos de sus planteamientos
iniciales como € trabajo con jovenes originarios de las comunidades brevemente
capacitados para la docencia, complementandose con una orientacién técnico-

comunitaria, rescatada de las propuestas de CONAFE.

Esto nos lleva a que la educacion (Ildamese) intercultural, pluricultural o multicultural
significa una critica radical a eurocentrismo y a nacionalismo y a los contenidos
educativos monoculturales, por e contrario consistiria en exponer a estudiante
diferentes concepciones de la “vida buena,” esto es formar seres humanos buenos con
capacidad critica. El curriculum educativo tiene la necesidad de abrirse a temas nuevos
e innovadores y que hoy en dia no hace. Por eso la pedagogia critica es una relacién
entre teoria y préctica porque “ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades de su produccién o de su construccion quien forma se formay re-forma a
formar y quien es formado se formay forma a ser formado. Quien ensefia aprende al
ensefiar y quien aprende ensefia al aprender.”?® Es decir, hay que aprender a aprender,
aprender para ensefiar y ensefiar para aprender. Porque “las ideas pueden llegar a ser
fuerzas poderosas, pero sdlo en la medida en que satisfagan las necesidades humanas

especificas que se destacan en un carécter socia dado.”*®

%8 Freire, Paulo. Pedagogia de la autonomia. México, Siglo XX, 1999. Pag. 24-25
2 Fromm, E. El miedo a la libertad. Espafia, Paidos, 1980. Pag. 307.
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