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INTRODUCCION

El interés por una mejor educacion, me ha llevado a revisar diversos aspectos
(desde problemas de aprendizaje, la formacion de los docentes, hasta las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion aplicadas a la educacién), pero de
todos ellos, la cuestion que méas ha llamado mi atencion a lo largo de mi formacion
y que ha motivado para la elaboracion de este trabajo, es la que tiene que ver con
la ensefianza de la Historia en secundaria.

El por qué, de interesarme en este tema tiene varias explicaciones, por un
lado, se debe a mi gusto por la historia, y por el interés en querer comprender
cOmo es que a pesar de ser una disciplina que ha ocupado un lugar importante en
nuestro sistema educativo desde hace ya unas décadas, su ensefianza por lo
general, se ha basado en la memorizacion de acontecimientos del pasado;
haciendo de la Historia una materia aburrida y sin relevancia a lado de las demas
asignaturas (como es en el caso de las matematicas o el espafiol); esto a pesar de
las propuestas didacticas que han surgido alrededor de ella.

En segundo lugar (y evidenciando el porqué de mi interés en secundaria y
no otro nivel), por la Reforma Educativa 2006, la cual trajo consigo algunos
cambios, desde la renovaciébn de planes y programas de estudio hasta la
desaparicion de algunas asignaturas del programa. Estos cambios no podia
pasarlos por alto y al ser Historia una de la materias afectadas, mis inquietudes
aumentaron. Ya no se trataba so6lo de la ensefianza de la Historia en secundaria,
sino de las implicaciones de aplicar un nuevo programa, y de conocer los cambios
realizados al Plan y programas de Historia; comprender el porqué de la renovacion

curricular (después de trece afios de seguimiento de un programa de estudios al

6



cual los docentes ya estaban acostumbrados); asi como el conocer los criterios
para la ensefianza de la Historia y bajo qué perspectiva se venia estudiando esta
disciplina.

Todas estas ideas con el tiempo me fueron generando interrogantes tales
como: ¢Qué planteamientos, enfoque y objetivos se consideraron en el presente
Plan y Programas de Historia? ¢En qué fundamentos se basé para su
construccion? ¢ Cuéles son las diferencias o similitudes entre el programa y la
actividad realizada por el docente? ¢(Como se dio el proceso de implementacién
de la Reforma? ¢Cudles fueron las opiniones de docentes frente a la reforma?
¢Podra la Reforma ser llevada a la practica obteniendo buenos resultados?
¢Cambié la forma de trabajo de los docentes de Historia? o0 ¢se seguird
trabajando siguiendo un modelo tradicional?

En una primera etapa de investigacion, estas fueron las primeras
inquietudes surgidas. Y el tratar de dar respuesta a estas cuestiones, implicé que
me fuera acercando de manera paulatina a la Historia como disciplina, revisando
una serie de textos y autores, desarrollandose asi una investigacion que por un
lado implico: a) el manejo de diversas fuentes relacionadas con el campo de la
Historia y b) el acercamiento al programa de estudios para la asignatura de
Historia.

El manejo y tratamiento de las fuentes consistio en la ordenacion de la
informacion para asi dar coherencia a los diversos aspectos desarrollados dentro
este trabajo. En cuanto al acercamiento al programas de estudios, este consistio
en primer lugar en una interpretacion del programa para desentrafar las teorias

que le dan forma y fundamentan; en segundo lugar, consistié en la tarea de
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desmenuzar los componentes, los tipos de contenidos (estructura del programa),
la metodologia para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje y
finalmente, la evaluacion sugerida que se refiere al qué, como y cuando evaluar.

Cabe mencionar que para el desarrollo de este aspecto, fue necesario la
recopilacion de documentos oficiales y toda clase de fuentes sobre la Reforma,
entre ellos: El Plan y Programas de Estudio disefiados; documentos de caracter
académico; documentos bajados de la pag. Web de la Secretaria de Educacion
Publica y de la pag. Web de la Reforma.

Ahora bien, otro aspecto importante en la recuperacion de los diferentes
puntos de vista respecto a la implementacion de la Reforma y el trabajo de los
maestros, fue el trabajo con fuentes hemerograficas, periédicos y revistas. Para
ello, se consultaron la mayor parte de notas publicadas sobre la RS desde junio
del 2006 hasta finales del 2008. Entre los principales diarios de circulacion
nacional consultados se encuentra La Jornada, El Universal, y revistas como
Educacién 2001. Dichas fuentes fueron consultadas ampliamente para dar
seguimiento a la informacion publicada oficialmente por la SEP.

Frente a esto, es necesario recordar que el propésito fundamental que
orient0 este trabajo fue el hablar sobre la ensefianza de la Historia en secundaria,
dando respuesta a las interrogantes sefialadas anteriormente, pero asi mismo el
revisar el trabajo de algunos maestros de la asignatura de Historia frente a la
Reforma. Esto desde diferentes criterios, interpretaciones y datos recabados.

Siguiendo estos criterios, el presente trabajo se organizd en tres capitulos.
En el primer capitulo se presenta de manera breve una descripcion que nos habla

del contexto en el que se ha desarrollado la escuela secundaria. Tomando en
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cuenta sus inicios, sus procesos de cambio en cuanto a nivel educativo, finalidad y
funcion social, hasta llegar a la época actual. Todo esto para que el lector
comprenda el por qué la educaciébn secundaria pasé a formar parte de la
educacion basica. También se encontrard un breve recuento de lo que ha sido el
papel del docente en la escuela secundaria, sus caracteristicas, sus funciones y
principalmente, su vinculacion con el curriculum.

En el segundo capitulo se expone, algunas cuestiones en relacion con la
Historia como ciencia social, que van desde su definicion, su origen y construccion
hasta las diferentes perspectivas de analisis o corrientes historiograficas bajo las
que se construye. Todo esto, a manera de antecedente para comprender los
problemas relativos a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia.

Una vez reconocidos estos problemas y siguiendo con el propdésito
fundamental de este trabajo, en el tercer capitulo se presenta, en dos partes, la
propuesta curricular, es decir, la Reforma de educacién secundaria 2006. Por un
lado se exponen las principales caracteristicas bajo las cuales se fundamento y los
criterios bajo los cuales se construyd. Y en lo que respecta al Plan y programas de
Historia, se revisaron las nociones y habilidades que se persiguen con la
ensefianza de la Historia en la escuela secundaria asi como el valor formativo del
razonamiento historico. Pero también, la estructura de los programas de Historia
(tomando en cuenta el orden y secuencia de los contenidos), el tipo de didactica,
los recursos didacticos empleados para la ensefianza de la Historia y la evaluacion
en el aprendizaje de la Historia. Todo esto, para conocer y tener un mejor criterio

de la propuesta curricular y saber cuales son los retos a enfrentar actualmente.



Por otra parte, y teniendo como base lo anterior, se encontrara el proceso
de implementacion de la Reforma, visto desde diferentes criterios (que van desde
el relato oficial, la recuperacion de voces y visiones criticas). Asi como los
diferentes puntos de vista de docentes y directivos frente a los cambios impuestos
y la forma de operar antes y después de la generalizacion de la Reforma. Esto de
forma general, en lo particular, se encontrara los datos concernientes al programa
de Historia, el desarrollo de las clases y algunas opiniones de alumnos frente a la

materia.

Cabe sefialar que el trabajo realizado, si bien no es un andlisis profundo, es
una recuperacion de los informes que la SEP ha realizado en cuanto a la
implementacion de la Reforma. Y aunque no se participé directamente con los
sujetos involucrado en este proceso, hubo una interpretaciobn de su préactica
docente y de los resultados obtenidos de la implementacién de los programas de

Historia, a partir de los informes y los diferentes documentos consultados.
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CAPITULO I. PROCESOS Y PRACTICAS CURRICULARES DE LA HISTORIA
EN LA ESCUELA SECUNDARIA

1.1 Contexto social de la escuela secundaria

Entender la secundaria, los objetivos que la definen y el papel que desempefa
actualmente en el sistema educativo, implica adentrarse a su proceso histoérico. Ya
que los debates, propuestas y transformaciones que se han dado en torno a este
nivel educativo, su finalidad, contenidos y funcién social, son los que han ido
configurando sus rasgos constitutivos.

Actualmente la secundaria forma parte de la educacién Basica, pero no
siempre ha sido asi, la escuela como espacio social e institucional, ha atravesado
por varios procesos. Procesos influidos tanto por la importancia que se le ha
asignado en diferentes momentos politicos, como por el valor de la escolaridad
para la poblacion al paso del tiempo. Por ejemplo, haciendo un breve recorrido por
la historia de la secundaria, encontramos que ésta, en sus inicios, estaba ligada a
la preparatoria, ya que a principios del siglo pasado, el esquema educativo estaba
conformado por la escuela primaria, dividida en elemental y superior, cuyo paso
posterior era la preparatoria, que abarcaba cinco afios. Pero terminar la primaria y
acceder a la preparatoria era privilegio de unos cuantos, por lo que se le
consideraba como un nivel en cierto grado elitista.

Con el movimiento revolucionario (y teniendo como antecedente el
analfabetismo y la baja escolaridad de la poblacion) se empez6 a cuestionar la
funcién social de la preparatoria, su relacion con el nivel antecedente (primaria), la
utilidad de su formacién y su extensién a las capas pobres de la poblacién. Asi, en
1915, el Congreso Pedagdgico Estatal de Veracruz, convocado con el objetivo
explicito de vincular primaria superior y la preparatoria, se propuso un nivel que
funcionara como puente entre ambas: el secundario. El propésito era hacer
accesible la escuela secundaria para satisfacer las necesidades de la vida
contemporanea. Si bien no hubo una extension de esta propuesta, si permitié que
afos antes de la creacion formal de la secundaria, se fundaran varias secundarias

llamadas “reformadoras” en el estado de Veracruz.
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En este caso, la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) siguiéo encargandose
de los egresados de primaria superior, sin embargo, enfrentdé algunos problemas
relacionados con el aprovechamiento de los recursos humanos escolarizados, es
decir, frente a las condiciones en que se encontraba el pais, éste requeria la
urgente utilizacion de las actividades de los ciudadanos, por lo que no podia
mantenerlos mucho tiempo dentro de las aulas, sino todo lo contrario, para que los
hombres rindieran habia que capacitarlos desde temprano.

Ante tales requerimientos, el plan de estudios de la preparatoria se redujo
en 1915 a cuatro afios, permitiendo a los estudiantes adquirir los conocimientos
necesarios para ingresar en cualquier carrera universitaria y dedicarse a otras
actividades.

No obstante, la necesidad de dividir el ciclo de preparatoria se replante6 y
en 1918 se introdujo una modalidad que en los hechos dividi6 el nivel en dos, por
un lado, la escuela preparatoria preparaba para la vida y por otra para las
profesiones y en el hecho adquiria una doble condicion: propedéutica y terminal.
La idea de un nivel secundario que favoreciera una educacidon menos elitista y
mas apegada a las necesidades de la sociedad fue cobrando fuerza. Por lo que en
1923 la Universidad Nacional (UNM) dividié formalmente los estudios de
preparatoria en dos ciclos: la secundaria que abarcaba tres afios y que se
concebia como ampliacion de la primaria y la preparatoria con uno o dos afios de
duracion, para el estudio de carreras universitarias.

Para 1925, durante el gobierno de Calles, la secundaria logré legitimarse
como un ciclo especifico y pasé a depender directamente de la recién creada
Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de una instancia creada ex
profeso: El Departamento de Educacion Secundaria. Los objetivos de este nivel
eran preparar al ciudadano para tener la capacidad de cooperar socialmente a
través de su participacion en la produccién y en su desarrollo personal. Este
objetivo respondia a la necesidad de la época: tender a que mayores capas de la
poblacién se prepararan en menor tiempo del que implicaba la preparatoria, nivel

gue pocos podian concluir. Con la secundaria terminada, se aseguraba que el
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estudiante contaria con los conocimientos utiles para desenvolverse en el mundo
del trabajo.

Durante el periodo de la educacion socialista, al caracter de popular se le
agrego el de democratico. Se plantea que la secundaria debia estar orientada al
servicio comunitario y funcionar bajo los preceptos de responsabilidad y
solidaridad. Ademas se decret6 la gratuidad de este nivel de ensefianza e incluso
se hablé por primera vez de su posible obligatoriedad. Asi mismo, en virtud de la
diversidad de modalidades que funcionaban bajo el nombre de secundaria se
reglament6 por la ley la existencia de una secundaria Unica, cuyo concepto se
manejaba de la siguiente manera: “La educacion secundaria es una continuacion
de la primaria... es una institucion que imparte cultura general... puesta
fundamentalmente al servicio de los adolescentes, tiene el caracter de
prevocacional y su funcion social es el mejoramiento y superacion de la vida de la
comunidad”.

En el periodo de Avila Camacho y con Torres Bodet como secretario de
Educacion, la secundaria (no se quedd atras y como institucién que iba cobrando
mayor fuerza) se planted como un ciclo Gnico?, con una estructura bésica y
principios generales que permitieran una preparacién para cualquier tipo de
bachillerato.

Para 1951, en la Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza se
confirmaban los principios (en torno a la finalidad de secundaria) para ampliar y
elevar la cultura general en primaria y hacerla llegar a la poblacion en general para
brindarle los conocimientos y habilidades que facilitaran la lucha por la vida y les
sirviera de antecedente para los estudios vocacionales técnicos y para los

preparatorios universitarios.

! Ley organica de Educacion, Diario Oficial, dic. 1939, citado por Ernesto Meneses (1988) en:
Tendencias Educativas en México. 1934-1964. México. Centro de Estudios Educativos, pag. 215

? Se reconocia que la secundaria habia luchado contra la amenaza de dos invasiones
contradictorias: de la instruccion primaria y de la instruccién superior. Cada una trataba de
dominarla para su propio provecho. Asi fue como se intentd hacer de ella un bachillerato frustrado
o reducirla a las proporciones de un complemento anodino de la primaria. La secundaria debia ser
ante todo una educacion para la adolescencia. Nada mas, pero nada menos. La obra educativa,
1946, citado en Meneses, 1988. Pag. 283.
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El sexenio de Lopez Mateos (1958-1964) no fue la excepcion, durante este
periodo la educacion secundaria se ubic6 como educacion media junto con la
preparatoria. El argumento era que se tenia que adecuar la educacion para que
esta respondiera a las etapas de desarrollo fisico y mental de los jévenes entre 12
y 18 afios (aparecia entonces el concepto de adolescencia). Tales
consideraciones llevaron a ubicar la etapa escolar comprendida entre el termino
de la primaria y el inicio de la educacion superior como un ciclo, el de la educacion
media, que a su vez se subdividia en media basica (secundaria) y media superior
(preparatoria). Con ello la secundaria se vincul6 con el nivel subsecuente (el
bachillerato) y con su antecedente la primaria.

Para 1968, la orientacion de la secundaria era “ensefar produciendo”,
continuacion de “aprender haciendo” de la primaria, por lo que las actividades
tecnoldgicas tuvieron gran importancia. Interesaba dotar al alumno de las
habilidades manuales y de nociones sobre produccién y productividad, junto a
conocimientos de tipo general para la continuacion de los estudios.

En 1975 la secundaria enfrentdé una nueva reforma. La transformacion de la
educacién fue uno de los aspectos mas importantes de este régimen, se apelaba
al consenso y la consulta para cambios a planes, programas, libro de textos y
enfoque didacticos en primaria y secundaria, un proceso denominado “Reforma
Educativa”. En sus planteamientos destacan la organizacién de contenidos por
areas de conocimiento en ambos niveles y el énfasis por vincular la primaria y la
secundaria. Sin embargo, dentro de este contexto soOlo se concluyé que la
educacion secundaria seria parte de la educaciéon media basica, y conjuntamente
con la primaria proporcionaria una educacion general y comun dirigida a formar
integralmente al estudiante y a prepararlo para que participara positivamente en la
transformacion de la sociedad.

Con el paso del tiempo, frente a los problemas que habia traido el trabajar
con areas de conocimiento y el discurso modernizador que signé el gobierno de
Carlos Salinas de Gortari, en educacion, se propuso el Programa para la
Modernizacién Educativa 1989-1994 (PME). El cual contenia un diagnostico de la

situacion educativa del pais, que en educacion basica sirvio de base para
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fundamentar “un cambio estructural de fondo” el cual se expresé en un nuevo
modelo educativo. Un modelo que apostaba a la transformacion en la estructura e
innovacion de practicas a través de incidir en los contenidos educativos, la
formacion y actualizacion de los maestros, la articulacién de los distintos niveles
educativos, la integracion de la educacién basica en un solo ciclo (que
comprendiera preescolar, primaria y secundaria) abatir el rezago al mismo tiempo
que elevar la calidad de la educacion y descentralizar el sistema educativo.

En este contexto, la secundaria se consideraba como el mayor reto
pedagogico. Los problemas que enfrentaba no eran nada sencillos y demandaban
con urgencia un cambio que diera sentido a las necesidades sociales y que
representara un avance para los estudiantes. Entre los principales problemas que
enfrentaba, era que ésta habia disminuido en su capacidad como medio de
movilidad social, pues ofrecia una formacion deficiente tanto en lo académico
como en la capacitacion productiva. En este sentido, los nuevos planteamientos
para la modernizacién retomaron una definicion correspondiente a la primera
etapa de la creacion de la secundaria (la formacion para el trabajo), aunque al
igual que en planteamiento posteriores enfatizé la necesidad de una articulacion
mas estrecha con el nivel antecedente (primaria).

Bajo estas disposiciones, surge en 1992 el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), el cual se centr6 en la
Educacion Basica (preescolar, primaria y secundaria) y en la Educacién Normal.
Para hacer frente a las necesidades y requerimientos educativos, el Acuerdo se
establecié bajo tres puntos clave: la reorganizacién del sistema educativo, la
reformulacion de contenidos y materiales educativos (como planes y programas de
estudio, el mejoramiento de los materiales didacticos y el libro de texto) y la
revaloracion de la funcion magisterial en los diferentes niveles del sistema
educativo.

Entre otras cosas, el ANMEB promovié la descentralizaciéon, denominada
oficialmente como Federalizacién educativa, la cual trajo como consecuencia un
reordenamiento integral del servicio educativo. La nueva politica se orientd a crear

cierta calidad y una eficiencia para el ingreso al trabajo, apegandose asi a los
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requerimientos de cada region, es decir, creando un compromiso de eficiencia y
articulacion de los procesos pedagoégicos con la tecnologia de las industrias
regionales.

En este sentido el Gobierno Federal, los gobiernos estatales el magisterio
nacional y la sociedad, de acuerdo con los lineamientos del ANMEB, buscaron
transformar el sistema de educacion basica (preescolar, primaria y secundaria)
con el propdsito de asegurar a los nifios y jovenes una educacion que los formara
como ciudadanos de una comunidad democratica que les proporcionara los
conocimientos y la capacidad para elevar la productividad nacional, abriéndose asi
las oportunidades de movilidad social y promocion econémica de los individuos, y
qgue en general elevara los niveles de calidad de vida de los alumnos y de la
sociedad en su conjunto.’

Para ello en los propoésitos para la Modernizacién de la Educacion Béasica
se encontraba un triple sentido; social, econémico y trascendental. Dentro de lo
social y econémico, la introduccion del Estado a la vida politica y cultural implicaba
una participacion e incorporacion productiva. Debido a que el gobierno requeria
una fuerza laboral capacitada para el desarrollo capitalista necesario para ingresar
al concierto econémico contemporaneo internacional. El trascendental, por su
parte, implicaba que la escuela deberia ampliar y perfeccionar la educacién
impartida en la primaria, al mismo tiempo que establecer una continuidad y
congruencia entre ambos niveles, que ahora pasarian a formar uno solo,
denominado educacion basica, sin olvidarse de la finalidad terminal, ya que al
mismo tiempo podria continuar su aprendizaje futuro con independencia.

Frente a esto, el programa de modernizacién educativa intentd dar
respuesta al deterioro del sistema educativo, promoviendo una nueva filosofia
educativa, en donde existieron cuatro rectores de cambio: identidad nacional,
justicia, democracia y soberania. Lo cual implic6 ampliar el acceso brindando
igualdad social para lograr la identidad nacional dentro de un sistema democratico

liberal.

® SEP (1992): Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica y Normal. México
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Bajo esta perspectiva, la secundaria pas6d administrativamente a ubicarse
en esta etapa como un ciclo integrado con la primaria. En apoyo a este proceso,
en 1993 se reforma el articulo tercero constitucional y se establece el caracter
obligatorio de la educacion secundaria, con lo que la escolaridad basica se elevo a
9 afnos (primaria y secundaria). Se alude que el proceso de modernizacién tanto
mundial como del pais, exige elevar los niveles de productividad, y por lo tanto,
demandaba una poblaciéon mas escolarizada.

En conclusion, en México la educacién secundaria, empez6 a considerarse
parte de la educacion basica en el Programa de Modernizacion Educativa 1988-
1994 y como tal se habla de ella en el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educacion Béasica de 1992, aunque su oficializacién con tal rango se dio en
1993 con la modificacion al articulo tercero constitucional (donde se incluyé su
obligatoriedad) y en la posterior aprobacién de la Nueva Ley General de
Educacion®. Con ello, aunque seguia conservando su denominacion de
“educacion secundaria”, se separaba de facto de la educacién media a la que
pertenecia hasta ese momento. Asumir la secundaria como parte de la educacion
basica, también respondia a necesidades planteadas de tiempo atrds que
sefialaban la pertinencia de vincularla clara y organicamente con la primaria y

acabar de esa manera con su indefinicion como nivel educativo.

1.2 La historia y caracteristicas del maestro de secundaria

Después de describir el contexto en que se ha desarrollado la educacién
secundaria, es conveniente hablar sobre el papel que ha jugado el docente de
secundaria a través del tiempo, asi como el trabajo que éste ha desempefado y

las condiciones bajo las cuales ha trabajado. De esta manera se puede

* La Ley General de Educacion. En sus ocho capitulos precisa la distribucién de la funcién social
educativa, contiene disposiciones generales aplicables a las ordenes de gobierno, establece las
normas entorno a la equidad en la educacion, al proceso educativo, a la educacion que imparten
los profesores, a la validez oficial de estudios y certificados de conocimientos, a la participacion
social en la educacion y sefiala infracciones, sanciones y procedimientos administrativos.
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comprender un poco, la problematica que enfrenta el docente a la hora de
ensefiar.

Haciendo un recuento de lo que esto ha implicado, encontramos que a lo
largo del tiempo, la profesidon de maestro de secundaria ha sufrido cambios
importantes, no sélo en su formacion sino también en su estatus académico a la
que se le ha agregado un deterioro de las condiciones de trabajo. Por ejemplo,
durante 1960, ser profesor de secundaria significaba recibir la insignia de
catedratico (una gran diferencia con respecto al profesor de primaria) dandole un
rango aristocratico a su trabajo. La existencia de mas escolaridad (cuatro afios
mas de Normal Superior cursados después de la normal bésica) justificaba
plenamente el rango superior respecto al maestro de primaria, lo cual se
expresaba en mas prestigio y mas sueldo (casi el doble a comparacién del de
primaria). No obstante, con el paso del tiempo, a principios de los setenta, las
autoridades educativas implementaron una politica tendiente a reducir la brecha
salarial entre los niveles, con lo cual, los docentes de secundaria vieron congelar
su sueldo a la par que los maestros de primaria aumentaban su salario hasta
alcanzarlos.

Al margen de este deterioro salarial, aparecieron las dificiles condiciones de
trabajo para los maestros de secundaria como son: una alta proporcién de
interinatos, la fragmentacién de horas de trabajo en varias escuelas®, la busqueda
constante por aumentar horas como estrategia para ganar mas, con el
consiguiente aumento de grupos y alumnos que atender (un promedio de 40

alumnos, un nimero muy alto si consideramos que los maestros atienden a varios

grupos).

® En este sentido hay que resaltar que por las condiciones de contratacién en secundaria, un buen
namero de docentes tienen sus horas distribuidas en diferentes escuelas. Horas que deben ser
cumplidas todas frente a grupo, sin que se contemplen tiempos para la planeacién, documentacion,
reuniones de trabajo o asesorias para sus alumnos. Si bien existen las horas de servicio estas no
estan reglamentadas, se otorgan de manera discrecional, por ejemplo podemos encontrar
maestros que trabajen sus 42 horas frente a grupo y otros que tienen horas liberadas como
“servicio” por lo que pueden dedicarlas a la planeacién de su trabajo, o deben cubrirlas atendiendo
a grupos cuyo maestro este ausente. Etelvina Sandoval Flores (2000) La trama de la escuela
secundaria: institucién, relaciones y saberes. México, publicado por Plaza y Valdés-UPN.
Péags.134-147.
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Ademas, con la expansion de la matricula en secundaria y la consecuente
construccion de mas planteles los edificios escolares fueron perdiendo o limitando
muchas de las caracteristicas que apoyaban el trabajo de sus maestros como
laboratorios equipados, sala de proyeccion, biblioteca, talleres con equipo y
material suficiente y adecuados, gimnasio, etc. Los grandes edificios que tenian
las antiguas secundarias no se reprodujeron para las nuevas, construidas en serie,
y cuyos espacios limitados y carencia permanente de material han dificultado el
trabajo de ensefianza.

De manera paralela a las malas condiciones de los planteles, el alto nUmero
de alumnos, la disminucion en el salario, se sumé la pérdida del rango de
catedratico, pues dado la disminucion de los titulos académicos y la elevacion a
licenciatura de la carrera de maestro de preescolar y primaria, la docencia en
secundaria perdio el prestigio profesional que la caracterizé durante algun tiempo.

Frente a esta situacion, muchos docentes de secundaria prefirieron regresar
a trabajar en primaria, por lo que fueron cediendo su lugar a un profesional
distinto, egresado de otras instituciones de educacién superior (Universidad,
Politécnico, entre otras), un nuevo sujeto educador. Pero a pesar de las
diferencias y lo que esto implicaba, el trabajo diario de estos dos grupos de
docentes compartié y seguird compartiendo una misma labor y un mismo espacio.

Los maestros de secundaria, normalistas o no, pasaron por un periodo de
aprendices. Y frente a esto, su caracteristica principal ha sido siempre, la de
poseer un conocimiento especializado, lo que le otorga una particularidad: el
orgullo de ser especialista, y, por ende, de pertenecer a un grupo que domina un
campo de conocimiento especifico, cuyo papel en la ensefianza es trasmitir su
saber profesional especializado.

Bajo estas condiciones, es que los maestros han considerado que cumplir
con su trabajo es atender a sus grupos, y que las reuniones, comisiones y horas
de servicio destinadas a cuidar alumnos que no les corresponde son una carga
extra. Por lo que cada profesor encuentra la manera de resolver su trabajo de
manera individual y con sus propios recursos Y criterios. Ocasionando con ello una

resolucion individual, la cual se ha visto reforzada por los programas
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institucionales de actualizacion, en el sentido en que tienen poca presencia real, y
por los apoyos académicos practicamente inexistentes en las escuelas. Por
ejemplo, en el primer caso, encontramos que los cursos que la SEP promovio a
principios de cada afio escolar en el marco de los cambios de planes y programas
no son considerados actualizacion por los docentes, sino solo informacion sobre el
nuevo sistema de ensefianza. En tales condiciones, los maestros han buscado sus
propios caminos para actualizarse y éstos generalmente han sido ofertas de otras
instituciones de educacion superior, como la Universidad, con temas vinculados a
sus intereses profesionales.

En cuanto a los apoyos académicos, se dice que la mayoria de los jefes de
ensefianza (la autoridad académica de los maestros) cuya funcién formal es
orientarlos en su trabajo, han asistido poco a las escuelas y cuando lo hacen sélo
es para ver el grado de avance del programa en que el maestro se encuentra,
revisar el porcentaje de reprobacion de cada maestro (que es lo que mas les
preocupa), corregir examenes 0 simplemente saludar y a veces regafar.
Ocasionandose con ello, que los docentes consideren que las visitas de estos
jefes de ensefianza, no contribuyen un referente para su trabajo y menos un
apoyo pedagdgico. Y por lo tanto, que es su saber especializado y experiencia de
ensefianza los que funcionan como tamiz para desarrollar su labor e incluso para
determinar lo que sirve o no de las propuestas institucionales.

Hasta aqui, lo que se dice con respecto al papel del docente y las
condiciones bajo las cuales labora. Ahora bien, acompafiando esta funcion
encontramos el curriculum, guia fundamental para el docente. La mencién de este
término dentro de este trabajo es fundamental y requiere la de la explicaciéon de
algunas cuestiones, como son: la definicién del curriculum asi como las diferentes
perspectivas de analisis que giran alrededor de este. Actualmente los docentes de
secundaria, estan enfrentando procesos de cambio dentro del proyecto curricular y
por lo mismo, se les considera como protagonistas de la transformacion educativa
y se apela a su compromiso para consolidar las reformas. Pero antes de

adelantarnos a este proceso, pasemos a ver lo siguiente.
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1.2.2 Definicién de curriculum y sus perspectivas de analisis

El termino curriculum tiene y ha tenido numerosas acepciones y por ello
numerosas definiciones, lo cual lo ha convertido en un término polisémico que
segun desde qué perspectiva se formule, su contenido es muy distinto. Por

ejemplo, para Johnson desde una perspectiva conductual:

“Curriculum es una serie estructurada de objetivos pretendidos de
aprendizaje. El curriculum es lo que prescribe de forma anticipada los
resultados de la instruccion. No se ocupa de prescribir los medios, esto
es, las actividades materiales o incluso el contenido que debe impartirse
para conseguirlos. Al ocuparse de los resultados a conseguir, se refiere
a los fines pero en términos de productos de aprendizaje y no a un nivel
mas general y remoto. En suma el curriculo indica qué es lo que debe

aprenderse, y no el porqué debe ser aprendido.”

Frente a esto, encontramos entonces que dicho concepto sélo se limita a
los resultados escolares observables, como plan que articula las aspiraciones de
la escuela, y separado de la realizacién practica de la ensefianza.

Por otra parte, la perspectiva practica ve en el curriculum un vehiculo de
comunicacion de teorias e ideas a la realidad. Este enfoque pone de manifiesto un
aspecto importante: que los profesores participando en ese proceso, son
elementos activos en su concrecion. Frente a esta concepcion Stenhouse

menciona;

“El curriculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propoésito educativo, de forma tal que permanezca

abierto a discusion critica y pueda ser trasladado a la practica.””’

® Citado por José Gimeno Sacristan, Angel | Pérez G. (2005) en: Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid, Ediciones Morata. P4g. 169

" Lawrence Stenhouse (1981) Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid, Morata. Pag. 27
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Muchas otras acepciones hacen referencia a la orientacion social, por
ejemplo, la de Kemmis afiaden la consideracion de que el curriculum, como
representacion de una cultura, es un medio dentro del que juegan en doble

direccidn las relaciones entre escuela y sociedad.

“El curriculo es un concepto que se refiere a una realidad que expresa,

por un lado el problema de las relaciones entre la teoria y la practica, y

por otro al de las relaciones entre la educacion y la sociedad.”

Eggleston por su parte, contempla en su acepciéon de lo que es curriculum,

el problema social que supone la distribucién del conocimiento que contiene.

al curriculum le interesa la presentacion del conocimiento y
comprende un pauta, instrumental y expresiva, de las experiencias de
aprendizaje destinadas a permitir que los alumnos puedan recibir ese
conocimiento dentro de la escuela. Esta pauta de experiencias es de tal
naturaleza que responde a la idea que la sociedad tiene de la esencia, la
distribuciéon y la accesibilidad del conocimiento y esta, por lo tanto sujeta

a cambio.”

A partir de todo lo dicho, tenemos entonces que, siendo una préactica tan
compleja, no es extrafio encontrarse diferentes definiciones, algunas simples otras
mas complejas dependiendo la postura del autor. De este modo, no existe una
definicion que sea aceptada universalmente. Lo que nos lleva entonces a platear
que el curriculum es una practica que nos ayuda a comprender y explicitar la
intencionalidad del sistema educativo. Asi mismo, que sirve de guia en la
orientacion de la practica pedagogica, al responder a preguntas como que, para
gué, como y cuando ensefiar y evaluar. Ya que actualmente curriculum no sélo se

refiere a la estructura formal de los planes y programas de estudio, sino a todo

® Citado por José Gimeno Sacristan, Angel | Pérez G. (2005) en: Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid, Ediciones Morata. P4g. 170
® Citado por José Gimeno Sacristan. Ibidem.
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aguello que esta en juego tanto en el aula como en la escuela: procesos de
seleccion, organizacion, distribucion y transmision del conocimiento en las
instituciones escolares.

Esto ultimo es lo que nos lleva a los terrenos practicos del curriculum, Y es
que, el curriculum como edificacién®® es, ante todo una practica que se desarrolla
a través de diversos procesos donde se entrecruzan varias formas de accion y
significado. Y frente a esto, se sefiala que tanto sus contenidos como sus formas
no pueden ser indiferentes a los contextos en los que se establece, pues el
significado de este viene dado por los propios contextos en los cuales se inserta.
Por lo que entonces, las practicas curriculares no pueden reducirse a las préacticas
pedagdgicas, porque en el curriculo las practicas pueden ser acciones politicas,
de gestion, administracion, etc.

A partir de esta postura, donde el curriculo es visto como procesos y
practicas, encontramos tres tendencias analiticas que giran alrededor de él, como

son:

1) El curriculo oculto
2) La sociologia del curriculo

3) La praxiologia

El curriculo oculto

Antes que nada, cabe aclarar que a este término se le atribuyen varias funciones
entre las cuales se encuentran: la inculcacion de valores, socializacion politica,
entrenamiento para la docilidad y obediencia, perpetuaciéon de la estructura de
clase tradicional. Funciones que en su conjunto pueden ser caracterizadas como
de corte social, y mejor cumplidas que las que corresponden a las expresadas en

el curriculum formal.

19 Rosa Maria Torres H. “Proceso y practicas curriculares” en: Angel Diaz Barriga (coord.) (2003)
La investigacién Curricular en México: la década de los noventa. México. Grupo ldeograma
editores. pag. 165
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La diversidad en su concepcion depende en mucho de la disciplina de
donde el autor proceda, y en otras a la orientacion politica que guie la funcién de
andlisis. Por ejemplo, Jackson Philip'! (a quien se le considera el acufiador del
término) ha dicho que el curriculo oculto tiene que ver con el noventa por ciento de
lo que ocurre en las aulas escolares. Para él, la escuela provee las experiencias
gue conectan la vida familiar, las relaciones personales, con la vida social y
politica de una sociedad. La escuela entonces, es un agente de socializacién que
prepara para la vida en sociedad y su sello es el de la autoridad.

Robert Dreeben'? ve al curriculum oculto como las ensefianzas que provee
la escuela como resultado de la estructura social del salon de clase y del ejercicio
de autoridad del maestro. “La escolaridad ayuda a los alumnos a aprender cuales
son las normas, a aceptarlas y a actuar de acuerdo con ellas”

Pero en fin, en el curriculo oculto se producen como consecuencia de la
practica, efectos complejos de diferente orden (cognitivos, afectivos, morales, etc.)
gue quedan como ocultos de la ensefianza. Frente a esto, la conciencia de que lo
gue se hace en la escuela tiene consecuencias no previstas conduce a reflexionar
sobre qué ocurre mas alla de las politicas explicitas y de las formas y los medios
de ensefianza; porque es necesario preguntarnos la condiciones en las que tiene
lugar el aprendizaje en espacios reales y en términos de politicas educativas,
requerimos de saber qué conduce a qué, cOmo y por qué las situaciones sociales
de la escuela pueden influir en los valores conocimientos y destrezas de los

estudiantes.

En este sentido, la investigacion y el analisis de lo que ocurre en la escuela,
permite develar como el curriculum oculto funciona de manera implicita a través

de los contenidos culturales, las rutinas, las interacciones, etc.

1 Citado por: El Profesor Orlando Arciniegas Duarte. En: Sobre el curriculo oculto. Facultad de
Ciencias de la Educacion. Universidad de Carabobo.
2 |bidem.
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Sociologia del curriculo

En relacibn con el curriculum oculto el cual se ocupan de comprender la
distribuciéon cultural, la sociologia del curriculo, plantea que el conocimiento
curricular no es neutral si no que en el existen intereses sociales, y que es la
escuela, el espacio social que legitimamente trasmite los conocimientos que se
han validado socialmente™.

Desde esta perspectiva, el curriculum es visto como un instrumento valioso
dentro del proceso educativo, por medio del cual la escuela ayuda a los jovenes a
asumir roles adultos. Y también se le ve como un factor central en el
establecimiento y la conservacion de las estructuras de poder y autoridad tanto en
la sociedad como en la escuela. El interés de los socidlogos por este aspecto,
radica no solo en el contenido, sino también en los métodos y la evaluacion del
curriculum, asi mismo por los origenes y el apoyo de los valores implicitos y
explicitos que en él se concretan. Es decir, les interesa ver cdmo se legitima el
curriculo, por qué se toman las decisiones aparentes y encubiertas y cuales son

los factores sociales que determinan la eleccion de su contenido y sus métodos.

Praxiologia

Desde el punto de vista de esta tendencia, la propuesta curricular es una
especificacion provisional que ofrece la mejora de la ensefianza por medio de la
investigacion y el desarrollo del curriculo, la cual depende de la practica docente.
Un proceso que convierte al profesor en un investigador en el aula de su propia
experiencia de ensefianza, para construir sobre ella un conocimiento profesional
auténomo o dicho de otra manera, para hacer teoria ligada a la practica y hacer

practica teérica®®.

* Todas las sociedades cuentan con medios, no solamente para asegurar el almacenaje y la

trasmision del conocimiento, sino para tener la certeza de que su definicion es internalizada por los

jovenes. John Eggleston (1980) Sociologia del curriculo escolar. Buenos Aires. Editorial Troquel,
ag. 13

B‘ Jaume Martinez Bonafé (1991). “Proyectos Curriculares y Practica Docente. Sevilla, Espafia.

Diada, pag. 23
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En este sentido, la actividad investigadora consiste en una disposicion para
examinar con sentido critico y sistematicamente la propia actividad docente. El
objetivo, incidir en la practica y cambiar los modelos educativos obsoletos. La
practica docente puede ser en gran medida un habito, una construccion personal
de habilidades y recursos que ayudan a resolver la practica pero asi mismo que la
llevan a perfeccionarla. Para lograrlo, el proceso de mejora profesional no se va a
producir mediante la transmision de teorias, sino indagando en esas habilidades y
recursos que reflejan el entusiasmo personal respeto a la practica docente, al
conocimiento que se ensefa o las pretensiones educativas.

Como la practica docente supone la ensefianza de algo, la creaciéon de
determinadas situaciones de aprendizaje del alumnado, es el curriculum el que
refleja el conocimiento de ensefianza. Las ideas educativas solo llegan al aula en
forma de especificaciones curriculares y sélo pueden ser comprobadas por el
profesorado a través del curriculum. Pero en la préactica, un curriculum no es una
especificacion que se limita a ser implementada en el aula. El curriculum necesita
ser interpretado, adaptado e incluso (re)creado a través de la ensefianza que

realiza el profesor. Ante esto McDonald ha sefialado lo siguiente:

“La ensenanza no es la aplicacién del curriculum, sino la continua

invencion, reinvencién e improvisacion del curriculum”®®

Asi mismo, Elliott menciona que en una practica reflexiva “el curriculum
esta siempre en proceso de construccion y transformacion.”*® El curriculum, act(a,
por tanto, como mediador entre la relacion entre ideas y accién en los procesos de
ensefianza.

La experimentacion del profesorado sobre su propia practica se convierte
en la experimentaciéon del curriculo, en la investigacion sobre una seleccion de
contenidos, materiales y criterios para la ensefianza, lo cual constituye un proceso

de reflexion sobre la practica docente.

!> Citado por José Contreras Domingo (1997) La autonomia del profesor. Ediciones Morata. Pag.
86
'® Ibidem
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El profesor como investigador de su propia practica convierte a ésta en
objeto de indagaciéon dirigida a la mejora de las cualidades educativas. El
curriculo, en cuanto a expresion de su practica y de las cualidades que se
pretenden, es el elemento que se reconstruye en la indagacion de la misma
manera que también se reconstruye la propia accidn. Se experimenta con la
propia préactica, con objeto de mejorar cualidades, y esta experimentacion propicia
nuevos criterios curriculares, a la vez que nuevas experiencias docentes. De esta
manera, la investigacion en la practica docente constituye un dialogo y fusion de
ideas educativas y de acciones pedagogicas que se justifican mutuamente.

Para Stenhouse la investigacion sobre la propia practica docente surge a
partir de la necesidad de poner a prueba, de someter al escrutinio de la practica,
las ideas que expresan una propuesta curricular. Frente a esto, argumenta lo

siguiente:

“Un curriculo es un medio de estudiar los problemas y los efectos
de realizar cualquier linea definida de ensefianza... La cualidad unica de
cada clase escolar supone que toda propuesta -incluso a nivel escolar-
precisa a ser sometida a prueba, verificada y adaptada por cada
profesor en su propia clase. El ideal es que la especificacién del
curriculum aliente una investigaciobn y un programa de desarrollo
personales por parte del profesor, mediante el cual éste aumente
progresivamente la comprensién de su propia labor y perfeccione asi su

propia ensefianza.”*’

A partir de esto, es que se empiezan a buscar nuevas formas de entender y
resolver la situacion experimentando en la practica. En este sentido, los profesores
son operadores del curriculo, pero también son activos y promotores de versiones
alternativas. Lo que nos remite al conocimiento practico de los docentes que les
sirve para tomar decisiones y seleccionar estrategias de ensefianza. Este

conocimiento es de indole personal, y por lo tanto, es producto de la experiencia

'7 Citado por José Contreras Domingo Pag.87
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en relacion con los procesos de ensefianza que han vivido los maestros en su

papel de docentes, estudiantes y como miembros de un grupo social.

Todas estas tendencias analiticas son interesantes y contienen un gran
potencial para realizar un andlisis respecto al curriculum. Si bien, este trabajo, no
hace referencia a un analisis de la propuesta curricular 2006 como tal, sino a una
recuperacion de informes y diferentes documentos respecto a la Reforma y la
interpretacion de la practica docente, es importante mencionar que se considero la
praxiologia como un elemento primordial para la comprensibn de la
implementacion de los programas de estudios. De ahi el motivo de mencionarla en

este trabajo.
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CAPITULO 2. PROBLEMAS RELATIVOS A LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DE LA HISTORIA

Antes de adentrarnos a los problemas relacionados a la ensefianza y aprendizaje
de la Historia, hablaremos de algunas cuestiones relacionadas con la disciplina, en
primer lugar, empezaremos por definir el termino Historia, develaremos su origen y
la manera en que esta se ha desarrollado a lo largo del tiempo, hasta convertirse
en una disciplina social sacudida por las transformaciones a su alrededor y que
han dado pie a la renovacion de ésta. El motivo, contar con algunos antecedentes
gue nos ayuden a comprender las dificultades que se viven dentro del aula a la

hora de ensefar Historia.

2.1 ¢:QUE ES LA HISTORIA?

Antiguamente los seres humanos, no eran mejores que los de hoy y
ciertamente su condicion material era deficiente, sin embargo su esperanza en la
historia como camino hacia la solucion, o como via ascendente del progreso
humano, les ofrecia un marco vital definido que guiaba y guardaba las mentes de
la época. Ademas “daba al hombre apoyo y orientacién en la vida, le otorgaba
seguridad intelectual y una responsabilidad no menos protectora ante el futuro de
su especie™®

Con el transcurrir de los afos las condiciones han cambiado y nuevas ideas
y proyectos se han originado a partir de nuevas situaciones. El significado de la
historia se ha vuelto controvertible. Y una causa de esto, se debe a que la historia
es un término heredado de la antigiiedad y por tal motivo no es un término preciso,
ya que tiene varios significados, por ejemplo, para los griegos clasicos tuvo tres
niveles distintos de significacion que actualmente podemos interpretar como: la
exploracién del pasado; el conocimiento o resultado de la busqueda o indagacion

de éste; y finalmente, como el relato ya verbal o escrito de lo que se habia

'8 Erich Kahler (1966) ¢ Qué es la historia? México D.F. Fondo de Cultura Econémica, pag. 13
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indagado o investigado®. Con Herodoto era: “La indagacién sobre las acciones
realizadas por los hombres”?.

El tiempo ha pasado y las definiciones no han cesado. Para Erich Kahler la
historia ha de entenderse como el acontecimiento mismo, no como la descripcion
0 investigacion de ella. Esto ultimo se refiere a la historiografia, un tipo de
investigacion historica.

La definicibn del concepto historia, es algo problemético, puesto que el
término como sefiala Pierre Vilar, se define como la Unica disciplina que designa
con su nombre tanto la materia del conocimiento como el conocimiento mismo?*. O
como dice Le Goff, a la historia vivida y a la historia construida. Es decir, el
concepto de historia incluye la realidad historica tal y como sucedio, y el
conocimiento que de ella se obtiene a través de la interpretacion del historiador.

En fin, las definiciones de la historia son variadas, y ante esto, Pierre Vilar la
define asi: “La historia es el estudio de los mecanismos que vinculan la dinamica
de las estructuras a la sucesién de los acontecimientos”.?

Edward Carr da también su definicion y sefala que la historia es “un
proceso continuo de interaccion entre el historiador y los hechos, un didlogo sin fin
entre el presente y el pasado”.?®

Febvre, por su parte, la define como: “ciencia de los hombres, pero de los
hombres en el tiempo”.?

Todas estas definiciones son interesantes y llevan a ver a la Historia como
algo complejo que va més alla de lo que cominmente se escucha: la Historia es la
ciencia o el estudio del pasado. Llevan a plantear la historia como una disciplina

que de acuerdo con Salazar Sotelo, estudia el devenir de los hombres en el

19 pierre Salmon (1982) Historia critica. Introduccién a la metodologia histérica. Barcelona, Editorial
Teide. p4g. 13.
20 Jacques Le Goff (2005) Pensar la historia: Modernidad, presente, progreso. Barcelona. Paidos,
E)légs. 21-22

Citado por Saturnino Sanchez, en ¢Y qué es la historia? Reflexiones epistemolégicas para
?zrofesores de secundaria. Siglo veintiuno de Espafia editores. pags. 9-10

Pierre Vilar. (1980) Iniciacion al vocabulario histérico. Barcelona, Critica. pag. 47
23 E. H Carr (1991) ¢Qué es la historia? Barcelona, Ariel, pags. 74-75
2% Citado por Saturnino Sanchez, Ibidem. pag. 12
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tiempo y en todas sus dimensiones sociales.?®> Teniendo como objeto de estudio,
el hombre en su totalidad (es decir, su cuerpo, su sensibilidad, su mentalidad, no
sélo por sus ideas y sus actos, que son manifiestamente mas evidentes como
participacion de batallas, acciones de gobierno, etc.) y las multiples
determinaciones gque se establecen entre ellos al vivir en sociedad.

Todo esto con el propdsito de obtener informacion que brinde las
respuestas necesarias para entender y explicar el presente. Ya que la historia es
una cosa viva®, est4 con nosotros y en nosotros en cada momento de nuestras
vidas. Y no sélo la persona informada sino todo el mundo, en todo lo que hace, se
estd moviendo constantemente en la historial la cual, tiene como finalidad, la
comprension del cambio y para ello debe situar los acontecimientos, diferentes en

cada época, en el contexto también cambiante que caracteriza esa época.

2.2 : COMO SE CONSTRUYO LA HISTORIA COMO CIENCIA SOCIAL?

Uno de los elementos para contestar a esta pregunta es que, el conocimiento
sobre la naturaleza de los seres humanos, sus relaciones entre ellos y con las
fuerzas espirituales y las estructuras sociales que han creado, y dentro de las
cuales viven, es muy antiguo. Y sin duda, buena parte de esa sabiduria es el
resultado de una seleccion inductiva de la experiencia humana en una u otra parte
del mundo en periodos larguisimos.?’

Lo que hoy llamamos Historia, es heredera de esa sabiduria, pero, en la
busqueda de respuestas y verdades ha ido méas all4 de esa sabiduria recibida o
deducida. Por ejemplo, los historiadores de la antigiiedad, al hacer la historia de
sus ciudades, de sus pueblos, de sus imperios, pensaban que estaban haciendo
historia de la humanidad. Con el tiempo y los cambios contantes, los historiadores

cristianos, los historiadores del renacimiento y de las luces, creian hacer la historia

% Julia Salazar Sotelo (1999) Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia: ¢...Y los
maestros que ensefiamos por historia? México, Universidad Pedagogica Nacional fomento
editorial. pags. 17

%% Erich Kahler (1966) ¢ Qué es la historia? México D.F. Fondo de Cultura Econémica, pag. 23

" Immanuel Wallerstein. (coord.) (1996) Abrir las ciencias sociales. México, Siglo XXI. pags. 3-5
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del hombre®®. Posteriormente, ante los requerimientos y necesidades de la
sociedad la historia se transformé convirtiéndose asi en una disciplina cientifica.

Pero para entender mejor esto, a continuacion (y contestando a nuestra
pregunta inicial) abordaremos un analisis reconociendo el procedimiento imbricado
en la construccion de la historia como ciencia social a través de las diversas
etapas de la humanidad: La Antigledad, La Edad Media, el Renacimiento, hasta
llegar al Siglo XIX.

2.2.1 El origen de la Historia en la Antigiedad

Los inicios de la historia en la antigledad, se remontan al surgimiento de las
civilizaciones (Egipto, Mesopotamia, China) con la aparicién de un relato escrito
donde se registraban los mitos, las intervenciones divinas y los hechos seculares
del pasado. Inscripciones que no solo estaban destinadas a perpetuar el recuerdo
de los soberanos, sino también a desempefiar una funcion de adoctrinamiento
colectivo: la de recordar los fundamentos religiosos y profanos del sistema social
vigente. Iniciandose asi, la historia escrita ligada a la justificacion del estado
monarquico por el doble camino de sefalar su origen sagrado e identificarlo con el
pasado de la comunidad.

En el caso de la historiografia griega, sus cronicas se preocupaban menos
de las genealogias de los reyes y mas de los acontecimientos concernientes a los
ciudadanos. Y en su caso, cumplia basicamente una triple funcion social:
constituia una fuente de instruccion moral, civica y religiosa; contribuia a la
educacion de los gobernantes y era espejo de lecciones politicas, militares y
constitucionales; y proporcionaba un entretenimiento intelectual para los cultos (los
pocos que leian) y servia de soporte para el aprendizaje de las artes retéricas y
oratorias, claves para la vida politica grecorromana.

Es ante esto, que la historia en Grecia, comenz6 a tener un caracter nuevo

y original, ya no se trataba meramente de una crénica de acontecimientos del

8 Jacques Le Goff (2005) Pensar la Historia: modernidad, presente, progreso. Barcelona, Paidos.
pag. 17
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pasado, sino de una investigacion histérica de hechos del presente. EI motivo de
todo esto, se debia a que la historia habia nacido de la encrucijada de tres
tradiciones diferentes®. Por un lado, la de la poesia épica, donde la historia se
entendia como una forma de recreacion literaria y no documental. La segunda
influencia y de la cual surge el nombre del mismo género, es la de los primeros
filosofos jonios. Aqui, la palabra historia deriva de un verbo que significa explorar,
descubrir y se refiere a una practica de investigacién sistematica que los
pensadores jonios habian aplicado al estudio de la naturaleza. Finalmente la
tercera tradicion, es la de los logdgrafos, que recogieron la informacion de los
cuadernos en que los marinos anotaban no solo los puertos, sino también los
pueblos de las costas mediterraneas, afiadiendo observaciones sobre sus
costumbres y sobre la historia local (el mas destacado de estos logografos fue
Hecateo de Mileto quien se propuso analizar racionalmente los mitos del pasado,
pero lo hizo de manera elemental y primaria). No fue hasta el siglo V a. C. cuando
se produciria el florecimiento, casi simultaneo, de Herodoto®* y de Tucidides
cuando la historiografia griega nacié y alcanzo su punto culminante a la vez. Ya
que la historia se escribié en una variedad de géneros®: la crénica monastica, la
memoria politica, el tratado sobre antigliedades, etc. Sin dejar a un lado, la
narraciéon de sucesos politicos y militares, presentados como la historia de las
grandes acciones de grandes hombres: los capitanes y los reyes.

Posteriormente, la tradicidén historiografica clasica sufrid una ruptura radical
con la desintegracion politica del Imperio romano en el siglo IV y con el ascenso
del cristianismo como religion oficial del Estado. Y ello porque el historiador

cristiano, casi siempre un clérigo, entendia la historia no como una investigacion

29 Josep Fontana (2000) La Historia de los Hombres. Barcelona, Espafia. Editorial Critica. pag. 25-
26
% Herodoto, serfa, si no el primer historiador, al menos el padre de la historia, por su famosa obra
Historiae, cuyo nombre deriva de la palabra griega investigacién o busqueda. En donde no sélo
describe lo que le contaban, sino que fue un incansable viajero para poder interpretar con sus
propios ojos la realidad. Ademas, fue el primero en ordenar de forma racional los hechos, con la
cronologia y la geografia del entorno que estudiaba.

31 peter Burke (1990) La revolucién historiografica francesa: la escuela de los Annales 1929-1989.

Barcelona, Espafia, Gedisa editorial. pag. 15
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secular, causal y racionalista de los hechos humanos, sino como la contemplacién

alegodrica de la voluntad divina.

2.2.2 La Historia en la Edad Media

Durante la Edad Media, a tono con el poder temporal e intelectual asumido por la
Iglesia, las funciones sociales de la historiografia cldsica pasarian a ser cumplidas
por una teologia de contenidos historicos, una historia que mostraba la accién del
hombre bajo la mirada vigilante de Dios.

A diferencia de la historia greco-romana, la historia medieval se distinguia,
no por la explicacion de los fendmenos historicos en el interior de la propia
sociedad, en causas naturales o como consecuencia de los individuos, sino que
suponia la existencia de un designio divino que determinaba por completo el curso
de la historia. La nueva concepcién global del hombre y del mundo en que se
basaba esta vision de la historia seria desarrollada por San Agustin en La ciudad
de Dios y en Las Confesiones, donde contrastaba la eternidad de Dios con el
misterio del tiempo y especulaba sobre la dificultad de conocer el pasado.

La gran tarea de la historiografia medieval consistia, entonces, en el
descubrimiento y la explicacion del objeto o plan divino de la historia. Un plan de
desarrollo temporal, y por lo tanto de despliegue a través de una serie definida de
etapas, y fue, precisamente, la consideracion sobre ese hecho lo que produjo la
concepcion de edades historicas, cada una iniciada por un suceso creador de

época.

2.2.3 La Historia en el Renacimiento

Al finalizar la Edad Media una de las tareas principales del pensamiento europeo
fue imprimir una nueva orientacion a los estudios historicos. Los grandes sistemas
teologicos y filosoficos que habian proporcionado la base para la determinacion
del plano de la historia ya no eran de aceptacion, y con el Renacimiento se volvio
a la visibn humanistica de la historia fundada en los antiguos. La exactitud en la
investigacién tenia importancia, porque ya no se sintié que las acciones humanas
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fueran insignificantes frente al plan divino. Una vez mas el pensamiento histérico
puso al hombre en el centro de sus preocupaciones. Sin embargo, y a pesar del
nuevo interés que despertaba la cultura greco-romana, la concepcion renacentista
del hombre era muy diferente a la que tenia esa cultura. Para el historiador
renacentista el hombre no era el que habia dibujado la antigua filosofia, un hombre
gue controlaba sus actos y que labraba su destino con su intelecto, era un hombre
a la manera de la concepcion cristiana, una criatura de pasioén e impulsos, y de
esta suerte, la historia se convirti6 en la historia de las pasiones humanas®?
consideradas como la manifestacion necesaria de la naturaleza del hombre.

A partir del siglo XIV y durante el siglo XV, dichas transformaciones
histéricas generaron una nueva conciencia histérica: “un sentido de la perspectiva
temporal”, la conciencia de anacronismo, de sentido de la discontinuidad histérica,
de necesaria atencion a las circunstancias de tiempo y lugar como magnitudes
significativas. La cual se fue cristalizando a medida que los humanistas
renacentistas coleccionaban y estudiaban los textos de autores clasicos
redescubiertos y solucionaban los problemas planteados por su interpretacion y
traduccién a lenguas vernaculas. Impulsandose asi, la critica®® de los documentos
con la ayuda de la filologia.

Posteriormente, con el racionalismo filoséfico del siglo XVIII (que como
hemos visto no tuvo sino consecuencias fecundas en la historia) con el definitivo
rechazo de la Providencia y la busqueda de causas naturales, los horizontes de la
historia se extendieron a todos los aspectos de la sociedad y a todas las
civilizaciones. Buscandose asi, una historia de los hombres, y no s6lo una historia
de reyes y de los grandes. Historia de las estructuras y no soOlo de
acontecimientos. Historia en movimiento, historia de las evoluciones vy

transformaciones y no una historia estéatica

%2 R. G. Collingwood (1952) Idea de la historia. México. Fondo de Cultura Econémica. pags. 63-65
% El comienzo de la critica cientifica de los textos se remonta a Lorenzo Valla, quien por medio de
su obra De Falso credita et ementita Constantini donatione declaratio (1440) escrita a peticion del
rey araganes de Napoles en lucha contra la Santa Sede, prueba la falsedad de textos. Asi nacié la
historia como filologia, es decir, como conciencia critica de si y de los otros. Jacques Le Goff
(2005) Pensar la Historia: modernidad, presente, progreso. Barcelona, Paidos. pag. 116.
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Es asi, que a partir de este periodo los historiadores del renacimiento
prestaron servicios eminentes a la ciencia historica y empezaron a laicizar la
historia y a eliminar de ella los mitos y leyendas, colocaron las bases de las
ciencias auxiliares de la historia y estrecharon la alianza de la historia con la
erudicion, la cual prosiguio y se extendio en el siglo XVIIl. Y de esa labor de
andlisis filolégico comparativo fue desprendiéndose la disciplina que habria de
estar en el origen de la historia cientifica del siglo XIX: la erudicidon critica
documental.

Al servicio de este programa, el historiador puso mas cuidado a la erudicion
y por primera vez, las instituciones trataron de satisfacer las iniciativas cada vez
mas numerosas. Y fue a principios del siglo XIX, cuando el concepto moderno de
historia cientifica, considerada una ciencia social, cobro forma. La actividad de
investigacion y redaccion de los relatos historicos experiment6 una transformacion
notable, de grado y calidad. A partir de ese momento, el ejercicio de la historia
pas6 a convertirse en una disciplina® cientifica, bien diferente de la historia
artistica y literaria que se habia venido practicando hasta entonces. Y fueron los
historiadores, anticuarios, estudiosos los que mas hicieron por resucitar a las
universidades del siglo XIX, utilizandolos como mecanismo para obtener apoyo del
estado para sus trabajos eruditos.

Es asi que, la historia intelectual durante este periodo, estd marcada
principalmente por la disciplinarizacion y profesionalizacién del conocimiento, es
decir, por la creacion de estructuras institucionales permanentes disefiadas tanto
para producir nuevo conocimiento como para reproducir a los productores de

conocimiento®.

% Una disciplina que en el campo de lo tedrico se expreso con dos proposiciones:
1. lo que sucedi6 debe explicarse en funciéon del momento en que sucedié, y
2. existe para explicarlo una ciencia dotada de especificos procedimientos légicos, la ciencia
de la historia.
Peter Burke (1990) La revolucion historiogréfica francesa: la escuela de los Annales 1929-1989.
Barcelona, Espafia, Gedisa editorial. pag. 88
* Immanuel Wallerstein (coord.) (1996) Abrir las ciencias sociales. México, Siglo XXI. pag. 9
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2.2.4 La construccion de la Historia en el Siglo XIX

Alemania, (en los primeros afos del siglo XIX) fue escenario del surgimiento de
la moderna ciencia: la historia razonada y documentada, que comenzé a suplantar
a la mera crénica de mayor o menor complejidad compositiva, narrativa o erudita.
Pero asi mismo, en otros paises como: Gran Bretafia, Francia, Italia y Estados
Unidos, la actividad de la ciencia social cobraba sentido.

Desde finales del siglo XVIII, los juristas de la Universidad de Gottingen
habian comenzado a reunir y depurar criticamente datos (econdémicos,
demograficos, etc.) sobre los Estados alemanes para redactar sus obras
histéricas. Algunos afirmaban®: la historia ya no puede ser meramente la biografia
de reyes, notas cronoldgicas exactas sobre las guerras, batallas y cambios de
gobierno, ni tampoco informes sobre alianzas y revoluciones. Ese novedoso
planteamiento historiogréafico fue potenciado por la nueva concepcion del tiempo y
la historia que posibilitaron las hondas transformaciones de Europa®’ durante mas
de veinticinco afios, entre el inicio de de la Revolucién francesa de 1789 y la caida
del imperio napoleodnico de 1815.

Ante esto y la necesidad del estado moderno de un conocimiento mas
exacto sobre el cual basar sus decisiones, surgieron nuevas categorias de
conocimiento. Por lo que se promovié el uso de un nuevo “método histérico”®,
basado en el examen y analisis critico, filosofico y documental, de las fuentes
histéricas materiales para su posterior utilizacion sistematica como base de una
narracién que debia revelar como minimo con alguna probabilidad, las conexiones

generales entre los acontecimientos.

% |bidem pags. 10-12

3" En muchos paises, y ciertamente en Francia y Gran Bretafia, existia un trastorno cultural
provocado por la Revolucién francesa. La presién por la transformacién politica y social habia
adquirido una urgencia y una legitimidad que ya no resultaba facil contener mediante la simple
proclamacién de teorias sobre un supuesto orden natural de la vida social. Muchos sostenian que
la solucién consistia mas bien en organizar y racionalizar el cambio social, y para ello, era
necesario estudiarlo y comprender las reglas que lo gobernaban basados en una base estable,
exacta (o positivista). Immanuel Wallerstein (coord.) (1996) Abrir las ciencias sociales. México,
Siglo veintiuno editores.

% “Enrique Moradiellos (1994) El oficio del historiador. México, Siglo XXI. pag.32
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Es asi, que los interesados®® en volver a tejer la unidad social de los
estados, se volvieron hacia la elaboracion de relatos histéricos nacionales con el
objeto de dar un soporte a nuevas o potenciales soberanias, relatos que sin
embargo no eran tantas biografias de principes. La reformulaciéon de la Historia
debia darles credenciales impecables. La historia dejaria de ser una hagiografia
(una historia de las vidas de los santos) para justificar a los monarcas y se
convertiria en la verdadera historia del pasado explicando el presente y ofreciendo
las bases para una eleccion sabia del futuro.

Todo esto, sin embargo, estaba ocurriendo en un contexto en el que la
ciencia habia triunfado sobre la filosofia, y por lo tanto habia llegado a encarnar el
prestigio social en el mundo del conocimiento. La ciencia era el descubrimiento de
la realidad objetiva utilizando un método positivista*® que nos permitia salir fuera
de la mente, mientras se decia que los fildsofos no hacian mas que meditar y
escribir sobre sus meditaciones.

En esa nueva estructura de conocimiento la ciencia positivista se proponia
explicar la realidad. Entonces las investigaciones en todas las ramas del
conocimiento, para ser positivistas, debian limitarse al estudio de hechos reales

sin tratar de conocer sus causas primeras ni propdésitos ultimos.

% Al hablar de los interesados, estamos haciendo referencia a los historiadores del siglo XIX, entre
los cuales encontramos a Leopld von Ranke el mas grande e importante de los historiadores
alemanes de la historia. Su obra de historiador concierne sobre todo a la historia europea de los
siglos XVI-XVII y la historia prusiana de los siglos XVIII y XIX. Ranke fue mas un metoddlogo que
un filésofo de la historia. Fue el mas grande maestro del método critico-filoséfico. Luchando contra
el anacronismo, denuncio la falsedad histérica del romanticismo (...), y afirmo que la gran tarea del
historiador consistia en decir “lo que exactamente pasd”. Jacques Le Goff (2005) Pensar la
Historia: modernidad, presente, progreso. Barcelona, Paidos. pag. 89

9 El Positivismo, una corriente o escuela filoséfica que puede definirse como la filosoffa actuando
al servicio de la ciencia natural, que de acuerdo con los positivistas consistia en dos cosas: primera
comprobar hechos; segundo, fijar leyes. Los hechos los descubria inmediatamente la percepcion
sensorial. Las leyes se establecian generalizando por induccién a parte de estos hechos. Bajo esta
influencia surgié una nueva especie de historia que puede llamarse historiografia positivista. En
donde los historiadores se pusieron a comprobar todos los hechos que pudieron. Ante este efecto,
se adquirié un enorme prestigio en cuanto al pensamiento histdrico y el cientifico.

Pero por otra parte, el término positivismo fue utilizado por primera vez por el fildsofo y mateméatico
francés del siglo XIX Auguste Comte, pero algunos de los conceptos positivistas se remontan al
filésofo britanico David Hume, al filésofo francés Saint-Simoén, y al filésofo aleman Immanuel Kant.
R. G. Collingwood (1952) Idea de la historia. México, Fondo de Cultura Econémica. pags. 129-133
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Para ello, el historiador, al igual que el cientifico natural, no debia hallar sus
datos en escritos anteriores (la biblioteca, lugar de lectura) o en sus propios
procesos de pensamiento (el estudio, lugar de la reflexion), sino més bien en un
lugar en donde se podian reunir, almacenar, controlar y manipular datos exteriores
(el laboratorio, el archivo, lugares de la investigacion).

En todo caso, el énfasis de los historiadores en el uso de archivos, basado
en un profundo conocimiento contextual de la cultura, hizo que la investigacion
historica pareciera ser mas valida. Asi fue como los historiadores se encontraron
dedicados a la justificacion de las naciones y a menudo de sus nuevos soberanos,
los pueblos.

El rechazo de la filosofia especulativa acercé a la historia y la ciencia como
modos de conocimiento moderno. Con el intento general de impulsar el
conocimiento objetivo de la realidad, pues se intentaba aprender la verdad, no
inventarla o intuirla®".

Con base a esto ultimo, es que se dio el surgimiento de la historia positivista
con la intencién de explicar la realidad y obtener un conocimiento preciso, basado
en la busqueda de la verdad absoluta bajo dos supuestos principales®: la
objetividad y la neutralidad. Supuestos bajo los cuales, el historiador debia
registrar el curso detallado de los acontecimientos individuales y no tendria por
qué intervenir en la “elaboracién” de esta ciencia, ya que las huellas del pasado se
expresan por si mismas.

Pero para entender mejor de qué trata la historia positivista, pasemos al
siguiente apartado, en donde se explica con mas detalle su finalidad y los criterios

gue la caracterizan.

“L Immanuel Wallerstein (coord.) (1996) Abrir las ciencias sociales. México, Siglo XXI. pag. 16

2 Esta pretendida objetividad se correspondia con la idea de que en la historia existian leyes; al
igual que habia leyes de la naturaleza, por ende el trabajo del historiador se debia concretar a
hacer especificas esas leyes. Julia Salazar Sotelo (1999) Problemas de ensefanza y aprendizaje
de la historia: ¢...Y los maestros que ensefiamos por historia? México, Universidad Pedagdgica
Nacional fomento editorial. pag. 44
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2.3 LA HISTORIA POSITIVISTA

Durante el siglo XIX la historia positivista, se estableci6 como una ciencia
mediante el estudio de los documentos, con una tarea principal: juzgar el pasado e
instruir el presente en beneficio del porvenir. La tarea del historiador, en ese
tiempo, no era valorar el pasado, sino el mostrar las cosas como realmente
sucedieron.

Uno de los historiadores mas famosos de esa época, fue Ranke. Quien en
su afan por explicar la realidad, practico y propugndé la busqueda exhaustiva de
documentos archivisticos originales, su verificacion, autentificacion y cotejo mutuo,
y su utilizacién como base fundamental de la narracién histérica®.

Siguiendo esta metodologia, la historia positivista ofrecié un relato historico que
fue una reproduccion conceptual, cientifica, del propio pasado, libre de juicios
valorativos, independiente y ajena a las opiniones y creencias particulares del
historiador. Y que frente a la importancia del individuo, se basé en los grandes
personajes y en las gestas grandiosas de la sociedad. Se definié como la “ciencia
que estudia el pasado” y se concibié asi misma como una disciplina ya terminada,
precisa y cerrada, frente a la filosofia, la teoria, la metodologia, incluso frente a
cualquier forma de interpretacion audaz y creativa de los hechos histéricos,
provenientes de otras corrientes historiogréaficas. La historia positivista, en este

sentido, se distinguio por las siguientes caracteristicas:

e El anacronismo en historia

e La nocién de tiempo, Unica y homogénea

e Laidea limitada de progreso

e La actitud acritica hacia los hechos

e La busqueda de objetividad y neutralidad absolutas

e El posmodernismo en historia**

*3 El principal logro de la narracién histérica, fue el intento de conseguir la descripcién genética,
esto es, exposicién de la materia con la reconstruccion de las correspondientes secuencias
cronolégicas de hechos, patentizados en los sucesivos estadios de los procesos que se investigan.
Joaquin del Moral Ruiz (1999) Historia y Ciencias Humanas sobre metodologia y didactica. Madrid,
Espafia, Huerga Fierro editores. pag.35

** Aguirre Rojas, Carlos Antonio (2004) Antimanual del mal historiador. pags. 34-46
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El anacronismo en historia se refiere a la falta de sensibilidad hacia el cambio
histérico, que asume conscientemente o inconscientemente que los hombres y las
sociedades de hace tres o cinco siglos o hace mas de un millon eran iguales a
nosotros, y que pensaban, sentian, actuaban y reaccionaban de la misma manera
qgue lo hacemos nosotros. Dando como resultado, una historia que proyecta al
individuo egoista y solitario como si fuese el modelo eterno de lo que han sido los
individuos, en todo tiempo y lugar, y a lo largo del desarrollo humano.

Pero asi mismo, una historia que cancela la manera de mostrarnos en qué ha
consistido precisamente el cambio histérico, qué cosas se han modificado al paso
de los siglos y cuales se han mantenido, asi como el camino que hemos recorrido

y los muchos errores que se han cometido.

La nocién de tiempo es una idea que se concibe como dimension Unica y
homogénea, que se despliega linealmente en un solo sentido, y que esta
compuesto por unidades perfectamente divididas, siempre idénticas, de segundos,
minutos, horas, dias, semanas, meses, afos, lustros, décadas, siglos y milenios.
Una idea que asume que el tiempo de los relojes y calendarios es también el
tiempo de la historia y los historiadores y que, por lo tanto, cualquier siglo historico
tiene siempre cien afios, y que cualquier dia de la historia es idéntico a cualquier
otro.

Dentro de este aspecto, no se toma en cuenta que el tiempo medido por
calendarios y relojes, no es nunca el verdadero tiempo histérico de las sociedades,
sino mas bien un tiempo social e histérico, que no es Unico sino multiple,
heterogéneo y variable, segun los acontecimientos, coyunturas o estructuras

histdricas a las que se refiera.

En su idea limitada del progreso el tiempo historico es concebido s6lo como
esa acumulacion inevitable de hechos y sucesos, mientras que la idea de progreso
es vista como una acumulacion de avances y conquistas, determinada fatalmente
por el simple transcurrir temporal. Esta idea de progreso parece afirmar que, todo
hoy es mejor que cualquier ayer y todo mafiana sera obligatoriamente mejor que
cualquier hoy. Un pensamiento que sin duda nos lleva a pensar que la sociedad

tiene que avanzar y avanzar sin detenerse para progresar. Cuando en realidad no
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es asi, pues la idea de progreso debe ser vista no como una linea recta en
ascenso y llena de avances, sino como una linea con diferentes trayectorias con
un avance que se da poco apoco, primero explorando y luego avanzando para asi

ser consientes de lo que se ha hecho y de por qué se ha hecho.

Por otra parte, la actitud acritica hacia los hechos del presente y del pasado y
hacia las diferentes versiones que las sucesivas generaciones han ido
construyendo, hace referencia a la actitud pasiva que los historiadores positivistas
han mantenido frente a los testimonios y los documentos (esto en el sentido en
que el historiador es incapaz de leer los documentos de trabajo de una manera
literal, y también, incapaz de preguntarle a esos testimonios algo distinto a lo que
ellos declaran o pretende decir), lo mismo que frente a los resultados y hechos
histdricos tal y como han acontecido.

El problema con todo esto, es que el historiador s6lo se dedica a ver los
hechos tal y como sucedieron, sin detenerse siquiera a explicar de manera critica,
por qué la historia que acontecid, lo hizo de esa forma y no de otra y mucho
menos, a demostrar las diversas formas en que pudo haber acontecido y sus

razones de esto.

Otra de las caracteristicas, es la busqueda de objetividad y neutralidad
absolutas frente a su objeto de estudio. Es decir, la pretensibn de no tomar
partido, no juzgar, no apasionarse y no involucrarse para nada con los personajes
o con las situaciones que se investigan. Una idea un tanto imposible, pues resulta
dificil (como en cualquier otra disciplina) estudiar un fenébmeno sin intervenir de
manera activa durante el proceso de estudio. Ademas de que Somos NoOSotros
mismos los que hemos construido nuestra propia historia. Una historia que con el

tiempo, buscamos explicar y analizar.

Por dltimo, el posmodernismo en historia, que se refiere a los intentos de los
historiadores en reducir la historia a su sola dimension narrativa o discursiva,
eludiendo por completo el referente esencial de los propios hechos histéricos

reales. Todo esto, por el hecho de que lo que algunos historiadores conocen e
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investigan no es la historia real, sino solamente los discursos historicos que se han
ido construyendo a lo largo de las generaciones.

Desde este punto de vista, lo Unico que importa es que la historia se reduce a
una reconstruccion de una historia de la escritura, dejandose asi de un lado el
hecho de que los historiadores hacen historia con el objetivo de conocer,
comprender y luego explicar la historia real. Pues estan convencidos que son
capaces de establecer verdades histéricas més precisas. Ademéas de que es un
abuso querer reducir la historia a una sola dimension narrativa.

Todas estas caracteristicas han definido a la historia positivista. Pero hay
que reconocer que en la construccion del conocimiento y el problema de como
abordarlo, la historia y la historiografia se han renovado dando lugar al nacimiento
de nuevas corrientes historiograficas, con nuevos paradigmas, métodos y
perspectivas sobre el oficio del historiador, como también a la transformacién o

renovacion de antiguas tendencias historicas ya existentes.

2.4 CORRIENTES HISTORIOGRAFICAS

Las corrientes historiograficas son diferentes perspectivas de andlisis en busca de

una historia critica. Entre las mas destacadas encontramos las siguientes:
e La escuela de los Annales
e Las précticas culturales
e La historia marxista y socialista britanicas
e La microhistoria

e Analisis del sistema mundo
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2.4.1 La escuelade los Annales

Al comenzar el siglo XX, la préactica historica de los profesionales estaba
firmemente asentada sobre el modelo empirico-positivista (con su principio de
objetividad y neutralidad) e historicista (con su pretension de comprender lo Unico
e irrepetible) que habia surgido en Alemania cien afios antes.

Sin embargo, ya entonces se apuntaban serias dudas dentro de la profesion
y fuera de ella sobre la validez de las premisas tedricas y los resultados practicos
del método utilizado por la historia positivista. Dudas que crecian a la par que se
cuestionaban algunas explicaciones sobre hechos pasados (Unicos e irrepetibles)
escritos en un lenguaje incomprensible para los historiadores.

Al mismo tiempo, la expansién del movimiento obrero socialista desde el
altimo cuarto de siglo en Europa y el mundo occidental fue ampliando la influencia
del marxismo sobre el conjunto de las ciencias sociales. Asumiéndose las
premisas filosoficas y politicas del marxismo que tenian como reto intelectual dar
cuenta global y racional del curso efectivo de los procesos histéricos. Surgiendo
asi como un verdadero modelo interpretativo para iniciar la investigacion de las
ciencias sociales, superando el agotamiento del modelo descriptivo empirico-
positivista.

Una de las mas claras influencias indirectas (y en algunos casos directas)
del marxismo en la historiografia puede apreciarse en la cristalizacion de dos
disciplinas histéricas especializadas en los albores del siglo XX: la historia
econémica y la historia social®.

Dentro de esos cambios que experimento la historiografia en las primeras

décadas del siglo, y tras el trauma que significo la Gran Guerra de 1914-1918,

“Por su propia naturaleza, la historia econémica fue un correctivo al modelo positivista (sobre todo,
a la tesis de la comprension hermenéutica de hechos singulares, Unicos e irrepetibles).En primer
lugar, porgue la historia econdémica se ocupaba de precios, produccidn, nacimientos, defunciones,
etc. Ademas, el material de la historia econémica se presentaba como estructuras y procesos
anonimos y masivos, donde la individualizacion humana quedaba subsumida y recogida en
configuraciones sociales reflejables en cuadros y gréficos estadisticos.

Por otra parte, la especialidad de la historia social como “estudio de grupos sociales, sus
intervenciones y sus funciones en las estructuras y procesos econdmicos y culturales” surgio
también en el periodo de cambio de siglos, sobre el mismo sustrato que la historia econémica (la
formacion de la economia mundial y de las sociedades de masas propias de las economias
industriales). Enrique Moradiellos (1994) El oficio del historiador. México, Siglo XXI. pags. 42-45
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tuvo lugar el nacimiento de la escuela de los Annales, fundada en Francia a partir
de la publicacion de la revista “Annales de Historia Econémica y Social” en 1929
por Marc Bloch y Lucien Febvre, quienes aspiraban a una historia ampliada y
profundizada a la vez, que condujera a nuevos problemas y a nuevos objetos. Una
historia que interrogara a la realidad y problematizara el objeto por investigar y que
trascendiera la historia-descriptiva a la que arribaba la historia empirista en su
falsa pretension de objetividad y neutralidad®®. Su propésito era ofrecer una
alternativa a la préactica historiografica dominante, superando el enfoque politico-
diplomatico y militar*’.

Para ello, la escuela de los Annales ataco los fundamentos de la escuela
positivista. Trato de comprender y explicar el pasado de cada pueblo en todas sus
dimensiones, como ocurri6 y por qué, para lo que utilizo todas las ciencias
auxiliares y se baso6 en la enorme ampliacion de los campos de trabajo y en el uso
de métodos de investigacion como son: el analisis sociologico y demografico, el
trabajo de campo geografico y etnoldgico, la estadistica, el estructuralismo
linglistico, la arqueologia, el método comparativo, etc. De esta forma, rompid con
el estrecho margen de la especializacion, descubriendo y luego elaborando, por su
propio camino otra vertiente de la historia igualmente critica.

Entre su primer ciclo de vida, que abarca los afios de 1929 a 1968, esta
corriente francesa de los Annales va a consolidarse como un proyecto
antipositivista de una historia critica e innovadora, proyecto con el cual gano fama,
implantacion y presencia en el mundo entero. Sin embargo, los Annales, como

toda corriente de pensamiento®®, ha tenido diferentes momentos de desarrollo, que

% Julia Salazar Sotelo (1999) Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia: ¢...Y los
maestros que ensefiamos por historia? México, Universidad Pedagdgica Nacional fomento
editorial. pag. 47

" En este sentido, Marc Bloch y Lucien Febvre combatieron contra la historia politica que es, por
una parte, una historia del acontecer que esconde en lo féctico el verdadero sentido de la historia,
y a su vez pulveriza la realidad social.

48 Hay un acuerdo en aceptar que los primeros Annales, fundadores de la corriente, que se articula
en torno al rico e innovador proyecto intelectual colectivo generado por la estrecha colaboracion de
Marc Bloch y Lucien Febvre, se extendera de 1929 hasta 1939, justo en el periodo en que ha sido
vigente esa colaboracién. De 1939 a 1956 los Annales gravitan en los elementos planteados
desde sus inicios. La segunda etapa que se conoce como la Annales braudelianos, se da entre los
afios de 1945 a 1968. Los Annales braudelianos van a conformar un nuevo proyecto intelectual,
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va en sus inicios de la historia economica de las mentalidades, la vida cotidiana,
las civilizaciones, etc. Sin dejar de lado, la busqueda de una historia global,
centrada en la actividad humana, en la vida, en la cotidianidad de los grupos y
sociedades, en sus interacciones econdmicas Yy sociales, en su dinamica
demografica, cultural, etc.

Una historia de amplias dimensiones que contempla toda huella humana
producida en el tiempo y que parte del supuesto de que todos los acontecimientos
del pasado podrian erigirse como hechos histéricos®®, ya que todos son
susceptibles de ser reelaborados y explicados histéricamente.

Con esto dltimo, y de acuerdo con Aguirre Rojas™, la escuela de los
Annales puede considerarse el proyecto antipositivista de una historia critica e
innovadora, que ha sido la que ha construido tanto su enorme fama planetaria
como su implantacién y presencia dentro del mundo entero.

Pero, ¢Cuales son entonces esos aportes de la corriente de los Annales
que ha logrado que sus autores principales y sus obras mas importantes sean hoy
conocidos y discutidos en todas las historiografias del planeta? Pasemos a verlos
con mas detalle.

El primer aporte desarrollado por la corriente de los Annales, que abandona
y enriqguece las perspectivas de la historia critica, es la reivindicacion e
incorporacion dentro de la historia del método comparativo. Para los primeros
Annales, no hay historia cientifica posible que no sea al mismo tiempo una historia
comparatista. Desde esta perspectiva, Marc Bloch va a definir la comparacion

histérica en los términos siguientes: Comparar es elegir, dentro de uno o varios

cuya linea general se vincula a la perspectiva de larga duracién y de una historia global, concebida
de manera radical, que se despliega fundamentalmente sobre la historia econémica, tanto general
como de la nueva historia econdmica cuantitativa y serial. Luego de la salida de Braudel de
Annales y de su sustitucién por un grupo de historiadores, encabezados por Marc Ferro, Jacques
Le Goff, Emmanuel Le Roy, los Annales transitan hacia la blusqueda de nuevos objetivos de
conocimiento, nuevas problemaéticas, y de una diferente concepcion sobre el uso de las fuentes
histéricas; van a caminar sobre el paradigma de la llamada historia de las mentalidades y de la
antropologia historica. Jacques Le Goff, (2005) Pensar la Historia: modernidad, presente, progreso.
Barcelona, Paidos, pags. 126-127.

49 Julia Salazar Sotelo (1999) Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia: ;...Y los
maestros que ensefiamos por historia? México, Universidad Pedagogica Nacional fomento
editorial. pags. 46-47

%% Carlos Antonio Aguirre Rojas (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
pags. 65-79
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medios sociales diferentes, dos o0 mas fendbmenos que aparenten a primera vista
mostrar entre ellos ciertas analogias, describir, comprobar y explicar, en la medida
de lo posible los hechos®.

Comparar en historia es entonces proyectar siempre una nueva luz sobre la
realidad histérica estudiada, que nos permite detectar como esenciales fendbmenos
que antes sélo parecian anecdoéticos o insignificantes, develando trazos que
parecian originales y Gnicos como trazos comunes y ampliamente difundidos, o
transfigurando situaciones y hechos que aparentaban ser raros en situaciones
explicables y logicas.

Una distincibn que, como sabemos, resulta crucial para cualquier
historiador, ya que, de ella depende la construccién de modelos y explicaciones
generales dentro de la historia.

Una segunda contribucién de los Annales es el horizonte de la historia
concebida como historia global o total. Es decir, una historia ampliada y
profundizada a la vez, que conduce a nuevos problemas y a nuevos objetos. Una
historia que interroga a la realidad y problematiza el objeto por investigar, que
trasciende la historia descriptiva.

Esta propuesta, es uno de los elementos que se conjuga en la metodologia
del estudio de la larga duracion, de las civilizaciones y de la lucha por erradicar las
visiones parcelarias del conocimiento humano. Historia globalizante o totalizante,
gue ha sido muchas veces mal interpretada, como si fuese equivalente a la simple
historia universal.

Sin embargo, la historia de estos Annales es global, en primer lugar, por las
dimensiones del objeto de estudio que abarca. Es decir por incluir dentro de su
territorio de andlisis el inmenso conjunto de todo aquello que ha sido
transformado, producido o concebido por los hombres, desde la mas lejana y
originaria “prehistoria” hasta el mas inmediato y actual presente.

Historia global que nos dice que todo lo humano y todo lo que a eso
humano se conecta es objeto pertinente y posible para el analisis histérico, en

cualquier época que haya acontecido. Ello, sin embargo, no significa que todo eso

*! |bidem péags. 67-69
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humano sea igualmente relevante, ni igualmente explicativo de los grandes
procesos evolutivos de las sociedades y de los hombres. Porque la historia global
no es idéntica a la historia universal (ese término descriptivo que engloba
normalmente al conjunto de las historias de todos los pueblos, razas, imperios,
naciones y grupos humanos que han existido hasta hoy) ni tampoco a la historia
general (es otro término, también solo connotativo, que se refiere genéricamente a
todo el conjunto de sucesos, hechos y realidades de una época dada o, en otro
caso, de un actor, fendmeno o realidad histérica cualquiera. La historia global es,
mas bien, un concepto complejo y muy elaborado que se refiere a esa totalidad
articulada, jerarquizada y dotada de sentido que es precisamente esa “obra de los
hombres en el tiempo”, a la que alude Marc Bloch, que antes hemos mencionado.

El tercer aporte es el de la historia interpretativa, y mas radicalmente el de
una verdadera “historia problema” En donde la interpretacion® es el punto de
partida mismo de la investigacion histérica, que se hace presente a lo largo del
trabajo y actividad del historiador. De ahi la denominacion de historia-problema,
pues esto implica que la historia parte siempre de problemas que intenta resolver
para llegar siempre finalmente a nuevos problemas.

Es asi, que la historia problema afirma que es el propio historiador el que da
luz a los hechos histéricos, construyendo junto con sus procedimientos y técnicas
de analisis los objetos y los problemas que va a investigar, para obtener al final un
conjunto de hipétesis, modelos y explicaciones globales construidas por el mismo,
sesgadas por la actividad o intervencion.

Una cuarta aportacion de esta corriente analista a la buena historia critica
es la reivindicacion del paradigma de la historia abierta o en construccion que
promueve una historia comparatista, global y problemética. Este tipo de historia es

también una historia joven, en vias de construccion, es decir que se dedica a

%2 “|_a realidad sélo habla segun se le interroga”, y sélo “se encuentra lo que se esta buscando”, por
lo que la erudicion misma va a depender, directa y esencialmente, de la interpretacion previa que
se plasma en las hipoétesis, preguntas, interrogaciones y herramientas de andlisis que el historiador
tiene ya dentro de su cabeza en el momento inicial que acomete el tratamiento de sus distintos
materiales histéricos. Carlos Antonio Aguirre Rojas (2004) Antimanual del mal historiador. México,
Ediciones la vasija. pags. 71-73
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descubrir, y luego a explorar y colonizar progresivamente, los multiples nuevos
territorios que cada generacion sucesiva de historiadores aporta.

Finalmente, un quinto aporte esencial de los Annales a los desarrollos de la
historia critica es la perspectiva de analisis derivada de la teoria de los diferentes
tiempos historicos y la larga duracion, desarrollada basicamente por Fernand
Braudel®®. Quien afirma que existen mdltiples tiempos®*, tiempos que no son los
del reloj o los del calendario sino temporalidades histérico-sociales: en la base, el
tiempo de la “larga duracion” que corresponde a las “estructuras” de la historia
(ciertos marcos geograficos, ciertas realidades bioldgicas, ciertos limites de
productividad, y hasta determinadas coacciones espirituales); por encima, el
tiempo de la duracion media que corresponde a la coyuntura, entendiendo por tal
los procesos sociales, econdmicos y sociales que se revelan en ciclos; finalmente,
en el tercer nivel, el tiempo corto y breve del individuo y el acontecimiento, la
historia episddica que basicamente era una historia politica tradicional.

En resumen, la historia de Braudel nos habla de la multiplicidad de los
tiempos, historia de estructuras y no solo de acontecimientos, una historia que da
cuenta del movimiento y cambio de las civilizaciones, en fin, una historia que
buscaba la explicacién de las transformaciones en sus tres momentos®; el
acontecimiento, las coyunturas o fenomenos del tiempo medio y la larga duracion
o el movimiento mas lento.

El tiempo de los acontecimientos o corta duracion; es un tiempo breve
cortado a la medida de las experiencias mas cotidianas, es el tiempo del

periodista, del anecdotario, de la narrativa; es aquel que vemos en forma natural a

°% El trabajo de Fernand Braudel definié una “segunda generaciéon” en la historiografia de los
Annales, que resulté muy influyente a lo largo de los afios sesenta. Braudel innové en el campo de
la historia al introducir, en la explicacién de los hechos historicos, las "duraciones”. Entre sus obras
cabe destacar El Mediterraneo y el mundo mediterrdneo en tiempos de Felipe I, publicada en 1949
y es una obra de un marcadisimo estructuralismo. Peter Burke (1990) La revolucion historiografica
francesa: la escuela de los Annales 1929-1989. Barcelona, Espafia, Gedisa editorial. pags. 38-56
>4 Tiempos variados, que al hallarse directamente vinculados con los acontecimientos, fendmenos
y procesos sociales-humanos van a expresarse como las muchas duraciones historicas que se
deben estudiar. Enrique Moradiellos (1994) El oficio del historiador. México, Siglo XXI. pags. 46-48
*° Fernand Braudel (1989) La Historia y las ciencias sociales. Madrid, Alianza Editorial. pag. 64.
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nuestro alrededor, el que nos remite a nuestra vida inmediata, y esta presente
sobre la superficie del agua ante los ojos de cualquier individuo.

Estos acontecimientos son superficiales y tienen como caracteristica
fundamental el ser pasajeros o efimeros, en ocasiones son llamativos y
estridentes, pero en un corto lapso pasan desapercibidos y forman parte de la
simple cronologia o anticuaria.

El tiempo de la mediana duracidon que constituye a las distintas coyunturas
(la coyuntura economica y la coyuntura social) asi como grandes personajes, y
gue engloba épocas, periodos o generaciones humanas donde surgen elementos
que parecen definir las caracteristicas de una sociedad o cultura. Este tiempo ya
no es visible a simple vista pues emerge y se sumerge formando crestas que
parecieran sostener una constante, pero que desaparece en forma repentina.

Tiempo de Larga Duracion o tiempo de las reales estructuras, el cual
recorre cursos superiores a un siglo, rebasa a las visiones coyunturales
econOmicas, sociales y politicas, para responder a procesos historicos y
concepciones culturales que influyen no sélo a un pueblo sino a otras culturas.

Estas han sido las aportaciones principales que la escuela de los Annales
ha desarrollado desde 1929 a 1968 con respecto al proceso de construccion de
una historia verdaderamente critica, y que en este momento constituyen un
indiscutible legado analista para todos aquellos que, en la actualidad, intentan

todavia elaborar una historia realmente cientifica y critica.

2.4.2 Las précticas culturales

La historia de las préacticas culturales se remonta a los desarrollos mas recientes
de la corriente francesa de los Annales, en especial con lo que podriamos
considerar su “cuarta generacion” o cuarto proyecto desplegado desde 1989 hasta
hoy, porque es sabido que después de 1968 la corriente de los Annales tuvo un
viraje radical respecto del tipo de historia que se habia impulsado entre 1968 y
1989. Durante ese tiempo lo que los Annales hicieron fue dedicarse a la amorfa,
ambigua y poco consistente “historia de las mentalidades”, que abordd lo mismo
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problematicas y temas histéricos bastante banales e inesenciales, que unos pocos
estudios dedicados a temas mas serios y relevantes, pero que en conjunto se
defini6 como “una historia ecléctica desde el punto de vista metodolbégico, una
historia sin linea directriz ni principios teéricos, que aceptaba cualquier enfoque
tedrico posible, con la Unica condicion de que abordara ese indefinido campo de

las mentalidades™®

. Que desde el punto de vista de la historia critica, muy poco o
nada podia ser rescatado.

Es asi, que la historia de las mentalidades empez6 a caer en desuso en
Francia, para ser sustituida poco a poco por una nueva concepcion en torno a esa
misma problemética, que es la historia social de las practicas culturales,
promovida y ejemplificada entre otros autores por Roger Chartier.

De este modo, la cuarta generacion de los Annales, se ha distanciado de
esa historia de las mentalidades y acogi6 en su lugar esa nueva historia, un nuevo
modelo de una historia cultural, también caracterizado como una nueva historia
cultural de lo social. Una historia que frente al sustantivismo autosuficiente de los
estudios historicos de las mentalidades, va en cambio a representar un verdadero
esfuerzo de hacer historia otra vez materialista y otra vez profundamente social de
los fenébmenos culturales

De acuerdo con Roger Chartier’’, esta historia social de las practicas
culturales es entendida como un conjunto de significaciones *®que se enuncian en
los discursos trasmitidos historicamente objetivados en simbolos. Esta nueva
concepcidn supera las versiones anteriores que conllevaban una vision objetivista
y estructuralista de la cultura y tratan de darle un nuevo rol a los sujetos,
devolviéndoles su papel activo como agentes y constructivistas de las acciones y
de sus relaciones. Con lo cual, la cultura y el poder, se vuelven los elementos que

permiten explicar el actuar de los actores.

% Carlos Antonio Aguirre Rojas (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
Pag. 90

" Citado por: Carlos Antonio Aguirre Rojas (2004) Antimanual del mal historiador. México,
Ediciones la Vasija. pags. 84-85

%8 Enrique De la garza Toledo (coord.) (2006) Tratado Latinoamericano de Sociologia. Anthropos
editorial, UAM. pags. 212-213
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También es una historia de la cultura®, profundamente social, en la medida
gue restituye y reafirma esa condicién de los productos y las practicas culturales,
como resultados siempre directos de la propia actividad social. Es decir, lo mismo
una practica de lectura determinada que cierto conjunto de representaciones
asumidas, un cierto comportamiento cultural de una clase o grupo social, que una
determinada modalidad de construccion del discurso, son todas manifestaciones
culturales, acogidas y reproducidas por la sociedad y en cierto contexto historico.

En este sentido Chartier nos propone analizar todo producto cultural como
“practica” a partir de las condiciones materiales especificas de su produccion, su
forma de existencia y difusion. Por ejemplo, como en el caso de la historia del
libro, que no sélo estudia los contenidos intelectuales y los mensajes culturales del
mismo, sino también sus modos de fabricacion, los procesos de trabajo de los
editores, la composicion material de los textos y su forma de presentacion, igual
que las diferentes formas de su lectura y recepcion por parte de los muy diversos
publicos que lo consumen y lo utilizan en una época dada.

La cuestion esencial, entonces, que esta historia nos plantea es la de las
relaciones existentes entre las modalidades de apropiacion de los textos y los
procedimientos de interpretacion que sufren, es decir, cOmo es que los textos
impresos son utilizados (manejados), descifrados y apropiados por aquellos que
los leen, y cOmo es que a través de esa lectura construyen una representacion y
comprehensién de lo social.

Siguiendo esta linea, la tarea del historiador y su intencion, estara situada
pues en el cruce de la critica textual, la historia del libro y una sociologia
retrospectiva de las practicas de la lectura, en donde tendra que asociar tres tipos

de indagacion:

e EIl andlisis de textos, descifrados en sus estructuras, motivos y

objetivos.

% En esta perspectiva, lo fundamental, es buscar una articulacion mas compleja entre discursos y
préacticas, partiendo de la idea de que la cultura no es simplemente uno de los niveles de la
actividad humana (superpuesto a lo econémico y lo social), sino un conjunto de practicas de
produccion de significados, el filtro a través del cual los individuos y los grupos interpretan y
organizan el mundo. J. L. Barona, J. Moscoso, J. Pimentel, eds. (2003) La ilustracién y las
ciencias: Para una historia de la objetividad Publicado por Universitat de Valencia. pag.27
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e El estudio de objetos impresos, de su distribucién, de su

fabricaciéon, de sus formas.

e La historia de las practicas que, al tomar contacto con lo escrito le
conceden una significacion particular a los textos y a las imagenes

que estos llevan.®

En esta tarea, hay que remarcarlo, lo importante siempre sera comprender
como los mismos textos (en formas impresas diferentes) pueden ser diversamente
captados, manejados y comprendidos.

Con esto ultimo, es que se busca la reivindicacion de una historia social
diferente, focalizada particularmente en reconstruir, de nueva cuenta, la compleja
dialéctica entre individuo y estructuras, entre agentes sociales, sean individuales o
colectivos, y los entramados o contextos sociales mas globales dentro de los

cuales ellos despliegan sus accion.

2.4.3 La historia marxista y socialista britanicas

En paralelo al relanzamiento de los Annales después de 1945, la historiografia de
tradicidbn marxista comenz6 una brillante expansién en Gran Bretafia. Durante ese
tiempo la escuela marxista estaba basada en el materialismo histérico® que habia
influido en Inglaterra desde muchos afios atras. Su tendencia a la historia social y
el andlisis de los fendbmenos revolucionarios encajé bien en el intenso debate que
habia generado la industrializacion britanica. Este fue uno de los motivos
principales por los que el marxismo tuvo una entusiasta acogida intelectual por
parte de esa historiografia.

El hito clave de ese proceso, sin embargo, fue la fundacion en 1952 de la
revista Past and Present, en plena época de la guerra Fria, bajo la representacion

de historiadores de inspiracion marxistas e historiadores y profesionales de las

60 Roger Chartier (2005) El mundo como representacion: Estudios sobre historia cultural. Espafia,
Gedisa Editorial. pags. 1-12

6L Aurell Jaume (2005) La escritura de la memoria: De los positivismos a los postmodernismos.
Publicado por la Universidad de Valencia. pags. 75-77
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ciencias sociales que no temian asociarse con tal compafia. Historiadores
britanicos como Christopher Hill, Rodney Hilton, Eric J. Hobsbawm, Raymond
Williams, Edward P. Thompson, todos ellos nacidos entre 1912 y 1924. De los
cuales, buena parte fueron educados durante los afios treinta y cuarenta en
Oxford (Hill y Hilton) y Cambridge (Hobsbawm, Williams y Thompson), donde
existia una intensa atmosfera de discusion del socialismo aplicado a las ciencias
sociales.

En su primera etapa los miembros del grupo de los “historiadores marxistas

britanicos”®?

coincidieron en discutir conjuntamente algunos temas que tenian
implicaciones metodologicas importantes, en especial el de la transicion del
feudalismo al capitalismo. Y es en este sentido, que los historiadores se
propusieron afrontar al analisis de temas histéricos de gran alance, como el paso
de la antigiiedad al feudalismo, la transicion del feudalismo al capitalismo y el
desarrollo de la revolucion industrial. El objetivo, conocer en profundidad los
origenes del capitalismo para comprender mejor su naturaleza como sistema y
poder actuar sobre él.

Al igual que los Annales, la teoria marxista, utilizada por esta corriente, fue
una critica abierta hacia la concepcion lineal-empirista de la historia y a las
especulaciones filoséficas que se centraban en el “reino de lo puramente
abstracto”. En sus planteamientos queda implicito el rechazo a la explicacion
empirista que se conformaba con describir los hechos puros y que expresaban su
supuesta racionalidad al margen de toda atribucion de significados por parte del
historiador.

En este sentido, la historia marxista y socialista britanicas, va a ser una
historia social que superando la visién positivista e indagando una historiografia
critica, va a estudiar a los individuos, a los grandes personajes de todos tipos, a la
elites y clases dominantes, una historia que debe investigar también a los grandes
grupos sociales, las masas populares, las clases mayoritarias y todo el conjunto
de los protagonistas hasta hace muy poco anénimos, protagonistas que, sin

embargo, son las verdaderas fuerzas sociales, los verdaderos actores colectivos

%2 Josep Fontana (2001) La historia de los Hombres. Espafia, Editorial Critica. pag. 247
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que hacen y construyen la mayor parte del entramado de lo que constituye la
historia.

Ello no implica, ni mucho menos, que se deje de estudiar a los individuos,
los grandes personajes, o las elites, pero si en cambio modifica de raiz el enfoque
tradicional desde el cual han sido, y son a veces abordados, estos grupos o clase
minoritarias y estos individuos.

La historia, en este caso, es pensada como un proceso®® y su objeto es
precisamente el modo de ser de esa estructura (que tiene como base lo
econdémico, como punto de partida para explicar la totalidad), que hay que
conocer, para estar en posibilidad de explicar sus transformaciones.

Asi pues, para hacer una andlisis de un momento historico determinado, es
necesario referirse a las condiciones econémicas existentes en la sociedad®, es
decir, como la organizacion econémica o estructura de clases se produce como
respuesta a la necesidad de resolver cierto problema de produccion, determinado
a su vez por el desarrollo de las fuerzas productivas de que dispone la sociedad.

De este modo, una primera variante de este proceso multifacético de
recuperacion de las clases populares dentro de la historia avanza en el sentido de
revalorar, el papel que han tenido esas clases populares y esos grupos oprimidos
como reales protagonistas y constructores del drama histérico®. Un tema que ha
sido planteado y desarrollado por Marx y que los historiadores britanicos,
justamente marxistas, van a recordar y a replantear con fuerza, frente a la historia
positivista.

Una segunda variedad importante dentro de estos enfoques de la historia

socialista britanica es la que se ha concentrado en proponer el rescate directo de

% Julia Salazar Sotelo (1999) Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia: ¢...Y los
maestros que ensefiamos por historia? México, Universidad Pedagogica Nacional fomento
editorial. pag. 51
% Este planteamiento se fundamenta sobre la légica de la produccién de los bienes materiales,
entendida ésta como el hilo conductor que explica los deméas aspectos de la sociedad, y que el
concepto de modo de produccidn es la unidad organica en donde se articulan de forma compleja
las diversas instancias de la sociedad (la econdmica, juridico-politica, la ideolégica), el cual nos
proporciona una aproximacion tedrica a la estructura basica de la sociedad. Julia Salazar Sotelo
(1999) Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia: ¢...Y los maestros que ensefiamos
por historia? México, Universidad Pedagdgica Nacional fomento editorial. p4g. 51

Carlos Antonio Aguirre Rojas (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
Pag. 93
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la voz y de la memoria de esas clases populares como instrumento y fuente para
la construccién misma del saber histérico, pues son esas clases populares las que
hacen la historia real.

Siguiendo esta idea, la historia socialista trata de establecer los
mecanismos para rescatar y reincorporar a la memoria de los verdaderos
protagonistas, recurriendo para ello a la construccion y revaloracion de las
técnicas de la historia oral o talleres de historia, en los que, juntos y combinando
sus habilidades y sus saberes especificos, los propios obreros, los protagonistas
de cierto movimiento social o los campesinos con los historiadores profesionales
para rehacer y reescribir la historia de esa clase, movimiento o localidad.

Una tercera vision de esta historia y derivada de las dos anteriores, es la de
construir toda historia posible como una “historia desde abajo”, es decir, una
historia que aun cuando se ocupe del analisis de las clases dominantes, o en otro
caso, de la cultura de las elites o de la nacion, lo hara siempre desde este
observatorio especifico® y la perspectiva de andlisis de esas mismas clases
populares, observando a los lideres desde el punto de vista de las masas o al
Estado desde la sociedad civil, a la vez que diagnostica a la cultura dominante
desde la cultura popular, y a los explotadores y dominadores desde el punto de
vista de sus victimas, desentrafiando los mecanismos de produccion o
construyendo la explicacién del fenomeno de la nacion desde el punto de vista del
ciudadano ordinario y comdn, que no es otra cosa, que hacer historia de abajo
hacia arriba.

En conclusion, lo que esta historia busca, es desplazar a la tradicional
historia positivista, concentrada en los héroes y en los grandes hombres, e
ignorante de esas clases populares antes mencionadas. Con lo cual tendremos
dentro de los estudios historicos una perspectiva historiografica que intenta
construirse desde el propio punto de vista de las clases populares, desde los

modos en que dichas clases, sometidas han sentido, vivido y percibido, todo el

% Carlos Antonio Aguirre Rojas, (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
pags. 88-89
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conjunto de los hechos y procesos histéricos, desde los mas caoticos, hasta los

mas espectaculares y llamativos.

2.4.4 La microhistoria

La microhistoria como tal, es una perspectiva historiografica nacida directamente
de los impactos de la Revolucién cultural de 1968 que, recogiendo y superando a
la vez a todo el conjunto de las tradiciones de la historia social italiana posterior a
1945 y alejandose entonces de la simple y tradicional historia de las mentalidades,
va irse estructurando durante los afios setenta y ochenta por medio de la
publicaciéon El queso y los gusanos, obra de Carlo Ginzburg, como una nueva
historia critica de lo cultural®” que tiene por obijetivo, captar en sus diferencias y en
sus especificidades, a esas culturas de las clases subalternas desde el punto de
vista de los perseguidos y de las victimas.

Preocupada, entonces, por contextualizar socialmente ese factor individual,
esta propuesta esta muy cercana a los planteamientos de los analisis de
relaciones sociales en donde, podemos desprender una forma dindmica de
construir el concepto de clase entendido como resultante del proceso histérico
interpretado por individuos, familias y grupos. Es decir, que dicha propuesta al
cambiar su escala® de andlisis, tanto su objeto de estudio como su lugar de
experimentacion lo encontrara en la localidad, el caso, el individuo, la obra o el
sector de clase elegido, llevandose a cabo un andlisis exhaustivo e intensivo, tanto
de todos los documentos, fuentes, testimonios y elementos disponibles dentro de
ese microuniverso, como de los diversos y multiples sentidos involucrados en las
acciones, las practicas, las relaciones y los procesos desarrollados por esos

personajes, comunidades o situaciones microhistdricas investigadas.

®" Una historia de lo cultural que tiene como base las clases populares laboriosas, ya que
constituyen siempre y hasta hoy la inmensa mayoria de las sociedades, por lo cual entonces
resulta légico que sean ellas el principal agente productor y generador de la cultura en general.
Para mayor informacion véase El Queso y los Gusanos: un modelo de Historia critica para el
andlisis de las culturas subalternas por: Carlos Antonio Aguirre Rojas. Instituto de Investigaciones
Sociales. Universidad Nacional Autébnoma de México en: Revista Brasileira de Historia, vol. 23, n°
45. pags. 80-84

®Carlos Antonio Aguirre Rojas, (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
pags. 91-92
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En este sentido, la microhistoria se convierte en una disciplina®, donde su
vuelco fundamental es la preferencia por lo pequefio, es una historia hecha que se
construye no de verdades irrefutables que dejan tras de si los acontecimientos de
los grandes y distinguidos protagonistas de los mismos y de sus historiadores,
sino mas bien, es hecha precisamente a partir de la ausencia de este tipo de
pruebas que dejan tras de si el acontecer de la vida cotidiana.

Esta practica, permite un estudio minucioso y exhaustivo de las fuentes y
también abordar el analisis de un suceso o fenbmeno desde muy diferentes
enfoques que suelen quedar oscurecidos en estudios mas generales. Pues su
objetivo es la busqueda del mayor realismo posible en la descripcion historica del
ser humano y de sus experiencias, en una tarea de investigacién, que acerca la
historia y la antropologia al utilizar un método que registra, a partir de huellas
histéricas, toda una serie de sucesos significativos que son susceptibles de
interpretacion cuando se insertan en un contexto social mas amplio.

La caracteristica comun, en este aspecto, es la creencia en que la
investigacibn microscopica revela factores no observables en estudios mas
amplios o generales, volviendo a interpretar las manifestaciones y las creencias, a
describir breves acontecimientos dramaticos y a imaginar un pasado mas
caracterizado por los cambios abruptos que por las profundas continuidades
estructurales.

Lo que importa entonces en la microhistoria es la gente corriente; tratar
conscientemente de aquellas personas que no han llevado las riendas del poder y
se renuncia a entender el poder politico como elemento constituyente de la
historia. En la microhistoria, en lugar de una, hay muchas historias™®. Los

historiadores intentan librarse de una vision “etnocéntrica”, que identifica el

% Mario Magallén Anaya (2007) José Gaos y el creplsculo de la filosofia latinoamericana

Publicado por UNAM. péag. 171

0 Antonio Bardavio Novi y Paloma Gonzalez Marcén (2003) Objetos en el tiempo. Las fuentes
materiales en la ensefianza de las ciencias sociales. Publicado por Horsori Editorial, Universidad
de Barcelona, pags. 22-23
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progreso occidental con la verdadera historia, pero que no tiene en cuenta los
grandes periodos en valores humanos que acompafaron a ese progreso.

En este sentido, y acompafiando a este estudio que agota todas las
dimensiones de la realidad, Ginzburg hace posible un analisis mas intensivo de los
testimonios y de las fuentes diversas. Un andlisis que ubicandose ahora desde el
punto de vista del sentido de los hechos historicos, intenta agotar todos los
sentidos imbricados dentro de cada problema historico, multiplicando las
perspectivas de interrogacion de dicho problema, y los puntos de observacion de
los mismos para tratar de construir, dentro de la historia, descripciones densas de
los problemas. Es decir, Ginzburg al tratar de reconstruir la historia de las culturas
subalternas no lo va a hacer desde una Optica externa aunque pueda incluso ser
solidaria con los oprimidos, sino mas bien desde una perspectiva o vision “interna”
a su propio objeto de estudio, que asuma el desafio de preguntarse y de refigurar
intelectualmente como esas mismas figuras y fenémenos culturales eran vistos,
asimilados, y percibidos, pero también proyectados y actualizados por sus propios
detentadores, por sus mismos protagonistas, es decir por dichas clases
subalternas de la sociedad. Un analisis exhaustivo y al mismo tiempo denso del
“lugar microhistorico”, que acerca de inmediato a los historiadores al horizonte de
la historia global y hacia el punto de vista de la totalidad.

Teniendo en cuenta esto, encontramos entonces que la base de estos
cuestionamientos, se encuentra en la importancia de reconocer, cultivar y aplicar
el paradigma indiciario dentro de la historia. Uno de los aportes de la microhistoria
italiana y que Carlo Ginzburg menciona, el cual, esta basado en el desciframiento
de ciertos indicios’ histéricos cuya esencia consiste en que el historiador se
capacite y entrene para ser capaz de leer e interpretar los multiples indicios que,
habiendo sobrevivido a los procesos de recodificacion, deformacion, conservacion
sesgada y reescritura de la historia por parte de las clases dominantes, permiten

todavia hoy acceder de manera directa a esos puntos de vista y a esas

™ La idea de “indicio” concebido como la huella de un acontecimiento pasado seria lo Unico que
gueda de un hecho fugaz y se convertiria en el instrumento a partir del cual sera posible reconstruir
lo que fue en un momento dado. véase: Ma. Eugenia Chavez (1999) La estrategia de libertad de
una esclava del siglo XVIII: Las identidades de amo y esclavo en un puerto colonial Editorial Abya
Yala. pag. 70
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cosmovisiones de la cultura popular que, adecuadamente leidos e interpretados,
logran aun revelarnos esas realidades silenciadas y marginadas sisteméaticamente
que conforman esa misma cultura popular.

Un paradigma indiciario que no es mas que un saber apoyado en indicios
que, bien aprendido y aplicado, es una herramienta preciosa tanto para el rescate
de todos esos temas dificiles que se resisten a darse facilmente al historiador,
(...), como, mas en general, para el desarrollo mas rico y complejo de esa buena
historia critica que recupera esos elementos de la historia popular, pero siempre
desde el punto de vista de las victimas’?.

En conclusion, lo que la microhistoria pretende en este sentido es una
nueva historia critica de la cultura y para ello, reclama una vuelta a la narracion de
las experiencias cotidianas de hombres y mujeres concretos de las multitudes

anonimas y de los sujetos colectivos de la historia social.

2.4.5 Perspectiva de andlisis del sistema mundo

El analisis del sistema mundo’® es una propuesta metodoldgica que afirma que
para poder explicar cualquier fendmeno social de la historia capitalista del Gltimo
medio milenio es imperativo y forzoso mostrar sus conexiones y vinculaciones con
esa unidad de referencia, siempre presente y siempre esencial e impredecible en
términos de una explicacién adecuada.

Por otra parte, el analisis del sistema mundo, se refiere a la necesidad de
repensar de manera critica la forma de organizacion del sistema de los saberes
humanos en general, y en particular, el episteme hoy vigente dentro de las

ciencias sociales.

"2 Carlos Antonio Aguirre Rojas, (2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la Vasija.
ag. 103

% Perspectiva desarrollada en Estados Unidos, que ha ido difundiéndose y ganando popularidad

en todo el mundo a lo largo de los Gltimos cinco lustros. Perspectiva critica inspirada en los trabajos

de Marx cuyo representante principal es Immanuel Wallerstein. Carlos Antonio Aguirre Rojas,

(2004) Antimanual del mal historiador. México, Ediciones la vasija. pag. 97
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De acuerdo con Immanuel Wallerstein’ el analisis del sistema mundo es
una critica de las ciencias sociales actuales y de la estructura de los saberes hoy
dominantes. Analisis que puede ser visto desde cuatro ejes tematicos:

o El eje historico-critico sobre la historia del capitalismo
e El eje de analisis critico del largo siglo XX

e EIl doble eje del analisis de la historia inmediata y de los escenarios

prospectivos
o El eje epistemoldgico critico sobre las ciencias sociales actuales

En el primer enfoque, el eje historico-critico sobre la historia del capitalismo,
hace referencia al esfuerzo por reconstruir de modo critico y global la historia’ del
sistema-mundo capitalista, desde sus origenes hasta la actualidad (que queda
muy lejos de las tradicionales y aburridas historias descriptivas del siglo XVI, XVII,
XVIII, XIX y XX), un nuevo modelo para la caracterizacion global, y para la
explicacion comprehensiva y critica, de ese itinerario de la historia capitalista de

los dltimos cinco o seis siglos transcurridos.

" Immanuel Wallerstein (2005) La crisis estructural del Capitalismo. México, Los libros de

contrahistorias, la otra mirada de Clio. pags. 10-53

’® Es decir, una historia interpretativa y teérica del capitalismo que basa su fundamentacion en tres
tesis principales que aluden en primer lugar a la unidad de analisis pertinente para analizar e
investigar los distintos fendmenos, sucesos y procesos que se han desplegado dentro de esta
historia del capitalismo. Unidad de analisis que no puede ser y no debe ser otra que la del sistema-
mundo considerado siempre en su totalidad; es decir, en su mas vasta dimension geografica en los
Gltimos cinco siglos. En segundo lugar a la estructura jerarquica interna desde la que se configura
el capitalismo. Estructura profundamente desigual y asimétrica, que divide al planeta en un
pequefio nucleo de paises o zonas muy ricas que conforman el centro del sistema, junto a una
zona intermedia de paises y zonas que detentan una moderada riqueza y que son la semiperiferia,
y al lado de una muy vasta periferia pobre y explotada que constituye la mayoria de zonas y
naciones del mundo y que como ancha base del sistema, soporta tanto a la semiperiferia como al
centro de este mismo sistema capitalista. Y finalmente en tercer lugar, las distintas dinamicas y
curvas de transformacién que ritman la vida y el transcurso historico del capitalismo. Dinamicas
diferenciadas, que abarcan, en el plano de las coyunturas histéricas o del tiempo medio
braudeliano, a los bien conocidos ciclos de Kondratiev (un famoso economista ruso. Famoso por
haber formulado la teoria del ciclo econémico largo, cuya duracion fluctia entre 48 y 60 afios); la
dinamica de los cambios importantes que imponen los distintos y superpuestos siglos largos de la
historia capitalista; los movimientos de la expansion y consolidacion sucesivas del propio sistema-
mundo; y el mas importante, el de la dindmica global de los sucesivos ciclos hegeménicos de la
modernidad capitalista. Immanuel Wallerstein (2005) La crisis estructural del Capitalismo. Pag. 43
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El segundo eje articulador de la perspectiva del analisis del sistema-mundo, es
el eje de analisis critico del largo siglo XX, en donde Wallerstein diagnostica y
analiza de manera novedosa varios de los principales procesos y sucesos
acontecidos dentro de los ultimos ciento treinta afios transcurridos. Con la
intencidn de explicarnos tanto la configuracion especifica del mundo actual, que de
alguna manera determina el rol que cumplen sus protagonistas principales, como
China, Rusia, Estados Unidos, Europa Occidental y Japon; pero también todos los
paises y naciones del tercer mundo.

El tercer eje articulador, es el examen de la historia inmediata y de los futuros
escenarios prospectivos del sistema-mundo capitalista. Dentro de este eje,
Wallerstein se refiere a la caracterizacion inmediata del mundo actual. Referida al

diagnéstico critico de la historia del mundo actual’®

. Pues segun él, hemos entrado
a una nueva etapa del ciclo de vida del capitalismo; una etapa plena de
innovaciones tecnoldgicas y de cambios sociales, y que de acuerdo con el analisis
del sistema-mundo, es una etapa final de su ciclo histérico de vida, que nos lleva a
la urgente tarea de comenzar a construir, las posibles alternativas para la
definicion de un nuevo sistema-histérico. Esto, no porque no existan ya los medios
tecnologicos para revertir y resolver estos problemas, sino mas bien porque dichos
mecanismos ya no son rentables para el capitalismo.

Desde este punto de vista, Wallerstein desarroll6 sus distintos ejercicios
prospectivos, con el objetivo de explicarnos el mundo actual y los cambios que
presenciamos, asi como ilustrarnos acerca de los mas factibles futuros que es
posible esperar con la evolucidon inmediata y mediata de este mismo sistema-
mundo capitalista.

Ejercicios prospectivos que, han resultado acertados en virtud de que se

apoyan de una parte en la proyeccion al futuro de las lecciones detectadas desde

® Dénde Immanuel Wallerstein va a distanciarse de las explicaciones mas difundidas, que

intentarian caracterizar al capitalismo contemporaneo desde la globalizacion y la mundializacién.
Una critica, que no sélo subraya el hecho de que todos los procesos de dicha mundializacién-
globalizacién no tienen nada de nuevos, y se remontan a varios siglos de distancia, sino que
enfatiza una funcién encubridora de estas teorias, las que al insistir en los procesos, avances,
logros y conquistas maravillosas y enormes, terminan por ocultar todo un conjunto de expresiones
de la crisis civilizatoria que hemos estado sufriendo y padeciendo en todo el planeta. Immanuel
Wallerstein (2005) La crisis estructural del Capitalismo. Pag. 45
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la historia capitalista de los cinco siglos anteriores, y atenta a las estructuras
profundas de la historia y el presente. Ejercicios que se van configurando en
escenarios prospectivos de la evolucion del sistema-mundo capitalista que habran
de continuar desplegandose y afirmandose durante los proximos afnos.

Por altimo, el cuarto eje fundamental de la arquitectura global de la perspectiva
del andlisis del sistema-mundo, es el eje epistemoldgico-critico, en donde, de
manera transversal se interroga sobre el proceso genético de la estructura de los
saberes que corresponden a la modernidad capitalista como un todo, en segunda
instancia sobre el proceso de institucionalizacién de las ciencias sociales, y en
tercer plano, por la irreversible crisis tanto de esas ciencias sociales actuales
como del llamado régimen de las tres culturas(ciencias naturales, ciencias sociales
y humanidades), y mas en general de toda esa estructura de los saberes.

Desde esta perspectiva, Immanuel Wallerstein nos invita a cuestionarnos
acerca de las premisas no explicadas de la especifica configuracion de los
conocimientos cientificos, con sus particularidades divisiones entre ciencias
naturales o exactas, ciencias sociales y humanidades, entre muchas otras.

Multiple cuestionamiento que por lo demas, podria incluso prolongarse hasta el
cuestionamiento de la propia division entre dichos saberes cientificos y los
saberes populares naturalmente, y que lleva a Wallerstein a una critica radical en
cuanto a la crisis que hoy viven las ciencias sociales actuales, la cual y siguiendo
el analisis del sistema-mundo va a demostrar el caracter profundamente limitado y
superficial de las misma, que al no atacar la raiz de esta crisis, se limita a
subsanar algunas de sus consecuencias catastréficas inmediatas y evidentes.
Porque la verdadera raiz de esta crisis, se encuentra en el hecho mismo de haber
fragmentado y parcelado el estudio de lo social -humano en distintas disciplinas,
supuestamente autonomas e independientes entre si.

A partir de esto ultimo, es que Wallerstein va a cuestionar esta indagacion de lo
social, fragmentada y automatizada en distintos campos y disciplinas, proponiendo
asi, la reconstruccién de una nueva y mas compleja unidisciplinariedad, y por lo

tanto la edificacion de unas nuevas y unitarias “ciencias sociales-historicas”, que
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superan y trascienden a los criterio especificos’’ desde los cuales fueron
construyéndose las diferentes disciplinas que hoy estudian los distintos aspectos y
territorios de lo social.

Estos fueron, muy brevemente resumidos los cuatro ejes tematicos en que se
basa el andlisis del Sistema-mundo para referirse a su estudio de la historia desde
una nueva perspectiva, una critica de las ciencias sociales actuales y de la

estructura de los saberes hoy dominantes.

2.5 LA HISTORIA Y SU RELACION CON EL CURRICULUM

Como ya hemos visto, la Historia al igual que otras disciplinas, cuenta con
investigadores, mejor conocidos como historiadores, encargados de la produccion
del conocimiento histérico. Si bien la Historia no es una ciencia experimental es
heredera de un gran conocimiento que ofrece respuestas diferentes a las
inquietudes propias de una sociedad. Es decir, la Historia al ser una disciplina
vinculada al presente y a los problemas de la actualidad, busca resolver preguntas
qgue surgen de la necesidad de saber las causas que han producido o han
conducido a determinadas situaciones. Todas estas dudas requieren repuesta y es
aqui donde el papel del historiador cobra relevancia ya que a raiz de sus
investigaciones construyen un nuevo conocimiento que ofrece respuestas a las
inquietudes no solo de la sociedad sino de la época.

Dentro de este proceso, la produccion del conocimiento se realiza a través
de esfuerzos de colaboracién, asociados a propdésitos que se comparten, por
medio de didlogos y desafios planteados desde las diferencias entre las personas.
Hasta aqui no hay ningun problema, pero si hablamos de la distribuciéon y

seleccion del conocimiento en términos curriculares, encontramos que éste se ha

" Criterios que hoy se encuentran absolutamente cuestionados y deslegitimados, y que incluyen
mismo la abstracta division rigida entre el pasado y el presente, que la artificial e igualmente
mecdanica separacion entre lo econémico, lo social y lo politico, pero asi mismo, la idea de la
distincion entre los pueblos civilizados y los pueblos barbaros o salvajes o no civilizados. Immanuel
Wallerstein, (2005) La crisis estructural del Capitalismo. México, Los libros de contrahistorias, la
otra mirada de Clio. pags. 47-50
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tratado como una sustancia autosuficiente, independiente de las situaciones en las
que se aprende. Esto por la existencia de una concepcién del conocimiento
histérico separada del contexto en el que fue construido, y que reside en que los
historiadores nunca se han enfrentado al problema de ensefiar los trabajos de sus
resultados. En otras palabras, solo se busca brindar el conocimiento mas
actualizado, pero al mismo tiempo orientador. Y dificilmente se consideran las
condiciones en las que dicho conocimiento tiene que ser integrado y aplicado
dentro de las aulas. La reflexion sobre las practicas de ensefianza de la Historia
corresponde al docente y en este sentido, poco tiene que ver con la produccion y
distribuciéon del conocimiento histérico. ElI docente sélo organiza contenidos y
busca los métodos didacticos apropiados para dar a conocer dicho conocimiento.

Cabe mencionar que a partir de esta actividad curricular, se configuran
algunos de los problemas de la ensefianza de la historia, relacionados con la
adquisicién o apropiacion, y especificamente la comprension.

Para entender mejor esto, pasemos a ver lo que se dice respecto a la

seleccién del contenido y la elaboracion de propuestas didacticas.

El contenido

El contenido, es un tema clasico en la estructuracién del curriculum, y ha sido
objeto de analisis desde la perspectiva del orden en la ensefianza, en relacién con
la organizacién, progresion y secuencia que debe seguir. En este sentido, cabe
aclarar que se consideran contenidos los hechos, los conceptos, las ideas y las
relaciones reconocidos por el campo de la Historia con el objeto de su transmision
para la construccién del conocimiento’®. Sin embargo en relacién con la seleccion
del contenido, hay estudios que han indicado que muchas veces se ha realizado
validando criterios relacionados con la existencia de textos y manuales de
determinadas lineas editoriales que con disefios curriculares. Esto, debido a que
se carece de un andlisis respecto del origen de estas selecciones a través del

tiempo y cual ha sido la posicion que las fundamento.

"8 Edith Litwin (2000). Las configuraciones didacticas. Paidos educador. Argentina. pag.48

65



Por otra parte, se dice también, que aun cuando la seleccion de contenidos
se realice a partir de la identificacion de conocimientos cientificos de un campo
disciplinar, en este caso, la Historia, éstos estan delimitados y aislados, de los
desarrollos actuales de la ciencia (en muchos de los casos se trata solo de una
clasificacion de conceptos, problemas, datos y procedimientos). Los contenidos,
en este caso, sufren un proceso de traduccion al ser convertidos en contenido del
curriculum. Ya que se parte del supuesto de que se ensefa lo que se cree que se
aprende.

Frente a esto Edith Litwin menciona que, la seleccién de contenidos implica
identificar los conocimientos, las ideas, los principios, su relevancia y relaciéon con
otros campos y con el desarrollo actual de la ciencia, el arte y la tecnologia, al
mismo tiempo que los problemas de comprension que encierra. Por lo tanto, los
disefios curriculares se deberian elaborar con la participacion en equipo de los
especialistas preocupados por los problemas de la ensefianza, y por los docentes
con experiencia en la ensefianza. Para que sus voces ofrecieran un marco
adecuado para la participacion y cuyas reflexiones remitieran a la solucién de los
problemas en el campo educativo.

Desde esta perspectiva se diferenciaria el saber erudito; luego, aquello que
reconocemos como el saber que se selecciond para ensefiar, y finalmente, el
saber que se ensefia. Tres niveles de saberes claramente diferenciados que
podrian dar cuenta de los desarrollos del conocimiento histérico, asi como de los
recortes que se realizaron a través de los tiempos y sus relaciones con el
pensamiento de los docentes. El reconocimiento de que lo que no se ensefia

forma parte también de las decisiones en el terreno de la seleccion curricular.

El método

Al lgual que el contenido, la metodologia de ensefianza no es un tema reciente.

En el siglo XVII, Comenio’® argumentaba que la metodologia de ensefianza

”® Comenio en su obra: Didactica magna, hace innumerables planteamientos, los cuales tienen
vigencia en nuestros dias: la necesidad de un orden gradual de los contenidos, la busqueda de
condiciones Optimas para el aprendizaje, el papel del método en la ensefianza. Comenio no solo
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constituia el eje o sentido laboral del docente. Por lo tanto, una propuesta debia
facilitar un clima adecuado para la educacion, y ser mas una invitacién y no un
obstaculo para el aprendizaje. Asi mismo, que el maestro debia intentar crear las

condiciones para que todos los alumnos aprendieran.

Sin embargo, actualmente, y a pesar de la perspectiva Comeniana,
enfrentamos una crisis educativa. Lo metodologico ha sido relegado a un segundo
plano, puesto que suele evidenciarse un descuido, al considerarse de caracter
secundario el conocimiento de la teoria didactica. Dicha situacion ha originado que
el saber didactico sea altamente reduccionista, en el sentido en que se limita a
repetir ideas y principios de algunos autores, sin comprender el debate estructural
en que dichas ideas o principios fueron formulados. Diaz Barriga lo ha llamado
ignorancia de la didactica. Pero también ha dado pie a la existencia de
aproximaciones al tratamiento de la metodologia visto desde una perspectiva

instrumental®®

(entendida esta, como un conjunto de pasos técnicos que norman el
proceder del maestro en la realizacion de su labor).

Desde esta perspectiva se elimina cualquier posibilidad de creatividad docente.
Y como menciona Hernandez Ruiz, los docentes sélo se limitan a aplicar los
formalismos que vienen establecidos en el libro de texto o en los programas

escolares, perdiendo con ello el significado del papel del método de la didactica.®*

construye una teoria didactica, sino que presenta los ndcleos probleméticos que caracterizan el
debate didactico aun en nuestros dias. Citado por: Angel Diaz Barriga (1998) La investigacion en el
campo de la didactica, modelos histéricos. En: Perfiles Educativos, Centro de Estudios sobre la
Universidad de la UNAM, Numero 79-80

% En este sentido, la didactica vista desde una perspectiva instrumentalista, de caracter normativo,
responde a una perspectiva reduccionista y en algin sentido desconoce las caracteristicas de la
constitucién histérica de la disciplina. Para su entendimiento, se centra en preguntas como: ¢,como
se ensefia? ¢Cuales son los mejores 0 mas eficaces métodos educativos? ¢como resolver el
problema de la falta de motivacién o de disciplina en los estudiantes? A tales preguntas se busca
respuesta a partir de diversas recomendaciones practicas, pero dificiimente pueden ser aplicadas
en una situacién concreta. Ante esto, ya Freinet habia efectuado varias formulaciones sobre la
efectividad de esta perspectiva e invita a los estudiosos de la didactica a no proponer métodos,
pues obligaria a los maestros a aplicarlos, sino a efectuar la enunciacion de principios
fundamentales, y presentar los resultados de un trabajo en el aula como ejemplo para que los
docentes estén en condiciones de crear su propia propuesta. Angel Diaz Barriga en: La
investigacion en el campo de la didactica, modelos histéricos.

8 Citado por: Angel Diaz Barriga (1998) La investigacion en el campo de la didactica, modelos
historicos. En: Perfiles Educativos
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En este sentido, es de lamentar la ausencia de una perspectiva
experimental y de innovacion en las propuestas metodoldgicas. Al docente sélo se
le vende un discurso que lo pone como investigador de su propia practica o de
validador de las propuestas curriculares elaboradas por expertos bajo el titulo de
resultados de investigacion participativa (en donde los docentes no construyen sus
problemas, sencillamente aplican instrumentos para verificar lo que los
especialistas en curriculum han pensado).

Asi pues, no existe una perspectiva que permita al docente analizar lo que
no funciona en su clase, lo que aburre o enfada a los alumnos, estudiar conceptual
y practicamente formas de resolverlo, realizar la experimentacion y analizar los
resultados. Lo que existe es un alejamiento por parte del docente de su tarea
fundamental: mejorar las formas de ensefianza.

Las propuestas didacticas, entonces, se han convertido en un discurso que da
un tratamiento similar a los problemas de la ensefianza. Y el saber del maestro (un
elemento central que crea un clima idéneo para el aprendizaje, pues se convierte
en un atractivo con un gran poder de convocatoria sobre los estudiantes), dentro
de las propuestas actuales, tienden a pasarse por alto, pues el docente, sélo es un
validador de las propuestas curriculares elaboradas por expertos, en donde el
contenido no importa lo suficiente como para crear una reflexion en los alumnos,
s6lo se incorpora en el programa para ser ensefiado.

Desde esta concepcion, se expresa que las diferentes propuestas didacticas
s6lo modifican su planteamiento metodolégico (sin superar el corte instrumental de
su tratamiento), y dejan sin cuestionar el contenido, ya que éste, no es visto como
algo fundamentalmente construido por el sujeto, ni como una forma de relacién
sujeto-objeto.

Frente a esta situacion, se reconoce que no hay alternativa metodolégica (de
corte instrumental) que resulte eficaz para promover el aprendizaje y suficiente
para mejorar el funcionamiento del sistema educativo. Sin embargo, si se
reflexiona sobre la practica educativa y si se investiga sobre los modelos historicos

en torno a la didactica, la situacion podria mejorar.
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La tarea es dificil, pero es importante que frente al conocimiento historico,
los docentes cambien su estilo para lograr dar una respuesta a los problemas que
la educacion enfrenta en estos momentos y mejorar las formas de ensefianza. A
fin de cuentas, el aula es un espacio activo, un laboratorio de didactica, sobre el
que tenemos que reflexionar, no soOlo un conocimiento practico como
tradicionalmente lo han considerado algunos autores. La practica que reclama la

investigacion en el aula requiere ser confrontada en plano conceptual y reflexivo.

2.6 LA HISTORIA Y LOS PROBLEMAS PARA SU ENSENANZA

Como ya hemos visto, ensefiar Historia, implica enfrentarse a conocimientos
(relacionados con sucesos, hechos y procesos histéricos), que en términos
curriculares se concreta en contenido escolar, en metodologia o estrategias de
ensefianza y objetivos. Pero que en términos practicos también implica
enfrentarse a una serie de problemas que dificultan la comprensién de la Historia.
Por un lado, lo que mencionabamos anteriormente, los problemas en cuanto a la
seleccién de contenidos y la metodologia empleada. Y por otro y a la par de estos,
las dificultades relacionadas con el contexto y aquellas ligadas a la naturaleza de
la disciplina. A qué se refieren cada una de estas dificultades, pasemos a

comentarlo.

2.6.1 Dificultades contextuales

Las dificultades contextuales, estan relacionadas entre otras, a dos factores: la

vision social de la historia y a la tradicion y formacién de los docentes.
Vision social de la historia

Este factor hace referencia a que el conocimiento historico al formar parte de la
vida cultural y social, es considerado como temas de peliculas, concursos,

celebraciones y festejos publicos. Ocasionando con ellos que los alumnos, sin ser
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conscientes, estén configurando una visién de la historia, que generalmente, no
coincide con la historia escolar o la historia contenida en los libros.

Y ante esto, ¢qué vision de la historia es la que se suele trasmitir fuera de la
escuela? De acuerdo con Joaquin Prats, no existe una unica version, sino varias.
En primer lugar, existe una percepcion social que identifica saber histérico con una
vision erudita del conocimiento del pasado. Segun esta percepcion, saber historia
es igual a ser anticuario o albacea del recuerdo; saber historia es conocer
curiosidades de otros tiempos, recordar datos que identifican un monumento o un
acontecimiento, o simplemente, recordar nombres de batallas y personajes
pasados.

En segundo lugar puede destacarse la tendencia a identificar historia con
periodismo, es decir, que reina un contemporaneismo exagerado como centro de
méximo interés en temas del pasado®. Es decir, sélo es historia interesante la que
va desde los afios cuarenta hasta la actualidad. Precisamente, lo que no puede
considerarse historia por su, todavia, estrecha vinculacién con el presente, porque
no existe aun una teoria explicativa que reuna los requisitos exigibles a una
explicacion histérica, o simplemente porgue no es posible investigarlo por la
situacién de fuentes. Pese a ello, esta historia es la que tiene sentido conocer,
incluso desde el punto de vista de lo académico.

Por ultimo, existe una vision esotérica y casi de ciencia-ficcion de la historia
(aceptada en determinados estratos sociales). La cual se refiere a la explicacion
de muchos fendmenos ligados a intervenciones extraterrestres o extrafias. Hace
referencia, por ejemplo, que la construccion de las pirdmides egipcias, esta ligada
a la presencia de viajeros de otro planeta que acudieron en la época farabnica a
las tierras del Nilo. Dichas visiones que normalmente no son consideradas, e
incluso despreciadas, subyacen muchas veces en las concepciones de la historia
de sectores adolescentes incluso después de haber pasado por estudios

primarios.

8 Joaquin Prats (2001) Ensefiar Historia: Notas para una didactica renovadora Mérida, Junta de
Extremadura. Pag. 38
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Tradicion y formacion de los docentes

Dentro de este aspecto encontramos que casi la mayoria de los docentes basan
su actividad didactica fundamentalmente en el uso del libro de texto, acompafiado
con algunas actividades de comentarios de textos. Pero asi mismo, que la mayor
parte del tiempo se dedica a la explicacion del profesor. Lo cual lleva a los
alumnos a percibir la historia, como el escuchar relatos mas o menos interesantes.
Sin existir una comprensiéon y mucho menos una reflexion de los temas
estudiados.

Aungue algunos docentes se alinean en posiciones que podriamos decir
estan cercanas a una vision proxima a la Escuela de los Annales, la historia mas
actual y de vanguardia. Esta posicion, si bien no es ninguna dificultad para una
eficaz y formativa ensefianza de la historia, si presenta algunos problemas, en
primer lugar, porque su conocimiento requiere un largo proceso, en el que se
tendrian que dedicar periodos a tratar informaciones simples, sentido de relato, y
muchos mas elementos, para poder iniciar una hermenéutica que conlleve a la
comprension de una teoria interpretativa. Y por las enormes dificultades que ha
tenido su traduccion al quehacer didactico.

Esto ultimo, ha traido como consecuencia una ensefianza positivista, que
como ya hemos visto, lleva al profesorado a ofrecer una vision de la historia como
un cuerpo acabado y estatico, con el afladido de pensar en una historia compleja,
abstracta, cargada de teoria y representada como algo aburrido y memoristico,
que sOlo se ocupa de cosa viejas y de rancios pasados ya muertos y lejanos,
Conformandose asi una vision de la historia que no hace mas que condicionar el
contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

historia.

2.6.2 Dificultades ligadas a la naturaleza de la Historia como ciencia social

La historia, por lo general, pasa por una materia facil, sin embargo, reline una
serie de de caracteristicas que la convierten en un campo de aprendizaje con

especiales dificultades. Entre las cuales distinguimos las siguientes:
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Dificultades generales

El estudio de la historia, supone el conocimiento, analisis y explicacion de un todo
social del pasado. Se trata ademas, del conocimiento de un entramado complejo,
dindmico en el que los fendbmenos estan entrelazados. Por lo tanto su
comprension, supone el dominio de modelos de conocimiento abstractos y la
utilizacion de variables y relaciones dificilmente aislables.

Sin embargo, y a causa de la seleccion de contenidos (que pueden ser
manipulados en los niveles superiores de la ensefianza), resulta dificil ofrecer a los
alumnos de nivel basico, un conocimiento que les oriente y les lleve a comprender
el pasado y su realidad. Ya que los docentes tiene que presentar los temas de
estudio en niveles adaptados a los estadios operativos del alumnado. Una tarea
complicada que ofrece mayores dificultades para el profesorado, dado la
complejidad que resulta aislar informaciones que forman parte de un todo.

Una segunda dificultad para el aprendizaje de la historia, se halla en la
imposibilidad, por parte de los docentes, de poder reproducir hechos concretos del
pasado. Entonces, para conocer estos hechos mediante una técnica de
investigacion se dispone de fuentes (restos arqueoldgicos, documentos, cuadros,
etc.), pero como es bien sabido, supone un trabajo de andlisis, critica y una
especializacion técnica. Por ello muchos profesores la evitan, por su complejidad,
y es por lo que prefieren impartir la historia a través del libro de texto el cual ofrece
informaciones acabadas o mediante explicaciones magisteriales en las que la
actividad del alumno se reduce a copiar apuntes.

Por ultimo, encontramos que no todos los historiadores estan de acuerdo en
definir la historia como ciencia social. Ni siquiera es aceptado un vocabulario
conceptual y mucho menos, unas mismas leyes que sirvan de fundamento a los
modelos de acercamiento a datos empiricos. Hay incluso, quienes discuten su
caracter de ciencia social y s6lo ven en ella un instrumento para la defensa de
posturas ideoldgicas o como un tribunal ético de los hombres y mujeres del
pasado. Esta situacién supone una dificultad, al igual que las anteriores, en la
medida en que no existe un consenso suficiente sobre la naturaleza de la

disciplina historica.
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Dificultades especificas

De entre las muchas dificultades que se plantean para acercarse al conocimiento
histérico destacan el aprendizaje de conceptos historicos. En primer lugar, porque
los conceptos que se utilizan en las clases presentan diversos aspectos. Algunos
son términos que tienen una utilizacidon corriente en el lenguaje cotidiano
(monarca, aristdcrata, democracia, colonialismo, iglesia), por lo que algunos
docentes los dan por sabidos; sin considerar que alguno de ellos cobre
significacion diversa y en ocasiones distinta dependiendo el contexto historico en
el que se trate.

En segundo lugar, por la incorporacion de palabras técnicas de uso casi
exclusivo de los historiadores, y que requieren trabajar el aprendizaje de
conceptos con sucesivas aproximaciones que los llenen de contenido. Algunos de
estos conceptos son: feudalismo, mercantilismo, revolucién burguesa, capitalismo.
No se puede negar que el dominio de estos conceptos es clave en la construccion
del conocimiento historico. Sin embargo, la dificultad radica en la complejidad que
presentan los alumnos a la hora de definir, interpretar y saber emplearlo en una
explicacion historica.

Otra de las dificultades para acercarse al conocimiento es el que tiene que
ver con el analisis e interpretacion de los hechos historicos. Y es que para ello se
tienen que seguir ciertas categorias que abarcan problemas histéricos especificos
como la causalidad, la percepcion de la temporalidad, la espacialidad, los sujetos
de la historia, el sujeto destacado de la historia, la interrelacion de los aspectos de
la vida social y la relacion con el presente. Para posibilitar la comprension de la

historia. Veamos lo que se dice de cada una de ellas.

La causalidad

La causalidad en historia, es un tema discutido, que nos lleva a encontrar el
sentido dltimo de la historia, su direccion. Y junto a ella, encontramos la
multicausalidad. Los hechos histéricos, como es evidente, no son producidos por

una sola causa, sino por varias, y en una interrelacién muchas veces complicada.
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Sin embargo, uno de los estereotipos mas arraigados en los alumnos es el de la
unicausalidad, la creencia de una sola causa para explicar un fenomeno.
Dificultad, aun en edades de 14 y 16 afos, que lleva a no poder identificar
correctamente las relaciones causa-efecto. Ante esto, Bloch advierte: “El monismo
de la causa no seria mas que un estorbo para la explicacion historica, que busca
haces de ondas causales y solo se espanta de que sean mdltiples, ya que la vida
lo muestra asi”®®. Asi pues, los hechos histéricos suelen producirse por varias
causas que a su vez estan interrelacionadas.

Por ello, es importante que el alumno llegue a identificar la organizacion de
las relaciones causales, su imbricacién, los efectos que a la vez son causas. Un
esfuerzo que tiene que realizar y que nunca puede ir mas alla de lo que su
desarrollo intelectual le permita comprender. La tarea no es facil. Pero, ensefiarle
a elaborar mapas conceptuales, es un excelente procedimiento para aclarar y
organizar su mente y ayudarle a penetrar en las interrelaciones de los hechos

histéricos.

La temporalidad

La temporalidad de acuerdo con Sanchez Quintana®, es la percepcién que se
tiene del tiempo, la cual tiene que ver con el tiempo cronoldgico y tiempo historico.
El primero de ellos requiere un cierto adiestramiento sobre todo cuando se
introduce a los alumnos al cambio de era (Antes y Después de Cristo) o cuando se
les acerca a otros calendarios pertenecientes a otras culturas. Pero pese a esta
facilidad, existe un problema, y este radica en que los alumnos a ciertas edades
les cuesta comprender, por ejemplo: cuantos afios van desde la fundacién de
Roma hasta la caida del Imperio de Oriente, o todavia mas dificil, los cambios que

se producen en un proceso de larga duracion.

8 Citado por: Saturnino Sanchez Prieto, en: ¢Y qué es la historia? Reflexiones epistemolégicas
para profesores de secundaria. Siglo veintiuno de Espafa editores. pag. 88

8 Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teoria y Praxis de su ensefianza
en México. Facultad de filosofia y letras UNAM. pags. 68-71
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Otro problema gue se plantea, es cuando se habla de tiempo histérico, el cual,
como sefiala Ruiz Torres®®, es un tiempo social, y por lo tanto, un tiempo que
existe de diversas formas, en funcion de los diversos contextos sociales y
culturales. Es decir, no se habla de un soélo tiempo historico, sino de muchos
tiempos superpuestos unos a otros. Por ello, la complicacion para percibir el
tiempo historico, radica en la distincion entre los diversos tiempos, ritmos de
cambio y cronologia. Que no son méas que elementos que constituyen factores que
complican el trabajo de representacion de los fendbmenos.

De forma general, estos problemas tienen mucho que ver con la forma en que
el docente presenta los hechos histéricos y en la forma en que el alumno aprende
a establecer una correlacion entre una cierta cantidad de tiempo y los fenomenos
historicos. Por ejemplo, si un profesor sefiala: “Nuestro curso se iniciara con los
fendbmenos que se produjeron a principios del siglo XVI en México”, puede esperar
que algunos de sus alumnos no piensen nada; otros mas sélo imaginaran una X,
una V y posiblemente una | 0 un ndmero uno, en el caso de que conozcan los
nameros romanos; y pocos, habran de representar el concepto de mundo, los
viajes de exploracion y conquista, las modas, el encuentro de dos mundos, la
colonia o cualquier otra imagen que los ubique con mayor precision en la
temporalidad que se menciona.

En este caso, la mencion de una o varias fechas, verbalmente o por escrito, no
garantiza en modo alguno que el alumno se ubigue adecuadamente en el
momento historico del que se trata y mucho menos que comprenda los procesos
de ruptura y cambio del tiempo histérico. Pero ésta se realiza de manera
asistematica y no consciente®®.

Tal situacion se ve agravada, ademas, con la influencia que ejercen los
medios de difusién de masas: las historietas acontecen en una contemporaneidad
indefinida; las serie televisivas, cuando se refieren al pasado, lo tratan como un

pretérito impreciso que no tiene relacion alguna con el presente del telespectador.

% Citado por Joaquin Prats (2001) Ensefiar Historia: Notas para una didactica renovadora. Mérida,
Junta de Extremadura. Pag. 47

# Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teoria y Praxis de su ensefianza
en México. Facultad de filosofia y letras UNAM. pag. 70
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Sin embargo, algunas otras se ubican adecuadamente en el tiempo, pero con las
mismas carencias hacia el presente del espectador y hacia el pasado del propio
fenémeno que desarrollan.

Es frente a esta situacidon que se menciona que los docentes deben tomar en
cuenta la imagen o concepcion que de la historia tengan los alumnos, pero asi
mismo, explorar la forma en que perciben la ubicacién temporal histérica para
ayudarle a situarse dentro de ella. Para ello los docentes deben tomar en cuenta

las siguientes subcategorias:

e La periodizacion

e La precision factica

e Sincronia y diacronia

e Permanencia y cambio

e La duracion

La primera es la division periodica del tiempo histérico. Un recurso que utiliza
el historiador para establecer cortes simbdlicos en esa temporalidad continua, a
partir de algun criterio tedrico amplio o restringido. Por ejemplo, en la llamada
historia universal, la divisibn en Edad Antigua, Media, Moderna y Contemporanea
se menciona como un hecho dado que es necesario memorizar, sin hacer
menciéon de las caracteristicas que diferencian una época de la otra y mucho
menos, las razones de cambio histérico que producen esa forma de percepcion. Y
es gue el docente casi nunca es consciente de la teoria historica que subyace en
una cierta forma de periodizacién y por lo mismo, tampoco podra ensefiarla a sus
alumnos para iniciarlos en el conocimiento de la dindmica de la historia que en
Ultima instancia, relaciona el pasado con el presente de quien lo aprende y evita,
al mismo tiempo, concebir los hechos histéricos como bloques de granito
estaticos e inamovibles, carentes de significacion para la actualidad.

Frente a tal situacion es que se menciona, es imprescindible que los docentes

reflexionen con detenimiento en el fundamento tedrico en el que basan su

76



enfoque temporal, para explicarlo con claridad a sus alumnos, incluso cuando se

trata de formas eclécticas que pueden adoptarse en los procesos histéricos®’.

Por otra parte, la precision factica (que en este caso corresponde a la
fundamentacion adecuada de manera tedrica y empirica que hace Sanchez
Quintanar sobre la percepcidon de la temporalidad), nos habla sobre el
malentendido que genero el positivismo en el vicio de percibir y ensefiar la historia
con el criterio de que lo importante del conocimiento historico era la verdad
demostrable con toda precision. Es decir, que lo Unico valido era el conocimiento
de los datos concretos. Convirtiéndose asi, la historia escolar en una
incomprensible sucesion de fechas y nombres, relacionados con nombres de
personajes, batallas y acontecimientos, que debian aprenderse de memoria
volviendo la materia en una absurda cronologia, fastidiosa y desvinculada del
sujeto real que la aprendia. Por ejemplo, si un profesor revisaba el tema de la
independencia lo importante era que el alumno memorizara todos los nombres de
aquellos personajes ilustrados: Miguel Hidalgo y Costilla, José Ma. Morelos,
Ignacio Allende, Josefa Ortiz de Dominguez, Juan Aldama, Francisco Javier Mina
y Agustin de Iturbide. Sin dejar a un lado las fechas mas importantes (1810, 1814,
1817, 1820, 1821). Todo esto sin obtener una explicacion mas detallada de los
hechos.

Pero ademas de ese malentendido del positivismo, nos habla de una
dificultad: marxismo y funcionalismo. En donde se postula la necesidad de
conocer la historia a través de la interpretacién doctrinaria de los grandes ciclos,
periodos, movimientos que dan lugar a las grandes transformaciones, restando
importancia a los datos precisos, y con lo cual, se pierde el armazon de la historia
y el sustento factico, indispensable para su comprension.

Aqui la forma y la cantidad de los datos historicos que el docente incluya en el
proceso de mostracion de la historia que desarrolle, dependeran de la orientacion
tedrica y metodolégica que sustente, y de la forma en que la aplique al

conocimiento histérico que enserie.

8 Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teorfa y Praxis de su ensefianza
en México. Facultad de filosofia y letras UNAM. pag. 72
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Otra subcategoria, es la sincronia y la diacronia, dentro de ella encontramos
gue en la ensefianza y el aprendizaje de la historia escolar, con frecuencia se ha
descuidado la variedad de los fendmenos histéricos que se desarrollan al mismo
tiempo en diferentes lugares, o bien los procesos que se desarrollan en distinto
tiempo, en el mismo o diferente lugar, con caracteristicas de semejanza entre
ellos.

Esta circunstancia ha producido una disfuncién en la percepcion temporal de
los acontecimientos histéricos que se acentian con los programas de estudios de
historia, puesto que casi nunca coincide el desarrollo de un curso de Historia
universal con un curso de Historia de México. Pues el conocimiento histérico de
los alumnos, cada proceso histdrico especifico se concibe como un transcurrir

auténomo, sin relacién alguna con los que se producen en otros lugares.

Dentro de la permanencia y el cambio encontramos lo que se refiere a la
consideracion que debe privar al analizar cada proceso histérico. Ante esto, es
importante sefialar que la continuidad de los procesos historicos no puede
considerarse nunca como una repeticion constante e igual de las caracteristicas
de cada periodo asi cdémo la transformacion de las sociedades no es nunca total y
absoluta. El matiz que en el sefialamiento de estas caracteristicas se muestre a
los alumnos debe basarse en un profundo conocimiento historico y en un analisis
muy riguroso de las caracteristicas especificas de cada proceso social que se

analice al ensefarlo.

El dltimo concepto dentro de la categoria de temporalidad es la duracién el

cual es importante para la explicacion de la historia. Dentro de la duracién y de

88
I

acuerdo con Fernand Braudel™ éste puede ser corto o largo y habran de ser

® Braudel (Historiador francés) profundizé en el intento de modificar el acercamiento etnocéntrico
tradicional al estudio de la historia, demostrando de modo persuasivo la importancia de incluir una
amplia variedad de factores relevantes como la poblacion, la vivienda, la alimentacion, el clima e
incluso la vestimenta. Su perspectiva histérica se sustenté en la adopcion de la llamada “larga
duracion”, para lo cual sugeria tomar un relativo retroceso cronoldgico que permitiera analizar
todos los aspectos pretéritos que llevaron a la construccion de una determinada realidad histérica.
Para eso él distingue tres grandes temporalidades: el tiempo corto o acontecimiento “la mas
enganosa de las duraciones que se presenta como un personaje complejo e inédito.”; el tiempo
medio o coyuntura “cierto periodo de tiempo: una decena de afios, un cuarto de siglo; y el tiempo
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considerados por los historiadores para utilizarlos o utilizar otros recursos para
hacer comprensible en sus tareas de difusion la variabilidad temporal de los

fenébmenos histoéricos.

La espacialidad

La espacialidad, antes que nada, es un término entendido como el ambito
socialmente construido por el hombre®®, en el que la naturaleza y la sociedad no
son dos opuestos excluyentes entre si, sino que es preciso ver en ellas un
antagonismo indisoluble que las diferencia, pero que, al mismo tiempo, las integra
en una unidad.

El problema que encontramos en esta categoria se refiere a que los alumnos
de secundaria cuentan con una nocioén equivocada o parcializada de lo que es el
espacio historico lo cual provoca una vision errénea o deformada de la realidad de
estados y naciones. Por ejemplo, Historia universal e Historia de México, cursos
que pretenden dotar a nifios y jovenes de los primeros conocimientos historicos. El
primero no abarca la historia del universo, ni siquiera la de este mundo, puesto
qgue por lo general se refiere a la historia de Europa y algunas zonas de Asia,
Africa o América, y se reduce a una vision eurocentrista y occidentalista, con lo
que se incurre en otra percepcion viciada.

En cuanto a la Historia de México, tenemos que esta se ensefia desde una
perspectiva viciada por la insularidad *(un tipo de aislamiento). En otros términos,
se entiende nuestra historia como si se diera en una isla, lejos de todo contacto
con el mundo.

Ante esto y de la misma manera que se advirtié en el caso de la temporalidad,
es necesario sefialar que las nociones de espacio que deben analizarse en estos

casos han de referirse siempre a realidades concretas y mundanas y debe

largo o la larga duracién que presenta un ciclo de larga duracion. Jaime Osorio (2001)
Fundamentos del andlisis social. La Realidad social y su conocimiento, México UAM. Fondo de
Cultura Econémica. pags.48-55.

* Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teoria y Praxis de su ensefianza
en México. Facultad de filosofia y letras UNAM. Pag. 82

% Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teoria y Praxis de su ensefianza
en México. pag. 85

79



contener todas sus implicaciones. Es decir, en el caso de la historia escolar, el
docente ha de contemplar, antes de ensefar, el ambito espacial en el que y con el
que se desarrolla cada fendomeno histérico y todo el proceso histérico. La
visualizacion de tal espacio por quien ensefa la historia permite no solo realizar
una descripcion vivida, sino que permite que tanto el profesor como el alumno
puedan percibir los elementos de similitud humana con los hombres y mujeres de
otras épocas y lugares, y contrastar las propias vivencias y razonamientos.

Esa misma visualizacion permitira ejercitar al mismo tiempo una facultad de la
mente humana, la imaginacion, con lo cual se alcanza también un objetivo de
caracter educativo: desarrollar otra facultad de la razén, desde el conocimiento
gue se pueda producir en el alumno, a partir de la presentacién de las
caracteristicas del espacio histérico que el docente realice.

De esta manera se lograra también la comprension de los fendmenos

historicos méas profundos a partir de las formas de vida cotidiana.

Los sujetos de la historia

Dentro de esta categoria, surge la siguiente pregunta ¢ quién hace la historia? La
respuesta a esta cuestion se encuentra en la identificacion de los agentes del
proceso historico, pero no solamente en funciéon de una accion subordinada o
conducida por otras determinantes, sino en funcién del papel protagénico que
pueden desempefiar en cada caso. Es decir, para poder mostrar adecuadamente
la participacién de los distintos elementos que desempefian alguna funcién en
cada proceso historico, es necesario identificar a los actores de la historia, en cada
uno de esos acontecimientos que se muestran.

Esto ultimo, porque en todo fendémeno histérico, el conjunto de los individuos
de cada sociedad son objeto del transcurrir histérico y forman parte de él. Por ello,
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia, la separacion de los
elementos a destacar como protagonistas de cada hecho, debe ser claramente
percibida por el docente para ser presentada con claridad a la comprension del

alumno.
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La comprension de la historia como un proceso total que no separa al
individuo de su realidad, no es empresa facil en la ensefianza, dado el nivel de
abstraccion que requiere. Por ello, es necesario destacar el papel que juegan los
individuos o entidades historicas, en cada fenomeno, asi como el cambio de su
caracter protagonico segun las condiciones del momento. En otras palabras,
identificar a los actores que son sujetos de la historia, con ejemplos concretos:
clases sociales, grupos politicos, instituciones, gobiernos, naciones, pueblos v,
desde luego, individuos, para estudiarlos en su funcion social dentro de las
condiciones de tiempo y lugar en que la ejercen.

Todo ello, para descubrir las conexiones que tienen entre si, para encontrar el
lugar que ocupan en el sistema donde transcurre de manera necesaria su proceso
de vida real y hacerlo explicito e inteligible a quienes han de percibir, aprehender y

reconstruir el conocimiento.

El sujeto destacado en la historia

En estrecha relacion con el apartado anterior, encontramos el papel que juegan
los personajes destacados de la historia. En donde es bien sabido que, en muchas
ocasiones, el protagonista de un hecho histérico es un individuo, o varios, que
destacan sobre el resto de la sociedad, al ejercer una funcién de liderazgo o por
condiciones de diversa indole. Y también es conocido que la importancia de esta
categoria en el proceso educativo radica en poder formar en los alumnos una
conciencia nacional a través de la postulacién de los valores que presentan los
personajes destacados de la historia tanto nacional como mundial.

Sin embargo, también se menciona que el proceso de identificacion de tales
personajes se ha convertido en una de las bases de la ensefianza de la historia,
pero en un sentido totalmente deformado, debido a que lo Unico importante, es
crear la imagen del ilustre, tal como las intensiones de la ideologia politica lo
determine.

Esto dltimo, porque el proceso histérico no se desarrolla en una dindmica

ajena a la accion humana manejada por entidades externas a los individuos, sino
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que se desarrolla en el marco de un sistema complejo de relaciones y
contradicciones sociales que rebasan y engloban al mismo tiempo las acciones
particulares.

Precisamente por ello, la presentacién de estos hombres destacados en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de la historia debe hacerse sin la
exageracion, pero al mismo tiempo, sin difuminar su vida y su obra dentro del
proceso social hasta hacerlos casi desaparecer de los acontecimientos histéricos.
Y para lograrlo, es necesario desestereotipar a los grandes personajes,
desmitificarlos. Pero tal desmitificacion implica sélo su ubicacion como seres Vvivos
dentro de una sociedad y de su tiempo, sin llegar al extremo de restarles toda
significaciébn y convertir a los buenos en malos o viceversa. La funcion del
historiador en este sentido, es comprender a los hombres del pasado, cuando se
trata de explicarlos a otros, que no son especialistas, en el proceso de la

ensefianza y el aprendizaje de la historia®.

La interrelacion de los aspectos de la vida social

Se ha sefialado anteriormente, el caracter total de la historia. Donde la historia no
se divide en, sino que es dividida por el historiador en segmentos, periodos o
procesos, segun la linea metodoldgica que guie el proceso de su conocimiento.

De la misma manera, la realidad social debe concebirse como un todo.
Concepcidn que es acorde con el concepto de Historia total propuesto por Pierre
Vilar® para la comprension de las sociedades en transformacion. Sin embargo, el
problema, es que el estudioso, el cientifico social, no pueden investigar, y menos
aun ensefar esa totalidad como un solo bloque, ni tampoco conocer y mostrar
todos los detalles que en el todo social se contienen. Se hace necesario

desagregar los elementos que componen dicho conjunto con recursos

*! Edmundo O’ Gorman. Citado por: Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia.
Teoria y Praxis de su ensefianza en México. pags. 97-98

> Pierre Vilar, Historia marxista. Citado por: Andrea Sanchez Quintanar en: Reencuentro con la
historia. Teoria y Praxis de su ensefianza en México. pags. 98-99
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metodoldgicos que permitan separar el todo en sus partes para estudiarlas y
explicarla en su propia estructura, sin olvidar que forman parte del conjunto.

En la enseflanza de la historia el problema es parcialmente diferente: la
percepcion y comprension de cada fenomeno histérico y del proceso historico en
Su conjunto debe ser, vital y vivo. Los docentes, por lo tanto, deben interesarse por
la historia viva y vivida, para que esta sea descrita y comprendida.

Para lograr que sea percibida asi, es imprescindible abarcar la vida de las
sociedades en todos sus aspectos; pensar en los temas que se muestran, que se
ensefian, como parte de un proceso dinamico que integra las formas de
produccién y distribucion.

No se ignora la imposibilidad de contener esa totalidad en cada uno de las
partes de los procesos educativos, limitados por el tiempo y el espacio didacticos.
Es necesario hacer una seleccion y escoger, de entre una variedad de los
aspectos que conforman la sociedad, los que son predominantes en un momento
dado, y presentarlos al estudiante, haciendo ver siempre su caracter parcial, y
completando la vision de conjunto con alguna breve referencia a uno o varios
aspectos complementarios de la realidad que analiza. De esta manera se podra
interesar al alumno en la historia como un proceso vivo y activo, y no como una
mera sucesion sin vida, y por lo tanto sin atractivo, de leyes, gobiernos o modos
de produccion.

No se trata de descubrir un atractivo escondido en cada fenémeno, sino de
encontrar el interés que contiene en si mismo y vincularlo con el sentido de los
procesos generales en el presente de quien los estudia. En este sentido, el
conocimiento requerido por parte del docente, no se limita a la cultura general,
también es necesaria la revision de los elementos del acontecer diario de los
pueblos, la forma de vida de los sujetos, los cuales son sujetos historicos hasta

hoy desatendidos en la investigacion historica.

83



La relacion con el presente

La ultima categoria que encontramos es la relacion con el presente y esta tiene un
papel importante dentro de la educacion, pues de acuerdo con Sénchez
Quintanar, uno de los problemas que enfrenta la ensefianza de la historia tiene
gue ver con que los procesos distorsionados de ensefianza han llevado a la mente
del alumno una falsa apreciacion de la historia, como un conjunto de
acontecimientos que se produjeron hace mucho tiempo, que no tuvieron valor
alguno y que no guardan relacién con la actualidad, y menos aun con el presente
tangible, concreto y cotidiano del alumno. Por lo tanto, tal conocimiento carece de
importancia.

Frente a esto Sanchez Quintanar®® nos menciona que las relaciones pasado-
presente no pueden ser automaticas y lineales, ni continuas y permanentes.
Puesto que la secuencia de los hechos histoéricos y la complejidad social producen
diferentes formas de relacién entre los variados fendmenos sociales en el tiempo y
en el espacio. Es por ello, que la tarea del docente es encontrar y evidenciar la
forma en que la consecuencia de un hecho, su proyeccion en el tiempo y espacio,
tiene que ver con nuestra vida actual y activa.

La relacién con el presente debe ser, entonces, la razén del conocimiento
histérico y de su difusién. Se trata de entender el sentido profundo del devenir
histérico, descubrir sus constantes, sus principios generales, las relaciones
internas entre los fendmenos en diferentes niveles, para explicarse el mundo
actual integrado por y resultado de tales procesos historicos.

Para realizar el propésito de relacionar el pasado con el presente es necesario
un conocimiento mas solido del acontecer pasado y de la dinAmica historica en su
proceso total, asi como de las caracteristicas profundas del presente nacional y
mundial®. De esta manera, pueden establecerse los lazos de continuidad,
semejanza o diferencia que permiten la contrastacion del pasado con el presente y

el despertar del interés por parte del alumno en los procesos historicos.

% Andrea Sanchez Quintanar (2002) Reencuentro con la historia. Teoria y Praxis de su ensefianza
en México. Facultad de filosofia y letras UNAM. Pags. 102-103
% Andrea Sanchez Quintanar (2002) pag. 104
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2.7 ENSENANZA DE LA HISTORIA

Después de haber descrito las dificultades que giran alrededor de la ensefianza de
la Historia, es indispensable hablar sobre lo que esta actividad implica y qué es lo
gue se dice de ella. Recordemos que la ensefianza de la historia no es un tema
nuevo, bastante se ha dicho sobre ella y sobre los problemas que giran alrededor
de esta. Por ejemplo, a principios del siglo pasado ya se hablada de ella, a pesar
de que tenfa un papel muy reducido dentro de las escuelas. Y Rebsamen® fue
uno de los primeros representantes en hablar sobre la ensefianza de la Historia y
la importancia de ésta en las escuelas mexicanas. Para él, la importancia del
estudio de la Historia residia en investigar las facultades, fijar el valor relativo de la
Historia como instruccion y como educacién, y deducir de ello el lugar que le
correspondia en un programa de estudios. Ademas, decia que el estudio de la
Historia atendia a los fines formal e ideal de la ensefianza. Por ejemplo, en cuanto
a las facultades intelectuales, él decia: la ensefianza de la historia pone en
actividad la memoria (para retener los hechos), la imaginacion, el juicio y el
raciocinio (para descubrir las relaciones légicas de los sucesos entre si). Y en
cuanto a las facultades éticas, esta ensefianza tiene el objetivo de fortalecer la
voluntad y de contribuir a la formacién del caracter, la educaciéon moral y civica del
alumno.

La razon por la que Rebsamen fij6 su atencidn en la Historia fue por varios
motivos, en primer lugar porque afirmo, era la piedra angular para la educacion
nacional, y en segundo lugar, porque la escuela habia descuidado este importante
lado de la ensefianza. Pues en la mayoria de los planteles la ensefianza de la

Historia se hacia de una manera rutinaria, obligando a los alumnos a aprenderse

% Enrigue Rebsamen no era mexicano, pero sirvié a nuestro pais y fue uno de los principales
defensores, de los mas connotados de la Reforma Educativa Liberal de fines del siglo XIX. Naci6
en Suiza el 8 de febrero de 1857. Destaco y empezé a escribir, y posteriormente se recibié de
maestro de secundaria, realizo varios viajes, llegando asi a México y con la ayudad e Enrique
Laubscher pas6é a Orizaba a la Academia Normal, iniciando asi su prestigiada pedagogia.
Posteriormente, presento al gobernador Enriquez un estudio tendiente a la creacion de una
Escuela Normal. Proyecto que fue aceptado. Con esto Rebsamen se convirtio en el conductor de la
educacion veracruzana, y se entrego a la tarea no so6lo de fundar la Normal, sino de sentar las
bases pedagodgicas y administrativas para el funcionamiento de las escuelas que fueron
estableciéndose poco a poco en territorio mexicano. Angel J. Hermida Ruiz (2001) Obras
completas de Enrique Rebsamen. México, Secretaria de Educacién y Cultura. Pags. 13-20
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de memoria un texto de forma catequistica, sin darle las explicaciones mas
indispensables. Esta situacion le llevo a elaborar una guia metodolégica® para la
ensefianza de la historia, una guia que le ayudara a resolver las dificultades,
desarrollar los fines de la ensefianza estipulados en el programa de Historia y a
dar a conocer los modernos métodos y procedimientos, e imprimir a la evolucion
de la ensefianza nacional un sello de unidad que en ese momento carecia.

La guia metodolégica de Rebsamen circulé por el pais y los maestros,
especialmente los egresados de la Normal Jalapefa, se aplicaron a esta tarea, y
cada uno de ellos era un experto en el uso del método. Sin embargo, con la
muerte de Rebsamen el método pas6 a un segundo plano y se descuido hasta el
punto que hoy conocemos.

Pero para 1960 se propusieron nuevos modelos de ensefianza y
aprendizaje basados principalmente en una teoria ausubeliana sobre el
aprendizaje significativo. Que aspiran a que la ensefianza de la Historia, esté
mediada por una actitud reflexiva frente al contenido, y sobre todo, que el
conocimiento histérico no asuma como fin dltimo y exclusivo el aprendizaje de una
informacion determinada, sino la participacion activa del alumno en la construccion

de su propio conocimiento. Asi mismo, que el alumno comprenda el mundo en que

% Una guia metodologica que orientaba la labor del maestro, al proponer el siguiente

procedimiento:

e La preparacién de la clase: que se refiere a que el maestro antes de dar su clase
debe preparar cuidadosamente el tema a revisar, leer y una vez posesionado ya del tema, debe el
maestro enseguida ordenar los diferentes puntos de que va a hablar, ya sea por escrito o
pronunciar su discurso de viva voz. Ya que la narracién debe ser intuitiva, es decir, viva y animada,
de manera que despierte en los alumnos percepciones tan claras como si tuviesen a la vista los
personajes, lugares y sucesos histéricos.

e La enunciacion del tema: hace referencia a la forma en que el maestro debe
enunciar los temas, en pocas palabras, el contenido del cuento que ha de seguir, y de estimular
vivamente la curiosidad y el interés de los alumnos para conseguir toda su atencién.

e La exposicién: dice debe ser con un lenguaje pintoresco y correcto, a la vez que
sencillo y natural, huyendo de afectacion y vulgaridades. En el momento en que el maestro note
cansancio en sus alumnos, debe interrumpir su exposicién aunque no esté terminada y dirigirle
preguntas adecuadas para despertar nuevamente su interés y atencion.

e La conversacion sobre lo narrado, es con el objeto de profundizar la materia y fijar
en la memoria los sucesos y rasgos culminantes.

e Elresumen por escrito: nos dice que terminada la conversacion, el maestro escribe
una especie de resumen de la leccidon en el pizarron, el cual sirve para fijar los sucesos. Los
alumnos copian lo escrito en su cuaderno, los puntos principales del tema.

Enrigue Rebsamen (1890) Guia metodoldgica para la ensefianza de la Historia en las escuelas.
Jalapa, Imprenta del Gobierno del Estado. pags. 168-177
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vive, para que, o bien lo acepten conscientemente, o emprendan la tarea de
cambiarlo. Todo esto, teniendo como base un aprendizaje por descubrimiento para
lograr que el estudiante no sea un mudo testigo de la historia sino un sujeto
participativo capaz de construir su propio conocimiento.

El tiempo ha pasado, y frente a esto ¢cual ha sido la metodologia o
estrategias que el docente ha utilizado para la ensefianza de la Historia? La
respuesta que encontramos, nos dice que el docente hasta hace poco, ha basado
Su estrategia de ensefianza en la trasmision verbal de los contenidos establecidos
por el programa oficial, apoyado en el libro de texto. Dando como consecuencia,
que el alumno sea un sujeto receptivo que s6lo memoriza la informacion y que no
posee un conocimiento fuera de la institucion escolar.

La estrategia de ensefianza, en este caso, presenta al alumno el material
debidamente ordenado y le induce a realizar actividades de repaso verbal o
escrito, hasta que el alumno ha logrado su correcta reproduccion.

Todo esto, porgque la ensefianza de la Historia se encuentra fundada bajo la
didactica de corte tradicional y ve en el contenido histérico una acumulacién de
informacion y afirmaciones absolutas que soélo hay que memorizar para el
momento de la certificacion u hora del examen, y después olvidar. Por ello, el
papel del docente es proporcionar el conocimiento y el del alumno sélo asimilar lo
dicho por él (ignorando con ello la actividad creativa e intelectual que implica
ensefar Historia).

Pero a pesar de esto, cabe mencionar que, la persistencia de esta
ensefianza, segun Salazar Sotelo, no es fortuita, ni producto de la falta de interés
en los maestros por mejorar su docencia, sino de la necesidad del profesor de
asirse a algo mas tangible que dé resultados y productos mas concretos, como
garantia del esfuerzo realizado frente al grupo.

Sumado a lo anterior, tiene que ver también que la historia que se ensefia
en la educacion basica no refleja los avances historiograficos, sino que es una
version disminuida de lo que se ensefia en el nivel superior, que aparenta avanzar
0 estar actualizada, incluyendo algunos nuevos saberes. La historia sigue

disefidndose como una acumulacion de informacion que hay que aprender.
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Con todo esto, lo que se ha conseguido es que los estudiantes vean a la
Historia como una asignatura que no necesita ser comprendida sino memorizada
(porque ademas de que se desconoce el valor formativo de la asignatura e ignora
la relacion que ésta tiene con su realidad) se identifica como una especie de
conocimiento util para demostrar sabiduria en concursos televisivos, 0 para
recordar datos y efemérides. La principal virtud intelectual, entonces, para saber
historia segun la opinién popular, es tener una gran memoria.

Por ese motivo, la ensefianza de la Historia se ve como algo aburrido,
anticuado, acabado y dificil de comprender. Bajo el supuesto de que saber historia
significa conocer curiosidades de otros tiempos, recordar datos que identifican un
monumento 0 un acontecimiento, o simplemente recitar nombres de personajes
del pasado, generalmente del patrimonio propio.®’

Frente a esto ¢como deberia ser entonces la ensefianza de la Historia? De
acuerdo con los especialistas en el tema, primero tendria que reconocerse como
una materia con un alto grado de posibilidades educativas y posteriormente su
ensefianza deberia concebirse no como la memorizacion de nombre y fechas, sino
como la construccion de un conocimiento relacionado con sucesos, hechos
historicos, procesos de corta o larga duracion, narrativas historicas, hazafias
militares, biografias, etc. Que lleven al alumno al logro de un aprendizaje deseable
y no limitado, asi como a comprender y analizar diferentes situaciones

Para ello, se deberia implementar una ensefianza de la Historia que tenga
presente como es el método de analisis histérico, y que ensefie como se
construye el conocimiento historico a través de situaciones de simulaciéon de la
indagacion histérica. Todo esto para que los alumnos comprendan la historia y lo
gue esta implica, pero asi mismo para acercar a los alumnos a los métodos vy

técnicas del historiador.

Ante esto, hay que recordar que el propdésito y tema de principal de esta
investigacién es el de hablar sobre la implementacion del nuevo programa de

Historia de segundo grado de educacion secundaria. Por lo que se preguntaran

% Joaquin Prats (2000) Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacién Secundaria:
Reflexiones ante la situacion espafiola. En: Revista de teoria y didactica de las Ciencias Sociales,
Enero-Diciembre, numero 005. Mérida Venezuela, Universidad de los Andes. pag. 76
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entonces, ¢por qué hablar de los problemas de la ensefianza de la Historia y de
las posibles soluciones? ¢Para qué hacer un estudio sobre el origen de la Historia
y retomar toda una serie de corrientes historiogréficas? Pues bien, en primer lugar,
porque se esta haciendo referencia a un cambio curricular en la materia de
Historia, y en segundo lugar, porque para introducirse en dicho proceso habia que
tener en cuenta ciertos criterios para comprender los motivos que dieron lugar a la
renovacion del plan y programas de estudio, pero asi mismo para reconocer las

caracteristicas bajo la cuales se han fundamentado.

Una vez revisados estos temas, damos por terminado el capitulo 2, y

pasamos entonces al siguiente y ultimo capitulo.
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CAPITULO 3 REFORMA DE LA EDUCACION SECUNDARIA 2006

Con la Reforma de la Educacion Secundaria 2006 da inicio la implementacion del
nuevo programa de Historia de segundo grado de educacion secundaria. Y con
ello una serie de argumentaciones a favor y en contra de este proceso. Pero no
nos adelantemos a este hecho, antes que nada, la Reforma ha sido un proceso
complejo, que no ha nacido de la nada sino a raiz de los diversos problemas
planteados en los ultimos afios. Su desarrollo ha implicado una serie de cambios

para transformar la practica docente y mejorar la calidad de la ensefianza.

Para conocer estos cambios, y entender las opiniones de los docentes
frente a la reforma, se ha considerado abordar en primer lugar la descripcion de
las caracteristicas que fundamentan el programa de Historia; los criterios y la
perspectiva a trabajar en la materia de Historia (los propdésitos, las nociones y
habilidades que se persiguen con la ensefianza de la Historia, la forma en que
esta estructurado el programa de Historia, el tipo de metodologia y los recursos
didacticos en la enseflanza de la Historia). Posteriormente, y a partir de la
recuperacion de los informes oficiales de la SEP y de visiones criticas, se detalla
de manera general el proceso de implementacion de la Reforma (la forma en que
se dio a conocer y se impulsé este proyecto, su organizacién y las implicaciones
alrededor de ella), para asi terminar con la implementacion del programa de
Historia de segundo grado de educacion secundaria, vista desde sus diferentes

versiones.

3.1 Caracteristicas que fundamentan los programas de Historia y sus

criterios de construccion

Uno de los principales criterios tomados en cuenta para la renovacion del
Programa de Historia, fue el relacionado con la manera en que se venia
trabajando dicha asignatura. Por ejemplo, se menciona que tradicionalmente en

los programas de Historia de Educacién Basica se daba prioridad a la transmision
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de datos, a la repeticion de nombres de los personajes destacados y de sus
hazafas politicas y militares, propiciandose asi, un aprendizaje memoristico. En
aquel momento, no se ensefiaba a los alumnos a pensar histéricamente, es decir,
a ubicar y comprender los procesos histéricos.

Asi mismo, que en 1993 frente a la necesidad de transformar la educacion,
la Secretaria de Educacién Publica, reformé los planes y programas de estudio y
restituyd la enseflanza de la Historia como asignatura especifica. Lo que
representd un cambio favorable, ya que adopté un enfoque formativo para la
ensefianza de esta disciplina. No obstante, en los Ultimos afios, los maestros
sefalaron una serie de problemas que afectaron la ensefianza y comprensiéon de

la Historia, algunos de ellos relacionados con lo siguiente:

e La gran cantidad de contenidos propiciaba un aprendizaje basado en la
adquisiciéon de informacién y limitaba el tratamiento profundo de los
contenidos y dificultaba la aplicaciéon del enfoque formativo.

e Aungue los maestros conocian el enfoque de la asignatura, generalmente
no lo aplicaban, por lo que prevalecian estrategias de ensefianza
tradicionales, como a exposicion oral, el dictado, el copiado y la evaluacion

centrada en la memorizacion.

e La repeticibn de contenidos de primaria en secundaria, sin mayor
profundizacién, provocaba desinterés en los alumnos y dificultad para

motivarlos.
¢ No se promovia cabalmente el desarrollo de actitudes y valores.

e Existia poca reflexion sobre el qué, para qué y como de la ensefianza de la

Historia.
e Los libros de texto eran considerados como la Unica fuente de consulta.
e Existia un desconocimiento de los recursos de apoyo.

e Ausencia o insuficiencia de material didactico para apoyar la practica
docente.
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e La necesidad de formacién y actualizacién permanente.®

Frente a estos problemas, el Programa Nacional de Educaciéon (PRONAE)
2001-2006 planted la necesidad de reformar la educacion secundaria enfatizando
en la transformacion de la practica docente y el logro de aprendizajes significativos
para los estudiantes. Siguiendo ese objetivo, en el 2002 inici6 la Reforma de la
Educacion Secundaria.

Los cambios planteados (ademas de buscar una solucién a los problemas
mencionados anteriormente) respondieron a varias necesidades, entre las que
destacan: a) articular la educacion secundaria a un ciclo formativo basico y
general; b) centrar la formacion de los alumnos en competencias para saber,
saber hacer y ser; c) ofrecer a todos los alumnos oportunidades equivalentes de
formacion; d) hacer de la escuela un espacio para la convivencia, en donde los
jovenes puedan desplegar su creatividad y encontrar respuesta a sus intereses,
necesidades y saberes diversos; e) incorporar como parte de las herramientas que
apoyan el estudio, el empleo de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Asimismo, la Reforma de la Educacion Secundaria, se orientd en las recientes
aportaciones de los diferentes campos del saber que se tradujeron en contenidos
de aprendizaje en el curriculo, y en las propuestas que han resultado exitosas
para la ensefianza de las asignaturas. En el caso de los programas de Historia, se
retomaron aportaciones de las corrientes historiogréficas, ya que se sostiene que
se trata de una disciplina en permanente construccion, debido a que una de las
caracteristicas del conocimiento histérico es su constante renovacién, a partir de
nuevas interrogantes, hallazgos e interpretaciones. Y porque es necesario mostrar
al alumno que la historia no es una verdad absoluta y Unica, sino una historia
global e integral que establece lazos entre economia, sociedad, politica y cultura.
Asi mismo una historia con multiples protagonistas, entre los que incluye al sujeto

individual y al colectivo, a la gente comdn y a los grandes personajes; una historia

% Direccion General de Desarrollo Curricular / Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria
de Educacién Publica (2006) Reforma de la Educacion Secundaria. Fundamentacién Curricular.
Historia. México. Secretaria de Educacion Publica. Pags. 11-12
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comprometida con el presente, que se acerque a los problemas actuales del
mundo.

Por otra parte, retomé también aportaciones de las teorias del aprendizaje.
para tener una concepcion de ensefianza y aprendizaje mas significativo y poder
justificar que el aprendizaje no es solo transmision de informacion, sino también un
proceso activo mediante el cual el alumno construye el conocimiento, pero asi

mismo, un proceso que depende del desarrollo cognitivo del alumno.

3.1.1 El perfil de egreso de la educacién basicay el Plan de Estudios 2006

Para avanzar en la articulacion de la educacion basica se ha establecido un perfil
de egreso que define el tipo de ciudadano que se espera forma, y que constituye
una guia para el maestro para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso platea un conjunto de rasgos que los estudiantes deben
tener al término de la educacion secundaria para desenvolverse en un mundo
lleno de transformaciones. Dichos rasgos, resultado de una formacion a lo largo de

la escolaridad basica, son los siguientes:

e Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente,
para interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y aprecia la

diversidad lingtiistica del pais.

e Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones,
identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer

diversas soluciones.

e Selecciona, analiza, evalla y comparte informacion proveniente de di-
versas fuentes y aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance para

profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

e Emplea los conocimientos adquiridos a fin de interpretar y explicar pro-
cesos sociales, econémicos, culturales y naturales, asi como para

tomar decisiones y actuar, individual o colectivamente, en aras de
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promover la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la

calidad de vida.

Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democrética, los pone en practica al analizar situaciones y tomar

decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye
a la convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y linglis-

tica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser
humano, se identifica como parte de un grupo social, emprende
proyectos personales, se esfuerza por lograr sus propdésitos y asume

con responsabilidad las consecuencias de sus acciones.

Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra cono-
cimientos y saberes de las culturas como medio para conocer las ideas

y los sentimientos de otros, asi como para manifestar los propios.

Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten
mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo y
saludable, asi como interactuar en contextos ludicos, recreativos y

deportivos.*

Frente a estos rasgos que conforman el perfil de egreso, el plan y los

programas de estudio han sido formulados, para responder a los requerimientos

formativos de los alumnos. Pero para alcanzar los rasgos del perfil de egreso, la

propuesta curricular ha planteado el desarrollo de habilidades para dotar a los

alumnos de conocimientos que les permitan desenvolverse y participar

activamente dentro y fuera de la escuela, es decir, que logren aplicar lo aprendido

en situaciones cotidianas.

% Direccién General de Desarrollo Curricular/ Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria
de Educacién Publica (2007) Educacién Basica. Secundaria. Plan de Estudios 2006. México.
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A fin de orientar el trabajo docente respecto al desarrollo de las
competencias establecidas, los programas de estudio establecen los aprendizajes
gue se espera que los alumnos logren en cada ciclo escolar, y para favorecer la
comprension y profundizaciéon en la seleccion de contenidos se considerd: la forma
en que la disciplina ha construido el conocimiento; cuales son los conceptos
fundamentales que permiten entenderla como un saber social y culturalmente
construido; cudles de ellos se pueden aprender en la escuela secundaria; cuéles
son los mas relevantes tanto para las necesidades de formacion y los intereses de
los alumnos como para favorecer la construccion de competencias y, finalmente,
como incluir en el estudio de cada asignatura los diferentes contextos
socioculturales (mundial, nacional, regional y local).

Cabe resaltar que el enfoque formativo de los programas de estudio de
Historia 2006 mantiene la propuesta de los programas de 1993, de evitar el
aprendizaje memoristico de nombres y fechas; centra la atencion en las ideas y
experiencias previas del alumno, y se orienta a propiciar la reflexion, la
comprension, el trabajo en equipo y el fortalecimiento de actitudes para intervenir
en una sociedad democratica y participativa. El reto entonces, de acuerdo con el
programa, es reorientar la practica educativa para que el desarrollo de
capacidades y competencias cobre relevancia sobre la visién predominantemente
memoristica e informativa del aprendizaje.

Entre otras cosas, el presente Plan de Estudios favorece la toma de
decisiones por parte de maestros y alumnos en distintos planos. Esto, porque los
docentes pueden seleccionar las estrategias didacticas mas adecuadas para el
desarrollo de los temas sefialados en los programas, a partir de las caracteristicas
especificas de su contexto, tomando como referentes fundamentales tanto el
enfoque de ensefianza como los aprendizajes esperados en cada asignatura. De
la misma manera, los profesores y alumnos pueden elegir los materiales de apoyo
gue consideren necesarios para lograr sus propdsitos, no soélo en cuanto a los
libros de texto sino a otra serie de materiales disponibles, como las bibliotecas de

aula y la videoteca escolar. Ademas, se dice que los profesores pueden incluir
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temas relacionados con los propoésitos planteados en el programa que sean de
interés para los alumnos.

En conclusion, en la propuesta curricular se explicita lo que habra de
ensefarse y por lo tanto, lo que se espera que los alumnos aprendan (esto con la
finalidad de facilitar la toma de decisiones de los docentes, asi como favorecer la
creacion de las estrategias que consideren adecuadas para alcanzar las metas

100 antre las

propuestas); asi mismo, presenta propuestas claras de integracion
asignaturas que contribuyan a que los alumnos comprendan, reconozcan los
compromisos Yy las responsabilidades que les atafien con su persona y con la
sociedad en que viven, y lo mas importante, apliquen los conocimiento adquiridos;
por ultimo, favorece la articulacion con los niveles anteriores de educacion basica

(preescolar y primaria).

3.1.2 Los propositos de la enseflanza de la historia, expresados en los
programas de estudio y su relacion con el perfil de egreso de educacion
basica
Uno de los propoésitos de la ensefianza de la historia, es formar alumnos reflexivos
y criticos respecto de su propio aprendizaje. Para ello, los estudiantes deben
adquirir conocimientos y desarrollar habilidades y actitudes que los preparen para
participar en la construccion de una sociedad democrética, ser reflexivos y
comprometidos con su comunidad y la humanidad, es decir, que analicen la
realidad y actlen con una perspectiva historica. Para lograrlo, se requiere que su
ensefianza se oriente a la comprension de hechos y procesos histéricos bajo una
concepcion de que el conocimiento historico es inacabado critico e integral.

Bajo esta percepcion el programa de estudios presenta la ensefianza de

una historia formativa, centrada en el analisis critico de la informacion para la

% Dicha integracién responde a los retos de una sociedad que se transforma de manera

vertiginosa por impulso de las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién (TIC), y que
demanda de todos sus integrantes la identificacién de compromisos con el medio natural y social,
la vida y la salud, y la diversidad cultural. Direccién General de Desarrollo Curricular/ Subsecretaria
de Educacion Bésica de la Secretaria de Educacion Publica (2007) Educacion Bésica. Secundaria.
Plan de Estudios 2006. México. Pag. 20.
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compresion de hechos y procesos con la intensidon de que al término de la

educacion secundaria los alumnos cumplan con los siguientes propositos:

e Comprendan y ubiquen en su contexto sucesos y procesos de la

historia universal y de México.

e Expliquen algunas de las caracteristicas de las sociedades actuales a

través del estudio del pasado de México y del mundo.

e Comprendan que hay puntos de vista diferentes sobre el pasado y
empleen diversas formas para obtener, utilizar y evaluar informacion

histérica.

e Expresen de forma organizada y argumentada sus conocimientos sobre

el pasado.

¢ Identifiquen las acciones que grupos e individuos desempeifian en la
conformacién de las sociedades, reconozcan que sus acciones inciden
en su presente y futuro, y valoren la importancia de una convivencia

democréatica e intercultural.

e Reconozcan los aportes de los pueblos al patrimonio cultural y
comprendan el origen y desarrollo de aquellos rasgos que nos

identifican como una nacién multicultural.°?

Dichos propoésitos han sido formulados para contribuir al logro del perfil de
egreso, pero asi mismo para favorecer el desarrollo de habilidades en la
ensefianza de la Historia. Pero para lograr dichos propésitos de aprendizaje y el
manejo del enfoque, en el programa de estudios se establecieron dos cursos, uno
de Historia Universal y otro de Historia de México organizados en bloques
tematicos que siguen un orden cronolégico en donde en cada uno de ellos se
incluyen contenidos referentes a conceptos, procedimientos y actitudes que

promueven la compresion de la historia.
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Ante esto, ¢cual es la relacion entre los propésitos de la ensefianza de la
historia, expresados en los programas de estudio y el perfil de egreso de
educacion béasica? Encontramos que con la ensefianza de la historia se favorece
el logro del perfil de egreso, pues al trabajar de manera sistematica las nociones y
habilidades para la comprension y el manejo de informacién historica, el
estudiante ubicard procesos o sucesos en el tiempo y en el espacio, identificara
sus multiples relaciones y analizar4 por qué el ser humano actia en momentos y
espacios determinados. Esto le permitira comprender y explicar diversos contextos
o0 situaciones, tanto en los siguientes niveles escolares como a lo largo de su vida.

Ademas, al realizar sistematicamente actividades como la formulacién de
interrogantes sobre sucesos y procesos sociales, la busqueda, seleccion e
interpretacion de fuentes histéricas y el uso de conceptos propios de la disciplina
el alumno seré capaz de utilizar de manera critica la informacion.

Al trabajar nociones temporales como cambio, continuidad o ruptura el
alumno contard con mayores elementos para comprender y explicar los cambios
gue se presentan en su contexto social y tomar decisiones informadas para
resolver algunos problemas.

Por ultimo, al propiciar que los estudiantes piensen y actien con conciencia
histérica y adopten actitudes y valores propios de una convivencia democrética e
intercultural, implicara que éstos, se reconozcan como parte de su comunidad,
nacion y mundo y tomen decisiones responsables orientadas al beneficio colectivo

al comprender que sus acciones tienen repercusiones.
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3.2 NOCIONES Y HABILIDADES QUE SE PERSIGUEN CON LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA EN LA EDUCACION SECUNDARIA

3.2.1 Las nociones y habilidades del conocimiento historico que

fundamentan los programas de Estudios de Historia

Uno de los planteamientos marcados en el Programa de Estudios de Historia y
que tiene que ve con el enfoque formativo, menciona que para que los jovenes
desarrollen valores y actitudes que les permitan analizar la realidad y participar
con una actitud critica y responsable de su entorno, se requiere que su ensefianza
este orientada a la comprension de los hechos y procesos bajo la concepcion de
que el conocimiento histérico tiene como objeto de estudio a la sociedad en varias
de sus dimensiones politica, econdmica, social y cultural y que ademas, se
encuentra en permanente construccion.

Para ello, en los Programas se ha marcado la necesidad de un cambio en la
practica de los docentes, para brindar un nuevo significado a la asignatura. Esto
en funcion de tres ejes importantes que estructuran el programa y que se derivan
de las competencias que desarrolla esta asignatura. Dichos ejes, estan
relacionados con la comprension del tiempo y el espacio histéricos; el manejo de
informacién historica, y la formacion de una conciencia histérica para la
convivencia.

A continuaciéon se explican cada uno de estos ejes y los cuatro ambitos de

anélisis para estudiar las multiples dimensiones de la realidad'®?:

Comprension del tiempo y espacio historicos

Dentro de este eje se especifica que para que el alumno desarrolle nociones de
tiempo y espacio historicos debe comprender una serie de relaciones entre los

sucesos y procesos a lo largo de la historia como las siguientes:
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¢ Ordenamiento cronologico para ubicarse en el tiempo y establecer la
sucesion, simultaneidad y duracién de hechos y procesos en un contexto

general.

e Cambio-permanencia, para identificar las transformaciones y continuidades
a lo largo de la historia, evaluar los cambios y, sobre todo, comprender el

desarrollo de las sociedades.

e Multicausalidad, para explicar el origen y desarrollo de los sucesos
historicos segun su complejidad, y entender la manera en que los

elementos se interrelacionan y forman procesos.

e Pasado-presente-futuro. Una nocién para comprender que ciertos rasgos

del presente tienen su origen en el pasado y se proyectan en el futuro.

e Localizacion espacial, para entender el lugar en donde se interrelacionan

los elementos naturales y humanos.

Manejo de informacién historica

El siguiente eje esta relacionado con el manejo de diferentes fuentes historicas,
las cuales no sélo contribuyen a la compresién de la historia sino también a que el
alumno pueda apropiarse de conceptos e interpretaciones historicos y asi poder
explicar los sucesos y procesos a lo largo del tiempo, pues mirar al pasado le
permite comprender el mundo, sus cambios constantes y los nuevos problemas
gue enfrente. Ademas, promueve el desarrollo de habilidades para trabajar de
manera critica y sisteméatica los diversos testimonios y esta relacionado con

contenidos procedimentales y habilidades intelectuales como las siguientes:

e Formulacién de interrogantes o problemas sobre algin suceso, proceso o

interpretacién historica.

e Lectura e interpretacion de testimonios escritos, orales o graficos para

obtener conocimientos historicos.

e Expresar conclusiones de manera oral, escrita o gréfica.

100



Formacion de una conciencia historica para la convivencia

Este ultimo, hace referencia a la importancia de la historia en el sentido en que
fortalece la responsabilidad social y el reconocimiento de los valores universales,
la diversidad cultural, y el respeto al patrimonio cultural y natural. Es decir, no solo
se favorece la comprension de la historia, sino que se acentta la formacion de una
conciencia histérica para lograr que el alumno al formar parte de su comunidad,

actle responsablemente y asuma que sus acciones tiene repercusiones.

Ambitos de andlisis

Anteriormente mencionaba que dentro del programa de Historia se tiene
estipulado, que para entender la realidad como un todo y lograr que los alumnos
puedan construir una historia que considere la multiplicidad de factores, es
necesario estudiarla desde sus mdltiples dimensiones de analisis'® relacionadas
con: lo econémico, social, politico y cultural.

Lo econdmico se refiere a la manera en que los seres humanos se han
relacionado a lo largo de su historia para producir, intercambiar y distribuir bienes.

Lo social, tiene que ver con las diversas formas en que los grupos
humanos se han organizado y relacionado. Tienen que ver con la dinamica de la
poblacion en el espacio, algunos aspectos de la vida cotidiana y las
caracteristicas, funciones e importancia de distintos grupos en las sociedades a lo
largo de la historia.

Lo politico esta relacionado con las transformaciones que han caracterizado
el desarrollo de la humanidad, a través de las distintas formas de gobierno, leyes,
instituciones y organizacion social de los pueblos a lo largo del tiempo.

Lo cultural, es la manera en que los seres humanos han representado,

explicado y transformado el mundo que les rodea. Tiene que ver con algunos
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aspectos relacionados con creencias y manifestaciones populares y religiosas, y la
produccion artistica y cientifica de una época determinada.

En general, con estos cuatro elementos se contribuye a que el alumno
analice la realidad en la que se desenvuelve y actie con una perspectiva historica
centrada en el analisis critico de la informacion para la comprension de los hechos

y procesos historicos a través del tiempo.

3.2.2. Competencias que ha de desarrollar el alumno de secundaria, para

comprender su realidad social

La necesidad de los programas de estudio de trabajar competencias como
proposito educativo central'®, se debe a que cada vez son mas altos los niveles
educativos requeridos a hombres y mujeres para participar en la sociedad y poder
resolver problemas de caracter practico.

Pero primero que nada ¢qué es una competencia? De acuerdo con el Plan de
Estudios, una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias del impacto de ese
hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacion de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.

Ante esto, las competencias que se proponen en el Programa de Estudios
pretenden contribuir al logro del perfil y para ello se dice, deben desarrollarse
procurando las mismas oportunidades y experiencias de aprendizaje para todos
los alumnos.

Las competencias que se han propuesto y ha de desarrollar el alumno de

secundaria son las siguientes:

e Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de

aprender, asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de su vida, de integrarse
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a la cultura escrita y matematica, asi como de movilizar los diversos saberes

culturales, cientificos y tecnoldgicos para comprender la realidad.

e Competencias para el manejo de la informacion. Se relacionan con: la
bldsqueda, evaluacion y sistematizacion de informacién; el pensar, reflexionar,
argumentar y expresar juicios criticos; analizar, sintetizar y utilizar informacion; el
conocimiento y manejo de distintas logicas de construccion del conocimiento en

diversas disciplinas y en los distintos ambitos culturales.

e Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas vinculadas con
la posibilidad de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando diversos
aspectos como los sociales, culturales, ambientales, econémicos, académicos y
afectivos, y de tener iniciativa para llevarlos a cabo; administrar el tiempo; propiciar
cambios y afrontar los que se presenten; tomar decisiones y asumir sus
consecuencias; enfrentar el riesgo y la incertidumbre; plantear y llevar a buen
término procedimientos o alternativas para la resolucién de problemas, y manejar

el fracaso y la desilusion.

e Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armoénicamente
con otros y con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar
acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; manejar arménicamente las
relaciones personales y emocionales; desarrollar la identidad personal; reconocer
y valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y linglistica que

caracterizan a nuestro pais.

e Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para
decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y
culturales; proceder en favor de la democracia, la paz, el respeto a la legalidad y a
los derechos humanos; participar considerando las formas de trabajo en la
sociedad, los gobiernos y las empresas, individuales o colectivas; participar
tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; actuar con
respeto ante la diversidad sociocultural; combatir la discriminacion y el racismo, y

manifestar una conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.
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Pero en términos particulares, con la ensefianza de la Historia se pretende

desarrollar las siguientes competencias:

e Comprension del tiempo y el espacio histéricos: implica el andlisis de la
sociedad en el pasado y el presente desde una perspectiva temporal y
espacial considerando el ordenamiento cronolégico, la duracion, el

cambio y la permanencia, y la multicausalidad.

e Manejo de informacion historica para desarrollar habilidades y un
espiritu critico que permita confrontar diversas interpretaciones;
competencia para comunicar los resultados de una investigacion y
responder a interrogantes del mundo actual.

e Formacion de una conciencia histérica para la convivencia democratica

e intercultural.°®

Dichas competencias, se dice, solo habran de desarrollarse siempre y cuando
el docente tenga claros el enfoque y los propésitos asi como el dominio de los

contenidos.

3.3 EL VALOR FORMATIVO DEL RAZONAMIENTO HISTORICO

3.3.1 La construccion del conocimiento historico

En un principio mencionabamos que uno de los fundamentos del Programa de
estudios de Historia considera que el conocimiento histérico se encuentra en
permanente construccion. Esto debido a la constante renovacion, a partir de las
interrogantes, hallazgos e interpretaciones que de ésta se hacen.

Recordemos que la Historia es una disciplina que se ha visto sacudida y

transformada de raiz, renovandose siempre y dando lugar al nacimiento de nuevas
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corrientes historiogréaficas. Entre ella cabe resaltar la escuela de los Annales la
cual trata de comprender y explicar los hechos del pasado en todas sus
dimensiones, el como ocurrié y el por qué, abriendo con ello, una vertiente a una
historia critica.

Bajo esta perspectiva, en el programa de estudios se remarca la necesidad
de mostrar la Historia no como una verdad absoluta y Unica, sino que, existen
diversas fuentes de informacién y puntos de vista diversos sobre un mismo
acontecimiento histérico. Frente a esto, es que los programas de Historia, han
considerado la ensefianza de una historia global y comprometida con el presente,
y que va mas alla de la numeracion de datos y hechos.

En este sentido la investigacion y el papel del historiador cobran un papel
trascendental, porque siguiendo este razonamiento puede desarrollar en sus
alumnos las habilidades necesarias que le permitan comprender que en la
construccion historica, existen datos diversos, que en ocasiones caen en
contradiccion, lo cual no significa un obstaculo, sino todo lo contrario, significa un
elemento fundamental para lograr que los alumnos desarrollen la capacidad de
cuestionar el pasado desde una vision del presente, asi como el poder valorar,
entender y elaborar sus propias definiciones.

Con la investigacion, los alumnos no sélo aprenderan a decidir qué es
valido y qué no, también los llevara a desarrollar nuevas interrogantes, estimulara
su curiosidad, activara su motivacién y por lo tanto desencadenara en un proceso
el cual desembocaréa en el desarrollo de nuevos conocimientos que le permitiran
una mayor comprension del mundo que les rodea.

La importancia de desarrollar esta visién en los alumnos de secundaria, de
acuerdo con los programas de estudio, radica en crearles una visién critica y
reflexiva frente al conocimiento de la realidad, y una forma de lograrlo es por
medio del analisis de diversas fuentes que le permitirdn no solo comprender su
realidad, sino el poder construir de forma organizada y argumentada una

interpretacion del pasado.
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3.3.2 Los testimonios en la configuracién de la explicacion historica.

Uno de los puntos mas importantes dentro de este aspecto, es aquel que nos dice,
gue para poder desarrollar en los alumnos habilidades que le permitan entender la
realidad en todas sus dimensiones, pero asi mismo, le permitan desenvolverse
activa y criticamente dentro de la sociedad, es necesario el manejo de la
informacion para obtener un conocimiento histérico.

La tarea del docente en este caso, es la de fomentar en sus alumnos el uso de
diversas fuentes y testimonios para que desarrollen actividades relacionadas con
el saber hacer y el razonamiento histérico (pues la ensefianza de la historia
implica ir mas alla de la simple memorizacion) y en este caso la accion
investigativa, de acuerdo al programa, es una de las mas relevantes para hacer
comprensible la realidad histérica, debido a que permite el desarrollo de
habilidades relacionadas con la capacidad de cuestionar el pasado desde las
explicaciones del presente. Ademas, es vista como el eje que articula las
actividades que se desarrollan en clase y supone superar aquella historia
descriptiva al favorecer al desarrollo de una nocion indagadora ante la realidad
social. Asi mismo facilitar el analisis de fendmenos sociales presentes y pasados
de una forma critica y reflexiva y para abrir la oportunidad a nuevas preguntas, a
nuevas busquedas, a la fundamentacion de lo que se piensa y se dice.

Frente a esto Ultimo, es por lo que se dice que con el uso de diversas fuentes
los alumnos tendran una vision mas general de la realidad y ante esto y siguiendo
una ensefianza de tipo procedimental (que corresponde a lo que el alumno debe
hacer o saber hacer) podran saber elegir, actuar, indagar, analizar, comparar,
relacionar, explicar y comprender hechos del pasado. Pero asi mismo tendran la
capacidad para manejar la informacion histérica y desarrollar, como ya habiamos
dicho anteriormente, habilidades intelectuales que le permitan obtener un

conocimiento historico.
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3.3.3 El analisis comparativo en la historia: relacion pasado-presente

Dentro de este aspecto, los programas de Historia resaltan que la historia del
tiempo reciente ha despertado algunas inquietudes y nuevas interrogantes. Y que
para comprenderlo, es necesario buscar explicaciones en el pasado. Por ello, han
puesto el énfasis en el estudio del pasado reciente para que los alumnos cuenten
con los elementos necesarios para entender las causas y consecuencias de los
sucesos y procesos histéricos. Ademas de promover el desarrollo de nociones de
tiempo histérico con la finalidad de incidir en la formacion del alumno para que sea
capaz de desarrollar un sentido critico y una actitud propia hacia la investigacion,
ya que por ejemplo, le permitirAn conocer en qué lugar y por qué suceden ciertos
acontecimientos en el presente, y cual es la su repercusion en otras partes del

mundo.

3.3.4 La problematizacion en la historia.

La situacion problema es una estrategia para el aprendizaje en la que se propone
al alumno un enigma que podra descifrar, al confrontar sus conocimientos e ideas
previas sobre el problema con diversas fuentes para construir una respuesta o
solucién. Una estrategia que permite al docente evitar el aprendizaje
eminentemente memoristico de innumerables nombres y fechas, pues de acuerdo
con el programa de estudios se busca que el alumno centre su atencion en la
explicacion del pasado privilegiando el desarrollo de una historia formativa.

Los principales aspectos que promueve y considera esta estrategia son los

siguientes:
e La necesidad de preguntar al pasado.
e Lacreaciény el disefio de situaciones conflictivas.

e La construccion de problemas factibles de resolver y que representan un

reto para el alumno.

e Eltrabajo continuo en las clases con base en situaciones problema.
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e El propédsito de provocar interés, generar motivacion y desarrollar

empatia con el pasado.
e Desarrollar habilidades y actitudes para la indagacion historica.

Para el disefio de la situacion problema primero que nada los docentes debe
considerar los siguientes aspectos: Seleccionar el tema; ideas previas; buscar
informacion sobre el tema que lleven al alumno a identificar las situaciones
conflictivas; disefar las preguntas generadoras y considerar el desarrollo cognitivo
de los alumnos; seleccionar las fuentes de informacion que permitan la
confrontacion y planificar las actividades y la evaluacion.

En este sentido, con la situacion problema en el aula se pretende que el
profesor plantee a sus alumnos, situaciones problematicas del pasado para
favorecer la construccién de nuevos conocimientos y el desarrollo de nuevas
habilidades, valores y actitudes. Para ello, el curso y las clases deben plantearse
bajo los siguientes criterios: dar prioridad al saber hacer del alumno frente al
abuso de la exposicién y el dictado, o la copia fiel del textos y la memorizacion
pasiva; el perfil de egreso, los propésitos de la asignatura y de la clase; las
necesidades, caracteristicas y probleméticas de los alumnos y los conocimientos
previos de los alumnos los cuales constituyen la base para incidir en la afirmacion,
correccion o profundizacion de los mismos. Todo esto, para el desarrollo de
habilidades que estimulen la ensefianza y la comprension de la historia.

3.4 LOS PROGRAMAS DE HISTORIA

3.4.1 La estructura de los Programas de Estudio de Historia

Dentro de este aspecto, primero que nada, encontramos que el conocimiento
historico cuenta con nuevos objetivos de estudio (esto, desde una vision global) de
lo que acontece en la sociedad, con diferentes temporalidades y modos de

abordar el pasado. En él se aprovecha la consulta y el manejo de nuevas y
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multiples fuentes histéricas, para la comprension y explicacion de los sucesos y
procesos a lo largo del tiempo. En este sentido, mirar al pasado permite
comprender el mundo, sus cambios constantes y los nuevos problemas que
enfrenta.

Dese esta perspectiva, los programas de estudio de Historia conforman una
herramienta pedagdgica que de acuerdo a sus criterios, facilita al maestro, la
comprension del enfoque y la planeaciéon asi como el desarrollo y evaluacion de
actividades de aprendizaje. Por ejemplo, los contenidos se han organizado en
cinco bloques tematicos, con la finalidad de lograr los propésitos de aprendizaje y
el manejo de la informacién, y cada uno de ellos presenta los siguientes rubros'®®:
Propésitos, Temas y subtemas, Aprendizajes esperados, Conceptos clave y
Comentarios y sugerencias didacticas, para reforzar los tres ejes que estructuran
el programa.

Los propésitos, precisan el aprendizaje que habréa de lograr el alumno al
trabajar los contenidos los cuales hacen referencia a tres ejes y son referentes

para evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Panorama del periodo. Es s6lo una mirada de conjunto del periodo
para que el estudiante trabaje principalmente con lineas del tiempo, mapas,
imagenes, gréficas, esquemas y textos breves con el fin de identificar la duracién
del periodo, los procesos que lo configuraron, donde ocurrieron y las diferencias y
similitudes mas destacadas respecto a los periodos anteriores y subsecuentes.

Este apartado de caracter introductorio sirve al maestro para reconocer las
ideas previas, inquietudes de sus alumnos, en cada periodo de estudio y acercarlo
a la ubicacién temporal y espacial de los principales sucesos y procesos de la

historia.

e Temas para comprender el periodo. Su proposito es que los alumnos
analicen procesos historicos. Se inicia con una pregunta y se aborda con temas y

subtemas referidos a algunos de los procesos mas importantes del periodo. La
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pregunta, ademas de servir como un disparador, permite al maestro articular los
temas y subtemas que componen el apartado; la respuesta que se le dé sirve para
evaluar el trabajo realizado.

Este aspecto favorece el desarrollo de habilidades relacionadas con el
manejo de informacién, y de nociones de multicausalidad, cambio, permanencia,

simultaneidad y ruptura.

e Temas para analizar y reflexionar. En este apartado, se presentan
temas para despertar el interés del alumno por el pasado: analizar el desarrollo
tecnologico, la vida cotidiana o los retos que las sociedades humanas han
enfrentado a lo largo de la historia. Los cuales se deben elegir con base en las
inquietudes, intereses y necesidades del grupo. La mayoria de estas teméticas
deben ser abordadas desde una perspectiva histérica que posibilite el desarrollo
de las nociones temporales de cambio y permanencia y la relacién pasado-

presente-futuro.

Conceptos clave. Cada blogue cuenta con este apartado donde se sefialan
los conceptos principales que permiten caracterizar el periodo estudiado y facilitan
la compresién de los hechos historicos.

Aprendizajes esperados. Sefialan lo que se espera que los alumnos sepan
y sean capaces de hacer al finalizar cada bloque y corresponden a los tres ejes
gue estructuran el programa, de modo gque son indicadores que ayudan al maestro
a valorar el desempeiio de los alumnos.

Comentarios y sugerencias didacticas. Se trata de orientaciones y
sugerencias didacticas acordes con el enfoque, los propositos y los ejes que
estructuran el programa. Ademas, se incluyen algunas especificaciones para el
trabajo docente, se propone el uso de materiales y la realizacion de actividades
generales, como la elaboracion de lineas del tiempo, y se destaca la relacion de
los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que promueve la

enseflanza de la historia.
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3.4.2 El orden y las secuencias de los contenidos

El Programa de Estudios de Historia comprende dos cursos, uno dedicado a la
historia universal y otro a México. La organizacion de los contenidos est4 hecha
bajo un criterio cronolégico, pues se procura dar prioridad a la explicacion de
temas relevantes de cada periodo para que el alumno reflexione con un mayor
detenimiento sobre la historia y logre comprender el mundo en el que vive. El
programa representa una division en periodos la cual contribuye a la explicacion
del pasado. En ellos se da una vision general y sintética de las principales
caracteristicas de las sociedades en diferentes espacios, resaltando sus cambios
y transformaciones a lo largo del tiempo. El objetivo, despertar un mayor interés
por la historia y motivar juicios y respuestas informadas acerca del acontecer
reciente.

Los cursos de Historia | y Il no comparten la misma temporalidad. El
programa de Historia | cubre méas de cinco siglos. El primer bloque toma en cuenta
las aportaciones culturales de la Antigliedad y la Edad Media para continuar con el
siglo XV1y llegar hasta el inicio del XVIII.

El segundo bloque comprende desde 1750 hasta 1850, y en él se resalta la
integracion  comercial mundial que desemboc6 en transformaciones
revolucionarias a nivel cultural, econémico, politico y social: el triunfo del
racionalismo, la primera revolucion industrial, las revoluciones politicas, la
emergencia de nuevos actores sociales y la aparicién de estados nacionales.

El tercer bloque parte de mediados del siglo XIX a 1920. Incluye la
expansion del imperialismo europeo y las tenciones y conflictos que dieron origen
a nuevas revoluciones sociales

El cuarto y quinto bloque hacen referencia al gran siglo XX. Se inicia con la
euforia y depresion de los afios 20, la Segunda Guerra Mundial, el proceso de
descolonizacion, y la guerra fria hasta 1960. Y por ultimo se pone énfasis en las
guerras regionales, las intervenciones militares y el deterioro ambiental que
marcaron el fi n del siglo XX. El bloque cierra con reflexiones sobre el pasado y los

retos del futuro.
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El programa de Historia Il abarca de las culturas prehispanicas al México de
nuestros dias. El primer bloque inicia con una reflexibn sobre el mundo
prehispanico para comprender que éste y la conformacion de Nueva Espafa
constituyen un periodo fundacional.

En el segundo bloque se explica la consolidacion de Nueva Espafia, su
proceso decisivo de integracion territorial, conformacion demografica, definicion
cultural, crecimiento economico y articulacion politica hasta la crisis de la
monarquia espafiola.

El tercer bloque abarca de la consumacion de la independencia al inicio de
la revolucion mexicana. Este periodo se explica en funcién de los movimientos
sociales y politicos que buscaban consolidar a la nacién, su sistema politico y su
identidad cultural.

El cuarto bloque considera los afios del siglo XX en que se crearon las
instituciones del Estado contemporaneo, desde la implantacion de un modelo
estatal de desarrollo social, politico y econémico hasta el inicio de su desgaste.

El quinto bloque agrupa las tres Uultimas décadas del siglo XX. Su
incorporacion es una novedad en los programas al abordar la transicion politica y
social aun vigente.

En este sentido es conveniente sefialar que los programas ofrecen gran
flexibilidad en el tratamiento de los contenidos, de manera que no se conciben
como un listado de temas en el que tendrian el mismo peso todos los elementos
que lo integran. Por el contrario, se espera que los maestros hagan hincapié en los
aspectos mas relevantes de los temas y subtemas de modo que logren construir,
junto con sus alumnos, una vision global de los procesos que se abordan en cada

bloque.
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3.5 LA DIDACTICA EN LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

3.5.1 La didactica como una manera de fomentar la participacién critica y

reflexiva de los alumnos

De acuerdo con los documentos revisados, la didactica no solo debe detenerse a
responder ¢qué Historia ensefiar? Debe también decir algo acerca de como
ensefiar los conocimientos historicos. Asi mismo que existen diferentes tipos de
didactica, entre ellas, la didactica de corte tradicional; la didactica activa y por
Gltimo, la didactica problematica®®’.

La didactica de corte tradicional, considerada como una perspectiva
negativa para los procesos educativos, se caracteriza por la leccibn magisterial,
gue resume oralmente lo que se encuentra escrito. Favorece estados de
pasividad, la mutilacion de la imaginacién y la inventiva. Y con estas las propias
virtudes cognitivas, las propias potencialidades del alumno.

La didactica activa, por su parte, derriba los planteamientos de la didactica
tradicional, poniendo al alumno como centro del proceso educativo. Tomando en
cuenta las necesidades del alumno y promoviendo asi la motivacién por parte de
los docentes.

La didactica problematica, en cambio, se preocupa por las razones bajo las
cuales el alumno aprende y por los objetos de aprendizaje utilizados en dicho
proceso. Su caracteristica principal es la investigacion continua y la apertura a la
experiencia y la critica, es decir, poner en discusion los conocimientos ya
adquiridos.

A partir de esta ultima, se estipula que los docentes deben partir para lograr
con éxito los propdsitos sefialados en los programas, como es el formar alumnos
criticos y reflexivos, capaces de comprender la realidad en la que se
desenvuelven, esto, desde una perspectiva histérica. Dejando de lado aquella

version del aprendizaje basada en la memorizacion de fechas, acontecimientos y

197 Eranco Frabboni (2001) El libro de la pedagogia y la didactica, Madrid, Popular. Pags. 159-168
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nombres importantes que no permite un aprendizaje real y mucho menos una
comprension por parte de los alumnos sobre los hechos y procesos histéricos.

El primer acercamiento al conocimiento debe permitir a los alumnos
introducirse dentro de la estructura logica de éste: conceptualizaciones mas o
menos abarcadoras, subordinadas y también vinculos causales entre fenOmenos
denominados conceptuales y reconocidos en su singularidad.'® Puesto que ya no
se trata de ir del concepto a las notas, el objetivo, es ensefiar a ver a las
conclusiones historiograficas como construcciones del pensamiento y no como
verdades eternas. Se trata de hacer pensar Historicamente y que los alumnos
recuperen aspectos del método de los historiadores para ejecutar su tarea y llevar

a cabo un buen aprendizaje.

3.5.2 La didactica y el desarrollo de las nociones y habilidades del

conocimiento histérico.

Para el desarrollo de nociones y habilidades relacionadas con la comprension del
tiempo y espacio histéricos, los docentes deben elegir la mejor propuesta didactica
teniendo siempre como base, la fundamentacion teorica que les permita
diferenciar entre los diferentes tipos de didactica existentes. Ya que dichas
nociones, no solo permiten al alumno la comprensién de hechos y procesos
histéricos bajo una concepcién de que el conocimiento es critico, inacabado e
integral, sino que lo llevan a desarrollar ciertas habilidades como el manejo de
informacion histérica; una apropiada argumentacion y el razonamiento para
analizar situaciones, identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y

proponer diversas soluciones.

Asi es como se ha planteado en los programas de estudios y para guiar a
los docentes en esta actividad, los programas cuentan con un apartado de
comentarios generales y sugerencias didacticas acordes con el enfoque, los

propésitos y los ejes que estructuran los programas (comprension del tiempo y el

'% Ana Zabala. La Didactica de la Historia: entre la teoria de la ensefianza y la metodologia de la

Historia. En: Carlos Barros (ed.), Historia a Debate. Tomo Il. Nuevos paradigmas, Ponte Ulla-
Vedra, Espana, Historia Debate, 2000.1 Instituto de Profesores “Artigas”, Montevideo.
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espacio histéricos; manejo de informacion historica y la formacidbn de una
conciencia historica para la convivencia), asi mismo comentarios y sugerencias
para el uso de recursos didacticos. Este apartado, no tiene un caracter
prescriptivo, y es tan soélo un referente que puede ser modificado por el maestro de
acuerdo con su experiencia y conocimientos o segun las caracteristicas del grupo.
Aqui se favorece la toma de decisiones de los docentes, porque son ellos quienes
para el desarrollo de los temas y objetivos sefialados en los Programas de Historia
seleccionan las estrategias didacticas mas adecuadas, los materiales de apoyo y
temas de mayor interés para los alumnos.

Por ello que los docentes deben tener claro que la ensefianza de la historia
implica una forma diferente de trabajar y que sin una propuesta didactica,
dificilmente desarrollarian en sus alumnos esas habilidades necesarias que
permitan encontrar respuesta a las interrogantes del mundo de hoy. Las
estrategias didacticas innovadoras no sélo acercan a los alumnos y despiertan en
ellos el interés por el estudio de la disciplina, sino que permiten una mayor

comprension y favorecen el cumplimiento del enfoque formativo.

3.6. LOS RECURSOS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La ensefianza de la historia debe ofrecer a los alumnos una gran variedad de
experiencias de aprendizaje que contemplen el uso de recursos didacticos.
Instrumentos que, por una parte, ayuden a los docentes en su tarea de ensefiar, y
por otro, faciliten a los alumnos el logro de los objetivos de aprendizaje. Sin
embargo, no todos los docentes cuentan con esta perspectiva y esto se debe a la
existencia de un problema que durante un tiempo ha venido afectando la
ensefianza de la historia y esto es que los docentes de historia solo han utilizado
el libro de texto como unico recurso didactico, frente al desconocimiento, ausencia
o insuficiencia de los recursos de apoyo dentro de su escuela, y en consecuencia,

un desaprovechamiento en el aula.
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Actualmente, y con la renovacion de los programas la ensefianza de la historia
esta orientada a la comprension de procesos y hechos histéricos, (o que ofrece a
los alumnos una variedad de experiencias de aprendizaje que le permite analizar
la realidad en la que se desenvuelve) y para ello se contempla el uso de recursos
didacticos que van mas alla de la simple repeticién de datos y sirven para mejorar
las condiciones de trabajo tanto del maestro como del alumno. Dichos recursos

son los siguientes®:
e Lineas del tiempo y esquemas cronolégicos
e Fuentes escritas
e Fuentes orales
e Mapas Historicos y croquis
e Graficas y estadisticas
e Imagenes e ilustraciones
e Museos
e Sitios y monumentos histéricos
e Tecnologias de la informacién y la comunicacion

e Los procesadores de textos, hojas de célculo y programas para elaboracion
de presentaciones

e Internet!'®

Las lineas del tiempo y esquemas cronolégicos, son importantes para
desarrollar la nocion de tiempo historico, ya que permiten establecer secuencias

cronologicas e interrelaciones entre distintos sucesos en el tiempo y el espacio.

199 Direccién General de Desarrollo Curricular/ Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2007) Educacién basica. Secundaria. Historia. Programas de estudio 2006.
México, Secretaria de Educacion Publica. Pags. 16-17
19 pireccién General de Desarrollo Curricular/ Subsecretaria de Educacién Basica de la Secretaria
de Educacion Publica (2007) Educacién basica. Secundaria. Historia. Programas de estudio 2006.
México, Secretaria de Educacion Publica. Pags. 16-17
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Las fuentes escritas, por su parte permiten el manejo de informacién
histérica un aspecto esencial para lograr que los alumnos lean y contrasten
diversos documentos oficiales, crénicas o fragmentos de obras historiograficas,
biografias, novelas, etcétera, para apropiarse de conceptos e interpretaciones
historicos. Los acervos de la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula cuentan con
titulos para trabajar temas de Historia | y | que pueden apoyar al maestro.

Las fuentes orales, se refieren a mitos, leyendas, consejos y tradiciones que
se transmiten de generacidn en generacion. Este material permite ampliar el
conocimiento historico al proveer informacién de la memoria colectiva no incluida
en los textos impresos, recupera elementos de la propia identidad y comprende la
historia desde un enfoque intercultural al rescatar las formas de pensar de
personas de culturas diferentes.

Los mapas historicos y croquis, son un apoyo para desarrollar la nocion de
espacio. A través de su lectura e interpretacion se puede obtener y organizar
informacion histérica, describir relaciones espaciales, hacer comparaciones y
realizar inferencias para comprender por qué un suceso se produce en un lugar
especifico. También permiten visualizar de manera sintética los cambios en el
espacio.

Las graficas y estadisticas, son recursos que posibilitan trabajar con la
nocion de tiempo histérico mediante la observacién de los cambios cuantitativos y
cualitativos de distintos sucesos y procesos relacionados con la poblacién o la
economia de una sociedad.

Las imagenes e ilustraciones ayudan a los alumnos a conocer de manera
visual otras épocas, a identificar cambios y permanencias en las sociedades y a
comprender algunos valores del pasado.

Los museos, ofrecen la oportunidad de acercar a los estudiantes a objetos
de otras épocas. Al visitar estos lugares el alumno puede observar y describir los
objetos para conocer su uso e importancia en el pasado y comprender por qué
forman parte del patrimonio cultural. En este caso el maestro no debe pedir que
copien las cédulas de identificacién de los objetos sino promover actividades que

les permitan elaborar sus propias conclusiones.
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Los sitios y monumentos historicos, son espacios con vestigios de la
actividad humana, como sitios arqueolégicos, conventos e iglesias, casas Yy
edificios, plazas, fabricas, etcétera. Desde esta perspectiva, todo espacio puede
convertirse en un recurso para que los alumnos analicen la relacion entre el ser
humano y la naturaleza.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC), constituyen una
alternativa para el conocimiento histérico y son herramientas que desarrollan
habilidades relacionadas con el manejo de informacion. Ofrecen a la clase de
historia una gran variedad de recursos: videos, canales de TV especializados,
paquetes computacionales, internet, discos compactos interactivos con bases de
datos, musica o imagenes.

Los procesadores de textos, hojas de calculo y programas para elaboracion
de presentaciones son herramientas fundamentales para organizar la informacion;
permiten seleccionar y ordenar ideas y mostrar en forma creativa los resultados de
las investigaciones mediante recursos como los cuadros, esquemas, estadisticas y
mapas.

El internet brinda acceso a paginas relacionadas con temas historicos:
documentos, testimonios, ensayos 0 Vvisitas virtuales a museos y sitios que
dificilmente los alumnos podrian consultar o conocer de manera directa. En su
pagina de internet, la SEP ofrece a los alumnos de secundaria algunas
alternativas para su empleo, y proyectos de trabajo relacionados con la asignatura
de Historia como es el caso de la Red Escolar.

Todos estos recursos didacticos facilitan el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la historia. Con ellos, se espera que los alumnos adquieran nuevos
conocimientos, los cuales lo acerquen a la realidad en la que viven, pero asi
mismo con ellos se busca acelerar el proceso del conocimiento, economizar
tiempo en las explicaciones y principalmente despertar el interés del alumno por la
asignatura. Por ello, una recomendacion de los programas es que dentro de las
planeaciones didacticas, las especificaciones del recurso didactico a utilizar deben

ser claras para lograr los propositos deseados.
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3.7. IMPORTANCIA DE LA PLANEACION DIDACTICA

3.7.1 La importancia y utilidad de la planeacién didactica en el logro de

aprendizajes significativos

Uno de los planteamientos descritos en los Programas de Estudio es que
los maestros deben conocer el enfoque y los propdsitos de la asignatura, asi como
tener un buen dominio de los contenidos. De acuerdo con el programa, el curso y

las clases deben planearse conforme a los siguientes elementos:
e Enfatizar el andlisis y la comprension historica.

e Considerar los propdsitos de la asignatura para guiar la ensefianza
de una historia explicativa.

e Conocer las caracteristicas, necesidades y probleméaticas de los
adolescentes para elegir estrategias y materiales didacticos acordes

con su contexto sociocultural.
e Recuperar los conocimientos previos de los alumnos.

e Desarrollar actividades de aprendizaje que motiven en los alumnos el

interés por el estudio de la historia.
e Fomentar el desarrollo de actitudes y valores.™**

Bajo esta perspectiva, los elementos indispensables para el desarrollo de
una clase y por lo tanto el logro de aprendizajes significativos, es la planeacion
didactica la cual permite al docente definir lo que habra de ensefarse, el por qué,
a quién, el como y donde, pues es una descripcion escrita de cOmo progresaran
los alumnos para conseguir los propdésitos estipulados. Sus objetivos son
aumentar la eficiencia de la enseflanza y asegurar el control de esta, evitar

improvisaciones, proporcionar secuencias y progresividad a los trabajos escolares,

1 Direccién General de Desarrollo Curricular/ Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2007) Educacién basica. Secundaria. Historia. Programas de estudio 2006.
México, Secretaria de Educacion Publica. Pags.18
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dar atencion a los aspectos mas importantes, proponer tareas adecuadas al nivel
de los estudiantes, concentrar los recursos y posibilitar rectificaciones.

En este sentido, la planeacion como guia del maestro comprende la
seleccidn y organizacion previa de las experiencias de aprendizaje que de manera
individual y/o colaborativamente comparten los alumnos con el docente en el
espacio escolar. Por ello, y siguiendo el enfoque marcado en el programa de
estudios, deben ser exhaustivas y detalladas, y deben contener todos los
elementos que ayuden al profesor a impartir mejor su materia.

Un ejemplo de esto, lo podemos encontrar en los trabajos de Zarzar, quien
plantea que el plan te trabajo se caracteriza por la agrupacion en dos subtemas: El
primero incluye los aspectos generales del curso, mientras que en el segundo se
desarrolla la planeacion didactica de cada tema, unidad temética o sesion de
trabajo con el grupo. Los aspectos generales que debe contener son los

siguientes:
e Datos generales
e Objetivos generales de aprendizaje
e Contenidos tematicos
e Metodologia de trabajo
e Criterios para la calificacion, la acreditacién y la evaluacién.'*?

En cuanto a la planeacion didactica del curso, esta corresponde a la
planeacién sesion por sesiéon (o lo que es lo mismo, planeacion por clase), tema
por tema o por unidad didactica (planeacion semanal o por cursos), y la pregunta
que debe guiar al profesor es ¢cual es la mejor manera de trabajar este tema (0
unidad tematica) en funcion del logro de los objetivos planteados, tanto los
informativos como los formativos? Una vez contestada la pregunta, la planeacion
constituye un andlisis de la situacion.

Esta manera de trabajar esta orientada al mejor logro de los objetivos de

aprendizaje previsto en los programas de historia. Puede ser el medio adecuado

Y2 Carlos Zarzar Charur (2003) Habilidades Basicas para la Docencia. Grupo Patria Cultural,
México
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para controlar y revisar objetivamente, y de una forma inmediata, tanto el
aprendizaje de los alumnos como el propio sistema didactico. En este sentido, la
planeacién correctamente enfocada, puede y debe lograr una mejora en la

disposicion y realizacion de las actividades escolares.

3.7.2 La unidad didactica y las secuencias didacticas para el aprendizaje de

los alumnos.

La unidad didactica es una forma de planificar todos los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizajes con una coherencia
metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado. La razén por la cual
hablamos de ella es porque el Programa de estudios de Historia debido a su
estructura y enfoque, permite organizar el proceso de ensefianza y aprendizaje en
secuencias didacticas.

Una unidad didactica da respuesta a todas las cuestiones curriculares al
qué ensefiar (objetivos y contenidos), cuando ensefar (secuencia ordenada de
actividades y contenidos), como ensefiar (actividades, organizacion del espacio y
del tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la evaluacién (criterios e
instrumentos para la evaluacién), todo ello en un tiempo claramente delimitados.

En resumen, podemos decir que la unidad did4ctica es una unidad basica
de programacién y ante esto, existen varios ejemplos de ellas como son: unidades
didacticas por actividad; unidades por procedimientos y por ultimo, unidades por
proyectos.

La unidad didactica por actividad, puede realizarse en una 0 mas sesiones,
y esté dividida en tres etapas: Inicio, donde el docente recupera los conocimientos
previos de los alumnos y hace una exposicion interactiva del contenido;
Desarrollo, que se refiere a la aplicacion de los conocimientos adquiridos en una
experiencia de aprendizaje, y el Cierre, para obtener conclusiones y evaluar la
actividad.

La unidad didactica por procedimientos, al igual que la anterior, esta

estructurada en tres momentos: Demostracion, que es donde se familiariza al
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alumno con el procedimiento; Practica del procedimiento, donde se realizan
ejercicio dirigidos por el docente; y Aplicacion, cuando se consolida el domino del
procedimiento.

La unidad did4ctica por proyectos en cambio, se desarrolla por bloques y
las etapas en las que se realiza son las siguientes: Disefio; Organizacion;
Preparacién; Ensayo y Conclusion.

En este sentido la autonomia de los alumnos se fomenta para que apliquen
mejor sus conocimientos, desarrollen valores, actitudes y habilidades para el
manejo de informacion.

Las unidades didacticas, cualquiera que sea la organizacién que adopten,
deben configurarse en torno a una serie de elementos que las definen. Dichos

elementos deben contemplar los siguientes aspectos:

e Eje tematico

e Objetivos

e Contenidos

o Estrategias metodoldgicas - Actividades

e Materiales — Recursos

e Formas de agrupamiento — Dindmica de trabajo
e Temporalizacion

e Criterios y momentos de evaluacién

Siguiendo este orden es que el docente puede planear su curso el cual
puede abarcar sélo una unidad (que en este caso corresponden a bloques
tematicos) o a la planeacion de todo el ciclo escolar, lo cual garantiza un mayor
control sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia.

Para ayudar al docente en esta tarea los programas de estudio brindan las
especificaciones generales en donde se marcan los propésitos, los contenidos, los
aprendizajes esperados y las sugerencias didacticas que el docente debe seguir,
asi mismo se dice que se le ha dotado de los recurso necesarios que le orienten
en su actividad diaria y mejoren el proceso de ensefianza y aprendizaje, como
guias y antologias. Materiales que no solo le guian sino que pretenden trasformar

la practica docente y con ello, elevar la calidad de la educacion.
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3.8. EVALUACION EN EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

3.8.1 Experiencias de evaluacion

Durante mucho tiempo el proceso de evaluacién fue una actividad independiente y
extrafia al proceso de ensefianza. Consistia en medir el grado de precisidon con
gue un alumno memorizaba y repetia una gran variedad de datos historicos. Esto
en relacion con los resultados obtenidos en un tiempo determinado, omitiendo
aspectos como el desarrollo de habilidades, fortalecimiento de actitudes y valores,
ya que se consideraba la evaluacion como un instrumento puramente sancionador
y calificador de los aprendizajes realizados.

Actualmente, en los Programas de Estudios de Historia, se concibe la
evaluacion como un proceso permanente que valora el avance de los
conocimientos, el desarrollo de habilidades y el fortalecimiento de actitudes
relacionadas con la comprension historica.

En este sentido, la evaluacién es un recurso importante para mejorar tanto
la ensefianza como el aprendizaje ya que puede aportar informacion oportuna
para cambiar, modificar o continuar con determinadas practicas docentes, ya que
€S un recurso que provee de elementos suficientes para mejorar la ensefianza y
responde a las necesidades e intereses de los alumnos.

Desde esta perspectiva, se dice entonces que, el trabajo que se realice en
el aula permitira evaluar el aprendizaje en los aspectos: conceptual: lo que el
alumno debe saber, al lograr la comprension y manejo de nociones y conceptos
que se trabajan en los contenidos; procedimental: lo que el alumno sepa hacer,
que incluye las habilidades, técnicas y destrezas relativas a la aplicacion practica
de los conocimientos, por ejemplo la lectura e interpretacion de textos breves, la
consulta y utilizacion de fuentes, la elaboracion de esquemas, etc. y; actitudinal: lo
gue se considera deseable que el alumno logre con la orientacién del maestro
para desarrollar actitudes y valores como el respeto, la solidaridad, la tolerancia, la
responsabilidad, la convivencia y la empatia.

Pero para ello, el maestro debe tener presente las siguientes cuestiones:

qué evaluar, a quién hay que evaluar, cdbmo evaluar, cuando evaluar y cémo
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comunicar el conocimiento obtenido mediante la evaluacion. Dentro de este
proceso se identifican tres etapas o momentos: evaluacion inicial, evaluaciéon
formativa o continua y la evaluacidbn sumativa. Tres momentos sumamente
importantes que no se pueden ignorar pues de ellos depende que se detecten
posibles problemas de aprendizaje que los alumnos presenten frente a la
explicacion del conocimiento histérico, prever lo que es preciso cambiar (objetivos,
estrategias de intervencion, actividades de aprendizaje, etc.) para mejorar la
situacion, y por ultimo informar a los alumnos de los datos relativos que afectan a
su propio proceso de aprendizaje. Pero es en el siguiente apartado en donde se

detalla cada una de estas etapas.

3.8.2 Los diferentes momentos de la evaluacion en el proceso formativo de
los alumnos

El proceso evaluador en definicion es el mismo, sin embargo las caracteristicas de
dicho proceso (el identificar y obtener informacion) varian segun el tipo o
modalidad de evaluacion que el docente utilice. Para entender mejor esto, a
continuacion presentamos los diferentes momentos de la evaluacion que

actualmente se plantean dentro de los Programas de Estudios.

Evaluacion inicial

La evaluacion inicial se realiza a principios de curso con el objetivo de poder
responder a las siguientes preguntas: ¢Qué saben los alumnos en relacion a la
asignatura? ¢Qué experiencias han tenido? ¢Qué son capaces de aprender?
¢, Cuales son sus intereses? ¢ Cuales son sus estilos de aprendizaje? Todo ello,
para establecer los distintos niveles de contenidos conceptuales, procedimentales
o actitudinales existentes en el grupo, asi mismo para establecer las actividades y

tareas que faciliten el aprendizaje de cada uno de los alumnos.
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Evaluacion Formativa o continua

Este tipo de evaluacion se realiza durante el proceso de aprendizaje y tiene como
propésito mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje proporcionando
informacion al docente y a los alumnos sobre las dificultades detectadas en el
proceso que ayuden a introducir las correcciones pertinentes, es decir, la
modificacion y la mejora continuada del alumno que se evalta.''® Es decir, tiene
como finalidad fundamental una funcion reguladora del proceso de ensefianza y
aprendizaje para posibilitar que los medios de formacion respondan a las
caracteristicas de los alumnos. Pretende detectar cuales son los puntos débiles
del aprendizaje mas que determinar cuales son los resultados obtenidos en dicho
proceso.

En este sentido, los errores son objeto de estudio pues a través de ellos se
pueden diagnosticar las dificultades que los alumnos presentan al realizar las
tareas que se les proponen, y de esta manera poder elaborar los mecanismos que
ayuden al estudiante a superar sus problemas. Pero asi mismo, sirve para
remarcar aquellos aspectos del aprendizaje en que los alumnos han tenido éxito,

con el objetivo de reforzar el aprendizaje.

Evaluacién sumativa o final

Es la evaluacion de resultados™* y tiene como objetivo valorar la eficacia general
del proceso educativo. Tiene una funcibn social de asegurar que las
caracteristicas de los alumnos respondan a las exigencias del sistema. Pero asi
mismo tiene una funcion formativa que nos brinda informacion necesaria para
saber si el alumno ha adquirido los conocimientos necesarios, y en consecuencia
si cuenta con los requisitos necesarios para aprendizajes posteriores, 0 bien
determinar los aspectos a modificar. El objetivo de este tipo de evaluacion es
conocer y valorar los resultados conseguidos por parte del alumno al finalizar el

proceso de enseflanza y aprendizaje.

13 Antoni Zabala Vidiella (1995): La practica educativa. Cémo ensefiar. Editorial GRAO Pags. 206-

210
114 José Luis Gomez (1998). La evaluacion en la E.SO. Una perspectiva practica, Madrid, ccs pags.
17-22
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3.8.3 Los diferentes tipos de evaluacion

Como ya hemos comentado, en el actual programa de Historia, la evaluacion es
concebida como un proceso permanente que permite a los maestros, valorar el
avance de los conocimientos, el desarrollo de habilidades y el fortalecimiento de
actitudes y valores relacionados con la conciencia histérica. Asi mismo que las
capacidades definidas en los objetivos educativos son el referente basico de todo
proceso de ensefianza y, por tanto, de la evaluacion.

Pero frente a esto, también hay que mencionar que los contenidos de
aprendizaje, ocupan un lugar importante pues dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Historia, son el referente funcional para valorar y seguir los
avances de los alumnos. Estos contenidos se clasifican de la siguiente manera:
contenidos factuales, conceptuales, procedimentales y actitudinales .Todos ellos,
son considerados por el programa de estudios y una vez revisados, deben ser
evaluados.

Pero ¢como puede saber el docente el grado y tipo de aprendizaje que tienen
los alumnos respecto a los contenidos factuales, conceptuales, procedimentales y
actitudinales? Y ¢en qué se basa cada una de estas evaluaciones? Para

entenderlo, pasemos a detallar cada una de ellas:

Evaluacion de los contenidos factuales

Antes que nada los contenidos factuales estan relacionados con el conocimiento
de hechos, por ejemplo, conocer el nhombre de la capital de cierto pais, la
descripcion de un suceso, etc. Dichos contenidos deben ser expresados con la
mayor fidelidad por parte de los alumnos, sin caer en la simple verbalizacion
mecanica, y por lo tanto que la enumeracion de los hechos no implique un
desconocimiento de los conceptos asociados a cada uno de ello. Lo que se busca
es gque el alumno comprenda y entienda qué quiere decir ser la capital de un pais
concreto, es decir que pueda hacer una representacion geografica donde pueda

situarla.
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Una vez que se tiene clara la necesidad del aprendizaje de hechos, es
importante que los alumnos los recuerden para que puedan ser utilizados cuando
convenga y con fluidez. Pero ¢como saber si los alumnos son capaces de
recordar unos datos, los nombres de personajes, los titulos de obras, etc.?

La actividad mas apropiada para valorar lo que saben es mediante la simple
pregunta. La rapidez en la respuesta y la certeza del alumno al contestar, permiten
conocer suficientemente el grado cognitivo del alumno, y lo mas importante,
identificar el tipo de ayuda que habra de proponer el docente para contribuir al
progreso del alumno.

Si el nimero o dinamica de grupo no permiten hacer las preguntas de uno
en uno, el docente debe realizar una prueba escrita sencilla que proponga dar
respuesta a las interrogantes planteadas y poder asi, establecer con gran certeza

el grado de conocimiento de los contenidos factuales.

Evaluacion de contenidos conceptuales

Los contenidos conceptuales, como su nombre lo dice, hacen referencia al
aprendizaje de ciertos conceptos. Pero a diferencia de los contenidos factuales, no
se pueden evaluar con una prueba escrita, pues su fiabilidad es mucho mas
precaria cuando lo que se tiene que determinar y valorar es el proceso y el grado

de aprendizaje de los contenidos conceptuales.

Cuando los contenidos son conceptuales, el grado de comprension es
ilimitado. El alumno siempre puede tener un conocimiento mas profundo y
elaborado de los conceptos. Y ante esto, surge cierta dificultad, el docente debe
valorar los grados o niveles de profundizacion y comprension de los conceptos.

En este sentido, los alumnos deben demostrar que han aprendido, asi como su
capacidad para utilizar convenientemente los conceptos aprendidos.

Pero ¢como saber que el alumno ha aprendido y no solamente es capaz de
recordar con precision cierta definicion? ¢Cuales son las actividades mas
adecuadas para conocer el grado de comprension de los contenidos

conceptuales?

127



Las actividades que pueden garantizar un mejor conocimiento de lo que
cada alumno comprende implica la observacién del uso de cada uno de los
conceptos en diversas situaciones (trabajos en equipo, exposiciones, debates y
sobre todo diadlogos). Sin embargo cuando esto no es posible, la prueba escrita es
una solucion, pero para ello, el docente debe elaborarla intentando superar ciertas
deficiencias. Lo que se busca con el aprendizaje de conceptos es que el alumno
sea capaz de utilizar el concepto en cierto momento o situacion, lo que tiene que
hacer el docente es proponer ejercicios que no consistan tanto en una explicacion
de lo que los alumnos entienden del concepto, sino ejercicios que obliguen a los

alumnos a utilizar el o los conceptos.

Evaluacion de contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales a diferencia de los factuales y conceptuales que
s6lo se basan en lo que el alumno debe conocer, implican saber hacer, y el
conocimiento de este saber sélo se puede averiguar en situaciones de aplicacion
de los contenidos. Es decir, lo que define el aprendizaje no es el conocimiento que
se tiene, sino el dominio del tema al trasladarlo a la practica, por ejemplo, al hablar
sobre el descubrimiento de América, lo que el alumno tendria que hacer es:
explicar el por qué de los viajes de Cristdbal Colon; distinguir las consecuencias
de estos viajes y comparar la vida antes y después.

En este sentido el conocimiento reflexivo se puede conocer mediante
actividades y situaciones que permitan al docente llevar a cabo la observacion de
cada uno de los alumnos. Dichas actividades implican el dialogo, el debate y la
investigacion.

Las habituales pruebas de papel y lapiz, no quedan descartadas en este
caso, pueden ser utilizadas cuando se trata de procedimientos que se realizan
utilizando papel, como por ejemplo, a escritura, el dibujo, la representacion grafica
del espacio, o cuando son contenidos de caracter mas cognitivo que deban
expresarse por escrito, como la transferencia, la clasificacion, la deduccion y la

inferencia.
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Evaluacion de contenidos actitudinales

¢,Como se puede valorar la solidaridad? ¢A quién se le puede poner una buena
nota en tolerancia? ¢,De qué objetividad se dispone para graduar esta valoracion?
Son preguntas dificiles de responder, debido a que los contenidos actitudinales,
sus componentes cognitivos, conductuales y afectivos, hacen que resulte complejo
determinar el grado de aprendizaje de cada alumno.

El problema de la evaluacion de los contenidos actitudinales no radica en la
dificultad de expresion de conocimiento por parte de los alumnos, sino en la
dificultad de la adquisicién de dicho conocimiento. Es decir, qué piensan y qué
valoran realmente los alumnos. Para poder saberlo, es necesario que en la clase y
en la escuela surjan situaciones conflictivas que permitan la observacion del
comportamiento de cada uno de los alumnos.

En este sentido, la fuente de informacion necesaria para que el docente
pueda conocer los avances en los aprendizajes de contenidos actitudinales sera la
observacion sistematica de opiniones y las actuaciones en las actividades

grupales, expresadas en debates, y manifestaciones dentro y fuera del aula.

3.9 PROCESO DE IMPLEMENTACION DE LA REFORMA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS. RELATO OFICIAL Y RECUPERACION DE VOCES Y
VISIONES CRITICAS

A lo largo de este trabajo, se han mencionado las dificultades que se presentan en
torno a la ensefianza y aprendizaje de la Historia, las cuales como ya hemos visto,
estan relacionadas en primer lugar con la forma en que se construye el
conocimiento historico, la elaboracion de las propuestas curriculares para el
estudio de la Historia y los procesos y practicas que giran en torno a ella, en
donde el docente, invariablemente, es considerado como el responsable principal
de llevarla a cabo.

Actualmente, los cambios a los programas de estudio a partir de la reforma

en secundaria, pretenden eliminar todas estas dificultades a partir de un nuevo
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enfoque, que le permita a los alumnos desarrollar ciertas habilidades. Pero antes
de adelantar los resultados iniciales del proceso de implementacion de dicha
propuesta, hay que reconocer que este no es el Unico proposito del Plan de
Estudios 2006 y sus respectivos programas. Como ya hemos dicho, se busca que
maestros y directivos articulen acciones colegiadas para impulsar el desarrollo
curricular en sus escuelas, mejoren sus practicas docentes con la intencién de
optimar la calidad de las experiencias educativas de los alumnos entre 12 y 15
afios de edad y contribuir a que los alumnos ejerzan efectivamente el derecho a
una educacion basica de calidad.

Frente a esto, es que durante el ciclo escolar 2006-2007 se inici6 la
implementacion generalizada del nuevo curriculo en todas las secundarias del
pais. Cabe destacar, no fue una tarea facil ya que existieron y siguen existiendo
diferentes puntos de vista al respecto, algunos de ellos, muy criticos. Pero para
entenderlo mejor, veamos como fue este proceso, quiénes fueron los
responsables de dar a conocer e impulsar este proyecto, como fue recibido por el
personal de las escuelas, qué tipo de decisiones se tomaron en ellas al inicio del
ciclo escolar, como se organizaron y cuales las implicaciones de maestros y
alumnos al trabajar con la nueva propuesta curricular. Para ello, se consideré el

andlisis de los informes'®

nacionales elaborados por los Equipos Técnicos
Estatales (ETE) y el personal directivo y docente de los planteles educativos
participantes en la Reforma. Asi mismo, algunas visiones mas criticas al respecto

de esta situacion.

3.9.1 Primera Etapa de Implementacion

De acuerdo con lo ya establecido en los informes nacionales, encontramos que en
el marco de los compromisos establecidos en el Programa Nacional de Educacion

2001-2006, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de la Subsecretaria

s Exposiciones que se basan principalmente en la informacion de que los ETE recopilaron,

sistematizaron e integraron en el Informe Estatal de Avance (IEA). Los datos se obtuvieron a partir
de entrevistas a los directivos, personal docente y de apoyo, registro de observacién de algunas
reuniones entre maestros, asi como de los reportes de capacitacion y asesoria elaborados por los
asesores.
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de Educacion Basica (SEB), puso en marcha la Reforma de la Educacion
Secundaria (RS) con la intencion de fortalecer las escuelas y mejorar la calidad de
la educacion. Y para el ciclo escolar 2005-2006 la Direccion General de Desarrollo
Curricular (DGDC) de la SEP, llevé a cabo la Primera Etapa de Implementacion
(PEI) de la Reforma a la Educacién Secundaria'*®. Con el propésito de identificar
las implicaciones que tendria la aplicacion de la propuesta curricular 2005 en el
primer grado, en la operacion cotidiana de las escuelas y el trabajo en las aulas;
pero asi mismo para obtener informacion suficiente que orientara la elaboracion de
materiales de apoyo a la docencia; generara informaciéon oportuna sobre las
condiciones minimas de organizacion, infraestructura y gestion que deben tener
las escuelas frente a la reforma; asi como de informacion respecto a las ofertas de
actualizacion para maestros, directivos y equipos técnicos y (pienso que
sobretodo) para conocer los efectos de la aplicaciéon del nuevo curriculo y valorar
los resultados obtenidos y las condiciones de la escuela para su adecuada
operacion. Las escuelas participantes, contaron con un documento introductorio
sobre el plan y los programas de estudio de la Reforma a Secundaria y se propuso
una capacitacion y asesoria para los profesores de primer grado con los nuevos
programas de estudio.

Cabe mencionar que algunas versiones diferentes a lo citado en el primer
informe, aseguraron que aunque se sefialaba que la prueba tenia como uno de
sus objetivos generar informacién “sobre los ajustes y modificaciones que es
preciso realizar a la propuesta curricular’ era evidente que la finalidad esencial era
identificar los problemas de organizacion, gestion y operacién en los diferentes
escenarios en que se llevo a cabo el nuevo plan de estudios. Una evidencia de
esto fue que antes de contar con la informacion sistematizada sobre la primera
etapa de implementacion, los planes y programas de estudio se volvieron norma

con la publicacién del decreto de la reforma™*’

118 pireccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educacion Béasica de la Secretaria

de Educacién Publica (2006) Informe Nacional de Avance. Primer Periodo de seguimiento.
Secretaria de Educacion Publica.

117 Rafael Quiroz Estrada. “Reforma de la Educacién Secundaria: Problemas, implicaciones y
perspectivas”. en: Educacion 2001. NUm.135. pags. 18-25.

131



Pero regresando a la forma de organizacion de la PEI, encontramos que para
iniciar con esta, la DGDC consider6 necesario integrar y formar cuadros
académicos para impulsar dichas acciones. Por lo cual, se conformaron los

Equipos Técnicos Estatales'*®

(ETE) integrados por un coordinador (responsable
de organizar las acciones relacionadas con la PElI en la entidad) un
subcoordinador por cada escuela (encargados en dar seguimiento a la
organizacion y al funcionamiento de las escuelas secundarias y orientar a los
directivos) y los asesores de asignatura (encargados de capacitar a los profesores
brindandoles asesoria y acompafiamiento en el trabajo con los nuevos programas)

En la PEI participaron 30 entidades (excepto Michoacan y el Estado de

119 con un total de 126 escuelas secundarias, sin considerar turno o

México)
modalidad (general, técnica o telesecundaria). En esta primera etapa el propdsito
consisti6 en ofrecer a las autoridades educativas, federales y estatales,
informacion que se consideraba suficiente y relevante, para conocer y valorar las
implicaciones de la nueva propuesta curricular en la organizacion y el
funcionamiento de los planteles. Para ello, se demandé a los ETE visitarlas con
frecuencia y en ocasiones durante periodos prolongados para observar al personal
de la escuela y dialogar con él. La tarea o funciones de los ETE, de acuerdo con

los informes naciones, se organizaron de la siguiente manera:

18 a mayoria de los profesores que integraron los Equipos Técnicos Estatales se desempefiaban

como jefes de ensefianza, aunque habia quienes eran apoyos técnicos pedagdgicos, maestros de
grupo, funcionarios, supervisores 0 coordinadores de algun programa educativo de la entidad.
Gran parte de los profesores cuentan con estudios de licenciatura y algunos con el grado de
maestria o doctorado. Direccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educacion
Bésica de la Secretaria de Educacion Publica (2006) Principales hallazgos del seguimiento a la
Primera Etapa de Implementacion, ciclo 2005-2006. Tercer Informe Nacional. Secretaria de
Educacion Publica. Pag. 12.

% De acuerdo con lo establecido en el tercer Informe de implementacién, uno de los criterios que
la Direccién General de Desarrollo Curricular sugirié para la seleccion de las escuelas fue contar
con secundarias ubicadas en diferentes contextos (urbano medio, urbano marginal, rural medio,
rural marginado e indigena) pues esto permitiria conocer la homogeneidad de condiciones en que
trabajan. Sin embargo, esto no fue totalmente posible, ya que la mayoria se localizé en un contexto
medio urbano medio. Ademas Michoacan y el Estado de México, dentro de este proceso se
negaron a participar.
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Coordinadores

Subcoordinadores

Asesores de asignaturas

A este grupo se les asigné la
tarea de organizar todas las
actividades para poner en
marcha la PEI, tales como:
elaborar un plan de trabajo
general; coordinar y apoyar las
actividades de los asesores y
subcoordinadores; gestionar
los recursos financiaros para
llevar a cabo las tareas
conferidas al equipo; participar

Sus tareas principales fueron:
realizar el seguimiento a la
organizacioén y el funcionamiento
de las escuelas que participaron
en la PEI; elaborar los reportes
correspondientes; brindar apoyo
e informacion a los directivos de
estas escuelas; participar en las
reuniones nacionales de
capacitacién a los ETE y apoyar
en las tareas de capacitacion a

Sus principales
responsabilidades consistieron
en: disefiar un plan de
asesoria para maestros de las
escuelas PEI; brindar la
capacitacion, la asesoria y el
acompafiamiento pedagdgico
a los docentes; elaborar un
reporte de cada visita a las
escuelas; asistir a las
reuniones nacionales de

en las reuniones nacionales de
capacitacién a los ETE asi
como en otros eventos que la
DGDC convoc6; garantizar la
distribucion y entrega de
materiales curriculares;
organizar la capacitacion a
profesores, directivos,
supervisores entre otros,
coordinar los esfuerzos para la
elaboracion de los Informes
Estatales de Avance y visitar
las escuelas cuando menos
tres veces durante el ciclo
escolar.

maestros y directivos de las
escuelas PEI.

capacitacion de los ETE,
participar en reuniones
estatales de seguimiento y
balance, y elaborar informes
parciales y final.

Bajo esta perspectiva, los ETE fueron informantes clave del proceso de
implementacion de la reforma y lo mas importante, impulsores del cambio en las
escuelas y entre sus actores principales. Sin embargo, para los ETE instalar la
Reforma supuso una tarea de gran complejidad. Por ejemplo, la PEIl en los
estados fue enfrentada por muchos de los equipos con un fuerte compromiso,
pero con cierto grado de incertidumbre por las tareas que demandaba. Ya que
como precursores del proyecto de Reforma, lo primero que necesitaron fue tener
claro las razones del cambio y en qué consistia, a fin de contar con los elementos
para convencerse y persuadir al personal de las escuelas secundarias de
participar en él. En este caso, para lograrlo, los ETE (los coordinadores,
subcoordinadores y asesores) proporcionaron informacién sobre las ventajas
pedagogicas de la Reforma lo cual permitié abrir camino. No obstante hubo
escuelas donde los profesores expresaron opiniones divididas sobre si deberian
participar o no, algunas finalmente accedieron a participar. Donde no fue posible,

los coordinadores de los ETE buscaron otras opciones.
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En general y aceptando lo que dicen los informes, los ETE comunicaron y
sensibilizaron a los docentes y directivos sobre el qué y el como del cambio para
la educacién secundaria y la continuidad de algunos planteamientos expresados
en el Plan de Estudios 1993. En este sentido, se dice que la tarea fue compleja
pues habia que reconocer la necesidad de modificar practicas muy arraigadas en
las escuelas y ante esto, las primeras reacciones de muchos docentes frente a la
Reforma fueron de temor, desconcierto y resistencia. Por ejemplo, algunas
versiones manejaron que algunas escuelas se negaron a participar en la PEl y que
hubo escuelas que después de haber aceptado iniciar la prueba, decidieron salirse
del programa piloto debido a que no estaban de acuerdo con la aplicacion de la
propuesta'®; paradéjicamente, meses después, varios profesores fueron
entusiastas promotores de la Reforma. También hubo quienes desde el principio
asumieron con entusiasmo el reto de vivir la experiencia y convencidos aplicaron
el nuevo curriculo el primer afio.

Con base en las circunstancias anteriores, la PEI inicid y junto con ella
también iniciaron la capacitacion y orientacion de los docentes para implementar la
Reforma de Educacién Secundaria. Pero para entender mejor este aspecto

pasemos al siguiente apartado: la capacitacion y asesoria a los maestros.

3.9.2 La capacitacion y asesoria a los maestros

Como se recordara, uno de los propdsitos de la PEI fue el suministrar informacién
para orientar a los docentes en la implementacién de la Reforma. Y para ello, la
DGDC consideré pertinente el impulso de la capacitacion, la asesoria y el

acompaniamiento a maestros de primer grado con los nuevos programas de

122 Uno ejemplo de ello lo podemos observar en el caso de la secundaria 72 Diego Rivera, una de

las siete seleccionadas en el Distrito Federal para formar parte del programa piloto de la Reforma.
Ahi los maestros rechazaron el plan y ratificaron su decisién de no entrar en ese proyecto. “No hay
vuelta atras” dijeron. Los profesores le entregaron a las autoridades de la SEP un oficio de
inconformidad en el que se quejaron no solo de su desconocimiento del esquema, sino de que
para imponerlo en ese plantel ya habian movimientos para la eliminacion de talleres, asi como la
exclusion de algunos profesores. Ademdas aseguraron los profesores de la secundaria 72,
“empezaremos las clases con los mismos programas que tenemos”. Karina Avilés. La secundaria
Diego Rivera “ya se salié” del programa piloto. (2005) La jornada.
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estudio. De acuerdo con los informes nacionales, los responsables del desarrollo
de esta tarea, fueron los asesores, integrantes de los ETE.

Bajo esta perspectiva, el papel del asesor se concibi6 como alguien que
apoyé a los maestros en el conocimiento detallado y la comprension del nuevo
programa; atendiendo y resolviendo dudas e inquietudes que surgieron a partir de
la explicacién sobre los resultados obtenidos; también como alguien que sugirio
estrategias didacticas para trabajar en el aula; brind6 orientaciones concretas para
atender las necesidades, inquietudes e intereses de los alumnos, y proporcioné o
sugirié materiales didacticos que apoyaran la ensefianza*.

Ahora bien: ¢en qué consistio la estrategia de trabajo y qué se realizd en
las escuelas para brindar capacitacion y asesoria a los maestros? Veamoslo a

continuacion.

3.9.3 Estrategia de capacitacion, asesoriay acompafiamiento a los maestros

Teniendo como base el anterior panorama general de la situacién, encontramos
gue para capacitar a los maestros de secundaria en las diferentes asignaturas, la
DGDC organiz6 cuatro Reuniones Nacionales, con la intencién de brindar las
herramientas para asesorar a los maestros en la comprensién y aplicacion de los
programas de estudio para primer grado, asi como para realizar el seguimiento en
el aula y documentar la experiencia. Para ello, se dice que los asesores contaron
con el apoyo del equipo académico de la DGDC para aclarar dudas y solicitar
orientaciones o documentos que ampliaran su conocimiento de los programas.
Entre otras cosas, los maestros de las escuelas secundarias participaron en
talleres de induccion en el conocimiento del Plan de Estudios 2006 y la aplicacion
de los programas de estudio. El tiempo estimado para dicha capacitacién varid de
una entidad a otra pero por lo general fue de tres dias. Posteriormente en cada
entidad se organizaron reuniones de capacitacion y planeacion de actividades con

los maestros de primer grado de cada asignatura a fin de prepararlos para trabajar

121 pireccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educaciéon Pdblica (2006) Principales hallazgos del seguimiento a la Primera Etapa de
Implementacién, ciclo 2005-2006. Tercer Informe Nacional. Secretaria de Educacion Publica.
Pag.32
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con los programas de estudio. Estas capacitaciones se efectuaron, una vez que
los asesores regresaban de las reuniones nacionales. La mayoria de ellos, se
dice, visitaron las escuelas para acompafar y brindar orientaciones a los
docentes. La frecuencia de la asesoria dependio del tiempo que tenian tanto el
maestro como el asesor, las visitas eran desde una vez a la semana hasta cada
dos meses y por lo general se realizaban al finalizar la clase del profesor durante
sus dos horas de descarga académica. En otros casos, hubo quienes asesoraron
en contraturno o en fines de semana. Los temas que se abordaron fueron los

siguientes:
e la planeacién de las actividades didacticas
e la evaluacién de los aprendizajes
e el trabajo por proyectos o estudio de caso
e |os contenidos del programa
e las estrategias didacticas
¢ las formas de organizar el grupo escolar, y
e el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)

Frente a esto, la capacitacion fue un proceso complicado, que si bien su
objetivo fue brindar informacién, no dej6 de verse como un problema dificil de
llevar a cabo.

La razon de esto se debidé a que a pesar de los esfuerzos realizados para
asesorar y orientar a los docentes, en la mayoria de los casos se sefialé que gran
parte de los maestros al ser cuestionados sobre la informacién que poseian sobre
la Reforma al inicio del ciclo escolar, sefialaban®?? insuficiencia en el contenido asf
como en los medios utilizados. Ademas de que en el plano educativo ni siquiera se
establecieron los comos para enfrentar los nuevos enfoques, los contenidos, los

trabajos por proyectos que implican un esfuerzo “radical de organizacion de la

122 pireccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2006) Principales hallazgos del seguimiento a la Primera Etapa de
Implementacién, ciclo 2005-2006. Tercer Informe Nacional. Secretaria de Educacion Publica.
Pag.19

136



escuela y de trabajo con los docentes”. Asi mismo, de que no habia libros ni
programas de estudio para algunas de las nuevas asignaturas.

Frente a esto, las criticas no se hicieron esperar y rapidamente se aseguro
gue la Reforma arranco sin las condiciones minimas para tener una influencia en
el saber y en las concepciones de los maestros; algunos maestros aseguraron que
la SEP sélo les impartié unos “cursitos para que se acercaran a la reforma, horas
antes de que la aplicaran”?®

Ante esto, las propias autoridades educativas reconocieron que para el 2006
se desconocia la Reforma de Educacion Secundaria y que a los maestros (de
primero) de secundaria les hizo falta capacitacion para implementar la Reforma,
asi lo reconocio el entonces secretario de Educacion Puablica Reyes Tamez
Guerra, asegurando que las 20 horas de capacitacion que se dieron a los
maestros durante los Talleres de Actualizacion fueron insuficientes. Frente a lo
cual argumenté que la falta de capacitacion se debi6 a la premura del tiempo y a
los consensos que requirio la implementacién de la Reforma de Secundaria.

En medio del caos, a raiz de la “desinformacion total’, encontramos uno de
muchos casos a los que se enfrentaron los docentes. Por ejemplo, una profesora

de la secundaria 24 coment6'?*

que ella al principio de la PEI daba la asignatura
de Formacion Civica y Etica y de improviso le avisaron que seria maestra del
Taller de aprender a aprender, del que nada mas tenia el titulo, ya que en el plan
de estudios que se le entreg6 no se incluyo el contenido de lo que se debia hacer
en dicho taller. Ante esto ella, asi como el resto de los maestros de esta
secundaria, cuestionaron severamente que cinco dias antes de iniciar la Reforma
hayan comenzado con unos talleres para que en 16 horas, asimilaran lo que la
SEP queria que se impartiera en las clases.

Casos como este son diversos, pero por otro lado, también hay que rescatar
que al avanzar el ciclo escolar, los docentes contaron con mayor informacion y

ante esto, algunos de ellos argumentaron que la estrategia de asesoria resultd

123 Karina Avilés. La Reforma de Educaciéon Secundaria, encaminada al fracaso: profesores. (2006)

La Jornada.
124 Karina Avilés. “La Reforma de Educacion Secundaria encaminada al fracaso: profesores”.
(2006) La Jornada.
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efectiva porque se realizé6 de manera informada, se baso en el dialogo y promovio
el conocimiento y la comprensién de las programas de estudio, con lo cual se
logré que la planeacion didactica resultara atil en el desarrollo de su trabajo con
los grupos de alumnos.

Ante esto y el reto de la generalizacion de la Reforma, los maestros en los
altimos meses del ciclo escolar 2005-2006, sefialaron que para favorecer la
generalizacion de la Reforma, era necesario el mejoramiento continio de su
formacion profesional a través de procesos permanentes de capacitacion y
actualizacion. Por lo que entonces, solicitaron el disefio de una estrategia de
capacitacion y asesorias sisteméticas que rebasaran la idea de capacitacion a
través de un curso o taller Unico. Para ello y con base en la experiencia de la PElI,
en la cual los docentes contaron con un asesor que los orientd y retroalimento
durante ese afio, se aportaron los elementos necesarios para afirmar que la
estrategia de asesoria constituia un elemento valioso para mejorar el trabajo
docente y que en este sentido deberia ser extensiva para los maestros no sélo en
la generalizacion de la Reforma, sino para el mejoramiento continuo de su
formacion profesional.

Hasta aqui, de manera general, tenemos lo que fue el proceso de
capacitacion y asesoria, pero una vez asesorados los maestros: ¢Cdémo
implementaron los diferentes programas de estudio, y en particular el de Historia?
¢, Cuales fueron los problemas a los que se enfrentaron? y principalmente ¢ Cuales
fueron los cambios observados durante la PEI de la reforma en las escuelas
secundarias? Para poder comprenderlo, pasemos al siguiente apartado en donde

se explican y analizan estas cuestiones.

3.9.4 El trabajo de los profesores de secundaria con los nuevos programas
de estudio

Como ya hemos visto, aplicar la propuesta curricular ha implicado para los
profesores de secundaria varios desafios (la disposicion y apertura para trabajar

con una propuesta diferente, el conocimiento de por qué los ajustes curriculares y

138



en qué consistian y su aplicacion con los alumnos) y demandé de los directivos de
las escuelas, tomar algunas decisiones, una de ellas, la mas importante consistio
en ajustar las plantillas docentes para responder a las cargas horarias sefialadas
en el nuevo mapa curricular para las asignaturas (en este caso) de primer grado.

Dificil trabajo ya que el ajuste de la plantilla docente tuvo por finalidad lograr
que cada grupo de alumnos contara con un docente responsable en cada
asignatura y cubriera la cantidad de horas correspondientes a los hombramientos
de los maestros en el plantel.

Para organizar a los docentes en las asignaturas y en los grupos, los
directivos tomaron una serie de decisiones, entre las que encontramos las
siguientes: ubicacion de los maestros tratando de que su perfil profesional fuera
acorde con la asignatura que impartirian; cuando lo anterior no fue posible los
directivos situaron a los maestros en las asignaturas tomando en cuenta su
experiencia en ellas. En algunos casos las decisiones se basaron en la cantidad
de horas del nombramiento de los maestros, o bien, en considerar la disposicion
de los docentes para impartir alguna asignatura.

De acuerdo con los informes nacionales, los cambios en el mapa curricular
supusieron retos, y ante esto, la mayoria de los directivos participantes en la PEI
coincidieron en que este ajuste de la plantilla docente tuvo dificultades, ya que las
decisiones para este ajuste, estuvieron estrechamente relacionadas con la
cantidad de maestros que disponia la escuela y de las horas de nhombramiento de
cada uno.

Por otra parte, también hay que sefalar que las escuelas participantes en la
PEI trabajaron con la plantilla docente con que operaban de manera regular y si
hubo dificultades reportadas, estas se debieron a situaciones prevalecientes en las
escuelas, por ejemplo: en algunos casos la cantidad de maestros no basté para
atender todas las asignaturas en todos los grupos; ademas durante el ciclo escolar
algunos maestros cambiaron su adscripcién, se jubilaron, pidieron licencia médica
0 tuvieron una comision sindical.

En fin, para trabajar con los nuevos programas, los maestros participaron

en reuniones de capacitacion organizadas y coordinadas por los ETE.
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Posteriormente enfrentaron el reto de aplicar con sus alumnos la propuesta
curricular, lo cual signific6 cambios en su trabajo a lo largo del ciclo escolar. De
acuerdo con los informes realizados, tras concluir un afio de la Primera Etapa de
Implementacion (PEI) de los nuevos programas de estudio para el primer grado,
los cambios observados en el quehacer docente se relacionaron con los siguientes

aspectos:
e Las interacciones en el aula: el rol del maestro y de los alumnos.
e Las expectativas de los profesores sobre los estudiantes.
e El propoésito de ensefianza.
e Ellibro de texto como apoyo a la ensefianza.
e La planeacién de la ensefanza.
e La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos.'®

A continuacién se presentan con cierto detalle los cambios en el trabajo

decente observados.

Las interacciones en el aula: el rol del maestro y de los alumnos. Uno de los
indicios de cambio, estuvo asociado con las formas de participacion y de
interaccion entre el maestro y los alumnos y de éstos entre si. Se tiene evidencias
de que algunos profesores asumieron en clase el rol de “facilitador” o “mediador

del aprendizaje”®®

y que durante el desarrollo de las actividades monitorearon el
trabajo de los alumnos y los apoyaron en la realizacion de las tareas escolares,

brindandoles informacion para aclarar sus dudas y ampliar su conocimiento o

2> Direccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2006) Principales hallazgos del seguimiento a la Primera Etapa de
Implementacion, ciclo 2005-2006. Tercer Informe Nacional. Secretaria de Educacion Publica. Pags.
42-47.

126 En este sentido, los maestros involucraron mas a sus alumnos en las tareas y decisiones
pedagdgicas del aula, es decir, consideraron sus puntos de vista y necesidades, propiciaron una
mayor participacion de los alumnos en las actividades y favorecieron los intercambios en clase.
Direccion General de Desarrollo Curricular/Subsecretaria de Educaciéon Basica de la Secretaria de
Educaciébn  Publica (2006) Principales hallazgos del seguimiento a la Primera Etapa de
Implementacion, ciclo 2005-2006. Tercer Informe Nacional. Secretaria de Educacion Publica. Pag.
43.
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formulandoles preguntas que los orientaran a resolver la tarea en cuestion.
Propiciando con ello una mayor interaccién entre sus alumnos, y ofreciéndoles
mas posibilidades para que aprendieran unos de otros.

También hubo profesores que interpretaron de una manera diferente su rol y
el de los alumnos. En la idea de hacer mas autonomo el aprendizaje, varios
profesores depositaron en los estudiantes la responsabilidad de lo que aprendian
en las actividades y dificilmente retroalimentaban, corregian o monitoreaban el
trabajo en clase.

Por otro lado, dificilmente se pudo dejar atras el antiguo rol del maestro, en
donde el maestro habla la mayoria del tiempo en clase, promueve pocas
interacciones con sus alumnos y de estos entre si, y que con frecuencia utiliza la

disciplina para regular el comportamiento de los alumnos en clase.

Las expectativas de los profesores sobre los estudiantes. En este sentido, hay
indicios de que a partir del nuevo curriculo, algunos profesores fortalecieron o
modificaron sus concepciones sobre las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos. Algunos de ellos, expresaron que los alumnos son seres “pensantes’
capaces de resolver situaciones problematicas. Asi mismo, reconocieron que los
adolescentes al venir de contextos familiares y sociales distintos tienen
necesidades, gustos y capacidades diferenciadas, y que por lo tanto la ensefianza

no puede ser la misma para todos.

El propdsito de ensefianza. Bajo este aspecto, se ha centrado el trabajo con los
alumnos en el desarrollo de competencias mas que en la memorizacién de
nociones o conceptos. La apuesta por actividades interesantes, retadoras y con
sentido para los alumnos es uno de los mayores desafios para los maestros. Aun
asi, existen evidencias de que algunos maestros, preocupados de que sus
alumnos ejercitaran su capacidad para reflexionar y poner en practica lo que

aprendian en la escuela, les propusieron actividades interesantes, las cuales no
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solo movilizaron sus competencias de tipo cognitivo sino también aquellas
relacionadas con actitudes y valores.

Pero como siempre, a pesar de los esfuerzos realizados para enfocar el
desarrollo de competencias, se identificé que algunos profesores siguen centrando

su ensefianza en la trasmision de informacion y en la memorizacion.

El libro de texto como apoyo a la ensefianza. Con la aplicacion del nuevo
programa se demandd a los maestro la utilizacion de otros recursos didacticos,
diferentes al libro de texto escolar. Esto en gran parte, porque no se conto con un
libro oficial para el profesor y el alumno. Frente a esto, se tiene conocimiento, de
que algunos profesores, ante la ausencia del libro, utilizaron otros recursos
(internet, periddicos revistas, libros, etc.) para indagar sobre los contenidos del
programa. Después de un afio estos maestros valoraron la ausencia del libro ya

gue fue una oportunidad para desarrollar competencias profesionales.

Otros profesores advirtieron estas ventajas y reconocieron que el libro de
texto debe concebirse s6lo como un recurso mas en el que puede apoyarse para
trabajar los contenidos de los programas.

Por otro lado, algunos profesores tuvieron una percepcion distinta, y
expresaron su desacuerdo de no contar con un libro de texto oficial para el
maestro y el alumno, ya que lo consideran un elemento indispensable para aplicar
el programa y lograr los aprendizajes en los alumnos. Por lo cual retomaron los
libros utilizados en afios anteriores o consultaron los que les sugerian o

proporcionaban los asesores.

La planeacion de la ensefianza. En un principio, los docentes tenian dudas sobre
como planear el trabajo con el nuevo programa, qué actividades realizar, como
disefiar un proyecto o cdmo organizar los contenidos. Algunos profesores hasta
discutian sobre la utilidad de la planificacibn de la ensefianza. Sin embargo,
actualmente existen indicios del cambio respecto al tema, ya que algunos

profesores consideraron que la planeacién fue un ejercicio sistemético mediante el
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cual anticiparon y organizaron el trabajo con sus alumnos, tomando como
referentes principales los propdsitos educativos y los aprendizajes esperados que
se sefialan en los programas de estudio.

Otros maestros, en cambio, asumieron la planeacibn como un tramite
burocratico o un requisito para cumplir con el director de la escuela o con el
asesor, y dificilmente se le concibié como un trabajo cognitivo y como guia para
orientar el trabajo en clase. Por lo que se preocuparon mas en el tipo de formato

gue debia llevar la planeacion, mas que en su contenido.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos. En un principio el tema de
la evaluacion fue una de las grandes preocupaciones de los profesores, pues
desconocian el tipo de evaluacion que se realizaria y qué se evaluaria entre otras
cosas. Por lo cual este proceso fue interpretado de muy diversas formas. Se
conoce por diversas fuentes que varios docentes incorporaron, como una practica
habitual para conocer los procesos de los alumnos, la observacion del desempefio
individual y del grupo, consideraron como evidencia de aprendizaje los cuadernos
o los trabajos elaborados por los alumnos, ademas de los examenes escritos. De
la misma forma, promovieron la autoevaluacién entre los alumnos como una

practica al finalizar la clase.

No obstante, hay quienes continuaron evaluando mediante la simple
aplicacién de examenes centrados en la comprobacion de ciertos conceptos, ya
que siguio existiendo la idea de que el maestro es el Unico autorizado para evaluar

a los alumnos.
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3.9.5 Los resultados obtenidos por los alumnos durante el ciclo escolar
2005-2006

Después del primer afio de experiencia de la PEI, se obtuvieron'?’ las opiniones
de los directivos sobre los resultados obtenidos por los alumnos de primer grado
durante el ciclo escolar 2005-2006. Y segun esto, muchos directivos de las
escuelas sostuvieron que se encontraban optimistas pero no satisfechos con los
resultados académicos de los alumnos porque aunque habia bajado el indice de
reprobacion y desercion escolar, todavia existen alumnos que reprueban o se van
de la escuela.

Pero a pesar de esto, buena parte de los directivos sostuvieron en su
momento que los resultados del ciclo escolar 2005-2006 habian sido halagadores,
positivos, satisfactorios, pues ellos advertian que los alumnos eran mas criticos,
reflexivos, preguntaban a sus maestros para no quedarse con la duda, eran mas
autbnomos, capaces de tomar decisiones, actuar democraticamente, colaboraban
y eran responsables; pero también coincidian en que habia que seguir trabajando

para abatir los casos de desercidon y reprobacién escolar.

3.9.6 Generalizacion de la Reforma de la Educacién Secundaria

Conforme a lo establecido en el Acuerdo Secretarial 384, en el ciclo escolar 2006-
2007 comenzo la generalizacién de la Reforma de la Educacién Secundaria en
todo el pais, maestros y alumnos de las distintas modalidades empezaron a
trabajar con el nuevo plan y programas de estudio. Pero antes de iniciar el ciclo
escolar 2006-2007 maestros y directivos asistieron a los talleres de induccion en el
conocimiento del Plan de Estudios, a los Talleres Generales de Actualizaciéon

128

(TGA) y a los talleres de actualizacion " cuyo contenido central fue la reforma y

127 Direccién General de Desarrollo Curricular / Subsecretaria de Educacién Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2006) Seguimiento a las escuelas. Ciclo escolar 2006-2007 Cuarto Informe
Nacional. Secretaria de Educacion Publica. Pag. 79
128 En algunas entidades, ademas de brindar informacion sobre la Reforma, se implementaron
talleres de actualizacion para trabajar otros temas, entre ellos:
1. Lainstalacién y uso del Programa Enciclomedia.
2. El acuerdo 384. Algunos supervisores escolares organizaron platicas para discutir su
contenido, debido a que en el se define la prospectiva de la Reforma.
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las caracteristicas y los enfoques de los nuevos programas de estudio. El tiempo
de realizacion varié de una entidad a otra, pero en lo general fue de tres dias, en
algunos casos (la inmensa mayoria de ellos) el tiempo disponible de los TGA.

La impresion de los maestros sobre esta accion fue heterogénea, hay
quienes afirmaron que los talleres les brindaron elementos para conocer los
propositos de la Reforma y las caracteristicas de la asignatura a impartir
(propositos, enfoque, contenidos, aprendizajes esperados), asi como planear
actividades. Este grupo considerdé que el tiempo destinado fue suficiente. Sin
embargo, otros expresaron que los talleres se dieron al vapor, sin organizacion,
con informacion muy general, sin profundizar en el enfoque y los contenidos de la
asignatura a impartir. En algunos casos, los maestros dijeron que los talleres sélo
acrecentaron sus dudas sobre la reforma.

Ademas, algunos profesores denunciaron que en los Talleres Generales de
Actualizacién (TGA), que se impartieron a los docentes una semana antes del
regreso a clases, prevalecié un clima de total rechazo a la reforma, pues se
hicieron reiteradas las quejas por falta de materiales didacticos y una completa
ausencia de capacitacion.

Ante esto, la mayoria de los docentes que asistieron a los tres dias de
cursos, con jornadas de ocho horas diarias, aseguraron no haber recibido ninguna
capacitacién, sino, sélo unas cuantas orientaciones en torno a la planificacion de
las tareas. Asi mismo, de que al no contar con la distribucién del material didactico
a tiempo, algunos de ellos arrancaron las clases igual que el afio pasado, ante una

total desorganizacion e indiferencia de las autoridades educativas.

“seguimos trabajando como lo hemos hecho siempre, sin mayores
cambios, porque a nadie se le puede capacitar en tres dias para impartir
un programa curricular distinto, con nuevas asignaturas y materiales
que, si nos va bien, podrian comenzar a llegar a mediados de

septiembre, aunque como ocurrié en el ciclo pasado, se corre el riesgo

3. Elanalisis y la interpretacion de los resultados de la prueba Enlace.
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de que no llegue completo el material o que de plano no llegue” Pedro

Ramirez Vazquez, integrante de la Seccién 36 del SNTE %

En este caso, las opiniones son diversas, a favor y en contra, surgidas
durante todo el ciclo escolar de la generalizacion de la reforma. Todas ellas en
relacion con la capacitacion y asesoria que recibieron docentes y directivos. Por
ejemplo, vale la pena destacar, los comentarios de los directivos acerca de esta
capacitacion que se brindo a los docentes. Un grupo afirmé que la capacitacion se
dio en tiempo y forma, obteniendo informacién suficiente, otro grupo mas
numeroso sefalo que la capacitacién se dio cuando ya habian iniciado el ciclo
escolar y que algunos maestros tuvieron que arreglarselas solos, ademas
sefalaron que la capacitacion fue insuficiente, dejando muchas dudas sin aclarar.

Pero a pesar de estas condiciones, se dice que muchos directivos se
reunieron en sus centros de trabajo para planear las actividades de todo el afio
lectivo, conformaron los grupos de alumnos, organizaron los horarios y el ajuste de
la plantilla docente (en algunas escuelas esta accion se efectu6 a finales del ciclo
anterior) distribuyeron las comisiones, elaboraron la planeaciéon anual**®
estableciendo las prioridades para el afio y la calendarizacion de reuniones de
Consejo técnico o de academia. Y el 21 de agosto del 2006 iniciaron las clases en
la mayoria de las escuelas participantes en la PEI, y durante los primeros dias se
convoco a los padres de familia para informarles sobre la continuacién de la PEI

en segundo grado y la generalizacion de la Reforma en primero.

129 Citado por: Laura Poy Solano. “Rechazan profesores la reforma educativa en 2° de secundaria”.

£2007). Lajornada

% En la construccién de la planeacién anual participan los directivos y los maestros; a estos
Ultimos se les pide que en su planeacion de actividades consideren aquellas que tienen vinculacion
y se pueden integrar a la planeacion anual de la escuela.

Cabe agregar que algunos directivos sefialaron que para elaborar la planeacién anual, se basan en
ejercicios que se les solicita en el Programa Escuelas de Calidad (PEC), A partir del Plan Anual de
Trabajo (PAT), se establecen las prioridades de la escuela; por ejemplo, la expresion oral y escrita
de los alumnos, asi como su capacidad de comprensién lectora, entonces todas las actividades de
la escuela deben girar en torno a esta prioridad. Direcciébn General de Desarrollo Curricular /
Subsecretaria de Educacién Béasica de la Secretaria de Educacién Publica (2006) Seguimiento a
las escuelas. Ciclo escolar 2006-2007 Cuarto Informe Nacional. Secretaria de Educacion Publica.
Pag. 27

146



En un principio, aunque algunos maestros se mostraron entusiasmados e
interesados en aplicar el nuevo programa, el inicio de clases, arrancé en un clima
de desconcierto, nerviosismo y hasta desconfianza sobre el trabajo que
demandaba la Reforma, debido a las dudas que se asociaron principalmente con
la mueva metodologia de trabajo, los nuevos formatos para planear las clases, los
criterios para evaluar los aprendizajes de los alumno, su afectacion en la Carrera
Magisterial, los materiales de apoyo con los nuevos programas y si contarian con
asesoria de los especialistas.

En otros casos, se expreso que la Reforma llego a la escuela con cierta
naturalidad, pues el personal ya tenia conocimiento de ella por la experiencia
obtenida en las escuelas participantes en la PEI durante el ciclo anterior, y aunque
algunos sabian poco de la Reforma, se mostraron interesados y entusiasmados de
gue esta iniciativa de cambio mejoraria la calidad de la educacién secundaria.

En este sentido cabe resaltar que la capacitacion, conforme lo establecido
en los informes nacionales, se dio de forma periddica para discutir sobre la
aplicacion de los nuevos programas, esto a través de talleres o cursos y mediante
las asesorias por parte de los especialistas de los ETE. Sin embargo, a pesar de
esto, hubo diferentes puntos de vista, y la Unica forma de entender el por qué de
esta situacion, es que veamos a continuacién como es que se dio este proceso de

capacitaciéon en plena generalizaciéon de la reforma.

3.9.7 Acciones de capacitacion docente a unos meses de la implementacion
de la Reforma

Se ha dicho que después del inicio del ciclo escolar, se realizaron acciones de
capacitacion para los docentes de segundo y tercer grado, de forma periddica para
discutir sobre la aplicacion de los nuevos programas, y dar a conocer con mayor
profundidad los enfoques, los contenidos, la forma de trabajar la propuesta y la
forma de evaluar los aprendizajes de los alumnos y entre otras cosas, para
intercambiar experiencias sobre la aplicacion de los mismos, los avances o las

dificultades que enfrentaron con los alumnos, asi como sus dudas sobre la
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planeacion didactica y el avance programatico de su asignatura. Pero hay algo
gue aun no se ha dicho y es que estas acciones que las escuelas emprendieron
para hacer participes a los maestros de segundo y tercero fueron heterogéneas.

Por un lado, encontramos que la frecuencia con que se realizaron estas
capacitaciones varid, hay quienes las organizaron cada mes o dos meses, en las
que participaron todo el personal directivo y docente de la escuela con apoyo de
los especialistas del Equipo Técnico Estatal. Y los espacios donde se realizaron
estas capacitaciones, fueron en algunos casos, las escuelas o bien en los centros
de maestros, durante dos tres dias de trabajo, en donde los asesores
proporcionaron material de apoyo o consulta a los profesores para saber mas
sobre los programas.

Si bien fue un proceso poco documentado™®

, Se sabe que para organizar
estas capacitaciones, el personal de las escuelas junto con las autoridades
educativas, tomaron algunas decisiones, entre ellas, el que a fin de no suspender
clase, se propuso capacitar a los maestros de forma escalonada, un dia por
asignatura. Sin embargo tal decision, para algunos directivos, no fue la mejor ya
gue se trastornd la escuela, por lo que para la siguiente capacitacion tuvieron que
suspender las clases. Ante esto hay quienes suspendieron clases avisando con
anticipacion a los padres de familia.

Aun cuando muchos profesores participaron en estas acciones de
capacitaciéon en el marco de la Reforma, ellos y los directivos manifestaron la
necesidad de actualizacion, en cuanto a que necesitaban mayor orientacién sobre
la propuesta curricular en su conjunto para tener claridad sobre lo que se tenia
gue trabajar con los alumnos, asi como tener claro el uso de las TIC para apoyar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, sobre todo con la incorporacién de
Enciclomedia a las escuelas, esto debido a que la Reforma les exige renovarse en
el manejo de las nuevas tecnologias y respecto al nivel de competencias con que

llegan los alumnos, pues estos estan mas informados y son mas criticos. Asi
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mismo, profundizar en la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, conocer
el papel del maestro y del alumno en este proceso e instrumentos posibles para la
evaluacion. Y por ultimo, manifestaron la necesidad de ampliar la capacitacion
sobre la reforma a todo el personal docente de la escuela y no solo para aquellos
que participaron en primer grado, sino también para aquellos de segundo y
tercero, grados en los que también se aplicaria la Reforma.

Esto dltimo porque hubo profesores que aseguraron que después de los
Talleres Generales de Actualizacion (TGA) o talleres introductorios de la Reforma,
no se realizaron actividades de capacitacion. Tal situacion, generd descontento
pues los docentes se quedaron con dudas y ademas porque sienten que no estan
aplicando los programas como se debe.

Al margen de estas diferencias en la capacitaciéon docente, aparecieron,
ademas, algunas inconformidades por parte de algunos docentes quienes
afirmaron que no estuvieron conformes con la capacitacion que recibieron en el
momento, pues consideraron que quienes coordinaban no tenian el conocimiento
y las habilidades didacticas necesarias para conducir las actividades propuestas
en los talleres.

En cuanto a la informacion que recibieron, hubo maestros que afirmaron
haber recibido informacion sobre la Reforma, sélo al inicio del ciclo escolar (esto
debido a que Unicamente asistieron y participaron en las Talleres Generales de
Actualizacién (TGA) donde recibieron informacion de la Reforma. Sin embargo
después de eso no se realizd ningun tipo de accion para hacer participes a estos
maestros en el proceso de reforma).

Otros profesores en cambio, argumentaron que recibieron informacion de
forma periddica sobre la Reforma (esto debido a que asistieron a los TGA,
reuniones de consejo y de academias que se efectuaron por escuela y zona y
contaron con el apoyo de maestros que trabajaban con grupos de primer grado, a
quienes les formulaban preguntas sobre la aplicacién de los nuevos programas).
Algunos otros, mencionaron que si ellos contaban con informacion era porque ya
habian sido capacitados porque impartian clases en primer grado lo cual

significaba una ventaja ya que los maestros no desconocian la Reforma. Pero asi
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mismo, habia maestros (que a pesar del tiempo trascurrido) no habian tenido
ningun tipo de capacitacion e informacion acerca de la reforma.

Ademaés hay quienes expresaron que la calidad de las capacitaciones fue
disminuyendo pues se perdio el rumbo, el propdsito fue confuso, o los contenidos
que se abordaron fueron reiterativos'*.

En general, las opiniones encontradas son diversas y contrastantes, sin
embargo y segun lo plateado en los informes de la SEP, las acciones de
capacitacion, a pesar de las dificultades que presentaron, buscaron la manera de
mejorar el ambiente de trabajo, mayor colaboracién por parte de los docentes,
participacion e interés por su trabajo para impulsar la Reforma en las diferentes

asignaturas.

3.9.8 Las dudas e inquietudes de los docentes con el avance de la Reforma

Frente a los problemas y las diferencias enfrentadas con las acciones de
capacitacion, tanto maestros como directivos mostraron sus inquietudes sobre
coémo aplicar el Plan de Estudios 2006, asi como los programas de estudio. Entre

sus inquietudes destacaron las siguientes:

a) como disefiar y aplicar proyectos y estudios de caso, asi como evaluar

su impacto en el aprendizaje de los alumnos

b) de qué forma optimizar el tiempo de ensefianza cuando los programas
de estudio estan muy cargados de contenidos y las secuencias de

actividades son muy largas

C) qué supone el trabajo por competencias en la escuela secundaria y como

saber que los alumnos han desarrollado competencias

d) cémo planear las actividades didacticas, pues hay que seguir un formato

especifico para planear las clases
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e) qué sucedera con la Reforma en los proximos ciclos escolares, ya que
no se han instrumentado acciones para trabajar con los maestros de

segundo y tercer grado

f) como desarrollar y evaluar las competencias de los alumnos cuando los

grupos son muy numerosos.**?

Si bien, algunos consideran que esta reforma es novedosa e interesante
pues propicia el aprendizaje de los alumnos y modifica el rol del maestro, como
facilitador y mediador pedagodgico, también hay sefialamientos en el sentido de
gue para resolver estas inquietudes, se requiere de mas apoyo y asesoria.

Pero pese a esto, muchos directivos sostuvieron que los maestros de sus
escuelas realizaron un gran esfuerzo para apropiarse de los programas de
estudio, se preocuparon por mejorar su planeacion, los recursos didacticos, y la
elaboracion y el desarrollo de sus proyectos. Ademas, expresaron que para poder
aplicar los nuevos programas buscaron otras alternativas de superacion
profesional, tales como diplomados o cursos relacionados con la didactica de la
asignatura a impartir.

Un ejemplo de esto, lo encontramos en la asignatura de Historia, tema
principal de este trabajo. Pero es en el siguiente apartado en donde se encuentra
el proceso de implementacion y aplicacién de los programas de esta materia, asi
como la forma en que los docentes se apropiaron de los programas de historia, las
dificultades que enfrentaron en este proceso y las opiniones de los alumnos, no
s6lo en cuanto a su forma de ver la aplicacion de los programas, sino también la

forma de ver la asignatura de Historia y su utilidad.

3.9.9 El caso del programa de historia

El trabajo de esta materia no fue diferente a la de las demas asignaturas, porque

su aplicacion inicio en el marco de la Reforma, y en tal sentido, se informo a los

133 Direccién General de Desarrollo Curricular / Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria

de Educacion Publica (2006) Quinto Informe Nacional. Seguimiento a las escuelas. Ciclo escolar
2006-2007 Secretaria de Educacion Puablica. Pag. 10

151



maestros sobre las caracteristicas de la PEI, asi como el tipo de asesoria que
recibirian por parte de los ETE. Cabe sefialar que dentro de esta tarea, los
docentes presentaron disposicion para aplicar el programa, no obstante también
se expresaron algunas inquietudes acerca de la extension, la ubicacion de la
asignatura en el mapa curricular y el nimero de horas asignadas.

Por otra parte, se dice que uno de los logros dentro de este aspecto es que
los maestros identificaron la necesidad de actualizarse en el programa 2006 y
valoraron la necesidad de desarrollar un trabajo colegiado en las escuelas para
articular los contenidos del programa con los de otras asighaturas y mejorar la
comunicacién entre maestros, con la direccién de la escuela, los alumnos y padres
de familia.

Sin embargo, al transcurso del ciclo escolar (y dada la heterogeneidad en las
asesorias y acciones de capacitacion) hubo casos en que los docentes
desconocian lo que era un enfoque por competencias y cdmo es que lo iban a
llevar a cabo. Pero asi mismo hubo quienes afirmaron que dentro de este proceso,
al igual que en otras asignaturas, tenian que elaborar proyectos, pero al no existir
uno que se articulara con todas las asignaturas, cada quien lo hacia de la manera
gue consideraba pertinente, esto en el mejor de los casos, en otros hay quienes
siguieron trabajando de manera tradicional.

Frente esto, las dificultes en la ensefianza de la Historia no se hicieron
esperar y algunas de estas se relacionaron con el rechazo de algunos maestros
hacia la propuesta, debido a que no habian sido tomados en cuenta para la
Reforma y por la reduccién de las clases de historia, al reducirse curricularmente
sélo a dos afios en lugar de los tres como estaba estipulado anteriormente™®*. A la
par de esto algunos docentes sefialaron que faltaban algunos contenidos y en

otros casos que los contenidos no concordaban con la propuesta para la

B34 Al respecto, Josefina Vazquez Vera, Académica que presidio la comisién que aprobd reducir las

clases de historia en secundario, en una entrevista afirmo que el motivo de esto era “solucionar
algunos problemas” como el de la memorizacion y mejorar el aprendizaje. Alma E. Mufioz.
“Académica pide dar oportunidad al plan que reduce horas de clases de historia” (2006) La
jornada.
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ensefianza, ya que debido a un estudio®®

elaborado por especialistas de la
asociacion civil Educacion y Cambio se revelaba que el programa de la Reforma
se contradecia con los argumentos que la SEP habia dado, ya que lejos de reducir
la carga curricular y de renunciar a la memorizacion, en los hechos aumentaron
los contenidos informativos y se redujo el tiempo en el que deben revisarse. Por
ejemplo, Historia | (que fusiona los contenidos del Plan 1993 de Historia universal |
y 1) incluye 226 subtemas que debe ser tratados en 150 horas (90 menos que el
anterior) los que significa que s6lo en 36 minutos los alumnos deben aprender
cada uno.

Pero ademas de que algunos docentes sefialaron que faltan algunos
contenidos y en otros casos que estos no concuerdan con la propuesta para la
ensefianza, hay docentes que expresaron que no contaron con los textos
necesarios para la consulta de temas, ni con materiales audiovisuales de apoyo,
tal como se requiere en el programa de estudio.

Pero aqui no terminan los problemas, de forma paralela los directivos
identificaron otros obstaculos que dificultaron la aplicaciéon efectiva de los

programas. Estos problemas los relacionaron con las siguientes razones:

e Habilidades intelectuales poco desarrolladas en los alumnos que ingresan a
secundaria (expresion, lectura, reflexion y trabajo en equipo), lo que dificulta

el avance de los programas en tiempo y forma.

e Prevalecen métodos de ensefianza tradicionales, como los dictados y
exposiciones de accionar mecénico y memoristico (para tranquilidad del
profesor), sobre actividades didacticas bien planeadas, en las que el

alumno desarrolle aprendizajes que implican mayor analisis y abstraccion.

e Resistencia de algunos profesores para trabajar con nuevos contenidos y
aprender a manejar los recursos tecnoldgicos, pues para los docentes

implica mayor actualizacion, mas lectura y cursos de capacitacion.

%% Karina Avilés. “El Proyecto de reforma en secundaria contradice sus propios objetivos” (2006)

Lajornada

153



e Falta de materiales para implementar la propuesta de los programas de

estudio.*3®

Problemas dificiles de resolver, pero pese a ello, se dice que los maestros
han realizado un gran esfuerzo no solo para apropiarse de los programas de
estudio y mejorar su planeacion, sino para atender mejor a los alumnos, logrando

con ello, mayores aprendizajes.

3.9.10 El desarrollo de las clases de Historia

En este sentido, las clases de Historia se desarrollaron en formas distintas, las
actividades que los maestros propusieron, en algunos casos, impactaron en el
interés de los alumnos por la asignatura, y los alumnos valoraron la oportunidad
de participar y de expresarse. A continuacion, el fragmento de un registro de
observacion en el que se muestra parte de una clase de Historia en una escuela

secundaria;

Mientras el maestro pasa lista, los jovenes sacan en silencio varios libros
de historia y sus cuadernos. El profesor termina de pasar lista y les dice
a los alumnos que tienen diez minutos para dar los Ultimos ajustes a las
laminas de la tarea, pegarlas y decidir quién va a exponer. Los alumnos
rapido se ponen de pie, acomodan sus butacas y empiezan a hablar
entre ellos.

Me llama la atencién un grupo formado por cuatro varones que
se tienden en el suelo para leer en voz alta lo que escribieron, porque,
expresa Alfonso: “necesitamos entenderlo bien todos para que no nos
agarren los demas equipos”; sus tres comparieros le dicen que esta bien
y uno empieza a leer y los demas escuchan.

Otro equipo, de cuatro mujeres, se organiza bajo las
instrucciones de Lupita (una de las lideres del salén) quien les dice a

cada una lo que debe hacer: “Amalia, tu corta la cinta. Lucero y Janette
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detengan la lamina en la pared y yo lo voy pegando”; asi lo hacen. Al
terminar, se sientan en sus butacas a platicar las cuatro sobre cémo le
fue a Janette con su papa.

El maestro les dice que ya terminaron los diez minutos y le pide
al equipo tres que empiece, el resto del grupo protesta porque no les
toca a ellos. El maestro les explica que todos participaran completando
lo que lo que le falte al equipo que expone y también podran hacerle
preguntas si tienen alguna duda.

El equipo tres expone durante doce minutos el tema “El
fascismo”. El resto del grupo en general escucha con atencion; dos o
tres alumnos que estan sentados juntos se muestran inquietos, se ven
entre ellos y rien. Cuando el equipo termina de exponer y antes que el
docente diga algo, Manuel pregunta: “;es cierto que Hitler también era
judio?”, Juan le dice: “ya vas a empezar otra vez” y todo el grupo se rie,
pero le piden a Antonio, quien expuso por el equipo tres, que responda,

porque si no Manuel va a seguir preguntando.*®’

Frente a esto, algunos alumnos comentan que les gustan las clases en las
que trabajan con lineas del tiempo, maquetas y entrevistas; elaboran y trasmiten
noticias; hacen preguntas e investigan sobre la vida y obras de personajes
histéricos; ven videos y peliculas; hacen representaciones y obras de teatro de
personajes y hechos de la historia; también cuando comentan y explican lo que
saben del tema en el trabajo en equipos, tratando de apoyar a sus comparieros en
cualquier dificultad que tengan.

En este sentido encontramos que a los estudiantes les agrada la asignatura,
siempre y cuando, realicen actividades que les permitan interactuar con sus
compafieros, con el maestro, con diferentes materiales y con los contenidos;

actividades entre las que sobresalen la representacion de obras de teatro.

Y7 Fragmento de un registro de observacién retomado de: Direccion General de Desarrollo

Curricular / Subsecretaria de Educacion Basica de la Secretaria de Educacion Publica (2006)
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Me gustan las lineas del tiempo, los mapas conceptuales y los
continentes. Me parece interesante, porque aprendo sobre los
continentes y responden mis dudas. Algunas actividades no me gustan,
sobre todo el de hablar de guerras, cuando me dejan cuestionarios y leer
libros que no tengan imagenes ni dibujos, son muy aburridos. Las clases
de Historia son entretenidas y divertidas'®.

Si bien, para algunos alumnos las clases de Historia I, fueron interesantes,

cabe resaltar que para otros resultaron aburridas; sobre todo cuando soélo se

dedicaban a escuchar la exposicién del docente, copiar fragmentos de libros o lo

que el maestro escribia en el pizarrén, contestar cuestionarios, hacer resiumenes

de textos, colorear o copiar mapas. Un ejemplo de ello lo podemos observar en el

siguiente registro de observacion:

La maestra llega a su clase, pasa lista, escribe el tema del dia y
pide a sus alumnos sacar el libro de texto. Mientras ella anota el tema en
el pizarron, pide a Luis, el alumno de la primera fila empezar con la
lectura correspondiente al tema del Absolutismo en Europa, y siguiendo
un ritmo ya establecido, cada uno de los alumnos lee parte de la lectura.
La maestra mientras tanto, anota las ideas principales en el pizarrén.

Una vez que terminaron de leer los alumnos, la maestra hace
algunas preguntas sobre la lectura (generalmente a los que estan
distraidos), después ella empieza a exponer el tema. Hace una pausa, y
pregunta a sus alumnos si estan entendiendo, la mayoria contesta que
si, otros se quedan callados.

Después de cinco minutos borra el pizarron y continda con la
leccion. Durante este tiempo, so6lo algunos alumnos ponen atencion y
escriben en sus cuadernos algunas notas importantes, pero otros,
principalmente los que se encuentran al final de las filas (Erick, Daniel,
Migue y Cristian, colocados ahi porque ya tienen registros de mala

conducta y por no poner atencion) pierden el interés y se ponen a
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platicar, o hacen dibujos en sus cuadernos, e ignoran la clase. La
maestra, les llama la atencion, les dice que guarden silencio y les pide
gue copien lo que esta en el pizarrén. Frente a esto, no hay mayor
motivacién, los alumnos solo escuchan y ella expone.

Una vez que termina de exponer, pregunta a la clase si hay
dudas o comentarios, la mayoria contesta que no. La maestra entonces
pide a sus alumnos que anoten lo escrito en el pizarron, y que contesten
las preguntas del libro. Antes de terminar con la clase, revisa los apuntes

y deja la tarea.™®®

Frente a tales condiciones, los alumnos opinaron lo siguiente:

La historia no nos gusta, porque escribimos mucho y no nos
explica bien el profesor de como vamos a hacer los trabajos.

El maestro siempre da el tema de una manera: dicta, expone y
explica; no tiene cambio en su manera de trabajar, siempre es lo

mismo**°.

Frente a esto, encontramos entonces que el modo en que los docentes
preparan sus clases se debe a las practicas de ensefianza que han prevalecido en
esta asignatura, y en otros casos, a lo que los propios docentes han considerado
como actividades de interés para sus alumnos, cuando en realidad no es asi. Pero
también, a las dificultades a las que se han enfrentado los docentes de esta
asignatura en relacion con el programa de estudios, el cual, de acuerdo con las
opiniones de los maestros, estd sobrecargado de contenidos e impide un buen
desarrollo de la materia.

Hasta aqui, las opiniones de los maestros con respecto a la implementacion

de la Reforma, y el caso particular de la asignatura de historia, pero antes de

* Dicho registro de observacion, fue realizado en la Secundaria Ignacio Manuel Altamirano. Con

los alumnos del 2° A
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terminar, hay otro aspecto importante que tenemos que revisar. Dicho aspecto,
tiene que ver con la forma en que los alumnos han visto este proceso de
implementacion, y con la forma en que estan concibiendo esta asignatura dentro

de sus escuelas. Si mas explicaciones, pasemos a verla.

3.9.11 Los alumnos de secundaria frente a la Historia

A raiz de la implementacion de la nueva propuesta curricular, algunos alumnos**
senalaron que Historia es una especie de “maquina de tiempo”, porque a través de
ella pueden regresar a diferentes épocas para comprender las diferentes
situaciones por las que pasa el mundo y el pais, entre otras cosas para conocer a
sus antepasados. Para los alumnos, este es el principal sentido de la historia,
conocer a los “grandes héroes”, los “historiadores”, “personajes de la historia” y “la
gente”. Pues a través de ella, afirman, se conoce lo que tuvieron que vivir esos
antepasados, quienes eran y qué hicieron, como era su cultura, su economia, sus
gobernantes, de qué manera comerciaban, las herramientas que utilizaban, y
entre esto, saber cémo murieron, la manera en que eran sancionados Yy
castigados, asi como las guerras que hicieron, que para algunos alumnos, resulta
emocionante, aunque para otros tratar en las clase situaciones de violencia les
parece desagradable.

De acuerdo con los alumnos, la historia ayuda a conocer qué ha sucedido
para que seamos el México del presente, coOmo era anteriormente y los cambios
gue se dieron. Y de este modo, conocer cOmo y por qué sucedieron las cosas, sus
consecuencias y asi evitar repetir los errores que tuvieron otros.

El conocimiento histérico, segun el comentario de los estudiantes, contribuye
a analizar los diferentes sucesos, conocer y valorar sus raices, conocer el lugar
donde viven: “el mundo y el universo” y aquello que tiene que ver con sus vidas.

Pero como en todo, siempre hay diferentes puntos de vista, y esta no es la

excepcion, pues algunos alumnos consideraron que el concomiendo histérico es

1t Opiniones retomadas de: Direccion General de Desarrollo Curricular / Subsecretaria de
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poco relevante y que la Historia sirve Unicamente para acreditar los examenes,
para alguna conversacion y quiza para acrecentar su cultura general y poder
explicarle a sus hijos las “historias de los personajes”.

Frente a esto, los alumnos explican que este desinterés de sus compaferos
por la Historia se debe a las actividades que se realizan en las clases y a la
manera en que participan en ellas, pero también al gusto por la propia asignatura.

De este modo, el agrado que los alumnos tienen hacia la asignatura se
relaciona, con la utilidad que le encuentren y lo que hagan en las clases; la
relacion con su vida diaria, el entorno, otras personas y su futuro. También con la

forma en que los maestros les proponen participar en las clases.
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CONSIDERACIONES FINALES

La Reforma Educativa a Secundaria entré en vigor gradualmente desde el afio
2005, frente a la necesidad de responder a los requerimientos formativos de los
estudiantes y como un intento por dar solucién a los problemas que se quedaron
sin resolver o que se generaron con el Plan de Estudios 1993 y que habian
afectado la ensefianza. En su implementacién elimindé algunas materias y
establecié otras, despertando con ello una serie de cambios, entre ellos, la
renovacion de los programas de Historia. Cuya fundamentacion se basé en
diferentes criterios, para darle mayor peso y credibilidad, resaltando con ello la
importancia de la Historia.

Por ejemplo, para tener una concepcién de ensefianza y aprendizaje mas
significativo, y poder justificar que el aprendizaje no es solo transmision de
informacion, sino también un proceso activo mediante el cual el alumno construye
el conocimiento, pero asi mismo, un proceso que depende del desarrollo cognitivo
del alumno, retomo elementos de las teorias de aprendizaje.

Asi mismo, considero importante las aportaciones de las corrientes
historiogréaficas, para brindarle a la historia mayor relevancia, desligarla de esa
vision positivista y acércala a los jovenes desde otra perspectiva y métodos como
los del historiador.

Todas estas consideraciones le dieron forma a los programas de estudios y
sirvieron para la conformacion de objetivos, la organizacion de los contenidos y
sobre todo para lograr el manejo del enfoque formativo. El cual ademas de sefalar
la forma de trabajo que debe seguir el docente, mantiene la propuesta de los

programas de 1993, de evitar el aprendizaje eminentemente memoristico de
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innumerables nombres y fechas. Algo totalmente relevante, en el sentido en que
estamos viviendo en la era del conocimiento y los adolescentes no pueden ser
atendidos con las medidas y recursos aplicados en otras épocas y para otras
generaciones, sino que requieren de los recursos que atiendan a sus
caracteristicas, expectativas e intereses.

Los programas de Historia, en este caso, responden a las demandas
actuales para la formacién de los adolecentes, y brindan la posibilidad para que
estos puedan conocer el pasado para entender el presente, fortalecer la
conciencia histérica y la identidad nacional y lo mas importante, entender la
historia, no como una secuencia de hechos y nombres relevantes, sino como
procesos de continuidad, ruptura y cambio social a lo largo del tiempo. Todo esto,
a través del desarrollo de nociones temporales y espaciales (algo que desde mi
punto de vista, no se tomaba en cuenta y que por lo mismo no se comprendia), asi
como de habilidades para el manejo de informacién historica y el fortalecimiento
del sentido de identidad nacional.

Nociones que solo podran desarrollarse si se emplean adecuadamente los
diferentes recursos didacticos, como lineas del tiempo, diagramas, diferentes
fuentes (orales y escritas) imagenes e ilustraciones, mapas historicos, museos,
internet, entre otros. Los cuales, sin duda pueden facilitar al alumno la
comprension de la historia, llevarlos a la reflexion y la critica de diferentes
aspectos relacionados con su cotidianidad.

En general, estos son los elementos que dieron forma a los programas de
estudios de Historia y conforman una herramienta pedagogica que puede facilitar

al maestro la comprension del enfoque y la planeacion. Hasta aqui no hay ningun
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problema, la propuesta curricular estd hecha y presenta los elementos necesarios
para lograr un cambio dentro de este nivel educativo, no solo al plantear una forma
de trabajo diferente a la tradicional y modificar la practica docente, sino porque
considera importante el contexto en el cual se desarrollan los alumnos y lo retoma
para la formacion de los adolescentes.

Sin embargo, en lo que respecta a la implementacién de los nuevos
programas, no se puede decir lo mismo, el proceso no fue nada facil, y en algunos
casos, falto mayor organizacion y sobre todo, tiempo para que los docentes
conocieran y comprendieran la propuesta curricular de Historia. Es verdad que
dicho proceso implicé un gran esfuerzo y la colaboracién de los equipos técnico de
la Secretaria de Educacion Publica, directivos y docentes para dar a conocer la
propuesta curricular. Pero las dificultades enfrentadas (no sélo por los docentes,
sino también por los equipos técnicos) a la hora de implementar los programas de
estudio, fueron mas fuertes, llevando en algunos casos al rechazo de la propuesta,
por la falta de capacitacion y de materiales, como los libros de texto.

El rechazo de la propuesta por parte de algunos docentes, ocasiono que
estos siguieran empleando el mismo método tradicional de ensefianza y
aprendizaje de la Historia. La falta de capacitacion llevo a los maestros a
implementar los programas segun su entendimiento, ya que no en todas las
escuelas se llevdo a cabo al mismo tiempo. En un principio durante la PEI solo
algunas escuelas de los diferentes estados de la Republica recibieron informacion
sobre la implementacion de los nuevos programas, lo que a mi parecer puso en
desventaja a otras escuelas y a los docentes, ya que al no participar en la PEI

guedaron fuera de toda informacion y no contaron con la misma capacitacion, no
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asistieron a las reuniones nacionales que organizé la Direccidon General de
Desarrollo Curricular, s6lo contaron con talleres de actualizacion una semana
antes del regreso a clases, en donde se les brindé elementos para conocer los
propdsitos, enfoque, contenidos y aprendizajes esperados. Todo esto en un
méximo de tres dias con jornadas de ocho horas diarias. Un tiempo muy breve
como para llevar a cabo un cambio o pretender que los docentes lo llevaran a
cabo de inmediato.

Esto dltimo es lo que ha llevado a que los docentes tengan diferentes
opiniones respecto al tema y a que los resultados sean muy diferentes a lo
planteado. Pero asi mismo lo que ha justificado el actuar de ciertos docentes,
quienes al no comprender lo estipulado en los programas, hayan decidido trabajar
de la misma manera que lo venian haciendo. Ensefiando Historia por medio del
libro de texto, resolviendo cuestionarios o0 memorizando fechas y nombres de
NUMerosos personajes.

Frente a esto, tenemos entonces que a pesar de los fundamentos que se
evidencian y se explican a lo largo de la propuesta y de las recomendaciones que
se dan para un mejor aprendizaje de la historia, la verdad, es que los docentes en
su mayoria, no los estan cumpliendo, todavia existe un desconocimiento de ella,
debido a la premura y el descontrol administrativo en el que se llevo a cabo la
capacitacion y asesoria para dar a conocer los programas de Historia.

El proceso de implementacion la Reforma fue un proceso dificil, y requirio
de un gran esfuerzo, no lo podemos negar, pero lo cierto es que, no se esta

cumpliendo adecuadamente y mucho menos esta rindiendo los frutos deseados.
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Es verdad que algunos docentes si han aplicado la Reforma en cuanto a sus
lineamentos, pero so6lo algunos, y no todos como se esperaba.

La capacitacion y asesoria brindada a los docentes no ocasiono un cambio
en la forma de trabajo, y si algun docente modifico su préactica fue por cuenta
propia siguiendo sus ideales y la formacion recibida. Actualmente se siguen dando
talleres de capacitacion y actualizacién, pero a mi parecer, esto no sera suficiente
hasta que no se considere el tiempo necesario y las circunstancias para dar a
conocer los talleres de actualizacion.

Frente a esto, lo Unico que puedo decir como conclusion final, es que para
que la propuesta curricular 2006 se estuviera llevando con éxito y respondiera a
todas las necesidades, primero que nada los especialistas tendrian que haber
tomado en cuenta, ademas de la informacién de docentes respecto a los
problemas de enseflanza y aprendizaje, consideraciones relacionadas con la
organizacion y gestion de las escuelas, asi como los problemas en la formacién y
capacitacion docente.

Con esto no quiero decir que la Reforma este destinada fracasar, sino que
al ser construida fuera del escenario educativo como la Unica solucion a todos los
problemas del sector educativo, se olvid6 de considerar todos los elementos
pertinentes para una mejor aplicacion. Solo se consideré la propuesta como Unico
dispositivo de cambio para mejorar la ensefianza y que los docentes tenian y
tienen que adoptar. Actualmente los docentes ocupan un papel importante se les
considera los protagonistas en este proceso porque pueden consolidar la
Reforma, al ser ellos quienes ponen en marcha el proyecto curricular, eligiendo no

s6lo las destrezas y estrategias de ensefianza para el desarrollo de su clase, sino
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también las formas de evaluarlo, asi como llevarla por un buen camino, logrando
las metas deseadas. Pero resulta dificil, y hasta imposible que los docentes
desarrollen la propuesta con éxito, si primero no se consideran las condiciones en
gue estos laboran y las diferentes actividades que estos deben realizar dentro de

las instituciones.
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