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INTRODUCCION.

Uno de los objetivos de la educacién basica es que los alumnos logren leer
comprensivamente diversos textos, entre otros textos literarios. Para lograr esto,
es necesario que el nifio esté motivado ya que, como dice Ma. Monserrat Sarto,
“La facultad lectora ni es innata ni pertenece a la naturaleza humana, aunque en
esta encuentre condiciones y medios para desarrollarse. “ ( Sarto, M . 1988 )
Este desarrollo de la capacidad y comprensién lectora va a exigir un esfuerzo por
parte del lector y este esfuerzo va a ser aun mayor si él no se siente inclinado a la
lectura. Es por esto que el educador se ve obligado a promover esta inclinacién
hacia la lectura, despertando en el alumno una sensibilidad que le haga descubrir
el placer y gozo que ésta le puede proporcionar. Esta sensibilizacion debera
conseguirse poniendo al nifilo en contacto con la vida y la sociedad a través de la
utilizaciéon en el plan de estudios de cuentos y poemas que traten de temas que se
relacionen con la vida, gustos e intereses de los alumnos.
Como ya es sabido, una de las actividades que mas atraen al nifio es el juego, por
esta razon, en este proyecto propongo la realizacion de estrategias de lectura con
caracter ludico y creativo en la clase de hebreo, a través del estudio y analisis de
textos literarios para lograr que los alumnos logren:
1. Desarrollar una mejor comprensién en la lectura.
2. Descubrir el placer y gozo que les puede traer la lectura.
3. Reflexionar sobre los valores y aspectos de sus vidas a través de la lectura de
textos literarios en hebreo.
La lectura es una de las habilidades mas importantes a desarrollar en la
educacion basica porque cumple con los siguientes objetivos:

- Educa al nino.

- Contribuye al desarrollo de su personalidad.

- Lo prepara para la vida.
Estas estrategias se desarrollaran a través del estudio de temas relacionados con

los intereses de los nifos y de sesiones de grupo.



La utilizacion de estas estrategias pretende contribuir a que los alumnos estén
motivados en la lectura de tal manera que sean capaces no so6lo de decodificar lo
que dice el texto sino de dialogar de una manera significativa, poniendo en juego
sus recursos de interpretacion y reflexion. Ademas de todo esto dichas estrategias
van a contribuir al desarrollo del aprendizaje del hebreo como segunda lengua.
Este proyecto trata de la implementacion de estrategias de lectura que contribuyan
a crear un ambiente propicio para el aprendizaje, en el que los alumnos
desarrollen la comprension lectora de textos en el idioma hebreo, de una manera
en la que estén motivados y logren construir su propio conocimiento.
El tipo de aprendizaje que intento promover es el aprendizaje por descubrimiento
que se va a traducir en un aprendizaje significativo, en el cual el alumno sera
capaz de procesar de una manera activa la informacion que se le esta
transmitiendo.
Con estas estrategias se tratara de activar los conocimientos previos de los
alumnos a través de técnicas como la prediccién y la lluvia de ideas. Asi mismo, el
alumno sera capaz de “aprender a aprender”, es decir, de realizar aprendizajes
significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias.
El caracter ludico y novedoso de dichas estrategias permitira que el alumno esté
motivado y dispuesto a aprender, esto facilitara el trabajo del maestro y la
consecucion de los objetivos que se propone; logrado que el alumno desarrolle
una motivacion intrinseca y el gusto por la lectura de textos en hebreo.
A través de estas estrategias se activara la curiosidad de los alumnos, se mostrara
la relevancia del contenido, se orientara la atencién de los alumnos a través de la
organizacion de la clase en grupos cooperativos de tal manera que tengan el
maximo de opciones posibles de actuacion.
Las actividades que se realizaran son las siguientes:

i. Actividades de participacién activa y manipulativa.

ii. Personalizacion de contenidos: a través de ejercicios como

carta al autor o ¢ Qué harias tu?
iii. Tareas grupales.

iv. Utilizacién de materiales variados.



Todo esto se llevara a cabo a través de cuentos literarios en hebreo, acordes a la
edad de los nifios, cuyas caracteristicas son el ser predecibles, ilustrados y con
textos cortos.

Este tipo de textos promueve en los alumnos la capacidad de desarrollar una
lectura mas estética y de reflexidbn que contribuira a enriquecer sus experiencias,
ampliar sus valores.

Por ultimo, el objetivo principal de este proyecto es el de promover el placer por la
lectura y el enriquecimiento personal a través del desarrollo de la comprensién
lectora en hebreo.

Este trabajo consta de cuatro capitulos los cuales describiré brevemente.

El capitulo 1 trata acerca del diagndstico de la problematica docente, en el cual se
lleva a cabo una descripcidn detallada del contexto en el que se detectdé dicha
problematica, asi como de las dimensiones de la experiencia escolar que se
presentan en el mismo.

Al finalizar el capitulo, se hace una delimitacion y conceptulizacion de esta
problematica que fue el punto de partida para la realizacién de este proyecto.

El capitulo 2 consiste en la presentacion del marco tedrico en el cal se abordan
temas que me han parecido pertinentes para fungir como base para la elaboracion
de este proyecto.

En este marco tedrico se abordan los siguientes temas:

- Aprendizaje constructivista

- Motivacion en el aprendizaje

- Comprension lectora

- Aprendizaje de la segunda lengua

En el capitulo 3 se describe en que consiste la propuesta de intervencion
pedagogica, asi como las estrategias de lectura que se llevaran a cabo en dicha
propuesta.

En el capitulo 4 se lleva a cabo un analisis entre el planteamiento presentado en el

marco tedrico y la propuesta de intervencién pedagadgica.



1. DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA DOCENTE
1.1. Contextualizacion de la problematica docente.

El diagndstico de la problematica docente inicié en el Colegio Hebreo Maguen
David cuyo entorno consiste en los siguientes aspectos.
El Colegio estad ubicado en la Delegacién Cuajimalpa, en la zona escolar de la
colonia Vista Hermosa.
Esta distribuido en cuatro niveles educativos:

a) Kinder con 233 alumnos

b) Primaria con 435 alumnos

¢) Secundaria con 232 alumnos

d) CCH con 144 alumnos
Hay un total de 1150 alumnos y 420 empleados que trabajan en ella.
En cuanto a su aspecto histérico podemos sefialar que el Colegio se fundo en el
ano de 1978,en una casa en la colonia Tecamachalco con el nombre de Gani,
respondiendo a la necesidad de la comunidad Maguen David, que esta constituida
por judios provenientes de Alepo, de crear una instituciéon educativa que hasta
este afio aun no tenia.
En el afo de 1980, se establece en una casa de la colonia Polanco y ya para el
afno 1983 se establecen en el lugar donde se encuentra actualmente, cambiando
el nombre a Colegio Hebreo Maguen David.
La poblacidon en un principio estaba constituida por alumnos de la comunidad
Maguen David, hoy en dia el alumnado es ya intercomunitario.
El crecimiento del Colegio en un principio fue acelerado por la gran demanda que
tenia, ya que era la unica escuela de la comunidad, Mas adelante y a raiz de la
aparicion de otras instituciones educativas en esta comunidad, su crecimiento se

ha mantenido estable durante los ultimos 6 anos.



El nivel socioeconémico de los alumnos, en general es medio y medio alto y el
nivel socioecondmico de los profesores es variable.
La escuela ha contado, hasta ahora, con los recursos econdmicos necesarios para
impartir una educacion de buena calidad, con lo ultimo en avances tecnolégicos.
A raiz de la inscripcién al programa de Bachillerato Internacional, la cual es muy
costosa, el Colegio ha tenido que administrar sus recursos de manera que pueda
ahorrar para no verse en problemas econdmicos en un futuro, esto ha llevado
también a un recorte y rotacién del personal que labora en el mismo.
El Colegio participa en actividades interescolares como coro, concurso de
escoltas y ruta hidalgo y festivales de danza intercomunitarios. Dentro de la
comunidad se realizan celebraciones de fiestas religiosas, nacionales, eventos y
ceremonias en las que hacen participes a los padres de familia.
Existe un fuerte vinculo escuela-casa-alumno, en el cual los maestros juegan un
papel muy importante como puentes de comunicacion.
La primaria del colegio esta incorporada a la SEP y CCH, a la UNAM.Como
Institucién perteneciente a la red de colegios judios,estamos regidos por Vaad a
Jinuj, que es una Institucién que funge como puente entre los colegios judios de la
diaspora e Israel.
El organigrama del Colegio es el siguiente:

Consejo

: 1

Patronato
Director general
Directores de area

Subdirectores de cada area

Coordinadores
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Maestros

La educacion que se imparte es tradicionalista, se trata de formar alumnos con
una identidad judeomexicana, con una conciencia critica basada en valores, una
actitud de apertura, compromiso y respeto hacia el individuo y la sociedad donde
vive en cuanto a su idioma religién y costumbres.

Dentro del calendario se incluyen tanto las celebraciones de la tradicién judia
como las de nuestro pais.

Es un Colegio trilingte en el que se imparten los idiomas espariol, hebreo e inglés.
Cuenta con alrededor de 170 maestros. La desercién de alumnos es poca y se
imparten cursos de educacién extracurricular por las tardes con talleres artisticos y

deportivos y de regularizacion para los alumnos que lo requieran.

1.2. Dimensiones de la experiencia escolar cotidiana.

Toda la organizacion y las practicas institucionales de la escuela, atraviesan por
una serie de dimensiones. Algunas de estas dimensiones segun Elsie Rockwell
(1995) son:

Estructura de la experiencia escolar.

La estructura de la experiencia escolar esta compuesta por las caracteristicas
propias de la actividad escolar cotidiana como los usos del tiempo y el espacio.
Esta estructura consiste en los siguientes puntos.

El Colegio Hebreo Maguen David es una escuela completa, con horario matutino
y trilinglie constituida por los niveles Preescolar, Primaria, Secundaria y CCH.

La primaria consta de seis grados de 1° a 6°. Cada uno esta constituido por tres o
cuatro grupos que oscilan entre I8 a 25 alumnos por grupo.

Los grupos son mixtos de nifios y nifias y en las materias de Inglés y Espafol son
heterogéneos a diferencia de las materia de hebreo en la que los grupos estan
clasificados por niveles segun el desempefno de los alumnos; estos niveles son:

alto, medio y bajo y para aquellos alumnos a los que se les dificulta el idioma por
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algun problema de aprendizaje hay un grupo llamado cultura de Israel en el cual
se les ensefa tradiciones en espafol.

El cargo que desempeino es el de maestra de hebreo en los grupos de 4° (nivel
alto), 5° (nivel medio) y 6° (nivel medio) y las materias que imparto son hebreo y
tradiciones.

El tiempo es una dimension significativa de la experiencia escolar, su efecto en la
vida cotidiana de la escuela suele ser mas formal que real en virtud de que se
regula diferencialmente, segun la actividad en proceso.

En la primaria del Colegio Maguen David, el tiempo esta distribuido en un horario
de 9 horas diarias de 40 minutos cada una, con dos recreos: el primero de 30 min.
y el segundo de 15 min. El horario de las clases es de lunes a jueves de 745 A M
a 2:40 PMy los viernes de 7:45 AM a 2:00 PM.

La interaccién en la escuela se organiza mediante “estructuras de participacién” en
las cuales se distinguen situaciones y formas de comunicacion en términos de
quienes interactuan y la manera en que lo hacen ,en torno a determinadas tareas
o actividades.

Las estructuras de participacion en la primaria del Colegio Maguen David son
asimétricas en un 80% ,en éstas el maestro expone la clase y los alumnos
escuchan y toman apuntes y horizontales en un 20%, en los momentos en los que
los alumnos trabajan en equipos, comunicandose y ayudandose entre ellos,
fungiendo el maestro como guia.

El efecto extraescolar de la escolarizacion es el efecto formativo de la
escolarizacion que se inicia fuera del plantel escolar y que influye en las pautas
de socializacion familiar.

En esta escuela este efecto se encuentra en el hecho de que los alumnos
pertenecen a una comunidad que dentro del pais es minoria. Por lo tanto, ademas
del programa de SEP, se incluyen otros programas en su educacion como los
programas de hebreo, tradiciones, Biblia que es lo que diferencia a este Colegio

de otros colegios en México.
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Los nifios adquieren ademas de todos los conocimientos basicos un conocimiento
de su identidad como judios mexicanos. Lo que aprenden en la escuela les va a

servir para su desempefio como adultos judios y mexicanos en un futuro.

Las relaciones y practicas escolares dentro de las cuales se inician los maestros,

contribuyen a su formacion como docentes.

En cada escuela los maestros tienen multiples tareas que realizar, su trabajo

incluye una serie de funciones que se relacionan con la organizacion de su grupo

y la operacion de la escuela.

Como maestra en la primaria de este Colegio, realizo multiples tareas ademas de

la ensenanza.

Como educadora de uno de mis grupos estoy encargada de:

1) Mantener la comunicacion entre los alumnos, la direccion, los padres y los
demas maestro.

2) Informar a la direccion a los demas maestros a las psicélogas y a los padres
del desempefio de los alumnos en cada una de las materias.

3) Fungir como mediadores entre los alumnos y éstos con sus maestros.

4) Llenar el papeleo correspondiente a boletas, tareas, permisos, excursiones y
salidas fuera del Colegio.

5) Mantener un puente de comunicacion constante entre la escuela y la casa.

6) Responsabilizarse del grupo en situaciones de emergencia.

Otros maestros tienen diferentes responsabilidades como:
1) Organizar ceremonias y eventos especiales.
2) Participar en los medios de comunicacion de la escuela como periodico
mural.
3) Elaborar y disenar discos y revistas.
4) Supervisar la decoracion de los peridodicos murales dentro y fuera de los
salones.
5) Realizar guardias durante los recreos.

6) Suplir a los maestro ausentes.
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La comunicacion entre los maestros incluye un conjunto de nociones, opiniones y
conocimientos que abarcan desde la reflexidbn sobre sus condiciones de trabajo
hasta la interpretacion de las disposiciones técnicas recibidas. El contexto
institucional entrena a los maestros en determinadas formas y estilos de hablar.
Como parte de su quehacer, ellos deben manejarse en situaciones que requieren
un discurso formal, una solicitud de reconocimiento o apoyo un discurso a los
padres o una explicacidn sobre su trabajo.

Los maestros se comunican las anécdotas de experiencias e incidentes que
suceden con sus grupos, intercambiando recomendaciones, practicas y
reflexiones propias sobre su labor.

En mi trabajo dentro del Colegio, se me pide que esté en constante comunicacién
con mi coordinadora de materia. Esto lo llevamos a cabo a través de una hora de
junta , semanal por nivel.

En estas juntas se programan los temas que se veran durante la semana, se dan
ideas de como ensefar cada uno delos temas y se habla de los éxitos y fracasos
de lo que se programé la semana anterior para hacer los cambios pertinentes.
Asimismo se habla del desempefio de los alumnos y, en especial, de aquellos que
estén mostrando alguna dificultad en el desempeno de la materia.

Cuando hay examenes se revisan los resultados y se sacan conclusiones sobre el
avance de cada uno de los grupos.

Ademas de estas juntas con los coordinadores, participo en juntas quincenales de
maestros por nivel para planear, evaluar vy reflexionar sobre nuestro trabajo.
Algunos de los mas veteranos se encargan de apoyar y guiar a los nuevos.

Una vez al mes, aproximadamente hay capacitaciones para maestros en horas
extraescolares y juntas generales de toda la primaria junta, para comunicar a los
maestros eventos especiales que se llevaran a cabo, modificaciones en el
reglamento y decisiones importantes de la direccion.

En los recreos y descansos los maestros nos reunimos en el saléon de maestros
donde encontramos un espacio para intercambiar ideas, conocimientos , opiniones

sobre nuestro trabajo y las condiciones del mismo.
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Las formas de ensefianza que se reproducen en la vida escolar cotidiana y los
usos y tradiciones de la Institucion tienen un efecto formativo y orientador para el
maestro.

La forma de ensefanza que utilizo para dar mis clases es una combinacion entre
tradicional y constructivista.

Se podria decir que el 70% de las clases que imparto son con una inclinacion
tradicionalista en la cual expongo el tema, pero les doy a los alumnos la
oportunidad de participar constantemente y de exponer sus propias ideas segun
sus conocimientos previos.

El otro 30% de las clases son constructivistas ya que en éstas los nifios tienen la
oportunidad de trabajar en equipos y de investigar temas que son de su interés a
través de los cuales construyen su propio conocimiento. Esto lo llevo a cabo en las
unidades de investigacion que tengo que cubrir para cumplir con el programa del
Bachillerato Internacional al que pertenece la escuela.

Cada uno de los maestros tenemos nuestro propio estilo de ensefianza y en
ocasiones un mismo maestro puede dar un mismo tema de maneras diferentes en
clases con alumnos distintos.

Cuando entran maestros nuevos se les pide que entren a observar clases dadas
con maestros de mas experiencia, de tal manera que estos maestros aprendan la
manera de exponer las clases y de controlar a los alumnos. En mi caso, recuerdo
que cuando entré a trabajar estuve observando a diferentes maestros en
diferentes niveles durante dos o tres meses antes de que me dieran un grupo, esto
me ayudo a tener seguridad y a aprender cdmo es la situacién real en un salén de
clases. Posteriormente, cuando tenia mas experiencia, me observaban alumnas
que estaban a punto de graduarse del seminario de maestras de hebreo. Esta es
la manera en que los maestros aprenden, por imitacion.

En cuanto al buen desempefio de los maestros en el Colegio, cada dia del
maestro se dan premios a la excelencia de maestros considerados los mejores;
esto mas que ayudar crea conflictos entre los mismos maestros porque nunca nos

parece que la eleccion es justa y, a veces, pensamos que se selecciona a los
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maestros ganadores de la excelencia de acuerdo a politicas internas de la

escuela.

La presentacion del conocimiento escolar.

Los libros de texto son la presencia mas objetiva del programa dentro del salén de
clases. Su estructura es el punto de referencia de la secuencia tematica que se
sigue durante el afo. Permite exigir trabajo sobre ciertos temas y organizar
actividades innovadoras. En la medida en que ha sido mas dificil la precision de
los contenidos académicos de cada grado, los maestros se han visto en la
necesidad de seleccionar ampliar o sintetizar temas.

En el Colegio Maguen David en el area de hebreo, la organizacién tematica esta
basada en libros de texto, estos libros son : libros de gramatica, libros de literatura
y libros de tradiciones. Los temas se van organizando segun las secuencias de los
libros, conformando programas anuales, bimestrales, mensuales y semanales.
Muchas veces se tienen que seleccionar temas por falta de tiempo o porque no
van acordes con el nivel de los nifios. Generalmente no se cubren todos los temas
de los libros durante el afio.

El contenido en la escuela se presenta en formas concretas identificables. La
forma de presentacion comunica implicitamente algo sobre la manera de existir del
conocimiento que se presenta como valida en la escuela. Hay una diferencia real
entre el conocimiento y su presentacion formal en el sentido de que existen
diferentes formas de expresar dicho conocimiento.

La presentacion formal de los conocimientos, la mayor parte del tiempo, la doy
cuando se esta cubriendo el programa normal, a través de la utilizacion de
materiales basicos como el pizarrén, libros de texto y cuadernos. Esto sucede con
mas frecuencia en los niveles de 3° a 6° afio que en los de 1° y 2° donde se
utilizan técnicas métodos y materiales mas variados, atractivos e interesantes para

los nifos.

16



En algunas ocasiones, sobretodo cuando se trabaja en los temas de investigacion
del (B | ), utilizo medios de ensefianza mas variados como audiovisuales,
peliculas, Internet , enciclopedias, revistas, periédicos , de manera que los
alumnos tengan los medios suficientes para poder investigar los temas que se
planearon en cada uno de los niveles.

Ademas de utilizar una variedad de materiales, en las investigaciones del B |
trabajan todas las materias de una manera integral, de tal manera que las
investigaciones se llevan a cabo en los tres idiomas , desde diferentes puntos de
vista , dandoles a los alumnos un panorama muy amplio de lo que se esta
estudiando y enriqueciendo a la vez, el dominio de todas y cada una de las
materias involucradas.

En el caso de las materias que imparto, que son las materia de hebreo y
tradiciones, utilizo para presentar los conocimientos , en la mayoria de las clases,
los siguientes materiales:

1) Libro de lenguaje y gramatica.

2) Libro de cuentos, en los que se hace énfasis en los valores del judaismo.

3) Libro de festividades

4) Cuadernos de trabajo de temas como: la localidad, la casa., el hombre y su
sociedad.

5) Cuadernos de los alumnos.

6) Pizarréon y gises.

Durante mis clases, los alumnos trabajan de manera individual la mayoria de las
veces; otras, en parejas 0 en equipos.

Una vez por semana entramos al centro de lenguaje, donde los nifios tienen la
oportunidad de trabajar cuentos ilustrados con fichas de trabajo, computadora,
grabadora para escuchar y grabar, peliculas y juegos relacionados con los
cuentos.

Durante las semanas en las que estamos investigando las unidades del
Bachillerato Internacional , trabajamos con enciclopedias, revistas, periodicos,

libros de recetas, peliculas, e Internet para llevar a cabo las investigaciones
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dividiendo al grupo en equipos y concluyendo las investigaciones con

exposiciones de los nifos frente al grupo.

Limites entre conocimiento escolar y cotidiano.

La interaccion entre el maestro y los alumnos tiende a marcar limites entre el
conocimiento que se maneja en la escuela y el conocimiento cotidiano.

“ Esta capacidad de variar la forma de presentar los conocimientos no se debe a
un entrenamiento en métodos activos o técnicas grupales, ya que se observa en
maestros con diferentes estilos de ensefar. Parece depender mas bien de una
concepcion basica de lo que es aprender, y de cierta seguridad del manejo del
contenido que se esta aprendiendo.” (Rockwell, Elsie . 1995)

En este Colegio se trata de que los limites entre el conocimiento escolar y el
cotidiano sean minimos. Las investigaciones que se llevan a cabo para el
programa de B |, generalmente son acerca de temas que se relacionan con la vida
y los intereses de los nifos.

Sin embargo los limites entre el conocimiento escolar y el conocimiento cotidiano
existen en cuanto a la forma de manejar el conocimiento y aprendizaje de los
alumnos. En la escuela la forma de manejarlo es mas técnica y organizada; se
dirige a los alumnos a investigar y estudiar aquellos temas que la escuela
considera pertinentes y que son acordes con los temas que se desean cubrir
dentro del programa de estudios. Ademas en la escuela, los alumnos cuentan con
el maestro que funge como guia y expositor de los temas a estudiar.

En cuanto a la materia que yo imparto, trato siempre de empezar los temas
recurriendo a los conocimientos previos que tienen los alumnos y construyendo a
partir de ello los nuevos conocimientos, he observado que de esta manera logro
un aprendizaje mas significativo en los alumnos, ya que relacionan los

conocimientos nuevos con lo que ya saben.
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La definicion escolar del aprendizaje.

“‘Ademas de presentar el conocimiento escolar, los maestros organizan el proceso
social de aprender”’( Rockwell, Elsie. 1995) es lo hacen sefalandole al grupo como
proceder para poder aprender. El aprendizaje en la escuela implica determinadas
pautas de uso de la lengua y formas de razonar de los alumnos, conformando a
través de ciertos rituales y usos un proceso de aprendizaje especifico.
En la escuela, existe una tendencia hacia la ritualizacion de la interaccién entre
adultos y nifos. Estos rituales son los que ayudan a organizar y estructurar el
encuentro diario entre maestros y alumnos y consisten en establecer
procedimientos recurrentes y actividades repetidas cuyas instrucciones son
siempre las mismas. “De esta manera se facilita la organizacién del grupo y se
retoman consensos sobre como preceder durante el dia.”( Rockwell, Elsie 1995)
Algunos de los rituales y usos que caracterizan en el Colegio son los siguientes:
En las ceremonias civicas y festivas.

1) se abre la ceremonia con las palabras del director.

2) se hacen honores a la bandera.

3) Canta el himno de México.

4) Canta el himno de Israel.

5) Continua con la ceremonia.

6) Regresan los alumnos a sus salones .

En el salén de clases en mi practica:

1) Entrar al salon de clases; los alumnos toman asiento.

1) Saludo a los alumnos y escribe la fecha en el pizarrén.

2) Pregunto que se vio la clase anterior, haciendo un pequeio repaso.

3) Uno de los alumnos reparte el material que se va a utilizar a sus
companeros ya sean libros , cuadernos u hojas de trabajo

4) Procedo a dar la clase.

Durante la clase:
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1) Los alumnos no deberan levantarse de su lugar.

2) Los alumnos deberan levantar la mano para pedir la palabra.
3) Los alumnos deberan atender la clase.

4) Los alumnos le podran llamar al maestro por su nombre.

5) Para ir al bafo los alumnos deberan pedirle permiso al maestro.

En los cuadernos:

1) Hacer margenes de color rojo.

2) Escribir con pluma negra en Espaniol e Ingles
3) Escribir con lapiz en hebreo.

4) Escribir la fecha y el tema subrayado de rojo.

Todos estos rituales y usos si son realmente llevados a cabo, sirven para darle a
los alumnos una idea de como comportarse y relacionarse con sus maestros y
cémo utilizar los materiales y los espacios.

El uso de lenguaje es considerado como el eje fundamental del proceso escolar.
“Por lo general el uso de la lengua escrita constituye la habilidad imprescindible
para el aprendizaje escolar’” (Rockwell Elsie.1995) , y es precisamente en la
primaria donde predomina el lenguaje oral y la interaccion verbal entre maestros y
alumnos.

En este Colegio el lenguaje se utiliza como eje fundamental de todas las demas
materias. Es una escuela trilingie en la que los nifios estudian espafol que es su
lengua materna, inglés que les va a servir de herramienta para poderse
desenvolver en el mundo y hebreo que va a ser la lengua a través de la cual van
a adquirir una identidad y una cultura judias.

En las tres lenguas se trabaja expresién oral, lectura, lectura de comprension
expresion escrita y redaccion.

En el Colegio hay un circulo de lectura cuya funcién es fomentar la lectura en los

alumnos en los tres idioma, a través de actividades de interés para los nifios,
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como lectura de cuentos en el recreo, concursos de lectura y poesia,
dramatizaciones etc.

Una vez al aino se lleva a cabo un concurso de redaccién libre con diferentes
temas en el que los nifios tienen la oportunidad de participar, los mejores escritos
llegan a concursar en la comunidad.

Los alumnos tienen la oportunidad de escribir también articulos para el periddico y
la revista del Colegio y sienten una gran satisfaccion cuando ven sus articulos
publicados.

“La comprension de cualquier clase es un proceso activo.” Para poder interpretar
lo que el maestro transmite, en los alumnos se llevan a cabo diferentes procesos
de razonamiento a través de los cuales construyen relaciones, hacen inferencias y
llegan a conclusiones propias, logrando asi un aprendizaje significativo que sean
capaces de transferir a su vida cotidiana.

En cuanto al razonamiento implicito, cuando estamos trabajando en el programa
de B | inicio siempre los temas de investigacién con la pregunta ;qué sé?,
tratando de que los nifios estén concientes del conocimiento previo que tienen
acerca del tema que se va a tratar. Esto contribuye a que los nifios desarrollen el
pensamiento implicito y su aprendizaje sea mas efectivo.

En hebreo trabajo mucho con lluvia de ideas al iniciar cualquier tema. Escribo en
el pizarrén el nombre del tema y alrededor escribe todo lo que los nifios saben
sobre el mismo. Esto me ayuda a saber que saben los nifios del tema y a construir
el nuevo aprendizaje a partir de ello. También sirve para detectar lo que falta por
saber.

Todo aprendizaje, dentro y fuera de la escuela, implica un ordenamiento propio de
la experiencia, traducido como aprendizaje auténomo.

“Esta autonomia del sujeto que aprende, tan evidente en situaciones no escolares,
se observa también en el aula” ( Rockwell, Elsie. 1995), y como proceso permite a
los alumnos, el acceso a nuevos usos y contenidos.

En la generalidad de las escuelas, el proceso de aprendizaje de los alumnos se

ordena a través de la ensefianza y su estructuracién esta centralizada en el
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maestro. Esto deja poco espacio para el ordenamiento propio del aprendizaje de
los alumnos impidiendo la consecucion de una aprendizaje mas auténomo.

En el Colegio Maguen David |la mayoria de las clases, son mas tradicionales que
constructivistas, se lleva a cabo un aprendizaje mas dirigido y menos auténomo.
En mi practica docente, el aprendizaje autbnomo de los alumnos lo realizo cuando
trabajan con menos direccién de mi parte en los temas de investigacion, en la
computadora, en el centro de lenguaje, en la biblioteca y cuando se les permite
trabajar de una manera mas colectiva que individualizada. Es en estos espacios
donde tienen la oportunidad de ordenar su propio aprendizaje, a partir de
esquemas y concepciones que ellos mismos han elaborado, esto contribuye a la
adquisicion de un aprendizaje mas significativo y a la transferencia de este

aprendizaje a situaciones de la vida cotidiana de los alumnos.

La transmisién de concepciones del mundo.

“La experiencia escolar cotidiana siempre comunica una serie de interpretaciones
de la realidad y de orientaciones valorativas, aun cuando estas no esten explicitas
en el programa oficial. Diversos elementos del folklore, del sentido comun y de la
ideologia dominante permean los contenidos académicos que transmite la
escuela.” ( Rockwell, Elsie .1995), esto es lo que constituye el curriculo oculto.

Los valores que mas se transmite en las escuelas son aquellos que se dan a
través de actividades organizadas explicitamente para ello.

En el Colegio Maguen David, existe una enorme preocupacién por los valores y el
lugar que desempefia la educacién en la transmision de estos.

A partir de 1999 en este Colegio se han ido desarrollando actividades que
fungieron como la base de un programa mas formal.

En estas actividades se ha puesto énfasis en la afirmacion de que los seres
humanos adquirimos valores a través de los diversos procesos de aprendizaje.

La tendencia en el Colegio concede una gran importancia a la ensefanza de

valores en el salon de clases, ya que ademas de la familia y otros ambitos, la
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escuela es el marco principal donde el individuo conoce los valores e incorpora en
mayor o menor medida unos u otros.

La conceptualizacion y el aprendizaje significativo de determinados valores desde
edades tempranas marcan una tarea de gran importancia para el Colegio al definir
contenidos y objetivos.

Algunos de los valores que trato de transmitir en mis clases son:

1) Valores de amor y respeto a la patria como nifios mexicanos que son, a
través de las ceremonias civicas y de las clases de civismo e historia.

2) Valores de amor y respeto al estado de Israel y a su identidad como judios,
a través de las ceremonias festivas, las clases de hebreo, tradiciones y Biblia.

3) Valores de orden y de aseo personal.

4) Valores de orden y aseo en sus materiales, su salén de clases y en el
colegio, a través de concursos de limpieza y orden en los salones de clase o de
premiar a los alumnos que tienen el cuaderno mas limpio y ordenado.

5) Valores de respeto a compaferos , maestros y a todo el personal del
colegio, asi como a las personas fuera del mismo.

6) Valores de ayuda al prgjimo, a través de la organizacion de recolectas

varias veces durante el aio para gente necesitada.

Algunos de estos valores se transmiten de manera implicita a través de las
practicas de la escuela y de sus caracteristicas propias y otros se transmiten a
través de la organizacién dentro de los salones de actividades especificas para
fomentar diferentes valores en los alumnos, estas actividades son organizadas por
las psicdlogas y padres de familia.

Con estas actividades se trata de que los alumnos internalicen algunos de los

valores que van a ser importantes en su vida futura.

Iniciacion en las reglas del juego.

Es dentro de la Institucién escolar donde se reconstruyen procesos de iniciacion

en las reglas del juego.
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La iniciacion en las reglas del juego, se da a través de la participacion en
situaciones en las que interactuan los alumnos, ya sea entre ellos o con los
adultos, es en el proceso de socializacién que se da durante las clases donde los
alumnos aprenden como actuar y cuales son las reglas en cada momento.

En mi practica como docente, trato de ensenarles a mis alumnos que sus actos
pueden tener consecuencias y que estas pueden ser positivas o negativas
dependiendo de si van de acuerdo a las reglas o no.

Creo que la mayoria de los alumnos, salvo algunas excepciones, aprenden a
interactuar de una manera adecuada y comprenden cuales son las reglas que se

deben seguir en cada una de las situaciones.

Concepciones del mundo social

“‘Los elementos de la experiencia escolar que ocultan o que revelan algo de la
estructura social, tienen como trasfondo la conformacion politica e ideoldgica de la
sociedad ( Rockwell Elsie.1995) , estos pueden indicar diversos grados de
alineacion social o bien de la apropiacion de conocimientos necesarios para la
transformacion social.

Las concepciones sociales contenidas en esta practica diaria recogen, conservan
y reordenan los matices ideolégicos de la historia del pais asi como nociones que
expresan los propios actores del proceso escolar.

Las concepciones del mundo social que se les transmiten a los alumnos en mi
materia se relacionan en gran parte las cuestiones religiosas y de identidad judia ,
expresando a la vez un gran respeto y amor hacia nuestro pais , su religion y
creencias.

Se les muestra a los alumnos cuales son los elementos sociales que conforman a
nuestro pais, a través de su historia y geografia y se les da una educacion civica

muy completa para que se identifiquen como mexicanos.

24



Complementando esto con la ensefanza de los elementos que conforman a la
sociedad la geografia y la historia de Israel, pais con el cual se identifican los
alumnos como judios.

A todo esto se le agrega, la concepcion social de un mundo globalizado a través
del programa del Bl, en el cual los alumnos tienen la oportunidad de conocer los
elementos sociales, ideoldgicos, politicos y culturales de otros paises que

conforman el mundo.

1.3 Delimitacion y conceptualizacién del problema docente.

Después de haber trabajado 14 afios en este Colegio y de la observacion diaria y
analisis de mi trabajo, he llegado a la conclusion de que una de las habilidades
mas importantes para la adquisicion de la lengua es la lectura y comprension, ya
que es a través del proceso de lectura, que los alumnos van a adquirir el dominio
de la lengua.

He notado que esta habilidad es dificil de desarrollar, sobre todo en hebreo, que
no es la lengua materna de los alumnos y que ademas cuenta con caracteristicas
muy peculiares como letras diferentes y lateralidad distinta al espafol de derecha
a izquierda. Esto hace que se dificulte todavia mas la lectura y por lo tanto la
comprension lectora.

Por lo tanto la delimitacién de mi problema es: “Los alumnos de 4° grado de
primaria no han desarrollado su comprension lectora en el idioma hebreo a pesar
de que tienen un historial de tres afos de trabajar la lectura, esto ha afectado el
aprendizaje del hebreo como segundo idioma y se traduce en un nivel muy bajo de
manejo de la lengua”

Entendiendo que el Hebreo es no sélo un idioma util para conducirse en la vida o
un idioma con fines didacticos, sino el idioma materno del pueblo judio, de las
sagradas escrituras y de los rezos, que contribuye a fomentar un idioma
legendario y a las vez comunicativo, desarrollando un aprendizaje de términos,

valores y textos en su forma original, a través del desarrollo de las habilidades
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de: expresion oral, lectura, escritura y la comprension del idioma cotidiano y

espiritual.

Algunos de los problemas que he detectado en la materia de hebreo y en

especifico en el area de la comprension lectora, a través de mi practica consisten

en lo siguiente:

* Los temas con los que hemos trabajado en los textos no son del interés de los
alumnos ni van de acuerdo a su edad.

* Las clases son tediosas y aburridas para los alumnos, ya que no se han
manejado estrategias que logren interesar a los alumnos en la lectura-

* Los alumnos no logran asimilar el aprendizaje del hebreo como y mucho
menos transferirlo.

* No se logra un aprendizaje significativo.

* Se disparala conducta en el salon de clases.

Algunas de las posibles alternativas de soluciéon que propongo son:

* Utilizaciéon de estrategias de lectura variadas con caracteristicas ludicas y
creativas durante la clase.

* Busqueda de textos literarios con temas que sean del interés de los alumnos.

* Implementacion de material atractivo , interesante y variado.

* Trabajo cooperativo dentro del salon de clases.

* Vinculacién de los temas del programa con temas de actualidad.

* Dar significado a lo que se esta ensefando.

Proyecto: Estrategias para desarrollar la comprensién lectora en hebreo .
Este proyecto es un proyecto de intervencion pedagdgica ya que consiste en lo
siguiente:

1. La utilizacién de estrategias de lectura con caracteristicas ludicas y

creativas durante la clase de hebreo.
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2. La insercion en el plan de estudios de temas que sean de interés de los
alumnos.

3. La implementacion de material didactico que sea atractivo, interesante y
variado.

4. La utilizacién de materiales audiovisuales como herramientas que pueden
ser utilizadas durante las clases.
La realizacion de experiencias vivenciales dentro del salén de clases.
El manejo de dinamicas grupales utilizando el trabajo en equipo como un

medio de interesar a los alumnos.

El desarrollo del proyecto tiene como objetivo lograr una mayor comprension
y motivacion en los alumnos durante la clase de hebreo ,que se va a traducir en
un aprendizaje significativo que pueda ser transferido a situaciones de su vida

cotidiana..

Para poder concretar los objetivos que pretendo lograr con este proyecto
tuve primero que adquirir una preparacion que me permitio comprender el
contexto en el que se desarrolla mi practica docente para asi poder
transformarla, esto a través de la observacién en mi trabajo cotidiano, y el

analisis de mi realidad para hacer un diagndstico del problema.

A lo largo de mi formacién, he reconocido los valores culturales locales y
regionales del colegio donde trabajo, para poder manejarlos asi como logrado
organizar y desarrollar el contenido de aprendizaje y evaluacion de mi trabajo

docente en el salén de clases.

He adquirido elementos tedricos que me han permitido conocer las diferentes
perspectivas educativas desde las cuales puedo transformar mi practica
docente;. dando énfasis en los procesos de ensefianza- aprendizaje, el manejo
de contenidos, los conocimientos acerca del nifio , de la organizacién del salén
de clases, del manejo de material didactico etc.

En este proyecto pretendo abordar la construccion de metodologias didacticas,

que le van a permitir al maestro llevar a cabo un manejo de los contenidos en
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textos literarios en hebreo de una manera en la que se logre motivar e interesar
al alumno, logrando asi un aprendizaje mas significativo, esto a través de la
transformacién de la practica docente no solo mia sino también de todos los
maestros de hebreo que laboran en esos niveles, a través de la incorporacion
de elementos que les sean utiles y logren enriquecer su trabajo.

Dentro de los elementos metodoldégicos que utilizaré estan las estrategias de
lectura dentro del salon de clases y los elementos instrumentales que
consisten en la utilizacion técnicas para desarrollar la comprension lectora,
como herramientas de apoyo en el manejo y transmision de los contenidos
de la materia de Hebreo a través del estudio y analisis de textos literarios. Por
lo tanto, es esencial que el maestro tenga un conocimiento y dominio del
objeto de estudio que en este caso es el hebreo para asi poder ensefarlo.
Antes de trabajar sobre los elementos metodoldgicos, la introduccidon del
proyecto va a consistir en una base tedrica acerca de lo que es el proceso de
aprendizaje, para entender como funciona y cuales son las variables que
intervienen en el mismo.

Asi mismo realizaré una investigacién de las caracteristicas y habilidades de
los alumnos acorde a su etapa de desarrollo , con el propésito de dar a los
maestros conocimiento de quién es el sujeto de aprendizaje y de adecuar los
contenidos de la materia de hebreo a los intereses de los alumnos,
incorporando de esta manera los saberse, valores y habilidades del nifio como
formas de reconocimiento de sus deseos e identidad como contenido de
aprendizaje. Considerando que este aprendizaje se va a llevar a cabo través
de un proceso de formacion en el cual se articularan conocimientos, valores,
habilidades, sentimientos que se expresan en modos de adaptacion a la
realidad de los alumnos.

Lo anterior contribuira a dar claridad a las tareas de los maestros mediante la
incorporacion de estos elementos tedricos y mas adelante se incorporaran en
el proyecto elementos metodoldgicos e instrumentales que sean lo mas

pertinentes para la realizacion de sus tareas.
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El proyecto de intervencion de los contenidos en el area de hebreo se va a

abordar tomando en cuenta :

- La légica de la materia de hebreo en cuanto a la forma como se dan los
procesos de adquisicion de la lengua escrita y oral.

- Los saberes y habilidades del nifio en cuanto a las fases que atraviesa en
su desarrollo en 4° de primaria para la adquisicion de la lengua.

- Laforma en que la escuela plantea los contenidos que se espera aprendan
los alumnos concretados en el curriculo.

- La recuperacion del saber del maestro desde una reconstruccion
conceptual que le asigna una validez, independientemente de sus

expresiones tedricas o practicas.

La intervencion pedagodgica se va a definir de acuerdo a los conceptos de
que:

» El maestro de hebreo tiene una accién mediadora entre lo contenido
que es la materia de hebreo y su estructura con las formas de
operarlo frente al proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos,
que es la metodologia que propongo a través estrategias de lectura.

» La habilidad del maestro de observarse desde afuera para hacer un
analisis de la realidad educativa y su transformacion.

» La definicién de un método y un procedimiento aplicado a la practica
del maestro de hebreo, que va a consistir en una recopilacion de

> estrategias de lectura segun trabajos de diferentes autores y la
implementacion estrategias que van a tener como objetivo el lograr
una mayor motivacion e interés de los alumnos en esta materia a
través del estudio y analisis de textos literarios.

> El objetivo de esta intervencién se va a basar en:

* El conocimiento de los problemas delimitados

* La actuacion de los sujetos y el proceso de evolucion.
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Las fases en el desarrollo del proyecto de intervencion pedagodgica que estoy
proponiendo que he realizado son las siguientes:

- He elegido el tipo de proyecto teniendo como punto de partida la
problematizacion ya que se trata de un proyecto de intervencién pedagadgica.

- La elaboracion de una alternativa: la alternativa que propongo para dar
solucion al problema consiste en la implementacion de estrategias de desarrollo
de comprensién lectora como una metodologia para trabajar los contenidos de la
materia de hebreo.

- La formulaciéon de una propuesta de intervencion pedagdgica.

- La formalizacién de la propuesta en un documento.
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2. MARCO TEORICO.

Como ya he mencionado anteriormente, mi propuesta para resolver el problema
de comprension lectora del hebreo en los alumnos, consiste en la implementacion

de estrategias de lectura de caracter ludico.

Antes de desarrollar estas estrategias, voy a abordar algunos temas que he
investigado y que me han parecido pertinentes como base para la elaboracién de

estas estrategias.

2.1. Aprendizaje Constructivista.

En los ultimos afios , como resultado de los avances en psicologia cognoscitiva,
ha surgido un nuevo enfoque sobre el aprendizaje el cual tiene implicaciones que
cubren varios aspectos de la ensefanza, incluyendo el desarrollo de un plan de
estudios mas integral.

Esta nueva perspectiva sobre el aprendizaje es el llamado “constructivismo” segun
el cual, el alumno es el constructor activo de su propio conocimiento , y la solucion
de problemas contextualizados el centro de todo aprendizaje.

Algunos de los principios basicos del constructivismo, y sus implicaciones en el
plan de estudios segun Glatton, son los siguientes (1997):

1. El aprendizaje no es un proceso pasivo y receptivo sino un proceso activo
de elaboracién de significados. Es la habilidad de llevar a cabo una
complicada tarea cognoscitiva que requiere la utilizacién y la aplicacion de
conocimientos para resolver problemas de significado.

2. El aprendizaje es mejor cuando implica cambios conceptuales modificando
nuestra previa concepcion de conceptos haciéndolos mas complicados y
validos. Los estudiantes empiezan con un concepto sencillo; el proceso de
aprendizaje permite al alumno desarrollar una comprension mas profunda

del concepto.
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El aprendizaje es siempre subjetivo y personal. El estudiante aprende mejor
cuando puede internalizar lo que esta aprendiendo, representandolo a
través de simbolos, metaforas, imagenes, graficas y modelos generados
por él.

Al aprendizaje también se le contextualiza. Los estudiantes llevan a acabo
tareas y resuelven problemas cuya naturaleza se parece a las tareas y
problemas del mundo real. Mas que hacer ejercicios fuera de contexto, los
alumnos aprenden a solucionar problemas contextualizados.

El aprendizaje es social . El mejor aprendizaje es el que se desarrolla en la
interaccion con otras personas, al compartir percepciones, intercambiar
informacion y solucionar problemas colectivamente.

El aprendizaje es afectivo. El conocimiento y el afecto estan estrechamente
relacionados. Los aspectos que influyen en el grado y la naturaleza del
aprendizaje son: el autoconocimiento y la opinidn de uno mismo sobre las
habilidades propias; la claridad y solidez de las metas del aprendizaje; las
expectativas personales; la disposicion mental y la motivacién para
aprender

La naturaleza del trabajo de aprendizaje es crucial. Las mejoras se
caracterizan por: dificultades para optimizar el desarrollo del alumno,
autenticidad con respecto al mundo real y el reto asi como la novedad que
perciba el alumno.

El desarrollo del alumno influye en el aprendizaje. Los estudiantes se
mueven a través de etapas identificables de crecimiento psiquico,
intelectual, emocional y social las cuales impactan lo que puede ser
aprendido y la profundidad de la comprension. Los alumnos logran mas
cuando el tema por aprender esta cerca de sus etapas mas proximas de
desarrollo con la suficiente dosis de reto para que realicen un esfuerzo.

El mejor aprendizaje comprende conocimientos transformados. Estos
conocimientos se reflejan durante todo el proceso de aprendizaje de un

alumno.
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Aprendizaje significativo.

El aprendizaje, segun Ausubel, es un proceso que implica una reestructuraciéon
activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el estudiante posee
en su estructura cognitiva, en el que el alumno funge como procesador activo de

dicha informacién.

De acuerdo con esto, el aprendizaje es un proceso sistematico y organizado, un

fendmeno complejo que no se puede reducir a simples situaciones memoristicas.

Los tipos de aprendizaje que pueden ocurrir son:
1. El que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento; que puede ser

por recepcion o por descubrimiento.

2. El relativo a la forma en la que el conocimiento es incorporado a la estructura

cognitiva del estudiante; que puede ser por repeticion o significativo.

Estos suponen un continuo de posibilidades, en las que se entretejen la accién
docente , los planteamientos de ensefanza y la actividad cognoscitiva y afectiva
del alumno.

Dados los diferentes tipos de aprendizaje, el aprendizaje significativo va a ser
mas importante y deseable que el aprendizaje repetitivo, ya que posibilita la
adquisicién de grandes cuerpos integrados de conocimiento que tengan sentido y
relacion. El aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de la

informacion por aprender.

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir varias
condiciones: la nueva informacion debe relacionarse de un modo no arbitrario y
sustancial con lo que el alumno ya sabe, dependiendo de la disposicién de este
por aprender, asi como de la naturaleza de los materiales o contenidos de

aprendizaje.

Las fases del aprendizaje significativo son:

1. Fase inicial del aprendizaje.

33



- El alumno perciben la informacién como constituida por piezas o
partes aisladas don conexién conceptual.

- El alumno memoriza o interpreta estas piezas usando su
conocimiento esquematico.

- El procesamiento de la informacién es global y se basa en:
conocimiento sobre el dominio de aprender, estrategias generales
independientes de dominio, uso de conocimientos de otro dominio
para interpretar la informacion comparando y usando analogias.

- La informacién aprendida es concreta y vinculada al contexto
especifico.

- Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la
informacion.

- Gradualmente el alumno va construyendo un panorama global al del
dominio o material que va a aprender, para lo cual usa su
conocimiento  esquematico, estableciendo analogias para
representarse ese nuevo dominio, construye suposiciones basadas

en experiencias previas etc.

2. Fase intermedia de aprendizaje.

- ElI alumno empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las
partes aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos,
sobre el material de aprendizaje en forma progresiva..

- Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas
profundo del material. EI conocimiento aprendido se vuelve aplicable
a otros contextos.

- Hay oportunidad de reflexionar sobre la situacion , material o
dominio.

- El conocimiento llega a ser mas abstracto y menos dependiente del

contexto donde fue adquirido originalmente.
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- Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas
como mapas conceptuales y redes semanticas, para usar la
informacion en la solucion de problemas, donde se recupera la

informacion a aprender.

3. Fase terminal del aprendizaje.

* Los conocimientos que empezaron a ser elaborados en esquemas o
mapas conceptuales en la fase anterior, llegan a estar mas integra--- dos
y a funcionar con mayor autonomia.

e Como consecuencia de ello, las ejecuciones empiezan a ser mas
automaticas y a exigir un menor control conciente. Las ejecuciones del
sujeto se basan en estrategias especificas del dominio para la realizacion
de tareas, tales como solucion de problemas, respuestas a preguntas,
etc.

Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucién que en el aprendizaje,

dado que los cambios en la ejecucion que ocurren se deben a variaciones por la

tarea, mas que a ajustes internos.

El aprendizaje que ocurre durante esta fase consiste en:
a) acumulacién de informacion a los esquemas preexistentes y

b) aparicidén progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

El aprendizaje debe verse como un continuo, en el que la transicion entre las fases

es gradual.
Principios de instruccion para un aprendizaje significativo.

Algunos de los principios basicos de instrucciéon para lograr un aprendizaje

significativo son:
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El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se le presentan al alumno
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia légica-
psicoldgica apropiada.

Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en
una progresion continua que respete niveles de inclusividad, abstraccion y
generalidad. Esto implica determinar las relaciones de supraordinacion-
subordinacion, antecedente- consecuente que guardan los nucleos de
informacion entre si.

Los contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas
conceptuales organizados, interrelacionados y jerarquizados, y no como
datos aislados y sin orden.

La activacion de los conocimientos y experiencias previas que tiene el
alumno en su estructura cognitiva, facilitara los procesos de aprendizaje
significativo de nuevos materiales de estudio.

El establecimiento de conceptos e ideas generales que permiten enlazar la
estructura cognitiva con el material por aprender pueden orientar al alumno
a detectar las ideas fundamentales, a organizarlas e integrarlas
significativamente.

Los contenidos aprendidos significativamente seran mas estables, menos
vulnerables al olvido y permitiran la transferencia de lo aprendido.

Una de las tareas principales del docente es estimular la motivacion vy
participacion activa del alumno y aumentar la significatividad de los

materiales académicos.

Segun el enfoque constructivista, el maestro lleva a cabo seis funciones

esenciales segun Collins, Brown y Newman, que son :

1.

El modelo : el maestro realiza el trabajo de manera que los estudiantes
puedan observarlo y construir el modelo conceptual de los procesos.
Guiar: el maestro observa a los alumnos mientras ellos realizan el trabajo y

les ofrece retroalimentacion, sugerencias y modelos.
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3. Apuntalamiento y derrumbe: en las etapas iniciales del proceso de
aprendizaje, el alumno funciona mejor con una mayor estructura, utilizando
las indicaciones del maestro, las explicaciones y las estrategias
organizadas para darle sentido a un problema y comprometerlo en au
solucion. Al ir progresando, el estudiante necesita menos andamios ;la meta
es derrumbarse para revertir de forma gradual el proceso completo hacia el
estudiante, de tal manera que este se convierta en su propio regulador.

4. La articulacién: el maestro ayuda al alumno a articular sus conocimientos y
su proceso de raciocinio para hacer visible el proceso cognoscitivo. El
reflejo es una parte clave en el papel del maestro. Este ayuda al alumno a
considerar sus procesos y a compararlos con los del experto o con los de
otro estudiante.

5. La exploracion: este es el ultimo recurso que utiliza el maestro en el cual
presiona al alumno para elaborar soluciones a los problemas por ellos

mismos, formular preguntas y encontrar respuestas.

Importancia y naturaleza del conocimiento.

En la acciéon de aprender, el alumno extrae muchos tipos de conocimiento. Los

psicologos cognoscitivistas han identificado cuatro tipos de conocimiento:

Conocimiento declarativo. Es el conocimiento de conceptos, principios, hechos e

informacion.

Conocimiento de procedimientos. Este conocimiento encierra las habilidades,
procedimientos y procesos. También podria ser visto como el conocimiento del

arte del oficio, de la heuristica de las estrategias que los expertos utilizan.

Conocimiento contextual. Es el que pone en practica la habilidad de evaluar el

contexto y determinar cuando utilizar cierto conocimiento. .

Conocimiento estratégico. Este es el conocimiento de las estrategias que se
utilizaran tanto en el monitoreo de nuestro conocimiento como en el de la

exploracion de nuevos campos.
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En el proceso de organizar y utilizar estos cuatro tipos de conocimientos, el
estudiante hace el conocimiento generativo, dandole vida en el proceso de
utilizaciéon. Este tipo de conocimiento es el que el estudiante usa para resolver

problemas.

En todo trabajo de aprendizaje el estudiante trae consigo conocimientos previos; la
mente nunca esta totalmente en blanco. Al aprender el alumno aplica ese
conocimiento previo, trayéndolo a su mente y probandolo contra el conocimiento
nuevo que esta adquiriendo, integrando un conocimiento nuevo dentro del ya
existente, haciendo la base de este mas compleja. En este proceso de
elaboracién, es estudiante cometera errores, éstos se ven como algo natural,

como una parte util del proceso de aprendizaje.
La importancia de aprender estrategias.

El aprendizaje de una estrategia es un proceso mental que el alumno interioriza
para ayudarlo en el proceso de aprendizaje y de resolucion de problemas. Estas
estrategias son al mismo tiempo genéricas y de materias especificas. Las
estrategias genéricas son las que pueden utilizarse en casi todas las materias.
Algunas de estas son: establecer las metas del aprendizaje, seleccion del

enfoque, conocimientos representativo y organizativo y evaluacién del aprendizaje.

Las estrategias de materias especificas son las que se relacionan con una materia
en particular. Por ejemplo algunas estrategias que son importantes en la lectura

como: hacer predicciones, formular preguntas y sintetizar.

Es importante sefalar que todas las estrategias deben ser ensefiadas dentro

de un contexto y no de manera aislada.

La importancia de aprender estrategias radica en que a través de éstas, se

facilita el aprendizaje de los alumnos , siendo herramientas muy utiles que
contribuyen a la estructuracién del aprendizaje y a la consecucién de un

aprendizaje mas significativo.
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2.3. Motivacién en el aprendizaje

Uno de los factores mas importantes para lograr un aprendizaje significativo es la
motivacion.
El término motivacion, se deriva del verbo latino movere, que significa “ moverse”
, “ poner en movimiento” o “ estar listo para la acciéon”.
Segun Woolfolk (1990 citado en Diaz Barriga, 1998), la motivacién es “algo que
energiza y dirige la conducta”, induciendo a una persona a llevar a la practica una
accion.
En el plano pedagdgico, motivacion significa proporcionar motivos, es decir,
estimular la voluntad de aprender.
La motivacion escolar constituye uno de los factores psicoeducativos que mas
influyen en el aprendizaje. El papel del docente en el ambito de la motivacion se
centra en inducir los motivos en sus alumnos en lo que respecta a sus
aprendizajes y comportamientos para aplicarlos de manera voluntaria a los
trabajos en clase, dando significado a las tareas escolares y proveyéndolas de un
fin determinado, de tal manera que los alumnos desarrollen un gusto por la
actividad escolar y comprendan su utilidad personal y social.
La motivacion escolar es un factor cognitivo-afectivo presente en todo acto de
aprendizaje y en todo procedimiento pedagdgico. El manejo de la motivacién en el
salon de clases supone que tanto el docente y los estudiantes comprendan que
existe una interdepencia entre:

a) las caracteristicas y demandas de la tarea escolar.

b) las metas que se establecen para tal actividad.

c) el fin que se busca con sur realizacién.

Los propdsitos perseguidos mediante el manejo de la motivacion escolar son los
siguientes:
1) Despertar el interés en el alumno y dirigir su atencion.

2) Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo.
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3) Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y la

realizacion de propdsitos definidos.

La motivacion condiciona la forma de pensar del alumno y el tipo de aprendizaje
resultante. Alonso Tapia afirma que querer aprender y saber pensar son las “
condiciones personales basicas que permiten la adquisicion de nuevos
conocimientos y la aplicacion de lo aprendido de forma efectiva cuando se
necesita.”( Diaz Barriga, F . 1998)
De manera ideal se esperaria que la atencion el esfuerzo y el pensamiento de los
alumnos estuviera guiada por el deseo de comprender, elaborar e integrar
significativamente la informacién, pero esto no sucede asi ya que la motivacion es
un fenémeno sumamente complejo.
El contexto del aprendizaje depende en gran medida de las acciones del profesor,
es por esto que este ejerce una gran influencia,ya sea de manera conciente o
inconsciente, en los que los alumnos quieran saber y sepan pensar.
Existen una serie de factores concretos y modificables que contribuyen a la
motivacion de los alumnos y que los profesores pueden manejar a través de su
desempefo y mensajes. Dichos factores, se refieren al nivel de involucramiento de
los alumnos en la tarea, al tono afectivo de la situacion, a los sentimientos de éxito
e interés, asi como a las sensaciones de influencia y afiliacion al grupo. (Arends,
1994 citado en Diaz Barriga 1998 ).
La motivacion escolar se encuentra ligada al ambiente de aprendizaje imperante
en el salén de clases. En especial a lo que se denomina como el “ clima del aula ©
que se relaciona con la atmdsfera ( Arends 1994). La interaccién entre las
necesidades individuales y las condiciones socioambientales del salon de clases
son algunos de los factores clave para la explicacién de la motivacion para el
aprendizaje.
La motivacion se divide en dos clases:

1) Motivacion intrinseca.

2) Motivacién extrinseca.
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La motivacion intrinseca se centra en la tarea misma y en la satisfaccion personal
que representa enfrentarla con éxito.

La motivacion extrinseca depende mas de lo que digan o hagan los demas
respecto ala actuacion del alumno.

En el comportamiento de los alumnos se unen los dos tipos de motivacion por lo
que es valido que el docente intervenga en ambas, estableciendo un punto de
equilibrio.

Uno de los propdsitos centrales de la formacién que reciben los nifios y jovenes en
la escuela consiste en desarrollar el gusto y el habito del estudio independiente, en
este sentido se espera que la motivacion de los alumnos se centre en lo
placentero que resulta adquirir conocimientos validos que les explica y permite
actuar en el mundo en el que viven. Desde este punto de vista, la motivacion
intrinseca se vera privilegiada y sera deseable que el alumno al verse absorto por
la naturaleza de la tarea, haga intentos por incrementar su propia competencia y
actue con autonomia y no por obligacién.

Asimismo, en relacion con la autovaloracion que hace de su desempeno, se
espera que el alumno experimente la llamada motivacién de logro y orgullo que
sigue al éxito, en vez del miedo al fracaso.

La motivacion extrinseca desempenfa, al igual que la motivacion intrinseca, un
papel central pero, desafortunadamente, constituye generalmente la fuente
principal de motivos para aprender. Las metas relacionadas con la obtencion de
recompensas externas, como lograr premios o evitar la pérdida de objetos y
privilegios, actuan determinando el esfuerzo selectivo que el alumno imprime en
su trabajo.

Es preocupante que los alumnos solo consideren el valor instrumental de la
realizacion de una tarea o actividad de aprendizaje, sin tomar en cuenta lo que en
si misma les puede aportar.

Dweck y Elliot ( 1983 citados en Diaz Barriga, 1998 ) consideran que los alumnos
que afrontan la realizacion de una tarea, teniendo como meta central el
aprendizaje, son diferentes de aquellos a los que les preocupa quedar bien y /o

evitar el fracaso, ya que éstos conciben a la inteligencia como un repertorio de
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conocimientos y habilidades que es posible incrementar mediante el esfuerzo;
aquellos que se preocupan por las consecuencias y la aceptacién de los demas,
consideran a la inteligencia como algo estatico.
Los educadores consideran que la motivacion para el aprendizaje es una especie
de interruptor que se enciende al inicio de la actividad de aprendizaje y una vez
activada continua automaticamente encendida hasta el final.
Esto es una idea errénea, ya que la motivacion abarca todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje y tanto el docente como el alumno deben realizar
deliberadamente ciertas acciones antes, durante y al final de la clase para que
ésta persista.
Las condiciones que deben darse para que se produzca la motivacion intrinseca
en la realizacion de una tarea en un individuo segun Charmes ( 1984 citado en
Diaz Barriga 1998 ) son las siguientes:
1) Que la realizacion de la tarea sea ocasion para experimentar que se es
competente.
2) Que se dé la experiencia de autonomia; que el sujeto sienta que ejerce
control sobre su entorno y su propia conducta.
Para motivar intrinsecamente a los alumnos hay que lograr:
- Que den mas valor al hecho de aprender que al de tener éxito o
fracaso.
- Que consideren a la inteligencia o a las habilidades de estudio como
algo modificable.
- Que centren mas su atencién en la experiencia de aprender que en
las recompensas externas.
- Facilitar su autonomia y control a través de mostrar la relevancia y

significatividad de las tareas ( Diaz Barriga, 1998).

Para lograr que el alumno tome conciencia de la importancia de las tareas de
aprendizaje que va a realizar, ademas de ofrecerle al alumno una
retroalimentacién sobre su ejecucion no basta con la aplicacién de algunos

principios educativos en el aula, si ésta no viene acompafada de un conocimiento
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de las caracteristicas y necesidades especiales que plantean los diferentes
alumnos en el contexto de una clase concreta.
El manejo de la motivacion en el salon de clases se puede ubicar dentro de las
estrategias de apoyo, las cuales permiten al alumno mantener un estado propicio
para el aprendizaje.
Las estrategias de apoyo pueden mejorar la concentracion, reducir la ansiedad |,
dirigir la atencion y organizar las actividades y tiempo de estudio. (Dansereau,
Weinstein & Underwood, 1985 citados en Diaz Barriga, 1998)
A diferencia de las estrategias de aprendizaje, las estrategias de apoyo ejercen un
impacto indirecto sobre la informacién que se va a aprender, y su papel es el de
mejorar el nivel de funcionamiento cognitivo del alumno, habilitando una
disposicion afectiva favorable.
Existen una serie de factores de ensefianza y principios motivacionales que
permiten el manejo del clima afectivo y motivacional en el salén de clases, éstos
son :

1) La forma de presentar y estructurar la tarea.

2) La forma de organizar la actividad en el contexto de la clase.

3) Los mensajes que ofrece el maestro antes, durante y después de la tarea.

4) ElI modelado de valores y estrategias asi como las formas de pesar y actuar

al enfrentarse a las tareas.

5) La forma que adoptara la formacion del alumno.

De estos factores se desprenden un conjunto de principios para la organizacién
motivacional de la ensefianza que pueden ser manejados de la siguiente manera:
Segun Tapia( 1991 citado en Diaz Barriga, 1998 ):
En relacion con la forma de presentar y estructurar la tarea:

1) Activar la curiosidad y el interés de alumno en el contenido del tema a tratar

o la tarea a realizar, utilizando las siguientes estrategias:
- Presentar informacion nueva, sorprendente e incongruente con los
conocimientos previos del alumno.

- Plantear problemas que deba resolver el alumno.
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* Variar los elementos de la tarea para mantener la atencion.

2) Mostrar la relevancia del contenido o la tarea para el alumno con la
siguientes estrategias:

- Relacionar el contenido de la tarea, usando lenguaje y ejemplos
familiares al sujeto, con sus experiencias, conocimientos previos y
valores.

- Mostrar la meta para la que puede ser relevante lo que se presenta

como contenido de la tarea, de ser posible mediante ejemplos.

En relaciéon con la forma de realizar la actividad en el contexto de la clase:
3) Organizar la actividad en grupos cooperativos.

4) Dar el maximo de opciones posibles de actuacion.

En relacion con los mensajes que da el docente a los alumnos:
5) Orientar la atencién de los alumnos hacia la tarea:
- Antes: hacia el proceso de solucidon mas que al resultado.
- Durante: hacia la busqueda y comprobacién de posibles medios para
superar las dificultades.
- Después: informar sobre lo correcto o incorrecto durante el resultado.
6) Promover de manera explicita la adquisicion de los siguientes aprendizajes:
- La concepcién de la inteligencia como algo modificable.
- Atribucion de resultados a causas percibidas como internas,
modificables y controlables.

- Toma de conciencia de factores motivacionales personales.

En relacion con el modelado que el profesor puedan hacer y en la forma de
afrontar las tareas y valorar los resultados:
7) Ejemplificar los comportamientos y valores que se tratan de transmitir en los

mensajes.
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8) Organizar la evaluaciones a lo largo del curso de tal forma que:

Los alumnos las consideren como una ocasién para aprender.
Que se evite en la medida de lo posible la comparacién de unos con
otros acentuando la propia comparacion para maximizar la

constatacion de los avances.

Para lograr esto, es necesario:

Disenar las evaluaciones de forma que no solo nos permitan saber el
nivel de conocimientos del alumno, sino en el caso de un mal
desempeno las razones del fracaso.

Evitar dar solo calificaciones cuantitativas, ofreciendo también
informacion cualitativa referente a lo que el alumno necesita corregir
o aprender; en la medida de lo posible, acompanar la comunicacion
de los resultados con los mensajes pertinentes para optimizar la
confianza del alumno en sus posibilidades.

En cualquier caso no dar publicamente la informacién sobre la

evaluacion.

Algunos de los aspectos que despiertan mas interés en los alumnos para el

aprendizaje

son ( Zahorik .1996 citado en Diaz Barriga ,1998):

Actividades de participacion activa y manipulativas: empleando
juegos, simulaciones, dramatizaciones; realizacidn de proyectos;
resolucién de problemas o acertijos significativos.

Personalizacion del contenido: vinculando el contenido con
experiencias y conocimientos de los alumnos; permitir que los
alumnos intervengan en la planeacion del curso o en la generacién
y/o seleccion de los contenidos a trabajar.

Estrategias para fomentar la confianza de los alumnos: mostrando

respeto a la integridad, esfuerzo e inteligencia de los estudiantes a
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través de la comparacién de ideas mediante el didlogo o debate, la
toma de decisiones, etc.

- Realizacion de tareas grupales: enfocadas a la realizacién de
trabajos cooperativos en pequefios grupos.

- Empleo de materiales de aprendizaje variados a través del
entusiasmo del profesor, la realizacion de tareas practicas que
involucran a los alumnos y que tengan utilidad fuera de la escuela

elaborando un producto util.

La motivacion es un proceso personal y social en el cual el alumno actua como
elemento integrante de un grupo, para propiciarla es importante mantener un
clima emocional positivo en el grupo. La manera de interactuar con el docente

influye de una manera fundamental en la consecucion de este objetivo.

2.4. Comprension lectora.

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, que proporciona la
escolarizacion. Desde tiempos pretéritos hasta la actualidad, la alfabetizacion se
ha considerado como una capacidad imprescindible, de tal manera que es
imposible imaginar a alguien que no sepa leer.

La alfabetizacién es la puerta de entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella
comprende. La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo
libros, periddicos o papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del
saber humano.

Pero la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades
cognitivas superiores: la reflexidon, el espiritu critico, la conciencia etc. Quien
aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su
pensamiento. Por eso la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para
la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona.” ( Cassany, Luna,
Sanz, 2001).
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En la escuela primaria existe la tradicion de enfocar la ensefianza de la lectura y la
escritura a la “lectura de comprension” y la acumulacion de informacién,
concibiendo el papel de la comprension en los procesos de aprendizaje escolar
como el paso final del proceso.

No se ha planteado la posibilidad de valorar el papel protagénico de quien lee,
reconociendo el papel que juega la construccion de significado y tomando en
cuenta, que lo que los nifos entienden de los materiales que leen no depende
tanto de lo que el texto les dice, sino de los recursos de interpretacion que se
ponen en juego al dialogar e interactuar significativamente con el mismo.

Estos recursos de interpretacion estan conformados por los “conocimientos
previos “que son las experiencias y los referentes tedricos que se derivan del
aprendizaje que el sujeto ha construido a lo largo de su vida y que le permiten dar
sentido a nuevos planteamientos que la realidad le va presentando.

La importancia de desarrollar en los nifios la comprension lectora radica en que la
comprension va a ser el puente a través del cual se da la comunicacion “la
comunicacion esta mediada por la comprensién, por lo que se puede decir que el
modo en que entendemos algo va a estar determinado por aquello que podemos
asociar con él.”

Este manejo de lo que es la comprensién ha sido descalificado en el ambito de lo
didactico, a través de la utilizacion exagerada de resumenes y cuestionarios “ con
el afdn de menospreciar los procesos de comprensién y de elaboracion de
conocimiento.”

Esta comunicacion con el texto tiene que ser una comunicacién con sentido de tal
forma que se tomen en cuenta las expectativas, gustos, necesidades e intereses
que conforman el mundo de significaciones del nifio.

“Un texto no sélo se descifra, no solo se lee, sino que lleva de la mano a la
imaginacion; se amplia el universo; se entretejen las historias ; el lector escoge lo
que le parece sorprendente lo que le gusta; “( Pulido, R . Moreno, X. Gonzalez, R)
y todo esto le va a permitir la construccion de sus saberes asi como su realizacion

y desarrollo personal.
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Los cuestionarios y las “pruebas de comprension”, se aplican después de haber
leido algo, y como consecuencia se convierten en pruebas de memoria a corto
plazo.

Desde otra perspectiva, comprender tiene que ver con el hecho de contestar
preguntas que el lector se formula al tomar el libro y leerlo. Por lo que la nociéon de
comprensién se hace relativa, ya que depende de las preguntas que es lector se
haga. Y como no hay una sola pregunta, se presenta la posibilidad de encontrar
aspectos de la lectura que otros no se han formulado, esto habla de la riqueza del
texto confrontando con multiples mundos de significaciones.

En las practicas cotidianas de la escuela primaria “no se lee con la intencion de
sostener una comunicacion con los planteamientos del autor, sino de hacer copia
fiel, mediante el uso de la lengua escrita o de la lengua oral “( Pulido, R . Moreno,
X. Gonzales, R),

Leer se concibe como un acto extrinseco del lector, ya que se lee para el maestro
no para si mismo.

No basta con preocuparse por qué los nifos sean capaces de descifrar el cddigo
linguistico, de leer un texto, es importante, que aprendan a gozar la lectura. La
relacidon con el texto no debe ser vertical, desde afuera, sino que es preciso vivir la
apropiacion del texto .

La lectura juega un papel sumamente importante en la vida afectiva de los nifos,
ya que con ella relacionan sus experiencias de la vida cotidiana, sus gustos, sus
maneras de comunicarse, sus valores, de tal manera que la lectura se convierte
en el puente entre su mundo interno y el mundo externo.. “ El nifio se reconoce a
través del texto, descentra, va creando y recreando su personalidad..Va siendo
capaz de ir develando otros mundos posibles.” ( Pulido, R . Moreno, X. Gonzales,
R)

Las formas tradicionales de la ensefianza de la lectura tienen generalmente como
fundamento la nocion de aprendizaje de la lectura que tiene el docente, haciendo
hincapié en los aspectos formales y de buen desempefio , sin plantearse la

posibilidad de investigar sistematicamente en el salon de clases los procesos
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internos del aprendizaje de esta habilidad que pudieran acercarse mas al campo
de la construccion del conocimiento.

“El dominio del lenguaje, la argumentacién y la voluntad de comunicarse deben
ser las condiciones para empezar a hablar de procesos reales de aprendizaje que
permitan a nuestros nifios apropiarse de la riqueza cultural acumulada a lo largo
de la historia”(Pulido, R. Moreno, X. Gonzalez ,R ).

Los maestros deben empezar a experimentar una forma distinta de ensefiar y de
acercar a sus alumnos un plan que contemple el desarrollo de las habilidades de
lectura donde haya una comprension real, que les permita interactuar de una
manera mas activa con el texto.

La lectura involucra la busqueda de significados, no es necesario ensefarle a los
nifios a utilizar eficientemente la memoria ya que la lectura y su aprendizaje

dependen de lo que ya se conoce.

Modelo de comprension lectora.

El modelo de comprension lectora que describiré en este apartado es el modelo
interactivo. Este modelo sostiene que la comprension de un texto se alcanza a
partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema.
El proceso de lectura comienza aun antes de percibir el texto; cuando el lector
empieza a plantear sus expectativas acerca de lo que va a leer.

Toda la experiencia de lectura esta grabada en la memoria a largo plazo (MLP) en
unos esquemas que organizan la informacion de forma estructurada.

Todas las informaciones previas permiten que, antes de leer un texto podamos
anticipar o formular hipétesis sobre el mismo.

Antes de empezar a leer, fijamos objetivos de lectura relacionados con la
situacion comunicativa, estos objetivos determinan la forma de leer.

Cuando empezamos a percibir el texto, el ojo explora la linea de prosa a través de
fijaciones sucesivas. En cada fijacion, captamos unas cuantas palabras y
tendemos a concentrarnos en las unidades superiores que son a través de las

cuales recibimos mas informacion a la vez. No nos fijamos en todas las letras de
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todas las palabras sino que utilizamos las habilidades de de lectura rapida
skimming y lectura atenta scanning para elegir lo que nos interesa del texto.

Con las primeras percepciones que obtenemos, empezamos a verificar las
hipétesis que formulamos antes de empezar a leer. El proceso de formular y
verificar hipotesis es la esencia de la comprension, esa interaccion entre lo que
sabemos y lo nuevo que nos dice el texto.

Dentro de la formulacién de hipétesis podemos distinguir varias microhabilidaes:

la anticipacion, la prediccion y la inferencia.

La memoria a corto plazo (MCP) es la que nos permite recordar algun dato
durante unos segundos y nos permite procesar la informacion.

Para poder comprender, tenemos que recordar por unos segundos lo que
estamos leyendo. Si nos falla la MCP nos perdemos y tenemos que volver atras
para retomar lo que hemos perdido.

Con la memoria a corto plazo recordamos sdlo lo que nos interesa en el momento
para seguir leyendo y en la memoria a largo plazo almacenaos todas las
informaciones que nos interesan.

Todas las frases e ideas del texto que vamos entendiendo, las vamos
almacenando por unos segundos en la memoria a corto plazo, relacionandolas
con otras ideas que forman conceptos mas generales y estructurados hasta que
se puedan integrar en una idea superior y asi continua el proceso, hasta que se
pueda lograr comprender el significado global del texto.

Este proceso interactivo de lectura finaliza cuando el lector logra formarse una

representacion mental del texto, segun los objetivos que se haya planteado.

Técnicas y recursos para la comprension.

Los recursos para desarrollar la comprension son muy variados. Abarcan desde
los ejercicios mas basicos y tradicionales de adquisicion del cddigo hasta las
propuestas de captar el sentido global del texto.

Algunas de estas técnicas y recursos para desarrollar la comprension segun
Grellet (1981), Arnaiz et al.(1990), y Colomer y Camps (1991) son:
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Ejercicios para microhabilidades.
Percepcion.
Este tipo de ejercicios tienen como objetivo el adiestrar el comportamiento ocular

del lector para incrementar su eficiencia lectora.

Memoria.
Ya que la memoria a corto plazo desempenia un papel trascedental en la
comprensién, es muy importante ejercitarla a través de ejercicios como:

- Retener palabras.

- Comparar frases o textos.

- Jugar a encadenar palabras oralmente.

Anticipacion.
La anticipacion es otra de las capacidades basicas de comprension. El éxito de
una lectura depende de todo lo que hayamos podido preveer antes de leerla: de la
informacion previa que tenemos y podemos activar, de la motivacion que tenemos
para leer y de las expectativas que nos planteamos sobre el texto.
El trabajo antes de empezar a leer es sumamente importante para generar
motivacion y preparar a los alumnos a la tarea de comprender.
.Grillet distingue tres técnicas de la anticipacion que son:
- Prediccidén: que es la capacidad de predecir lo que va a ocurrir en un
texto.
- Observacién: Es la técnica de fijar los aspectos no verbales del texto
antes de empezar a leer.
- Anticipacién: Es la capacidad de activar los conocimientos previos
que se tienen sobre un tema y ponerlos al servicio dela lectura para

construir el significado del texto.
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Lectura rapida y lectura atenta.

La lectura rapida (skimming) y la lectura atenta (skanning) son dos instrumentos
fundamentales y complementarios para leer con rapidez y eficacia.

Es importante que los alumnos aprendan a regular la velocidad de la lectura y el
movimiento ocular, desplazandose de manera desenvuelta por la pagina de letras,
logrando los objetivos de lectura planteados.

Algunos ejemplos de este tipo de técnicas son:

Dar un vistazo
- Hojear un libro
- Decir de que se trata un texto
- Escoger entre algunas opciones titulo para un texto
- Buscar los nombres propios que aparecen en un texto
- Seleccionar entre varios fragmentos los que tratan de

un tema determinado

Lectura atenta

- Buscar informaciones especificas: un nombre, una fecha, una
frase, una cantidad.

Seleccionar una pelicula de la cartelera.

Inferencia
La inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a
Partir del significado del resto, superando las lagunas que aparecen en el proceso
de construcciéon de la comprension.
Los lectores expertos aprovechan todas las pistas contextuales, la comprension
adquirida y su comprensién del mundo para dar significado coherente con el resto
del texto al vacio producido.
Algunos ejemplos de este proceso son:

Inferir el significado de una palabra desconocida:
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- a partir del contexto gramatical

- a partir de la composicion

- a partir de conocimientos culturales
Inferir fragmentos perdidos de un texto:

- suponer del tema que tratan

- el lenguaje que puede presentar
Inducir las relaciones légicas y gramaticales de estructuras sintacticas
complejas.

Adivinar letras y palabras initeligibles.

Este tipo de ejercicios hacen hincapié en las lagunas potenciales de un texto y

exigen que el alumno se atreva a interpretarlas.

.Ideas principales.
Cualquier texto escrito maneja informaciona diferentes niveles. Los alumnos
deben de estar preparados para captar cualquier dato al nivel que sea, segun los
objetivos de lectura que se le pidan. Tienen que ser capaces de comprender las
ideas principales, la estructura o la forma del texto asi como leer entre lineas.
Algunos ejemplos de este tipo de actividades de lectura son:
Lee el texto y...

- subraya las tres ideas mas importantes.

- piensa en un titulo para el texto y en un subtitulo para cada parrafo.

- Ordena las frases segun el orden en el que aparecen..

- Subraya con un color las ideas generales y con otro los ejemplos.

- Numera al margen del texto cada argumento que da el autor.

Estructura y forma
Estos ofrecen un segundo nivel de construccién que afecta a la construccién
linguistica del escrito, incluyendo la comprensiéon y andlisis de las propiedades

textuales del texto
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Algunos de los ejercicios que se pueden realizar a este nivel consisten en: hacer

esquemas, resumenes, analizar las relaciones ldgicas, identificar y clasificar

categorias gramaticales, inducir reglas ortograficas.

Algunos ejemplos para trabajar estos niveles de comprension son:

Relee el texto y...

Ordena las frases o parrafos mezclados

Haz un esquema con toda la informacién del texto.

Haz una lista cronolégica de los personajes que aparecen en el texto
y de la funcién que tienen enla historia.

Marca los referentes del texto.

Leer entre lineas.

Esta es una microhabilidad superior, que va mas alla de la comprensién del

contenido basico y de la forma del texto.

Algunos aspectos de leer entre lineas son:

Inferir la informacién del autor y su visién del mundo.

Identificar a quien se dirige el texto.

Detectar tendencias ideoldgicas.

Identificar las ambigledades y los dobels sentidos asi como discernir
sus significados.

Captar los sentidos figurados los simbolismos, las metaforas.
Entender las presuposiciones y las informaciones sobreentendidas o

implicadas.

Las actividades de lectura entre lineas platean preguntas que ayudan al alumno a

rastrear el texto en busca de informacién oculta-

Algunos ejemplos de preguntas con estos objetivos son:

¢ Qué sabes del autor del texto? ; Cémo te lo imaginas? Dibujalo.
¢ Qué significa la expresion X? ; Qué da a entender?
Subraya todas las expresiones sarcasticas del texto.

¢, Hay alguna frase que tenga mas de un sentido? Buscala.
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Técnicas de ejercicios de lectura.

.Preguntas

Las preguntas de comprension, bien aplicadas, ayudan a leer a los alumnos, a

construir el sentido del texto y a desarrollar estrategias especificas.

Algunas posibilidades de preguntas que cumplan con estos objetivos son:

Tests de eleccion multiple

Afirmaciones que pueden ser verdaderas o falsas.

Cuestionarios de respuesta cerrada.

Cuestionarios de respuesta abierta

Preguntas intercaladas en el texto, que hay que responder antes de
seguir leyendo.

Frases de texto para ordenar completar y corregir, segun la

informacion.

.Llenar espacios en blanco.

Los textos con espacios en blanco (cloze), se utilizan como una técnica para

evaluar y fomentar la comprensién lectora.

Los cloze combinan los conocimientos gramaticales con las microhabilidades de

lectura , para utilizarlos hay que tomar en cuenta los siguientes puntos:

Hay que utilizar textos completos o fragmentos significativos.

Los espacios en blanco pueden ser letras, palabras frases o
fragmentos.

Los espacios en blanco pueden distribuirse al azar.

Se pueden dar soluciones en una lista aparte.

Las respuestas del alumno deben ser coherentes y correctas.

Formar parejas.

Esta técnica consiste en relacionar dos unidades. Algunos ejemplos de estos

ejercicios son:
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Relacionar las preguntas con las respuestas.
Identificar los titulos de una serie de noticias breves.
Relacionar fragmentos que tratan del mismo tema.
Escoger la fotografia adecuada para un texto.
Relacionar un texto con un dibujo.

Escoger una opcion entre varias.

. Transferir informacion.

El objetivo de los ejercicios de transferir informacion consiste en concentrarse en

el contenido del texto y en los datos mas relevantes para realizar alguna actividad

posterior como : dibujar, moverse, hacer senales etc. La respuesta puede ser

verbal o no verbal.

Algunos ejemplos de ésta técnica son:

Hacer un dibujo a partir de un texto.
Hacer o completar un comics.

Completar un cuadro con datos del texto.
Hacer o completar un esquema del texto.

Seguir instrucciones para hacer alguna actividad-

Marcar el texto.

Consiste en hacer una sefial en la pagina con lapiz o marcador para hacer

explicito algun dato del texto.

Algunas actividades de marcar son:

Subrayar palabras, frases, ideas principales, argumentos |,
localizaciones temporales o espaciales etc.

Marcar palabras: palabras clave, palabras desconocidas, referentes
pronombres peronales.

Separar diferentes apartados de un texto.

Numerar algun elemeto del texto: personajes,sindnimos,repeticiones.
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- Adjetivar con simbolos un texto o fragmento, segun si gusta o no, o

si se considera correcto o incorrecto.

Juegos linguisticos de lectura.
Este tipo de juegos son utiles para desarrollar la comprensién lectora, ademas de
otros aspectos linguisticos.

Algunos ejemplos de estos juegos son:

- Crucigramas.

- Juego del ahorcado.
- Sopa de letras.

- Mapas mentales.

- Acrosticos.

- Test

- Lecturas interactivas.

Recomponer textos

La recomposicién de textos recortados, mezclados o manipulados de alguna
manera es una técnica que se puede adaptar a todos los niveles y puede
realizarse de varias formas: en el libro de texto, con recortes de periédico,
tachando palabras de la pagina etc. Proporcionando a la lectura un interesante

componente practico y de manipulacion de objetos.

Algunos ejemplos podrian ser:

- Seleccionar unidades.

- Ordenar unidades.
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Agregar frases o palabras a un texto.

Eliminar palabras o frases del texto.

Separar frases unidas.

Titulos y resumenes.

Ambas actividades requieren de una lectura comprensiva del texto completo y

algun tipo de sintesis.

Algunas ideas para titulos son:

Escoger u titulo de una lista de posibilidades y discutirlo con los
companeros.

Poner subtitulos a lo adaptados.

Poner varios titulos a un soélo texto, buscando estilos y puntos de
vista diferentes.

Mezclar titulos y textos y juntarlos.

Manipular titulos.

En cuanto a los resumenes algunas ideas podrian ser las siguientes:

Dar modelos de resumenes para leer y comentar.
Ofrecer pautas y guias para elaborar resumenes.
Diversificar los tipos de resumenes: esquemas, ideas importantes,
ejemplos, dandole a la actividad una utilidad posterior como

periodico de la escuela, trabajo, estudio.

Tipos de lectura.

La lectura “no se trata de una capacidad homogénea y unica, sino de un conjunto

de destrezas que utilizamos de una manera u otra segun la situacion. Leemos

diferente segun si nos encontramos delante de un peridédico, una novela, una

redaccion de un alumno, una carta que escribimos nosotros, un anuncio etc.
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Realizamos la misma operacién de captar el sentido del texto, pero se presentan

numerosas variables: los tipos de texto, los objetivos de la comprension, la

situacion, la prisa que tengamos etc.”(Cassany, D. Luna, M. Sanz, G. 2001)

Los tipos de lectura usuales en la ensefianza de segundas lenguas son los

siguientes:

Lectura Intensiva

Lectura extensiva

Con textos cortos

Con textos largos

Explotacion didactica en el aula

Lectura mas natural fuera del aula.

Enfasis en el entrenamiento de

microhabilidades.

Enfasis en fomento de habitos y

placeres de lectura

Enfasis en diversos tipos de
comprension : idea central

detalles, reflexion gramatical

Comprension global

Incluida en los libros de texto

Relacionada con la Biblioteca de

clase de centro de barrio

Condiciones para al adquisicion de la segunda lengua.

Una de las condiciones necesarias para la adquisicion de una segunda lengua, es

la modificacion de las estructuras interactivas tanto en la conversacion como en el

discurso escrito durante la lectura.

El papel que desempefan estas modificaciones de la estructura en la negociacién

de significado, ayuda a hacer mas comprensible el input.
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La adquisicion de una segunda lengua no se puede llevar a cabo si no se cuenta
con un input comprensible, cuya forma linguistica no necesariamente tiene que
estar modificada.

La lectura es una de las habilidades basicas, a través de la cual se puede llevar a
cabo el aprendizaje de una segunda lengua. Para mejorar la comprension en esta
area de aprendizaje, es necesario modificar las estructuras interactivas en el
discurso escrito.

Algunas de estas modificaciones consisten en cambiar el ritmo, el tiempo de
procesamiento, controlar la velocidad de la lectura asi como hacer una replica
exacta de frases y oraciones durante una segunda lectura.

Otro aspecto importante que se debe tomar en cuenta para el aprendizaje de una
segunda lengua son las modificaciones linguisticas.

Algunas de estas modificaciones son:

Fonologia

Menor velocidad de produccion

Mas uso de acentos y pausas

Articulacion mas cuidada

Entonacién exagerada

Eliminacion de contracciones.

Morfologia y sintaxis

Mas expresiones bien formadas
Expresiones mas cortas
Expresiones menos complejas
Uso del orden normal de palabras
Mas verbos marcados en presente

Mas preguntas
Semantica

Mas marcas que revelan relaciones semanticas

Menor proporcién vocablo-palabra
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Menos expresiones idiomaticas
Mayor promedio de frecuencia Iéxica de nombres y verbos

Menos formas opacas.

Importancia de la Literatura en la Educacion. (Rosenblat ,L. Lenguaje

Literatura y valores.)

Tomando en cuenta que el fin ultimo de cualquier proceso educativo debe ser la
capacidad de llegar a un sistema de valores, de todas las artes, es la literatura la
qgue se encuentra mas involucrada en la vida misma.

El lenguaje es el resultado de la vida compartida de muchos seres humanos.
Refleja la cultura e historia de los hablantes de esa lengua. Por lo tanto, las obras
literarias reflejan los valores y las decisiones que deben tomar los seres humanos
en una situacién dada y al escoger se afirma la importancia de un valor sobre otro.
La literatura tiene el poder de influenciar el comportamiento y es muy adecuada
para brindar la oportunidad de reflexionar sobre los valores de la vida.

El texto, no es de ninguna manera, algo separado del lector. Cuando se lee, hay
una sintesis entre el lector y la obra literaria que crea el significado del texto.

La lectura es una transaccion. El texto es simplemente tinta y papel hasta que un
lector evoca su significado. De tal manera que texto y lector son igualmente
importantes.

El lenguaje no es sdlo publico, una mera descripcion de objetos, sino que también
contiene aspectos personales. Todo acto linguistico contiene elementos
cognitivos, referenciales denotativos , privados, afectivos, emotivos y cognitivos.
Antes de leer o al comenzar una lectura, el lector debe escoger una actitud mental,
una postura hacia el texto focalizando su atencién para extraer del texto su
significado publico.

La atenciéon se abre a todo lo que vemos, sentimos y pensamos durante la

lectura, incluso al sonido de las palabras.
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En la ensefanza tradicional existe una preocupacion excesiva por inculcar
técnicas de lectura y concentrar la atencion casi exclusivamente en los aspectos
cognitivos, informativos y formales del texto. Los aspectos estéticos son
considerados sélo como un elemento mas y no como una manera diferente de leer
el texto. Este problema esta presente no sélo en la ensehanza de los nifios
pequenos que recién empiezan a leer, sino también en la ensefanza posterior de
la literatura en donde el objetivo que se persigue es la comprension del significado
referencial del texto, la retencion de esa informacién y el estudio de aspectos
formales del texto.

Es necesario alentar al lector a que deje entrar, no solo las ideas e informaciones,
sino también las sensaciones, evocaciones, sentimientos y reacciones que le
produce la lectura del texto. El estudio o trabajo realizado de esta experiencia
personal es lo que hara posible el crecimiento de la capacidad de transaccién de
los textos literarios.

Los nifos no poseen la experiencia de vida ni los conceptos necesarios para
poder comprender la problematica de valores. Tampoco estan preparados para
meditar sobre las opciones de valores que la vida presenta. Por lo tanto son los
textos literarios los que le ofrecen una experiencia directa de los valores y la
distancia para su reflexién. En las palabras de Solzhenitsyn, la literatura y el arte
pueden hacer el milagro de “superar la desafortunada peculiaridad del hombre de
aprender solo a través de su experiencia reencarnandose en la experiencia del
otro, y permitiendo la adquisicién de la experiencia como si fuera propia”.

En la transaccion literaria, el lector vive el texto en carne y hueso, libre de las
ataduras emotivas de la vida, participa directamente en las tensiones de la obra
literaria. Ademas, puede trascender sus propias limitaciones de sexo, edad ,
ambiente, temperamento , lugar y tiempo.

La supervivencia de la literatura depende de que la clase de literatura promueva
en los alumnos la capacidad de lectura estética y de reflexion sobre los impactos
personales, sociales y humanos de las obras literarias. Es necesario promover el

placer por la lectura y el enriquecimiento personal a través de ésta.
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El rol que tendra que asumir el maestro sera el de ayudar a los alumnos a
desarrollar habitos de atencion a los aspectos estéticos de la obra literaria y
ayudarlos a organizar estas experiencias personales que surgen durante la
lectura. Tratando de no imponer la interpretacion del maestro o de una autoridad
critica.

El dominio de las técnicas de lectura no son objetivo en si mismo sino un medio
para alcanzar una lectura significativo y una discusion del texto. Estableciendo
prioridades promoviendo la reflexion sobre valores de la vida a partir de los textos.
El rol del lector es fundamental ya que hay que promover la busqueda individual
del mismo de un sentido personal de valores y prioridades que lo guie en un

mundo de continuos cambios.

Estrategias de lectura

Las siguientes estrategias de lectura son las que contribuiran, segun mi punto de
vista, a mejorar la comprensién lectora del hebreo y desarrollar en los alumnos el
gusto por la lectura.

En este trabajo se plantean dos propuestas las cuales describiré y a analizaré.

El primer grupo de estrategias consiste en estrategias de lectura del proyecto
O.L.E ( Creacidon de ambientes de aprendizaje 6ptimos para estudiantes de origen
multicultural en educacion especial y general); el segundo grupo de estrategias
pertenecen a estrategias de lectura con caracter ludico- creativo propuestas por la

autora Ma. Monserrat Sarto.

Estrategias de lectura del proyecto OLE.(Figueroa, Ruiz, Sanchez-Boyce &
Johnson, 1996)

El Proyecto O.L.E (Optimal Learning Enviroments /Ambientes Optimos de
Aprendizaje) es un proyecto encaminado a cambiar el proceso de instruccion para
estudiantes de origenes culturales diversos en Estados Unidos, describe un
cambio que se propone en el pensamiento alrededor de la educacion de

estudiantes de origen multicultural.
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Se trata de crear ambientes de aprendizaje 6ptimos, permitiendo a los estudiantes
mostrar lo mejor que pueden en términos de lenguaje, aprendizaje y su capacidad
de leer y escribir.

Este proyecto se enfoca en estrategias de instruccion que logran integrar la
mayoria de las condiciones necesarias para optimizar el aprendizaje del lenguaje,
la lectura y la escritura, creando oportunidades que favorezcan el desarrollo del
lenguaje.

Las estrategias que utiliza este proyecto son el resultado de investigaciones
realizadas en el campo de la educacion especial con nifos latinos.

Se trata de crear ambientes Optimos para el aprendizaje con las siguientes
condiciones:

El nifio elige

Centrado en el nifo.

Enfoque Todo-Parte-Todo

Participacion activa del nifio

Enfoque: Primero en las ideas y después en la forma.

Propdsito autentico.

Ambiente inmerso en lenguaje.

© N o g bk wbdhd =

Demostraciones del maestro y de los comparieros.
9. Aproximaciones.

10.Respuesta Inmediata.

11.Salén como comunidad de aprendizaje.

12.Metas y expectativas altas.

Algunas de las estrategias de este proyecto que utilizaré para el desarrollo de mi

proyecto son las siguientes:

Lectura compartida de un texto predecible. ( Guia O L E . 1996)
La lectura compartida consiste en lectura con un experto. Es una estrategia de
lectura en la que el maestro comienza a presentar el modelo para lograr una

lectura fluida y estratégica. Los estudiantes y el maestro comparten las estrategias
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que utilizan al leer y se desarrolla el gusto y el placer por la lectura con
entusiasmo.

La lectura compartida puede ser utilizada con lectores tanto principiantes como
con expertos. Mientras que el maestro de lectores principiantes tiene como meta
descifrar el codigo del material impreso, con lectores expertos se puede centrar en
descubrir estrategias literarias, como la prediccion, el monitoreo, encontrar el estilo
del autor etc.

Normalmente, la lectura compartida, utilizando libros predecibles o poemas, se
deja de utilizar después de primer grado. Para alumnos de grados posteriores que
aun no son considerados lectores independientes, la lectura Compartida se
convierte en una estrategia muy importante. Es necesario buscar buenos libros
poemas que se relacionen y sean de interés para los alumnos mas grandes y que
sean predecibles. Los patrones predecibles que pueden estar presentes en un
texto son: la repeticién de una o varias frases a lo largo del libro, que el texto rime
0 que se repitan varios episodios durante la historia. También Es muy comun
encontrar libros que cuenten con ilustraciones que ayuden a predecir el contenido

del material escrito.

Procedimiento.

1. Leer en voz alta un cuento o poema con patron predecible. Centrarse en
entender la historia. Buscar que los alumnos logren predecir el texto al ver el
dibujo, que ellos piensen que puede suceder después. Motivarlos para que
relaciones la historia con experiencias de su vida cotidiana, pedirles que hagan
predicciones sobre las reacciones que ellos crean que podran tener los
personajes del libro durante la historia.

2. Buscar razones o actividades para leer el mismo cuento o poema varias
veces. Se puede utilizar la lectura en Eco en la cual el maestro lee una linea y
deja un espacio en blanco para que los alumnos puedan predecir que palabra
corresponde gracias a la forma en que riman las palabras o a la repeticion del

patron, representaciones teatrales etc.
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3. En lecturas posteriores, centrarse en las partes del texto: se pueden copiar en
tiras y usar un cartel de bolsa. Se busca descontextualizar el texto sin dibujos para
que analicen los elementos del cddigo escrito. Se fotocopiar el texto y darselos
para que ellos localicen palabras, etc.

- Con lectores principiantes, se debe senalar el texto mientras se lee la

historia, llevando un ritmo natural de lectura.

Evaluacién.
Uno de los procedimientos Basicos para una Evaluacién Autentica de Lectura es
el siguiente:

a) El alumno elige un libro.

b) El alumno puede revisar su eleccion con el maestro.

c) El alumno puede leer en silencio el libro antes de leerlo en voz alta.

d) Si es un libro con muchas ilustraciones y poco texto, se lee completo el

libro, Si el un libro con capitulos, puede leer sélo algunas paginas.

e) El maestro pide al alumno que cuente la historia que ha leido.

Lectura con el Cartel de Bolsa de un Texto Predecible. (Guia O.L.E 1996).

Esta estrategia, se puede aplicar después de haber leido un libro predecible
varias veces, o de haber disfrutado tanto su contenido como por la forma en
que riman las palabras. Se trata de buscar que los alumnos se concentren en
el material escrito y comiencen a descifrar el coédigo sin apoyarse en las

ilustraciones, entendiendo las palabras a través de una lectura global.

Procedimiento.

1. Después de haber realizado el procedimiento de Lectura Compartida de un
Texto Predecible, el maestro procedera a escribir el texto del cuento trabajado en

tiras de papel y las colocara en el cartel de bolsa, leyendo junto con los alumnos el
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texto que ahora esta descontextualizado , es decir, sin ilustraciones que lo

acompafnen.

2 .El maestro planeara actividades que hagan que los alumnos manipulen las

palabras u oraciones escritas:

* Darles un juego extra del texto en tiras para que lo unan con la oracién que sea
igual.
* Cortar las oraciones en palabras para reconstruir el texto.
* Hacer dibujos sencillos que representen parte del texto, para unir los dibujos
con la escritura.
Siempre se les pedira a los alumnos que justifiquen sus respuestas, en este
caso, que expresen como saben que estan haciendo la asociacion correcta

con el material escrito y su significado.

Evaluacion.

El procedimiento de evaluacién es el mismo que el de la estrategia de Lectura

Compartida de Textos Predecibles.

Estudio literario. (La guia OLE (1996) Creacion de ambientes Optimos para
estudiantes de origen multicultural en educacién especial y general)

En esta estrategia los alumnos se reunen para realizar una lectura en conjunto y
un intenso estudio sobre un libro en especifico. Este grupo trabaja para construir
significado, compartir interpretaciones y comentar sobre el libro. Los maestros
trabajan junto con los nifios para ayudarlos a descubrir el significado del texto, asi
como para compartir su propia interpretacion del mundo.

Se reunen varios ejemplares de 3 o 4 libros diferentes. Esta coleccion debe estar
formada por textos de diferentes niveles de dificultad y diversos estilos. Los
estudiantes eligen el libro que les gustaria analizar y deben tener en la mano
separadores para marcar lo que mas les gustd de la historia, ademas de trabajar

los diarios de Respuesta literaria para recordar las partes importantes de la
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historia y llevar un registro de las interpretaciones personales hacia el contenido
del libro.
Procedimiento.

Se presentan las opciones que forman parte de la coleccién de libros. Para
ayudarlos a decidir lo que les gustaria leer, se les puede decir algo representativo
de cada libro, leer la primera hoja o la contraportada.

Dejar que los niflos decidan qué libro quieren leer primero. Para una clase
pequefia, se puede dejar que decidan por votacién cual es su primera y su
segunda opcién. Los dos libros que tengan mas votos, formaran parte del estudio
literario, dividiendo a los nifios en dos grupos de ocho cada uno, cada grupo
leyendo un titulo diferente.

Para favorecer la comprension de los nifios, se puede juntar al grupo de
estudio antes de comenzar la lectura para ampliar y construir su conocimiento
previo acerca del tema que se relacione con el libro. Se puede pedir que analicen
la portada o el titulo, para que hagan predicciones de lo que puede suceder en la
historia. Se pueden abrir al azar una pagina del cuento y la muestran a los
alumnos. Todas estas acciones ayudan a que los alumnos utilicen su
conocimiento previo para poder hacer las predicciones sobre la historia y facilitar
la lectura. Se les puede pedir a los alumnos que escriban en un papel sus
predicciones para compararlas con lo que leyeron después de haber analizado el

libro.

Para principiantes: el maestro lee la historia en voz alta y los nifios la siguen
con su propio ejemplar del cuento. También se hacen preguntas de prediccion
sobre la trama o las reacciones de los personajes, se puede dejar de tarea que se
lleven el cuento y lo lean en casa, o agrupar a un lector principiante con un
avanzado.

Para expertos : los nifios leen por su cuenta el libro, pueden decidir si quieren
leer por capitulos, en el caso de que el libro sea largo.

Después de que los nifios hayan leido la historia, se reune el grupo para su

primera discusion sobre las reacciones personales acerca de la lectura. Se les
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pueden dar separador para que marquen los momentos que les gustaron durante
la lectura, asi como utilizar los diarios de respuesta literaria, para que puedan
registrar lo que mas les llamo la atencion de la historia.

Se anotan las dudas, opiniones y comentarios que vayan surgiendo. Al final
de la discusion, se sacan las conclusiones y se deciden qué elementos literarios
se analizaran para la proxima reunion.

En la siguiente reunién, los alumnos discuten lo que han profundizado en
sus lecturas y participan en la eleccién de actividades complementarias para
favorecer su entendimiento y apreciacion por el libro.

Los diarios de Respuesta literaria se utilizan como un registro constante de
la apreciacion literaria de los alumnos. Estos pueden ser parte de sus portafolios

de evaluacion.

Las respuestas que se observan en la discusién grupal durante un Estudio
Literario pueden dividirse en cuatro categorias, dependiendo de la informacion que
manejan en sus respuestas:

Experiencias personales

Opiniones e impresiones.

Comparacién y contrastes con otras obras literarias.

Discusion de elementos literarios encontrados en la historia: analisis de

personajes, tema, idea principal, ambiente, metaforas, lugar, etc...

Actividades de extension para desarrollar una mayor comprension de los
cuentos.

Mensaje del autor o mensaje para el autor.
Esta actividad hace que los niflos enfoquen en la leccion del cuento. En vista de
que cada persona trae experiencias diferentes a la lectura, cada quien va a recibir
su propio mensaje del libro, pero por lo general hay un mensaje en especifico para
aprender de un cuento. Esta actividad requiere que los nifios tomen tiempo para

hablar y desarrollar sus pensamientos antes de escribir.
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Después de haber hablado y decidido cual es el mensaje del cuento, los nifios
pueden responder al autor con sus propios mensajes. Estos pueden tomar la
forma de una carta, un ensayo, un cuadro, una cancion, otro cuento, dependiendo
de como quieren los nifos representar sus ideas.

¢ Qué hubieras hecho tu?

En esta actividad los nifios tienen que ponerse en el lugar de personajes del
cuento y explicar que hubieran hecho en la misma situacién. La forma de sus
respuestas pueden ser ensayos, cartas, poemas acompanados de ilustraciones si

quieren.

Yoy él —ella.
En esta actividad los nifios se comparan con un aspecto del caracter del personaje
del cuento. Primero hacen la generalizacion de como es la persona vy justifican su
respuesta con hechos del libro. Después comparten como también son asi y

justifican con una experiencia especifica.

Proyectos de libros en estudio de Literatura. ( La guia OLE (1996) Creacion de
ambientes 6ptimos para estudiantes de origen multicultural en educacion especial
y general)

Después o durante la técnica de Estudio Literario con cualquier libro se pueden
llevar a cabo los siguientes proyectos, éstos se pueden trabajar en forma
individual, en parejas o en equipos de no mas de cuatro participantes.

Estos proyectos pueden ser los siguientes:
Piensa en un libro y luego...

Haz un dibujo para promoverlo.
Crea un forro para el libro.

Escribe un poema sobre el libro.
Crea un separador de libros.

Escribe una carta para el autor.

2B

Escribe una carta para un personaje del cuento.
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7. Rescribe el cuento desde un punto de vista diferente.

8. Rescribe el cuento e incluyete como personaje.

9. Haz una tira comica.

10.  Escribe un reportaje del libro, di lo que te gusté y lo que no te gusto.

11.  Escribe una carta a un amigo recomendando el libro.

12.  Prepara un articulo para publicar acerca del libro.

13.  Compara un personaje del libro con alguien que conozcas.

14.  Crea una linea del tiempo para ilustrar los personajes del libro.

15.  Escribe una secuencia del libro.

16.  Desarrolla un juego de preguntas que te gustaria hacer al autor.

17.  Convierte una seccion del libro en un guion.

18.  Entrevista a tus comparieros sobre sus reacciones del libro y haz una
grafica para compartir lo que has aprendido.

19.  Rescribe la historia en forma de mini libro.

20.  Escribe un comercial de TV para el libro.

Estos proyectos van a contribuir a mejorar la comprension lectora de los alumnos
asi como a mejorar su atencién y motivacion, pueden ser utilizadas como parte de

las actividades de extension del estudio literario y lectura compartida.

Estrategias de lectura con caracteristicas ludico-creativas.

Estas estrategias de lectura fueron disefiadas por Ma. Monserrat Sarto; son
estrategias con caracteristicas ludico creativas cuyos objetivos son el crear un
ambiente propicio para la animacion a la lectura y asi mismo el desarrollo de la
comprension lectora en los alumnos.

Nombre de la estrategia :;Esto de quién es?

Esta estrategia pretende que los nifios, por muy pequefios que sean, puedan
distinguir unos personajes de otros, en un libro que hayan leido a solas.

Para lograrlo, se le presentan, dibujados en diferentes cartones, vestidos y objetos
que ellos deben aplicar con acierto a los correspondientes personajes del libro. De

ahi el titulo ¢ Esto de quién es?
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Participantes
Este juego es para nifios que ya comprenden lo que leen, y va encaminado a que
descubran cémo es cada uno de los personajes: su aspecto fisico. Su ambiente,
incluso sus rasgos psicolégicos y sociales.
Si se trata de ninos muy pequefnos, no podran haber demasiados participantes
porque alborotaran mas que atenderan al juego; y en éste, al contrario de lo que
ocurre en Una lectura equivocada, se requiere mas atencion y silencio.
Posiblemente veinte o veinticinco nifios sera un grupo suficiente.
Objetivos :

Comprender la lectura

Saber distinguir unos personajes de otros.

Llegar a comprender quiénes son los personajes

Material o medios necesarios

En primer lugar, libros suficientes para que los nifios, previamente, lean el cuento.
También, preparados con antelacién, un numero importante de cartones en los
que estén dibujadas distintas indumentarias y objetos aplicables a los diferentes
personajes del libro leido: faldas, pantalones, gorros, vestidos, gabardinas,
zapatos, pelotas, bicicletas, libros, etc.

Técnica

Cuando estan reunidos todos los que van a participar.

1.- El maestro, para refrescar la memoria de los nifios, recuerda algunos pasajes
del cuento, sirviéndose de lo que hace los personajes.

2.- Luego, va mostrando uno a otro los cartones con las prendas dibujadas, sin

que los nifos digan todavia nada.
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3.- Cuando los nifios han asimilado los dibujos, que tendran que ser distintos a
como aparecen en el libro pero relacionados con cada personaje, el animador
preguntara a cada nifio a quien le van las prendas u objetos.

El nifo que acierta al relacionar la prenda y el personaje, gana un punto.

4.- Al final la puntuacion decidira el fruto con que se ha leido el libro.

Tiempo necesario

Depende del numero de nifios y de la agilidad que tengan para identificar
personaje- indumentaria o personaje — objeto.

No deben ser sesiones largas.

Interés o dificultad

Hay varias causas para que este juego se haga interesante. La primera, la
eleccion del libro, el cual debe estar acorde con la capacidad lectora del nifio. En
segundo lugar, el que los dibujos estén bien expresados, faciliten la relacion con
los personajes y sean claros. También, la habilidad con que presente el juego el
animador.

La dificultad puede surgir si los nifios no entienden aun lo que leen.

Analisis de la sesién

Piense el maestro si los cartones estaban bien preparados (para varios
personajes, adecuacion a los mismos); si el dibujo era verdaderamente expresivo;
si ha tenido suficiente paciencia para esperar que los nifios relacionaran dibujo
con personaje; si los nifios se han entusiasmado con el juego etc.

Nombre de la estrategia: Cuando y dénde

En esta estrategia, se pretende que el nifio interprete el tiempo y el lugar en el

cuento que lee.

Participantes

Esta actividad esta dirigida para nifios de 8 a 10 afios y para poderla realizar
tienen que haber leido el libro. Es importante que el numero de alumnos no sea
excesivo: que no sean menos de diez ni mas de veinticinco.

Si el grupo es muy numeroso, sera preferible dividirlo y tener dos sesiones.

Objetivos :

73



Entender lo que se lee
Ejercitar la memoria

Distinguir tiempo y lugar

Material o medios necesarios

Es conveniente que cada nifio pueda disponer de un ejemplar del libro para leerlo
unos dias antes. Al menos hay que tener un numero suficiente de libros para irse
prestando el libro, de modo que lo puedan leer todos.

Las «preguntas-adivinanzas» seran el otro material necesario, que tendra que
elaborar el animador. Se preparan tantas tarjetas como participantes; se pueden
hacer en fichas de cartulina.

En cada una se escribe una pregunta, tomada de una idea del libro escogido para
la animacion, pregunta que debera hacer referencia a un tiempo y a un lugar.
Tendra que haberse elegido un libro que permita este tipo de preguntas. Si las
fichas se hacen del tamafo de las cartas de la baraja, son manejables y se
reparten facilmente en el momento de realizar el juego.

Técnica

El maestro ha de tener bien aprendida la clave de las preguntas, para actuar
acertadamente en la sesion. Asegurado esto, la animaciéon puede desarrollarse

asi:

. Con antelacion los nifios habran leido el libro. En atenciéon a la edad hay que

procurar que la lectura sea reciente, no de un mes antes.
En el caso de que no se hubiese podido leer el libro con antelacién, si éste es

corto, se puede realizar la lectura al empezar la sesion.

. Reunidos los nifos con el animador, éste resume el cuento, haciendo mas

hincapié en aquellas cuestiones que se quieren destacar.

3. A continuacién el animador reparte las tarjetas, con una pregunta en cada una.

Se creara un clima de silencio para que cada nifio pueda leer con atencion su

pregunta y preparar la respuesta.
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Cuando el maestro comprende que todos los nifios se han enterado de su
pregunta, pide la respuesta de uno en uno. El nifio debe contestar sin mirar el
libro. Pero también debe saber cada participante que no ocurre nada si no sabe
contestar la pregunta que le ha correspondido. Si otros nifios la saben, pueden
contestarla sin mas trascendencia.

4.-Al final el maestro resume la sesion y hace un comentario.

Tiempo necesario

Tendra que destinarse todo el que haga falta, pero sin que resulte una sesion.
cansada. Por ejemplo, podra durar unos treinta o treinta y cinco minutos.

Interés o dificultad

Como en la mayoria de las estrategias en las que es necesario haber leido el libro,
la dificultad puede estar en la falta de habitos de lectura del chico.

En cambio, el interés va unido al espiritu creativo, al valor del descubrimiento, a la
necesidad de comunicar de alguna forma el gusto por lo leido, etc.

Analisis de la sesién

El juego se presta a que resulte una sesidon muy animada. Si no es asi, el maestro

debe estudiar todos los posibles fallos; que, sin duda, los habra.

Nombre de la estrategia ;s Estan o no estan?

Con esta estrategia se pretende encontrar los personajes, incluso secundarios, del
libro que se ha leido; por eso nos parece éste un titulo expresivo y gracioso.
Objetivos :

Entender la lectura

Gozar con lo que los personajes nos hacen vivir

Educar la memoria

Fomentar el discernimiento del nifo
Persona responsable

Un maestro acostumbrado a leer y a sacar partido de las cosas mas

insignificantes.
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Tendra que elaborar la lista de todos los personajes del libro y procurar un
ejemplar de ella a cada participante.
Material o medios necesarios
Puede haber dos formas de realizar esta estrategia:

Dando a cada niflo una hoja con la lista de los personajes sobre los que se
va a jugar.

Escribiendo dicha lista en el pizarrén
Segun la forma que se elija, ese sera el material necesario.
Es de suponer que se tendran libros en numero suficiente para que puedan leerlo
con antelacién todos los que van a asistir a la sesion.
Técnica
El juego consiste en presentar una lista con los personajes reales que se citan en
el libro, y otros inventados por el animador, incluidos a modo de cufa.
. El maestro reparte la hoja con la totalidad de los personajes a cada uno de los
chicos. Y les da tiempo para leerla en silencio.
. Cuando se supone que los nifios han asimilado la lista, se les pide que marquen
con una cruz los personajes que aparecen en el libro.
. Una vez terminada de marcar la lista, cada uno dice en voz alta los personajes
que estan y los que no estan.
Para ayudar a comprobar la veracidad de cada respuesta, el animador pedira que
indiquen en qué pasaje del libro aparece cada uno. Esto obliga al chico a observar
los detalles, a saber leer valorando hasta los personajes que aparecen en

situaciones insignificantes.

Tiempo necesario

Es probable que la sesidon dure unos cincuenta minutos. Dependera de la
intervencion de los participantes y del contenido, mas o menos rico en personajes,
del libro elegido.

Interés o dificultad
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El interés se logra despertando, con cierto misterio, la curiosidad por los
personajes que solamente aparecen una vez y que escapan facilmente a la
atencion del lector.

La dificultad puede estar en la falta de habitos de lectura de los nifios, o en la
actitud fria y superficial del animador.

Analisis de la sesién

Sera conveniente analizarlos con detalle. Sobre todo, examinar si se han escogido
con acierto los personajes de la lista o se ha dado un peso demasiado importante

a los personajes negativos, etcétera.

Nombre de la estrategia :¢, Cbmo son?
Titulo
Esta estrategia trata de buscar datos exactos del libro leido, mediante el analisis
de los personajes, como puede adivinarse por el titulo. Descubrir como son: cémo
visten, cobmo actuan, como piensan, como sienten. Pensamos que el titulo elegido
expresa realmente el propdsito.
Participantes
Si se realiza el juego en su totalidad, los participantes seran chicos un poco mayo-
res de diez u once afos en adelante. Si se lleva a cabo una parte del juego -puede
buscarse solamente el aspecto fisico- puede realizarse con nifos mas pequenos.
El numero no debe ser excesivo. Unos veinte puede ser el numero 6ptimo de
participantes para esta animacion.
A este respecto queremos recordar, una vez mas, que siempre es preferible tener
dos sesiones antes que cargar la animacién con chicos que no la puedan
aprovechar.
Objetivos

Entender la lectura

Gozar con lo que expresa el libro .

Reflexionar sobre lo que dice

Persona responsable
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Un maestro que sepa analizar por partes el contenido de un libro, sirviéndose de
los personajes que en él aparecen.

Sera conveniente que, antes de la animacion, el responsable se haga un esquema
detallado del contenido del libro.

Material o medios necesarios

Puesto que la sesion es oral, no se necesita mas material que los libros que deben
leer los niflos previamente.

Técnica

Consiste en encontrar y explicar como son los personajes principales del libro
leido, a través de la indumentaria de cada uno, del aspecto fisico que tienen y de
los sentimientos que demuestran.

. Para iniciar el didlogo, el maestro formula una pregunta: «¢Quiénes son los
personajes mas importantes de este libro? Se aceptan o rechazan en equipo,
hasta determinar los principales.

. Determinados estos personajes se da un tiempo para que los chicos digan como
van vestidos. Se pueden hacer calas en el libro.

. Resuelto el punto anterior, se pasa al aspecto fisico que tienen y lo que éste
puede expresar.

. En ultimo lugar se analizan los sentimientos que se descubren a través de las
distintas actitudes. Se debe huir de hacer una historia de «buenos y malos».

El enriquecimiento que proporciona a cada alumno el conjunto de opiniones sera
el mayor estimulo para proximas lecturas.

Tiempo necesario

Si la sesion se realiza completa y los chicos resultan buenos «rastreadores», se
necesitara algo mas de la hora. De todas formas, debera evitarse el cansancio de
los participantes, y habria que cortar cuando el animador vea que es suficiente la
sesién, aunque no se hayan agotado todos los recursos.

Interés o dificultad

El interés esta en el mismo descubrimiento de los personajes y sus caracteristicas.
La dificultad mayor puede estar en un libro que presente desdibujados los per-

sonajes, sin ninguna riqueza descriptiva y argumental.
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Analisis de la sesién

El maestro debe considerar, en primer lugar, si el liboro ha cumplido la funcién
prevista o se podia haber elegido otro mejor. A veces la precipitacion lleva a un
libro que no reune las caracteristicas adecuadas para la estrategia que se quiere
llevar a cabo. Otro punto a considerar es la paciencia y serenidad que el maestro
ha tenido para esperar los descubrimientos de los nifios. O la excesiva lentitud con

que ha llevado la actividad.

Nombre de la estrategia: La frase falsa
Participantes
Para participar no hay que fijar condiciones especiales a los nifios. Si sera
importante que el grupo no sea excesivamente numeroso. Lo ideal es que ni sean
menos de diez ni sobrepasen los veinticinco. Como es una animacion que requiere
pensar en silencio y, en su momento, han de hablar y participar todos los chicos,
el numero de participantes es importante. Es preferible realizar dos sesiones antes
que tener una asistencia demasiado numerosa.
El nivel de los nifios puede ser cualquiera, siempre que el libro responda a la edad
y a los conocimientos que ellos tengan.
Objetivos :

Entender lo que se lee

Ejercitar la memoria

Poner atencion en lo que dice el libro

Saber discernir si un texto es coherente o no

Persona responsable

Un maestro que sepa elegir el libro mas conveniente y alterar sutilmente algunos
parrafos, y que posea algunos conocimientos de literatura infantil. Necesita tener
buen criterio.

Material o medios necesarios
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Como los parrafos con los que han de jugar los nifilos han de estar escritos y a
disposicion de todos, el maestro preparara una hoja con cinco o mas parrafos del
libro -pocos si son nifios no lectores, mas de seis si ya saben’ leer bien- en los que
introducira una frase falsa, inventada por él, en cada uno. De esta hoja preparara
tantos ejemplares como nifios vayan a participar.

También es conveniente que cada nifio disponga de un libro; o, al menos, que se
tengan algunos ejemplares a disposicién de los chicos.

Técnica

El maestro debera de empezar por tener muy bien aprendidos los parrafos correc-
tos y la frase falsa que ha introducido en cada uno. Aparte de eso se pueden tener
en cuenta estos tiempos:

1. Con antelacién suficiente a la celebracion de la animacién se anuncia el titulo del
libro elegido -o de los libros, si son varios- y se procura que cada chico lo tenga a
su alcance para leerlo.

Recomendamos siempre que no se anticipe la lectura a mas de quince dias, con
el fin de que los nifios la tengan reciente.

2. El dia fijado se reunen los nifios con el maestro; éste les reparte las hojas
preparadas y les explica que se trata de descubrir una frase falsa -o mas de una, a
lo mejor- en cada parrafo. Debe crearse un clima de silencio para que no se
distraigan y pongan atencion en lo que leen, a fin de detectar la frase falsa, ajena
al texto.

Si un nifo no encuentra la frase falsa o tiene dudas, puede consultar el libro.
Cuando la encuentra, la subraya en su hoja.

3. Cuando los nifios han terminado de subrayar todos los parrafos con las frases que
a ellos les parecen falsas, las van leyendo, uno por uno, en voz alta.

El maestro toma nota y, cuando todos han terminado de dar su opinidn, desvela el
secreto. Y da un punto a cada nifio por parrafo acertado, si no ha consultado el
libro. Si lo ha hecho, le da medio punto.

4. A modo de evaluacién, cada uno explica como ha llegado a descubrir que aquella

era la frase que no habia escrito el autor.
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Tiempo necesario

Si se trata de un solo parrafo con una frase falsa, la sesion puede durar quince o
veinte minutos. Se preparan tres o mas parrafos, se prolonga un poco mas.
Interés o dificultad

El interés esta en razoén de la buena seleccion que se haga de los parrafos del
libro, de la claridad l6gica de la frase introducida, y de la importancia y viveza que
el maestro dé a la sesion.

La dificultad puede surgir si los chicos no saben leer en profundidad; si les falla la

memoria para recordar los pasajes leidos, si no logran distinguir la falta de sentido

Nombre de la estrategia :;De quién hablamos?

En esta estrategia se trata de descubrir el personaje a través de un breve esbozo
que se hace de él.
Participantes
Pueden ser nifios de cualquier edad, segun se prepare la estrategia con un libro
muy elemental o una novela de lectura mas dificil.
En cuanto al numero de participantes, siempre que sea posible conseguir la
atencion y el silencio, pueden llegar incluso a treinta.
Objetivos :
Comprender lo leido
Dar importancia a los sentimientos y actitudes

Ejercitar la atencién.

Persona responsable

Un maestro que sepa descubrir los personajes mas adecuados y esté dispuesto a
trabajar bastante, ya que sobre él recaera el trabajo de preparar las cartas, o
tarjetas, que deberan usar los participantes.

Material o medios necesarios

Como en todas las estrategias, se necesitan ejemplares del libro elegido en nume-

ro suficiente.
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Algunas hojas de cartulina, o fichas compradas para el caso para confeccionar las
cartas. En cada una de estas fichas el animador escribird un esbozo de cada
personaje, procurando que sea expresivo y teniendo en cuenta sus sentimientos,
sus actitudes y sus cualidades psicologicas. Bastara fijar la atencién en ocho o
diez personajes y considerar distintos aspectos de cada uno, hasta conseguir tan-
tas cartas como nifios participen. Se debe elegir un cuento o una novela que tenga
muchos personajes.

Técnica

Preparado el material, y leido previamente el libro por todos los nifios, la actividad
se lleva de la siguiente forma:

. EI maestro habla con brevedad del argumento, solamente para recordar la obra a
los participantes.

. Se reparte una carta, boca abajo, a cada chico, pidiendo que nadie la lea hasta
que todos tengan la suya. Cuando todos tienen ya su carta en la mano, cada uno
lee el contenido y piensa en la respuesta que debe dar. Pueden concederse cinco
minutos de silencio.

. En este momento el maestro pide al primer alumno que lea su carta, y al terminar
de leer, le pregunta: «¢De quién hablamos?» Y el nifio debe dar su opinion.

Asi, uno tras otro, hasta lograr la participacion de todos.

. Cuando han intervenido todos los asistentes, el maestro pregunta, en general, qué
personaje es el mas atractivo, el mas noble, el mas generoso, el mas limpio, etc.,

con el fin de destacar las cualidades mas importantes en el hombre.

Tiempo necesario

Depende del numero y edad de los participantes, pero lo normal sera emplear una
hora en el desarrollo de esta estrategia.

Interés o dificultad

Se lograra el interés del chico si se han elegido bien los personajes, destacando
tanto los mas importantes como algunos secundarios que tengan una cualidad no-
table. Y fijando la atenciéon no solamente en los que presentan valores positivos

sino también negativos.
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La dificultad puede estar en la escasa comprension de lo leido y en la mala
eleccion del libro.

Analisis de la sesién

El maestro debe evaluar el desarrollo de la actividad empezando por su propia
actuacion. Pero también debe considerar si el libro estuvo bien elegido, si los
personajes eran adecuados, si se destacaron o no, los valores que enriquecen al

hombre, etcétera.

Nombre de la estrategia jQue te pillo!
Esta estrategia: consiste en «pillarle» en falta al alumno cuando lee en voz alta un
fragmento de un cuento. Es una estrategia muy animada, alegre y emocionante,
que obliga al participante a estar muy atento durante la sesion.
Participantes
El resultado 6ptimo se obtiene con nifios y nifias de diez afios en adelante, a ser
posible en nimero no superior a treinta. Mas de treinta participantes podrian alar-
gar la actividad, y esta prolongacion inoportuna resultara contraproducente.
Objetivos :

La comprension a través de la lectura en voz alta

La atencion a lo que se esta leyendo . El dominio de si mismo

La diccion

Persona responsable

Un maestro que sepa leer correctamente en voz alta y que tenga habilidad para
detectar los errores de lectura de otros.

Material o medios necesarios

Digamos, en primer lugar, que lo mas necesario es un local o aula que no sea
excesivamente grande y que recoja bien la voz. También sera conveniente que

cada participante disponga de un ejemplar del libro que se va a emplear en esta
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actividad. Si esto no es posible, hay que disponer, al menos, de cinco o diez
ejemplares.

También se necesitan tantos silbatos -que no sean demasiado estridentes como
personas que participan en la actividad, incluido el maestro.

Técnica

Los nifios que participen en el juego pueden haber leido el libro o el cuento fijado,
pero no es necesaria su lectura previa.

La actividad se desarrolla asi:

1. Llegado el momento de la actividad los participantes se colocan en circulo cerrado
Al menos los cinco primeros lectores han de tener el libro en la mano.

El maestro y uno de los alumnos se situan fuera del circulo, en lugares opuestos.
Ambos llevaran sus silbatos colgados del cuello.

2. El maestro explica que se han reunido para leer todos el mismo libro en voz alta,
por turno, uno tras otro, y que luego lo comentaran. Deben leer sin cometer faltas
de lectura.

3. A una sefal del maestro, el nifio que se ha elegido para iniciar la lectura empieza
a leer en voz alta.

En cuanto comete la primera falta lectora, el que le sigue, situado a su derecha, y
que a partir de ahora llamaremos «el inmediato», dice: «jAlto!» y continua leyendo
él a partir de la equivocacion.

Si el lector no se equivoca, el maestro, a los noventa o cien segundos, toca el
silbato dos veces, para que siga la lectura el inmediato.

Tener en cuenta que:

a) El nino que comete la falta debe entregar el libro (si hay falta de ejemplares) al
primero que no lo tenga, de los situados a su izquierda, y salir del grupo.

b) Las faltas lectoras seran las habituales: decir mal una palabra, no hacer punto
donde lo hay, pronunciar mal un nombre, suprimir una interrogacion, pararse
donde no hay punto ni coma, leer en singular un plural, etcétera.

c) Si el lector de turno comete falta y si el inmediato no se ha dado cuenta, el chico
que esta fuera del circulo sefala la falta con una pitada y el inmediato, que debe-

ria haberla sefalado, queda descalificado y sale del circulo para ir «al rincén».
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Si, tanto el inmediato como el que esta fuera del circulo, no han sefalado la falta,
el maestro dara tres silbatazos, y el que queda descalificado es el nifio que esta
situado fuera del circulo, ocupando su lugar uno de los participantes (mejor si es
uno que ya ha leido un fragmento).

d) Si el grupo de participantes es poco numeroso, puede permitirse que cada uno
acumule dos faltas. En este caso el maestro las anotara todas en una hoja o en el
pizarron.

Si son treinta participantes o mas, se debe eliminar a la primera falta.

e) El que sale debe escribir su falta en la pizarra, para comentarla después.

4. Al terminar la lectura se comenta lo leido. Por eso los eliminados deben seguir
escuchando la lectura de los demas, para poder participar en el coloquio.

Tiempo necesario

Estara en razén del numero de participantes, pero es probable que no se pueda
hacer en menos de una hora.

Interés o dificultad

El interés depende de la rapidez y agilidad mental de quienes controlan el juego,
de la atenciéon a los despistes que manifiesten los nifios, de la sagacidad de
quienes descubran las equivocaciones.

La dificultad puede estar en la falta de habilidad lectora de los participantes, lo que
puede ser causa de que los errores sean continuos y se pierda la ilacién del
cuento.

Analisis de la sesién

El maestro ha de anotar, para si mismo, sus propios fallos y la forma en que ha
llevado la estrategia: atencion a la lectura de los chicos, pitada -o despiste- en su
momento, si ha despertado su entusiasmo, si se ha logrado un dinamismo que
permitiera una sesion viva; o cualquier otro detalle. Debe considerar también si el

cuento ha estado bien elegido y si ha habido exceso o escasez de lectura.

Nombre de la estrategia :Este es el titulo

Esta estrategia se trata de encontrar un titulo distinto del que tiene el cuento o la

novela que han leido todos.
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Participantes

Suele dar buen resultado realizarla con nifios de once afios en adelante. Suele
hacerse, incluso, con chicos de bachillerato y aun mayores, y los resultados son
interesantes.

Como hay que pensar, elegir y votar, sera conveniente que los participantes no

sean muchos: quince, veint e.

Objetivos:

. Leer en profundidad

. Saber comunicar a los otros el propio descubrimiento
. Reflexionar sobre lo leido

Persona responsable

Un maestro preparado y capaz de saber estimular a los participantes, mostrando-
les el camino para una lectura expresiva y en profundidad.

Material o medios necesarios

Un libro para cada uno de los chicos que participan. Deben haberlo leido antes de
la sesién y tenerlo en la mano durante ella. Papel y lapiz o boligrafo, para que
escriban los chicos. Una pizarra para anotar los titulos que inventen los partici-
pantes.

Técnica

El maestro explicara la finalidad que tiene el titulo en un libro: diferenciar unas
obras de otras, singularizarlas, dar a conocer el contenido, atraer al lector, etc.
También les hara darse cuenta de que hay titulos de una sola palabra y otros que
forman una frase entera; que pueden ser de buen gusto o no; estar bien o mal
redactados; atraer al lector o no, etcétera.

1. Se empieza por considerar si el libro leido lleva un titulo adecuado o podria
mejorarse.

Sea bueno o malo, se trata de encontrarle otros titulos.

2. Cada nifiescribe en su papel el titulo que le pareceria mejor. Puede que se

le ocurran varios. En ese caso, los escribe en su papel y, en una segunda lectura,
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que hara en silencio, va tachando los que le gustan menos, quedandose con uno
solo.

3. Pasado un tiempo prudencial, el maestro pide que cada uno lea en voz alta
el titulo que ha creado. Se repite la lectura de los titulos para que todos los chicos
se enteren bien. En el pizarrén, o equivalente, el maestro va escribiendo todos los
titulos que vayan saliendo.

4. Se empieza, luego, a eliminar titulos, para reducidos a tres o cuatro; para
ello, los nifios van votando a favor de un titulo cada uno.

5. Se eligen los tres que han tenido mas votos, y se procede a votar de nuevo,
hasta que quede un sdlo titulo.

6. Cuando sale el definitivo, su autor ha de explicar qué le ha movido a creado
0 qué ha tenido mas en cuenta para ello.

El maestro resume la sesion y hace un comentario.

Tiempo necesario

Tendra que destinarse todo el que haga falta, pero sin que resulte una sesion
cansada. Si el numero de participantes es excesivo, se alargara demasiado; pero
se puede simplificar aligerando las votaciones.

Interés o dificultad

Como en la mayoria de los juegos en que es necesario haber leido bien el libro, la
dificultad puede estar en la falta de habitos de lectura del chico.

En cambio, el interés puede venir por el espiritu creativo del nifio, el valor del

descubrimiento, la necesidad de comunicar a otros el gusto por lo leido, etcétera.

Analisis de la sesién
Esta estrategia se presta a que la sesién sea muy animada. Si no es asi, el
maestro debe estudiar los posibles fallos: mala eleccion del libro, nUmero excesivo

de participantes; abulia del animador; exceso de tiempos muertos, etcétera.

Nombre de la estrategia: Antes o después
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Esta estrategia se apoya en el orden cronolégico de los acontecimientos. Se
utilizan en ella parrafos completos del libro leido, y los nifios deben ordenados
segun su aparicién en la obra.

Participantes

Si el libro que se escoge es muy sencillo, la actividad puede realizarse con nifios
de poca edad, siempre que sepan leer individualmente. Para hacerla con nifos
mayores, el libro tendra que ser un poco mas elevado.

El numero de participantes sera de acuerdo a la edad.

Quince puede ser un numero ideal y treinta el maximo que se puede aceptar.

Objetivos :

. Ejercitar la atencidn en la lectura

. Valorar el orden cronolégico y el ritmo

. Educar la colaboracién entre companeros

. Dar importancia a las cuestiones que aparecen en la obra

Persona responsable

Un maestro que sepa dominar la situacion, para que el juego no se convierta en
un alboroto. Ha de conocer profundamente el libro y preparar la estrategia
detenidamente.

Material o medios

Se deben tener tantos ejemplares del libro como sean necesarios para que
puedan leerlo todos los chicos que quieran participar. Siempre es aconsejable, al
menos un libro para cada dos, a fin de que puedan leido en los ocho dias ante-
riores a la actividad. En todo caso, la lectura no ha de hacerse mas de dos
semanas antes.

Otro material indispensable son las fichas o cartas, cada una de las cuales llevara
escrito un parrafo del libro. Debe haber una ficha para cada participante.

Técnica

Se colocan todos los nifios, sentados o de pie, en linea recta frente al maestro.

1. En primer lugar, el maestro entrega una carta o ficha a cada participante,
después de barajarlas bien para que se altere el orden de los parrafos que con-

tienen. Los nifios no deben leerlas hasta que cada jugador tenga su carta.
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2. Entonces se les conceden cinco minutos para que las lean en silencio.

3. Cuando cada nifio sabe ya lo que dice su carta, el maestro indica al primero
de la fila que lea en voz alta el parrafo que le ha correspondido.

A continuacién lee su carta el chico que esta a su lado. Si el pasaje que describe
esta segunda carta va en el libro antes que el del comparnero que ha leido primero,
éste debe cederle el puesto y colocarse segundo.

Lee el tercero, y debe decir si su fragmento ocurre antes o después que el de sus
companeros. Si antes que el de los dos, éstos deben correrse y dejarle el primer
sitio. Si después, no debe moverse. Si la escena esta entre los dos, debe ocupar
el segundo puesto.

Asi sucesivamente debe transcurrir la actividad, hasta que se hayan leido todos
los parrafos y los nifios estén en el orden en que ellos creen que van los parrafos
en el libro.

4. Cuando todos estan ya de acuerdo con el orden, el animador les hace leer
de nuevo las cartas. Después de darles una ultima oportunidad para que los
chicos recompongan el libro segun su criterio, el maestro dice entonces, si el
orden es el correcto o no.

Cuando se ha aclarado el orden cronolégico de los parrafos, se da por terminada
la sesion.

Tiempo necesario

El que exija el juego. Si los chicos leen con destreza y encajan facilmente el orden
de los hechos, puede terminarse en cuarenta minutos. Si no, puede prolongarse

algo mas.

Interés o dificultad

Si los participantes han leido con atencién el libro, no faltara el interés. Lo
acrecentara el hecho de tener que correr puestos y colocarse en el lugar
adecuado.

La dificultad puede estar en la falta de memoria o en la poca retencion de los
hechos por parte de algun nifio. Y también porque, ante el cambio de puestos, se

alborote demasiado. Esto debe evitarlo el animador valiéndose de su autoridad.
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Nombre de la estrategia :Gazapos

Esta estrategia se trata de encontrar los errores que pueda haber en ciertas
frases.

Participantes

En esta estrategia no pueden ser muy pequenos los participantes. Es un trabajo
intelectual en el que el lenguaje y la reflexion juegan un papel importante.

El numero no debe ser excesivo. Probablemente quince o veinte chicos y chicas
seria el numero ideal. Si son chicos acostumbrados a fijarse en lo que leen, po-
dian ser algunos mas

Objetivos

. Entender lo que se lee

. Cultivar la memoria

. Fomentar la observacién. Estimular la atencién

Persona responsable

Debe ser un maestro acostumbrado a leer y releer. Y con serenidad para esperar,
de los participantes, la asimilacién de los mecanismos del juego. Con capacidad
para ensefarles a distinguir el valor del lenguaje segun la construccion de las
frases, el estilo del autor, etcétera.

Debera tener intuicion para preparar el material, escogiendo los parrafos mas
adecuados y susceptibles de variacion.

Material o medios necesarios

Ademas de los libros, en cantidad suficiente para que todos los nifios puedan
leerlo con la debida antelacion, son necesarias unas hojas, preparadas por el
animador en numero suficiente para que cada uno disponga de las dos que se
necesitan para participar.

A tal fin, preparara una hoja (hoja A) en la que escribira ocho o diez frases toma-
das del libro, las numerard, por orden, en ir un folio. Preparara luego la segunda
hoja (hoja B). En ésta escribira otras dos o tres frases «falsas» por cada una de
las originales, modificando su construccion aunque buscando el mayor parecido

con ella y alterando lo menos posible los tiempos de los verbos, calificativos y
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nombres. Debe procurar que tengan el mismo o parecido sentido que la frase
verdadera.

Si la actividad se hace con nifios muy pequefios -nueve o diez anos- lo mejor sera
poner la frase real y una sola frase falsa.

Técnica

Para esta estrategia cada participante habra leido, durante la semana o los quince
dias anteriores, el libro del que el animador habra tomado las frases. La actividad
se realizara dela siguiente manera:

1. Reunidos ya, les reparte la hoja A con las frases originales y destina un
tiempo a que las lean detenidamente y en silencio.

Terminada la lectura, devuelven la hoja al maestro.

2. Este reparte a todos la hoja B, en la que estan las frases originales, mas las
«arregladas» por el animador.

Los nifios tienen que descubrir cual es la frase exacta, la que leyeron en la hoja A,
y marcarla en la hoja. Para ello, se les da un tiempo prudencial.

3. El maestro recoge la experiencia, pidiendo que cada chico lea en voz alta la
frase que cree auténtica en cada grupo. El maestro anota en secreto el acierto o el
fallo. No debe manifestar el resultado todavia.

4. Cuando todos los participantes han opinado, da el resultado real, asignando
a cada acierto -frase por frase- un punto.

La puntuacion final demuestra si el lector ha leido con fruto.

Tiempo necesario

Puede hacerse en treinta minutos o mas, segun el nivel lector de los nifos.
También influye el numero de participantes que, si es excesivo, puede distraer y
requerir mas tiempo para concentrarse.

Interés o dificultad

El interés esta en razén de la eleccidon de las frases; de las modificaciones si estan

0 no a la altura de los nifios; del tiempo, que no debe ser ni poco ni excesivo, etc.
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PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA.

3.1. La metodologia propuesta

Mi propuesta consiste en la creacion de un taller de lectura en la Biblioteca del
Colegio.

En este taller trabajaran alumnos de 4° grado de primaria dos veces a la semana,
segun el calendario escolar.

Se llevaran a cabo quince estrategias de lectura diferentes con libros y textos
literarios adecuados para nifios de 7 a 9 anos.

Cada libro se leera en el salon de clases de 3 a 4 sesiones, los dias viernes de
cada semana, de tal manera que los alumnos conozcan su contenido y vayan
dominando el vocabulario que en ellos aparece. Esto contribuira tanto al desarrollo
de su comprension lectora como al enriquecimiento de su vocabulario en hebreo.
Cada libro se trabajara durante un mes con dos diferentes estrategias de lectura.
A continuacién presento una tabla en la que se especifican las estrategias,

objetivos, cuentos y evaluaciones de cada una de las sesiones del taller.
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Lectura

-Compartir

“ Solo sobre el

-Lectura en eco.

compartida de estrategias que se tapete -Lectura con
1° texto utilizan para leer. cierre.
predecible -Fomentar la -Representacion
comprension teatral
lectora. -Lectura por
-Lograr una lectura parte del
fluida. alumno .
Lectura con -Leer el cuento “ Solo sobre el | -Justificacion
20 cartel de bolsa | descontextualizado. | tapete” de respuestas
de un texto -Fomentar la por parte del
predecible. comprension alumno.
lectora. -Presentacion
-Concentrarse en el del cuento en
material escrito equipos.
-Desarrollar el
gusto por la lectura.
Estudio -Explorar el -Monitoreo del
30 Literario contenido del libro | “ La oruga desempeiio de
-Construir el hambrienta” los alumnos
significado de lo durante la
que se esta lectura.
leyendo. -Registro por
-Interactuar con parte de los
otros. alumnos de los
-Tener control titulos que han
sobre las leido.
elecciones de
lectura.
-Afrontar la
responsabilidad de
enfrentarse a un
texto nuevo.
Una lectura - Desarrollar Monitoreo del
40 equivocada la “La oruga desempeiio de
comprensié | hambrienta” los alumnos.

n lectora.

-Desarrollar la

atanciAn a la

-Hoja de trabajo
“Plan del 25

~rllanta”




50

Cuando y

donde.

-Desarrollar la
comprension
lectora.
-Ejercitar la
memoria.
-Distinguir
tiempo y lugar.
-Fomentar el
gusto por la

lectura.

“ ¢ A donde esta

la paciencia?”

-Preguntas a los
alumnos.
-Actividad de
extensién “
Preguntas al

autor”.

60

70

¢Estan o no

estan?

-Fomentar el
discernimiento
en el niho.
-Fomentar el
desarrollo del
idioma hebreo.
-Desarrollar
comprension
lectora.
-Educar la
memoria.
Fomentar el
gusto por la

lectura.

A donde esta

la paciencia?

-Carta a algun
personaje del

cuento.

El libroy yo

-Desarrollo de la
comprension
lectora.

-Que los
alumnos sepan
expresarse en
hebreo.
-Descubrir la
vida a traves de
la literatura.
-Fomentar
motivacién por

la lectura.

“Eliezery la

gran zanahoria”

-Evaluaciéon de
la participacion
oral de los
nifos acerca del
libro.

-Actividad de
extension Yoy

el-ella.
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8o

¢Esto de quién

es?

-Comprender la
lectura
-Distinguir entre
los personajes
de un cuento..
-Comprender
quienes son los
personajes.
-Desrrollar el
gusto por la

lectura.

“Eliezery la

gran zanahoria”

-Participacion de
los alumnos.
-Actividad de
extensién “Linea

del tiempo”

90

¢Coémo son?

Desarrollar
comprension
lectora.
-Buscar datos
del libro leido.
-Analisis de los
personajes del
libro.

Fomentar gusto
por la lectura.
-Reflexionar
sobre lo que se

dice.

“ Kishta el gato”

-Participacion de
los alumnos.
-Tira comica del

libro.

10°

La frase falsa.

Desarrollar
comprension
lectora.
-Ejercitar la
memoria.
-Desarrollar la
atencion.
-Fomentar gusto
y motivacion por

la lectura.

“ Kishta el gato.

-Descubrimiento
de frases falsas.
-Reflexion de
como se
descubrieron las

frases.
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110 ¢De quién -Desarrollar -Carta sobre uno

hablamos? comprension “Una noche muy | de los
lectora. oscura” personajes.
-Ejercitar la -Grafica de
atencion. sentimientos.
-Dar importancia a -Lectura oral
los sentimientos y ante el grupo.
actitudes.
-Fomentar el
gusto y
motivacion por la
lectura.

120 “ Que te pillo” -Desarrollo de la -Atencioén a las

( Te cache) comprension “ Una noche faltas en la
lectora a través de | muy oscura” lectura del
la lectura oral. compaiero.
-Desarrollo de la -Evaluaciéon de
atencion. lectura oral.
_Desarrollo del
control y dominio
sobre uno mismo.
Perfeccionamiento
de la diccion.
-Fomentar la
motivacion por la
lectura.

130 Este es el titulo |-Desarrollo de la “ Kaspion el -Titulos

comprension
lectora.
-Aprender a leer
con profundidad.
-Saber comunicar
a otros el propio
descubrimiento.
-Fomentar
motivacion por la

lectura.

pequeino pez.”

congruentes al
cuento.
-Realizacién de
un dibujo del
libro.
-Realizacién de
un comercial
para promover el

libro.
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140 Antes y después | -Desarrollar “La niha -Evaluacion de
comprension solitaria” lectura oral.
lectora. -Evaluacién de
-Ejercitar la lectura de
atencion a la comprension.
lectura. -Actividad de
-Valorar el orden extension
cronolégico y “Mente abierta”
ritmo.

-Educar a la
cooperacion
entre
compaieros.

150 Gazapos -Desarrollo dela | “La niha -Encontrar el
comprension solitaria” mayor numero

lectora a través

de la lectura oral.

-Estimular la
atencion.

-Fomentar la
memoriay la

observacion.

de frases falsas.
-Convertir una
seccion del libro
en guion.
-Representacion
teatral del

cuento.
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3.2. Programa de Estrategias para el taller de lectura en hebreo de 4° grado.

12 Sesion.
Escuela: Maguen David.
Nivel Educativo: Primaria
Grado: 4° grado
Asignatura : Hebreo
Tema: Lectura Compartida de un Texto Predecible
Objetivos
Conceptuales:
Compartir y aprender estrategias que utilizan para leer.
Fomentar la comprensién lectora a través de:
-prediccion
-deduccién de vocabulario
Procedimentales:
Lograr una lectura fluida y estratégica.
Actitudinales :
Desarrollar el gusto por la lectura.
Organizacion del grupo para desarrollar el trabajo.
Esta actividad se realizara con todo el grupo junto, sentado en circulo con la
maestra.
Intervencién didactica.
1. La maestra lee el cuento en voz alta, centrada en que los alumnos
entiendan la historia.
2. Busca que los alumnos logren predecir el texto al ver los dibujos
3. Motiva a los alumnos para que relacionen experiencias de su vida

con la historia del cuento.
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Evaluacién continua.
La evaluacion continua se llevara a cabo buscando actividades para leer el cuento
varias veces, estas actividades pueden ser:

a. Lectura en eco el maestro lee una linea y los alumnos la repiten
mientras se sefala en el texto.

b. Lectura con cierre.:El maestro lee una linea y deja un espacio en
blanco para que los alumnos puedan predecir qué palabra
corresponde gracias a la forma en la que riman las palabras del
cuento o a la repeticion del patron.

c. Representacion teatral: EI maestro puede pedir a los alumnos que
representen personajes del cuento.

Evaluacioén final.

Esta evaluacion se llevara a cabo después de varias sesiones en las que se lea y
relea el libro.

El procedimiento para realizar esta evaluacion es el siguiente:

a) El alumno lee en silencio el libro antes de leerlo en voz alta

b) Si es un libro con muchas ilustraciones, se lee completo; si no puede
leer sélo algunas paginas.

c) El maestro le pide al alumno que cuente la historia que ha leido.

Recursos:

Libro grande predecible.

Cojines o tapetes donde se sentaran los alumnos.
Rotafolio para escribir las predicciones sobre el cuento.
Disfraces para utilizar en las dramatizaciones.

Tiempo aproximado de realizacion.

Una sesion de 50 minutos.
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22 Sesion.
Escuela: Maguen David
Nivel Educativo: Primaria
Grado 4° grado
Asignatura Hebreo
Tema Lectura con el cartel de bolsa de un texto predecible.
Objetivos :
Conceptuales: Lograr leer el cuento descontextualizado
Fomentar la comprension lectora.
Procedimentales: Concentrarse en el material escrito.
Actitudinales: Desarrollar el gusto y motivacién por la lectura en hebreo.
Organizacion del grupo para desarrollar el trabajo.
La sesién se dividira en tres tiempos de 15 minutos cada uno. En los primeros 15
minutos se trabajara con todo el grupo junto, en lo que resta del tiempo los nifios
trabajaran en equipos de 4 personas cada uno.
Intervencién didactica.
1)Después de haber realizado el procedimiento de Lectura compartida el

maestro escribira el texto en tiras de papel.

2) Leera junto con los alumnos el texto descontextualizado.

3) Dividira al grupo en equipos de cuatro personas cada uno asignandole

a cada equipo uno de las siguientes actividades:

* Darles un juego extra de textos en tiras para que lo unan con la oracién
que sea igual.
- Cortar las oraciones en palabras para reconstruir el texto.
- Hacer dibujos que representen partes del texto, para unirlos con las
oraciones que les correspondan.
Los equipos que terminen su actividad pueden ir rotandose para que todos tengan
la oportunidad de realizar todas las actividades.
Evaluacién continua
Se pedira a los alumnos que justifiquen sus respuestas, expresando somo saben

que estan haciendo la asociacion correcta con el material escrito y su significado.

100



Evaluacioén final.

Esta evaluacién se realizara a traves de la presentacién ante el grupo del trabajo
de cada uno de los equipos, en la cual los nifios tendran que contar el cuento en
hebreo.

Recursos

Tiras de papel Con oraciones del cuento escritas.

Cartel de bolsa

Hojas blancas

Cartulinas vy

Plumones y colores

Tiempo aproximado de realizacion.

Una sesién de 50 minutos
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32 Sesion.
Escuela Maguen David
Nivel Educativo Primaria

Grado 4° grado

Tema Estudio Literario

Objetivos
Procedimentales: Explorar el contenido de un libro.

Construir el significado de lo que se esta leyendo.
Actitudinales. Interactuar con otros durante un evento literario
Tener control sobre sus elecciones de lectura.
Afrontar la responsabilidad de enfrentarse a los retos de un texto
desconocido.
Organizacion del grupo para desarrollar el trabajo.
El grupo puede organizarse en parejas o grupos de tres personas maximo, para
que los alumnos tengan la oportunidad de comentar con sus compaferos sobre lo
que estan leyendo.
Intervencién didactica.
1) El maestro dividira al grupo en parejas y grupos de tres personas.
2) Les mostrara a los alumnos una coleccion de libros en hebreo y les pedira
que seleccionen uno por pareja o trio.
3) El maestro actuara como modelo de lectura para sus alumnos.
4) Los alumnos compartiran la lectura de los libros comentandolos entre ellos..
Evaluacién continua.
El maestro debera monitorear el desempefio de los alumnos durante la lectura..
Evaluacioén final.
Esta evaluacion consiste en pedirles a los alumnos que registren los titulos de los
cuentos que han leido. Este tipo de evaluacion promueve y fortalece la vision que
los nifos tienen de si mismos como lectores.
Recursos
Coleccién de cuentos en hebreo.

Un espacio para leer comodamente.
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Tiempo aproximado de realizacion.

1 sesién de 30 minutos.
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42 Sesion.

Escuela Maguen David

Nivel Educativo Primaria

Grado 4° grado

Tema : Estrategia de lectura: Una lectura equivocada.

Objetivos

Conceptuales:

Desarrollar la comprension lectora.

Procedimentales:

Desarrollar la atencién ala lectura en voz alta.

Actitudinales.

Fomentar el gusto por la lectura.

Organizacion del grupo para desarrollar el trabajo.

En esta sesion los alumnos trabajaran en grupo.

Intervencion didactica.

1.
2.

Se reune a los alumnos y se sientan en un circulo cerrado.

El maestro lee el cuento en voz alta y los alumnos siguen la lectura
con su propio ejemplar del cuento.

El maestro durante la lectura hace preguntas de prediccion sobre la
trama y las reacciones de los personajes.

Después de haberlo leido les pregunta a los alumnos si les ha
gustado el cuento, que personaje les parece el mejor y por que, cual
es el momento mas interesnte del cuento etc...

Después el maestro les advierte a los alumnos que va a leer el
cuento de nuevo y que van a jugar un juego que consiste en detectar
cuando el maestro se ha equivocado diciéndole en el momento de la
equivocacion jTe equivocas!

El maestro vuelve a leer el cuento sustituyendo nombres vy
situaciones. Los alumnos que detecten cada equivocacion deben

decirlo en el momento. El alumno que detecte una equivocacion

104



recibird puntos y asi el que haya detectado mas equivocaciones sera
el ganador.
Evaluacién continua.
El maestro debera monitorear el desempeno de los alumnos durante la lectura, los
alumnos que detecten mas equivocaciones son aquellos que han comprendido
mejor la lectura original.
Evaluacioén final.
Una hoja de trabajo principio desarrollo y final.
Recursos
Un espacio para leer comodamente.
El niumero de libros necesarios para que los alumnos sigan la lectura del maestro.
Hojas de trabajo donde escribiran el desarrollo del cuento.
Tiempo aproximado de realizacion.

1 sesién de 50 minutos.
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52 sesion

Escuela : Maguen David

Nivel educativo: Primaria

Asignatura: Hebreo

Tema : Estrategia de lectura ; Cuando y dénde?

Objetivos:

Conceptuales: Desarrollar la comprension lectora.

Procedimentales: Ejercitar la memoria

Distinguir tiempo y lugar.

Actitudinales: Fomentar el gusto por la lectura.

Organizacion del grupo:

Esta actividad se realizara con el grupo completo, es importante que los alumnos

no sean menos de diez ni mas de veinticinco.

Intervencion didactica:

1.

Después de haber leido el libro, el maestro se reune

con los alumnos.

. EI maestro resumira el cuento, haciendo hincapié en los conceptos que se

quiere destacar.

. Después el maestro repartira tarjetas, con una pregunta en cada una, dando la

oportunidad a cada alumno de leer su pregunta y preparar su respuesta.

. Cuando los alumnos estan listos, el maestro procedera a preguntarle a cada

uno pidiendo su respuesta.

. Para finalizar el maestro resume la sesién y hace un comentario.

Evaluacion continua:

Esta se llevara a cabo durante la sesion, en que el maestro a través de las

preguntas, evaluara la comprension de los nifios. Esta evaluacién

Sera tanto de las preguntas como de la comprension de lo que leyeron en el

cuento.
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Evaluacion final :

Esta evaluaciéon se puede llevar a cabo con una actividad de extension en la
que los nifos desarrollen un juego de preguntas sobre el cuento que les

gustaria hacer al autor..
Recursos :

Ejemplares del libro que se esta trabajando.

Elaboracion de las preguntas en fichas de cartulina.

Tiempo: Una sesion de 50 minutos
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62. Sesion

Escuela : Maguen David

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura ;Estan o no estan?
Objetivos:

Conceptuales: Fomentar el discernimiento del nifio.

Fomentar el desarrollo del idioma hebreo.

Procedimentales: Desarrollar la comprension lectora.

Educar la memoria.
Actitudinales: Gozar con lo que los personajes nos hacen vivir.
Fomentar el gusto por la lectura.
Evaluaciéon diagnéstica:
Esta se llevara a cabo a través de una lluvia de ideas en la cual el maestro
compruebe los conocimientos que tienen los nifios sobre el libro que se va a
trabajar.
Organizacion del grupo:
Esta actividad se realizara de manera individual, con el propédsito de que el
maestro conozca en nivel de comprension lectora de cada uno de sus alumnos.
Intervencién didactica:
El juego consiste en presentar a los alumnos una lista con los personajes reales
del cuento y otros inventados.
1. El maestro repartira a los alumnos una hoja con todos los personajes dandoles
tiempo de leerla en silencio.
2.Cuando los alumnos hayan asimilado la lista, se les pedird que marquen con

una paloma, los personajes que aparecen en el libro.

3. Una vez terminada la lista, cada uno de los alumnos dira en voz alta , en hebreo

los personajes que estan y los que no estan.
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Evaluacion continua:

Para ayudar a comprobar la veracidad de cada respuesta, el maestro pedira
que los alumnos indiquen en qué pasaje del libro aparece cada uno de los

personajes.
Evaluacion final:

Esta se puede llevar a cabo con una actividad de extensién que consiste en

escribir una carta a uno de los personajes del cuento.
Recursos:

Una coleccion del libro a trabajar.
Una hoja con la lista de los personajes para cada alumno.
Tiempo:

Una sesion de 50 minutos.
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72 Sesion
Escuela : Maguen David
Nivel educativo: Primaria:
Grado : 4° grado
Asignatura: Hebreo
Tema: Estrategia de lectura : El libro y yo.
Objetivos:
Conceptuales:
Desarrollar la comprension lectora.
Fomentar la lectura en los alumnos.
Procedimentales:
Que los alumnos sepan expresarse en hebreo.
Actitudinales:
Ensefar a los alumnos a descubrir la vida a través de la literatura.
Fomentar el gusto y motivacion por la lectura.
Evaluaciéon diagnéstica:
El maestro escribe el titulo del libro que se va a comentar y a traves de una lluvia
de ideas en el pisaron evalua si los alumnos recuerdan la idea general de la que
trata el libro.
Organizacion del grupo:
La sesion se dividira en dos tiempos.
En el primer tiempo de 30 minutos los alumnos trabajaran en grupo junto con el
maestro.
En el segundo tiempo de 20 minutos realizaran la actividad de extension.
Intervencién didactica:
Después de que se ha leido el libro con los alumnos, con una antelacion de no
mas de 15 dias la estrategia se lleva a cabo dela siguiente manera:
1. La sesidon empieza cuando el maestro les pide a los alumnos que cuenten
el argumento del cuento, esto se puede ir haciendo por turnos en los que

cada uno de los alumnos cuente una parte del cuento.
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2. Cuando los alumnos han terminado de contar el argumento del cuento, el
maestro pregunta si se ha omitido algo concretando asi el argumento.

3. Después el maestro invita a los alumnos a realizar un dialogo sobre lo leido
preguntando a los alumnos que les ha gustado mas y que les ha gustado
menos; que les parecid lo mas divertido ; lo mas real; lo mas aburrido etc...

4. Se invita a los alumnos a establecer una comparacion entre lo leido y la
vida real.

5 ElI maestro hace un Diagrama de Ven sobre un rotafolio donde escribe esta

comparacion.

Evaluacién continua:

Esta se llevara a cabo durante la sesion en la que el maestro ve evaluando la
participacion de los alumnos y sus comentarios acerca del libro que se ha leido.
Evaluacion final:

La evaluacion final se llevara a través de una de extension llamada “ Yo y él — ella”
En la cual los alumnos se comparan con un aspecto del caracter de alguno de los
personajes del cuento. Primero hacen la generalizacién de cdmo es el personaje
justificando su respuesta con hechos del libro y después comparten como también
ellos son asi justificando con una experiencia especifica.

Recursos:

Una copia del libro que se va a comentar.

Rotafolio y plumones.

Una hoja de trabajo con un diagrama para que los alumnos hagan la actividad de
extension.

Tiempo:

Una sesion de 50 minutos.
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82. Sesion

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura ¢, Esto de quién es?
Objetivos:

Conceptuales: Comprender la lectura.

Procedimentales: Distinguir entre los personajes de un cuento.

Comprender quienes son los personajes.
Actitudinales: Desarrollar el gusto y la motivacion por la lectura.
Evaluacién diagnéstica:
El maestro, después de haber leido el cuento, recuerda algunos personajes que lo
protagonizan, a través de preguntas a los alumnos de lo que hacen cada uno de
los personajes del cuento.
Organizacion del grupo:
La sesion se dividira en tres tiempos.
Los primeros 10 minutos el grupo trabajara junto.
Los 20 minutos siguientes se realizara un juego dividiendo al grupo en dos
equipos.
Los 20 ultimos minutos los alumnos trabajaran en equipos de cuatro personas.
Intervencién didactica:

1) Se reune al grupo en un lugar dispuesto para realizar la actividad en el cual
los alumnos y el maestro se sienten en un circulo.

2) Después de haber realizado una evaluacién diagnostica en la que el
maestro se percate de que los alumnos recuerdan el cuento y sus
personajes, el maestro va mostrando a los alumnos , cartones con las
prendas dibujadas, pidiéndoles a los alumnos que observen cada una de
ellas y mencionen su nombre en hebreo.

3) Cuando los alumnos han asimilado los dibujos, el maestro dividira al grupo
en dos equipos, a cada equipo le mostrara una prenda u objeto

preguntando a quien de los personajes le va.
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4) El equipo que acierte en relacionar la prenda u objeto con el personaje del
cuento que le corresponda ganara un punto.

5) El equipo que tenga mas puntos, sera el equipo ganador.
Evaluacién continua:
Esta se llevara a cabo en el transcurso de la sesion, en los momentos en los que
el maestro les pregunte a los alumnos a quien le corresponde cada una de las
prendas u objetos, en la medida en que los alumnos puedan relacionar los objetos
con los personajes, se constatara la comprensién del cuento.
Evaluacion final:
La evaluacion final se puede llevar a cabo a través de una actividad de extension
en la que se les pida a los alumnos que creen una linea del tiempo para ilustrar los
personajes del libro, esta actividad se puede realizar en equipos de cuatro
personas y cada equipo tendra que exponer su trabajo ante el grupo.
Recursos:
Libros suficientes para que los alumnos lean previamente el cuento.
Cartones en los que estén dibujadas distintas indumentarias y objetos
relacionadas con los diferentes personajes del libro.
Hojas blancas y colores para la linea del tiempo.

Tiempo : una sesion de 50 minutos.
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92 Sesion

Nivel educativo: Primaria

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : ;, Cémo son?

Objetivos:

Conceptuales:

Desarrollar la comprension la lectura.

Procedimentales:

Buscar datos exactos del libro leido.

Analisis de los personajes del libro.

Actitudinales:

Fomentar el gusto y la motivacién por la lectura.

Gozar con lo que expresa el libro.

Reflexionar sobre lo que dice.

Evaluacion diagnéstica:

A través de una lluvia de ideas, el maestro preguntara a los alumnos de que se
trata el cuento que se va a analizar, recordando asi quienes son los personajes.

Organizacion del grupo:

Los alumnos estaran sentados en circulo de tal manera que puedan dialogar con

sus companeros y con el maestro.

Intervencién didactica:

Con esta estrategia se trata de encontrar y explicar como son los personajes

principales del libro leido a través de la indumentaria , del aspecto fisico y de los

sentimientos que expresan cada uno de los personajes.

1. El maestro inicia la sesién con la pregunta ; Quienes son los personajes
mas importantes del libro? A través de un dialogo con los alumnos en
equipo se aceptan o rechazan hasta determinar cuales son los principales.

2. Cuando ya se han determinado cuales son los personajes principales, se

les da un tiempo a los alumnos para que digan como van vestidos.

114



3. Después se pasa al aspecto fisico de cada uno de los personajes y lo que
este puede expresar.
4. Por ultimo se analizan los sentimientos de los personajes a través de las
actitudes que se muestran en el cuento.
Evaluacién continua:
La evaluacion continua se llevara a cabo durante la sesién evaluando la
participacion de los alumnos y su capacidad de descubrir cuales son las
caracteristicas de los personajes del libro que se ha leido, asi mismo se podra
evaluar ademas de la comprensién de lo que se ha leido, la expresion oral y el
conocimiento del vocabulario del cuento.
Evaluacion final:
Esta se llevara a cabo a través de la realizacion por parte de cada uno de los
alumnos de una tira cémica del libro, en la que se vean descritos de una manera
clara y precisa las caracteristicas y sentimientos de los personajes principales.
Recursos:
El libro que se ha de analizar.
llustraciones de los personajes principales.

Tiempo : una sesiéon de 50 minutos.
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102 Sesidn
Nivel educativo: Primaria:
Grado : 4° grado
Asignatura: Hebreo
Tema: Estrategia de lectura : La frase falsa.
Objetivos:
Conceptuales:
Desarrollar la comprension de la lectura.
Procedimentales:
Ejercitar la memoria.
Desarrollar la atenciéon en lo que dice el libro
Actitudinales:
Fomentar el gusto y la motivacién por la lectura.
Evaluaciéon diagnéstica:
A través de un mapa conceptual el maestro evaluara lo que recuerdan los alumnos
acerca de la trama del cuento.
Organizacion del grupo:
En esta sesion los alumnos trabajaran de manera individual.
Intervencién didactica:
1. Después de haber leido el libro con una antelacion de no mas de quince
dias.
2. Se reunen los alumnos con el maestro, el cual les reparte hojas preparadas
con tres parrafos del cuanto y les pide a los alumnos subrayen la frase
falsa que aparezca en cada uno de ellos.

Si un alumno no encuentra la frase falsa o tiene dudas puede consultar el
Libro.

3. Cuando los alumnos han terminado de subrayar todos los parrafos con las
frases que a ellos les parecen falsas, las van leyendo uno por uno en voz
alta.

4. Al final el maestro desvela el secreto mostrando a los alumnos cuales son

las frases falsas en cada uno de los parrafos, dando un punto por parrafo
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acertado si el alumno no ha consultado el libro y medio punto si lo ha
consultado.
Evaluacién continua:
Esta se llevara a cabo durante la sesion en los momentos en los que los alumnos
van descubriendo las frases falsas en cada parrafo. Aquellos alumnos que
encuentren las frases sin necesidad de consultar el libro tendran un punto y los
que necesiten consultarlo tendran medio.
Evaluacion final:
La evaluacion final se llevara a cabo pidiéndole a los alumnos que expliquen como
llegaron a descubrir las frases que no habia escrito el autor del cuento.
Recursos:
Libros suficientes para los alumnos que necesiten consultar.
Las hojas donde se encuentran los parrafos con las frases falsas.
Lapices y colores para marcar las frases falsas.

Tiempo : una sesién de 50 minutos.
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112 Sesion

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : ; De quién hablamos?
Objetivos:

Conceptuales:

Desarrollar la comprension lectora.
Procedimentales:

Ejercitar la atencién

Actitudinales:

Dar importancia a los sentimientos y actitudes.

Fomentar el gusto y motivacion por la lectura.

Evaluaciéon diagnéstica:

A través de preguntas guiadas a los alumnos el maestro evaluara lo que
recuerdan los alumnos del argumento del cuento asi como de los personajes que
el aparecen.

Organizacion del grupo:

Los primeros quince minutos el grupo trabajara junto, en el momento en el que el
maestro recuerda el argumento del cuento y cuales son sus personajes. Los
treinta y cinco minutos siguientes cada alumno trabajara de manera individual.
Intervencién didactica:

Después de haber preparado el material necesario para la realizacion de esta
estrategia y de haber leido el cuento , la actividad se lleva a cabo de la siguiente
forma:

1.El maestro recuerda brevemente el argumento del cuento.

2.Reparte una carta a cada uno de los alumnos en la que esta escrita el esbozo de
alguno de los personajes, pidiendo que nadie la lea hasta que todos tengan su
carta.

3. Cuando todos los alumnos tienen su carta, cada uno lee el contenido.
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4. Ya que todos los alumnos han leido el contenido de sus cartas, el maestro pide
a cada uno de los alumnos uno por uno que lean sus cartas en voz alta y al
terminar les pregunta ¢, De quien hablamos? . Cada alumno debe descubrir cual
es el personaje del que habla la carta que le haya tocado leer.

5.Cuando todos los alumnos han participado, el maestro pregunta en general, que

personaje es el mas atractivo, el mas noble, el mas generoso, el mas limpio etc...

con el fin de destacar las cualidades mas importantes en el ser humano.

Evaluacién continua:

Esta se llevara a cabo en el trascurso de la sesion, en el momento en que cada

uno de los alumnos lee su carta el maestro podra evaluar lectura oral, y en el

momento en el que los alumnos descubren de que personaje se trata se evaluara
la comprension lectora.

Evaluacion final:

Esta se puede realizar a través de una actividad de extension en la cual se divide

al grupo en equipos de cuatro personas cada uno y cada uno de los equipos

tendra que escoger un personaje del cuento y escribirle una carta. Para finalizar
cada equipo leera ante el grupo la carta.

Recursos:

Hojas de cartulina o fichas para hacer las cartas con un esbozo de cada

personaje.

Hojas decoradas para las cartas al personaje.

Lapices y colores.

Tiempo : Una sesién de 50 minutos.
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122 Sesidn

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : | Que te pillo j
Objetivos:

Conceptuales:

. Desarrollo de la Comprensién lectora a través de la lectura oral.
Procedimentales:

Desarrollo de la atencion.

Desarrollo del control y dominio sobre uno mismo.
Perfeccionamiento de la diccién.

Actitudinales:

Fomentar el gusto y la motivacién por la lectura.

Evaluaciéon diagnéstica:

El maestro debera evaluar el nivel lector de los alumnos para saber cuales son los
parametros con los que se va a llevar a cabo este juego.
Organizacion del grupo:

Los alumnos estaran sentados en un circulo cerrado y en sus respectivas bancas
para poder leer comodamente.

Intervencién didactica:

1. Los alumnos se sientan en un circulo cerrado.

Los primeros cinco lectores se sientan con el libro en la mano en caso de
no haber copias suficientes para todos los alumnos.

El maestro y uno de los alumnos se paran fuera del circulo, en lugares
Opuestos , llevando ambos unos silbatos colgados al cuello.

2. El maestro explica que el juego consiste en leer todos el libro en voz

alta por turno, uno tras otro tratando de cometer faltas en la lectura.

3. A la seinal del maestro, el alumno que se ha elegido para iniciar la lectura

empieza a leer en voz alta. Cuando este comete una falta en la lectura , el
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alumno que esta sentado a su derecha que es “ el inmediato” le dice j Alto!
y continua leyendo a partir del lugar donde se equivoco su compafiero.

4. Si el alumno que esta leyendo no se equivoca, el maestro a los noventa o
cien segundos, toca el silbato dos veces para que siga la lectura el
inmediato.

Algunos de los aspectos que hay que tomar en cuenta son los siguientes:

a) El libro que comete la falta debe de entregar el libro al primero que
no lo tenga que este sentado a su izquierda y salir del grupo.
b) Las faltas en la lectura seran ( segun el nivel lector de los alumnos):
leer mal una palabra, no respetar la puntuacion, suprimir una interrogacion,

pararse donde no hay punto o coma, leer en singular un plural etc...

c) Si el alumno que esta leyendo comete una falta y el inmediato no se
da cuenta , el alumno que esta fuera del circulo sefala la falta con un
silbatazo y el inmediato, que deberia de haberla sefalado queda
descalificado y sale del circulo para ir al “rincén”.

d) Si tanto el inmediato como el alumno que esta fuera del circulo no
han senalado la falta, el maestro dara tres sibatazos y queda
descalificado el alumno que esta fuera del circulo, ocupando su lugar
uno de los participantes.

e) Al terminar la lectura se dara un premio al alumnos que no hayan
cometido faltas en la lectura.

Evaluacién continua:

Esta se llevara a cabo durante el juego en la medida en que los alumnos estén
atentos a las faltas que cometan sus companeros en la lectura.

Evaluacion final:

La evaluacion final se da al final de la sesién y los alumnos que hayan quedado
dentro del circulo , seran aquellos que no hayan cometido faltas en la lectura.
Recursos:

Un espacio para la lectura en el que se puedan escuchar unos a otros.

De cinco a diez ejemplares del libro.

Silbatos.
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Tiempo : Una sesién de 60 minutos.
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132 Sesidn

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : Este es el titulo.

Objetivos:

Conceptuales:

. Desarrollo de la Comprensién lectora.

Procedimentales:

Aprender a leer con profundidad.

Saber comunicar a otros el propio descubrimiento.

Actitudinales:

Fomentar el gusto y la motivacién por la lectura.

Reflexionar sobre lo leido.

Evaluaciéon diagnéstica:

Se puede leer el cuento con antelacion sin decirles a los alumnos cual es el titulo y
se les puede pedir que adivinen cual podria ser este.

Organizacion del grupo:

Los alumnos estaran sentados en un circulo cerrado en un espacio comodo para

leer.

Intervencién didactica:

1. Después de haber leido el libro, el maestro explicara a los alumnos cual es
la finalidad que tiene el titulo en un libro: diferenciar unas obras de otras,
singularizarlas, dar a conocer el contenido, atraer al lector, etc. También
les hara darse cuenta de que hay titulos de una sola palabra, de una frase;
que pueden ser buenos o no; estar bien o mal; atraer al lector o no:

2. Ya que se ha terminado de explicar aspectos diferentes sobre los diferentes
titulos de los libros, se empieza a analizar el titulo del libro que se ha leido
con los alumnos y el maestro le pide a cada uno que escriba en un papel un

titulo diferente.
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8.

Cada nifio escribe en su papel el titulo que le parece mejor para el libro,
sise le ocurren varios los escribe y , en una segunda lectura, va tachando
los que menos le gustas hasta quedarse con uno solo.

Después de quince minutos, el maestro pide a cada uno de los alumnos
que lea en voz alta su titulo. El maestro va escribiendo en pisaron todos los
titulos que vayan saliendo.

A través de la votacion de los alumnos ,se van eliminando titulos hasta que
queden tres o cuatro.

Se eligen los tres que hayan tenido mas votos, y se vota de nuevo hasta
que quede un solo titulo.

Cuando se ha elegido el titulo ganador, el alumno que lo ha creado explica
ante el grupo por que ha escogido este titulo para el libro.

Al final el maestro resume la sesidén y hace un comentario.

Evaluacion continua:

Si los alumnos han comprendido lo que han leido en el libro los titulos que

inventen tendran que ser congruentes con los que dice en el libro, de esta manera

el maestro podra ir haciendo una evaluacion continua durante la sesion checando

si los titulos que estan escribiendo los alumnos tienen relacién con el cuento.

Evaluacion final:

A manera de evaluacion final, se divide el grupo en dos equipos. A cada uno de

estos equipos se le dara una consigna diferente. Al equipo 1 se le pedira que haga

un dibujo para promover el libro y presentarlo a sus compaferos utilizando el titulo

que ha sido el ganador. Al equipo 2 se le pedira que escriba un comercial de

television para promover el libro y lo dramatice ante sus companieros.

Recursos:

Un libro para cada uno de los alumnos del grupo.

Papel y lapiz para que escriban los alumnos sus titulos.

Un pizarrén o rota folio para que el maestro escriba los titulos que inventen los

alumnos.

Tiempo : Una sesién de 50 minutos.
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14?2 Sesidn

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : Antes o después.
Objetivos:

Conceptuales:

Desarrollar la comprension lectora.

Procedimentales:

Ejercitar la atencién a la lectura.

Valorar el orden cronolégico y el ritmo.

Actitudinales:

Educar a la cooperacion entre companeros.

Dar importancia a las cuestiones que aparecen en la obra.
Evaluaciéon diagnéstica:

A través de un relato grupal los alumnos recordaran la trama del cuento.
Organizacion del grupo:

La sesion se dividira en dos tiempos de 25 minutos cada uno,
En el primer tiempo los alumnos trabajaran en grupo.

En el segundo tiempo los alumnos trabajaran en parejas.
Intervencién didactica:

1. Se sientan todos los nifios en una linea recta frente al maestro. El maestro
les explicard que este juego consiste en ordenar cronolégicamente los
acontecimientos del cuento que se ha leido.

2. El maestro le reparte a cada alumno una ficha en la cual esta escrita un
parrafo del libro , después de barajarlas bien para que se altere el orden de
los parrafos. Los nifios no deben leerlas hasta que todos tengan su ficha.

3. El maestro les da 5 minutos a los alumnos para que cada uno lea en
silencio su ficha.

4. Cuando cada uno de los alumnos ha leido su carta, el maestro le pide al

que esta sentado en el primer lugar de la fila que lea su parrafo en voz alta.
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Después lee su ficha el alumno que esta a su lado. Si el parrafo que se ha
leido en esta segunda ficha va en el libro antes que el del compafiero que
ha leido primero , este debe cederle el lugar y sentarse en el segundo. Lee
su parrafo el tercer alumno , y debe decir si su fragmento ocurre antes o
después que el de sus compafieros. Si ocurre antes que el de los dos,
estos deben correrse y dejarle el primer lugar. Si después, no debe
moverse. Si la escena esta entre los dos, deben ocupar el segundo lugar.
Asi hasta que se hayan leido todos los parrafos y los alumnos esten en el
orden en el que ellos creen que van los parrafos segun el cuento.

5. cuando todos estan de acuerdo con el orden , el maestro les hace leer de
nuevo las fichas. Después de darles una oportunidad para que reordenen
los parrafos segun el cuento, el maestro dice si el orden es el correcto o no.
Evaluacién continua:

Durante la estrategia el maestro podra evaluar durante la estrategia lectura oral y
lectura de comprension en los alumnos.

Evaluacion final:

Como evaluacion final se les puede pedir a los alumnos que hagan una linea del
tiempo ilustrada en la que se muestre la secuencia del libro, este trabajo se puede
hacer de manera individual o por equipos.

Recursos:

Ejemplares del libro.

Fichas en las que se escribiran los parrafos del libro.

Tiempo : Una sesiéon de 50 a 60 minutos.
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152 Sesion

Nivel educativo: Primaria:

Grado : 4° grado

Asignatura: Hebreo

Tema: Estrategia de lectura : Gazapos.

Objetivos:

Conceptuales:

. Desarrollo de la Comprensién lectora a través de la lectura oral.

Procedimentales:

Estimular la atencion.

Fomentar la memoria.

Actitudinales:

.Fomentar la observacion.

Evaluaciéon diagnéstica:

A través de una linea del tiempo se recordara la trama del cuento.

Organizacion del grupo:

El grupo estara organizado en equipos de cuatro alumnos cada uno.

Intervencion didactica:

Después de que los alumnos han leido el libro.

1)

2)

3)

4)

El maestro preparara dos tipos de hojas para la realizacién de esta
estrategia, una hoja ( hoja A) en la que escribira de 3 a 5 frases tomadas
del libro numeradas por orden de apariciéon en el cuento y una hoja ( hoja
B) en la que escribira algunas frases originales y otras falsas.

Se divide el grupo en equipos de cuatro personas cada una y se le reparte
a cada uno de los equipos la hoja A con las frases originales dandoles un
tiempo para leerlas.

Después de que los equipos han terminado de leer le devuelven la hoja al
maestro y este les reparte la hoja B.

Los equipos leen la hoja B y tienen que descubrir cuales son las frases
originales del libro las cuales han leido en la hoja A y las marcaran en la

hoja.
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5) Después de 10 minutos, el maestro pide al representante de cada uno de
los equipos que lea en voz alta las frases que creen son las originales.
6) El maestro anota en secreto los aciertos y errores.
7) Cuando todos los equipos han leido sus frases el maestro da el resultado
asignando un punto por cada acierto.

8) El equipo que tenga mas aciertos sera el ganador.
Evaluacién continua:
Esta se llevara a cabo durante la sesion, en el momento en el que el maestro
observa si los alumnos estan encontrando o no las frases originales y si estan
comprendiendo lo que estan leyendo.
Evaluacion final:
La evaluacion final se lleva a cabo al final de la sesion cuando cada uno de los
equipos lee sus frases el equipo que encuentre el mayor numero de frases
originales sera el que haya logrado una mayor comprension lectora.
Se puede también realizar una actividad de extension donde se les pide a los
alumnos que conviertan una seccion del libro en un guién y la representen ante el
grupo.
Recursos:
Libros para que los alumnos los lean con antelacion.
Hojas preparadas por el maestro para que cada equipo realice la estrategia.
Colores para marcar las frases originales.
Disfraces para la dramatizacion del guién de la seccion del libro.

Tiempo : Dos sesiones de 50 minutos.
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4. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA ENTRE PLANTEAMIENTO TEORICO Y LA
PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA.

A continuacién haré un analisis de cada una de las sesiones de mi proyecto de
innovacion sobre la congruencia de las actividades que se llevaran a cabo con el

planteamiento tedrico que he presentado en este trabajo.

12 Sesién

Lectura compartida de un texto predecible.

En esta sesidn se va a lograr un aprendizaje Constructivista en los alumnos en la
medida en que se les pide que predigan el texto a través de los dibujos que
aparecen en el mismo. Por medio de esta estrategia de prediccion los alumnos
estan llevando a cabo un aprendizaje por descubrimiento y estan construyendo su
propio aprendizaje.

Otro de los momentos en el que se da un aprendizaje Constructivista es cuando el
maestro lleva a cabo la lectura con cierre en la que el maestro lee una linea y deja
un espacio en blanco para que los alumnos puedan predecir la palabra que
corresponde gracias ala forma en que riman las palabras. los alumnos predicen la
palabra que corresponde. Estas estrategias ademas de fomentar la comprensién
lectora en los alumnos, los motivan logrando un aprendizaje mucho mas
significativo.

Cuando el maestro motiva a los alumnos para que relaciones experiencias de su
vida con la historia del cuento , esta personalizando el contenido, relacionando el
tema del cuento con la vida de los nifios y logrando también motivacion en el
aprendizaje.

Las actividades que se llevan a cabo en esta sesidon son actividades de
participacion activa en las que se personaliza el contenido y se llevan a cabo

tareas grupales como la dramatizacién.
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22 Sesion

Lectura con el cartel de bolsa de un texto predecible.

Esta sesion esta disefiada de acuerdo a los principios del aprendizaje
Constructivista ya que los alumnos a la hora de trabajar con las tiras de papel, en
el momento en el que unen las oraciones con la que sea igual, reconstruyen las
oraciones y realizan dibujos expresando lo que dice el cuento, estan construyendo
su aprendizaje.

A través de estas actividades los alumnos van a lograr un aprendizaje significativo.
Los nifos trabajan a través de una estrategia de lectura, que facilita su aprendizaje
y que contribuye a la estructuracién del mismo y la consecucién de un aprendizaje
significativo ya que van a comprender el significado referencial del cuento, a
retener informacién, construyendo el significado a través de recursos de
interaccién significativa con el mismo.

En esta planeacion se esta tomando en cuenta la importancia y naturaleza del
aprendizaje, ya que esta disefiada de acuerdo al nivel de desarrollo de los
alumnos segun su edad.

Se va a lograr la motivacién del aprendizaje, por que son actividades divertidas
que les van a interesar a los niflos y van a interactuar con otros companeros a
través del trabajo cooperativo.

A través de estas actividades se va a fomentar la comprension lectora y el gusto
por la lectura en hebreo, ya que los alumnos van a interactuar de diferentes
maneras con el texto escrito.

Por ultimo se les estan ensenando a los alumnos estrategias que les van a ayudar
a comprender lo que estan leyendo.

32 Sesion

Estudio Literario
En esta sesion de los que se trata es de ensefiarles a los alumnos una estrategia

de lectura en la cual van a aprender a explorar el contenido de un libro, teniendo la

oportunidad de comentar con sus companeros acerca de lo que estan leyendo.
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El explorar el contenido del libro se estd llevando a cabo un aprendizaje
Constructivista ya que los alumnos estan interactuando con el texto literario
construyendo su propio aprendizaje a través de entender el significado de los que
estan leyendo.

Al construir el significado de lo que estan leyendo, los alumnos estan adquiriendo
un aprendizaje significativo y van a estar motivados por que tiene la oportunidad
de interactuar con sus compaferos comentando sobre lo que estan leyendo, a
través de esta interaccion van a desarrollar la comprension lectora en hebreo.

El aprendizaje de esta estrategia de lectura va a facilitar el aprendizaje delos
alumnos.

42 Sesion

Una lectura equivocada.

En esta sesidn se va a dar un aprendizaje Constructivista en el momento en el
que el maestro durante la primera lectura hace preguntas de prediccién a los
alumnos sobre la trama y los personajes, ademas de esto esta motivando a los
alumnos y dirigiendo su atencion hacia la lectura logrando interesarlos y
motivarlos.

Esta es una estrategia divertida que se lleva a cabo a manera de juego, en el
momento en el que el maestro les pide a los alumnos que detecten la lectura
equivocada, se activa la curiosidad de los mismos, se despierta su interés y se
dirige su atencién hacia lo que se esta leyendo esto los motiva y los ayuda a
construir un aprendizaje significativo.

En la evaluacion final cuando se les pide a los alumnos hacer una hoja de
desarrollo del cuento se esta llevando a cabo una actividad en la que van a aplicar

lo aprendido de manera que sean capaces de transferir el aprendizaje.

52 Sesidn

¢, Cuando y Dénde?

131



En esta sesidén se logra un aprendizaje Constructivista en el momento en el que
los alumnos tienen que responder preguntas sobre el cuento que han leido, a
través de estas preguntas se invita a los alumnos a la resolucién de problemas en
el contexto del cuento construyendo asi su aprendizaje y desarrollando su
comprension lectora.

Si el maestro dirige la sesién con entusiasmo va a poder interesar y motivar a los
alumnos manteniendo su atencion hacia la actividad que se esta realizando, al
motivar a los alumnos se va a lograr un aprendizaje significativo que van a ser

capaces de transferir a situaciones nuevos y contextos diferentes a los del cuento.

62 sesion

Estrategia de lectura: ;Estan o no estan?

En esta sesion, en el momento de la evaluacion diagnédstica se crean las bases
para un aprendizaje significativo cuando el maestro, a través de una lluvia de
ideas, evoca los conocimientos previos delos alumnos acerca de lo que se va a
trabajar. Asi en base a lo que saben los alumnos se va a construir un nuevo
aprendizaje y se va a profundizar sobre lo que ya han aprendido.

Esta sesioén se les esta pidiendo a los alumnos una interaccion activa con el texto
que se ha leido, al discernir cuales son los personajes del cuento . Si el maestro
da un tiempo determinado para terminar la actividad asignando puntos al que
termine primera, la actividad va a adquirir el caracter de juego y los alumnos van a
estar motivados e interesados.

En la actividad de extensiéon al pedirles a los alumnos que escriban una carta a
uno de los personajes se esta llevando a los alumnos a aplicar lo aprendido en
una situacion nueva lo cual conlleva a un aprendizaje mas significativo y ala
trasferencia de este.

72 Sesion.

Estrategia de lectura : El libro y yo.
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En esta estrategia el objetivo principal, ademas del desarrollo de la comprensién
lectora en los alumnos, es el de ayudarles a descubrir la vida a través de la
literatura adquiriendo un aprendizaje significativo en la medida en la que puedan
encontrar en los libros modelos y soluciones para los situaciones de su propia
vida.

Cuando el maestro les pregunta a los alumnos que es lo que mas les ha gustado
del cuento, logra dirigir la atencién de los alumnos y motivarlos.

82 Sesiodn.

Estrategia de lectura : jEsto de quién es?

En esta sesién el aprendizaje Constructivista se lleva a cabo a través de la
actividad en la cual el maestro va mostrando a los alumnos laminas con las
prendas dibujadas de los diferentes personajes del cuento y les pregunta a quien
de los personajes le va cada una de ellas, Los alumnos tienen que establecer
relaciones entre las prendas y los personajes del y tienen que descubrir de quien
son las prendas construyendo asi su aprendizaje.

La motivacidn en esta sesion se trabaja a través del juego y del trabajo
cooperativo, la dinamica que se lleva a cabo es el juego y la competencia entre los
equipos, esto motiva a los alumnos y contribuye a que estén mas atentos y a que
su aprendizaje sea significativo.

La aplicacion y transferencia del aprendizaje se da a través de la actividad de
extension en la cual se les pide a los alumnos que creen una linea del tiempo para
ilustrar a los personajes por orden de aparicion.

En esta sesidén los alumnos aprenderan estrategias para el analisis de los

personajes del cuento.

92 Sesidn

Estrategia de lectura ;Cémo son?

En esta sesion los alumnos van a construir su aprendizaje a través del analisis de

los personajes que aparecen en el cuento.

133



Van a aprender a explorar el texto primero para encontrar cuales son los
personajes mas importantes del libro y después para analizar las caracteristicas
de los mismos, esta actividad por su nivel de dificultad va a motivar a los alumnos
porque les va a presentar un reto que tendran que superar. En esta sesion se
maneja de manera integral la comprensién lectora, la expresion oral y el manejo
de vocabulario que aparece en el cuento.

El aprendizaje significativo se da en el momento en el que los alumnos reflexionan
sobre las actitudes y sentimientos de los personajes.

En la actividad de extension en el momento de la evaluacién final, los alumnos al
hacer la tira comica van a aplicar lo que han aprendido logrando asi la
transferencia de su aprendizaje.

Todas estas actividades van a contribuir a desarrollar en el alumno la comprension
lectora , con las caracteristicas de la lectura extensiva que se da de una manera

natural, y placentera.

102 Sesion.

Estrategia de lectura: La frase falsa.

En esta sesion el maestro va a lograr despertar la curiosidad y el interés del
alumno dirigiendo su atencion hacia el descubrimiento de las frases falsas que
aparezcan en los parrafos con los que se va a trabajar.

A través de esta actividad los alumnos van a desarrollar su comprension lectora ya
que tendran que buscar las frases que no aparecen en el libro y para esto tienen
que saber leer y también comprender lo que estan leyendo.

Es un estrategia de caracter ludico que va a tener la caracteristica de ser divertida
e interesante en el que los alumnos van a estar motivados a leer y van a estar
involucrados con la tarea.

Al final los alumnos tendran que compartir con sus companeros las estrategias

que utilizaron para encontrar las frases falsas.
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112 Sesion

Estrategia de lectura : 4, De quien hablamos?

Esta sesion esta disefiada de acuerdo a los principios del aprendizaje
Constructivista ya que los alumnos van a ser procesadores de su propio
aprendizaje y van a interactuar con el texto escrito tratando de descubrir a traves
de la descripcion que esta escrita quien es el personaje del que se esta hablando.
Asi mismo estan desarrollando su comprension lectora por que se van a ver en la
necesidad de leer lo que dice en las cartas y de comprender el texto escrito para
poder participar en el juego.

Es una estrategia que motiva a los alumnos por que es interesante y divertida y
presenta un grado de dificultad que lleva a los nifios a la resolucion del problema.
En esta estrategia el aprendizaje significativo se da cuando el maestro pregunta
cuales son los personajes que tienen ciertas caracteristicas destacando
cualidades humanas y permitiendo que los alumnos se identifiquen con alguno de
los personajes.

En la actividad de extension, cuando se les pide a los alumnos que escriban una
carta a alguno de los personajes, se esta aplicando el aprendizaje de manera que
los alumnos puedan transferir lo que han aprendido. La motivacién se da a traves

del trabajo cooperativo.

122 Sesion

Estrategia de lectura: jQue te pillo!

En esta estrategia se busca desarrollar la lectura oral a través de este juego en el
que los alumnos van a estar muy motivados e interesados.

El aprendizaje va a ser construido por los alumnos ya que son ellos los que van a
poder corregir los errores de lectura que cometan sus companeros.

En esta estrategia el aprendizaje va a ser significativo tanto para el que esta
leyendo como para el que tiene que darse cuenta de la equivocacion de sus

companeros.
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Es una estrategia que también se puede utilizar dentro del salén de clases para
desarrollar la lectura oral y la comprensién lectora de los alumnos. Ademas podria

ser una forma muy efectiva de evaluar la lectura de los alumnos.

132 Sesion.

Estrategia de lectura: Este es el titulo.

Esta sesidn esta disefiada de acuerdo a los principios del aprendizaje
Constructivista ya que ya que se va a incitar a los alumnos a reflexionar sobre lo
que han leido , para poder inventar un titulo diferente al que aparece en el libro.

A través de esta reflexién sobre lo que han leido, los alumnos construyen su
aprendizaje, ya que interactuan con el texto de una manera en la cual tienen que
encontrar el significado de lo que estan leyendo.

El aprendizaje se torna mas significativo cuando se les da a los alumnos la
oportunidad de ser creativos utilizando su imaginaciéon para inventar un titulo al
cuento.

En la actividad de extension se utiliza el trabajo cooperativo como una forma de
motivar a los alumnos y se realizan actividades que les dan varias opciones de
actuacion, que son interesantes y divertidas en las cuales van a poder aplicar lo
que han aprendido.

Para poder realizar estas actividades tienen que haber leido y comprendido lo que
dice en el cuento.

Por ultimo se les estan ensefando una de las estrategias que van a poder utilizar

para facilitar su aprendizaje y desarrollar su comprension lectora en hebreo.

142 Sesion.

Estrategia de lectura: Antes o después.

En esta sesién se maneja una estrategia de lectura de caracter ludico en la que

los alumnos van a desarrollar su comprension lectora a través de un juego
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divertido e interesante con un grado de dificultad que los va a mantener atentos
interesados y motivados.

Ademas de lograr el desarrollo de la comprensidn lectora, en esta estrategia se les
va a ensefar a los alumnos como llevar a cabo un trabajo cooperativo.

Aqui se va a dar de manera muy clara el aprendizaje constructivista ya que los
alumnos van construyendo su propio aprendizaje en el momento en que tienen
que encontrar cual es la secuencia de las frases del cuento que han leido.

La dinamica de este juego incita a los alumnos a leer y a comprender lo que estan
leyendo y les ensefia una estrategia que los va a apoyar en aprendizajes
posteriores , que les va a ayudar a desarrollar su comprension lectora y que mas
adelante van a aplicar para poder realizar la actividad de extensién que es la linea

del tiempo en la que se muestra el orden cronolégico de las escenas del cuento.

152 Sesion.

Estrategia de lectura: Gazapos.

En esta sesidon de acuerdo con los principios de aprendizaje Constructivista , los
alumnos van a llegar ,a través de la actividad ,a construir su aprendizaje a través
de la resolucion de un problema contextualizado. El problema, en este caso, es el
de encontrar en la hoja de trabajo las frases originales del cuento entre algunas
frases falsas.

El grado de dificultad y la dindmica de caracter ludico, van a mantener a los
alumnos motivados e interesados en la actividad, ademas su aprendizaje va a ser

significativo porque los alumnos son procesadores activos de la materia de
conocimiento que en este caso son las frases del libro y estan llevando a cabo su
aprendizaje por descubrimiento.

La motivacion se maneja a través de la activacion de la curiosidad de los alumnos
su involucramiento en la tarea.

En el momento en el que los alumnos convierten la obra en un guién van a estar

aplicando lo que han aprendido transfiriendo su aprendizaje.
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CONCLUSIONES.

La lectura es sin lugar a dudas, una de las habilidades basicas y sumamente
importantes para el aprendizaje de una segunda lengua.

La adquisicion de una segunda lengua no se puede llevar a cabo si no se cuenta
con un input comprensible.

Es por esto, que la comprension lectora es uno de los aspectos mas importantes
que se deben desarrollar en los alumnos para que la lectura sea realmente una
lectura con sentido y se logre un aprendizaje significativo.

La mejor manera de desarrollar la comprension lectora es a través de estrategias
en las cuales se les dé a los alumnos la oportunidad de interactuar con el texto
escrito de diferentes maneras y lograr una construccién de significado.

A través de estas estrategias, los alumnos van a adquirir habilidades de lectura
que les van a servir como herramientas para alcanzar una lectura significativa en
la que se va a promover el aprendizaje y el dominio del hebreo como segunda
lengua.

En este proyecto, se propone la implementacion en el programa de hebreo de un
taller en el que se desarrollen, a través de diferentes actividades, las habilidades
de lectura que contribuyan a que los alumnos desarrollen la comprension lectora.
Algunas de las estrategias que se proponen, consisten en ejercicios de
microhabilidades y técnicas para ejercicios de lectura.

Entre los ejercicios de microhabilidades, los que se utilizan en éste proyecto son
los siguientes:

- ejercicios para ejercitar la memoria a corto y largo plazo: habilidades que
desempenan un papel fundamental en la comprension.

- anticipacién: como estrategia para desarrollar una de las capacidades basicas
de comprensidn, englobando las técnicas de prediccidén y observacion.

- lectura rapida skimming y lectura atenta scanning: que son instrumentos

fundamentales para leer con rapidez y eficacia.
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- ejercicios de inferencia: en los cuales se les ensefa a los alumnos a comprender
un aspecto determinado del texto a través del significado del resto.

- ideas principales: los alumnos tienen que ser capaces de manejar informacion
del texto a diferentes niveles y captar cualquier dato al nivel que sea.

- ejercicios de estructura y forma: en los cuales se pretende que el alumno
comprenda y analice las propiedades textuales de un texto.

- realizacion de esquemas, resumenes y analisis de relaciones logicas.

En cuanto a las Técnicas de ejercicios de lectura se encuentran :

- preguntas de comprension: que ayudan a leer a construir el sentido del
texto y a desarrollar estrategias especificas.

- espacios en blanco en forma escrita u oral : en los cuales los alumnos
tienen que acompletar palabras, oraciones e ideas

- formar parejas: técnica que consiste en relacionar dos unidades.

- transferencia de informacion: a través de actividades de extension

- juegos linguisticos de lectura: que son utiles para desarrollar la
comprension lectora, ademas de otros aspectos linguisticos.

- recomposiciéon de textos: técnica que proporciona a la lectura un
interesante componente practico y de manipulacion de objetos.

- titulos y resumenes: actividades de alto nivel, que requieren de una lectura

comprensiva del texto.

Todas estas estrategias desempenan un papel muy importante en el desarrollo de
la comprension lectora. Pero, ya que la comprension de un texto se alcanza a
partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema, la
anticipacién es, desde mi punto de vista, una de las capacidades basicas y

fundamentales que se les debe de ensefar a los alumnos.
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La implementacién de estas estrategias ademas de desarrollar la comprensién
lectora, promovera en los alumnos una inclinacion hacia la lectura, llevandolos a
descubrir el placer y el gozo por la misma y los va a motivar a aprender el hebreo

como una lengua interesante y divertida.

Todas las actividades que se plantean en este proyecto, cuentan con
caracteristicas ludicas y creativas con las cuales se pretende motivar a los
alumnos, estimulando su voluntad de aprender, logrando la motivacion intrinseca
que los va a llevar a centrarse en la tarea misma y en la satisfaccion que
representa enfrentarla con éxito. promoviendo asi el gusto y habito por estudiar de

una manera independiente.

Los textos que se proponen utilizar son textos literarios, que van de acuerdo a la
edad e intereses de los alumnos, con caracteristicas especificas, que ayudan a
promover la comprension lectora en los nifios.

A través de éstos, se va a motivar a los alumnos a aprender el idioma y se van a
manejar valores que van influenciar su comportamiento.

Todas las sesiones estan disefiadas de acuerdo a los principios del aprendizaje
constructivista, ya que a través de las diferentes actividades los alumnos logran
interactuar con los textos de una manera activa de tal manera que vayan
construyendo su propio aprendizaje.

En todas las actividades, se parte de lo que el alumno ya sabe para construir
nuevos conocimientos de los conocimientos previos.

En las estrategias en las que se les modela a los alumnos como leer un texto para
poder comprenderlo, se fomentan actividades que les ayudan a los alumnos a ir
descubriendo, ya sea a través de la portada, de las ilustraciones o de las rimas
que aparecen en el libro, la trama del cuento y a comprender lo que estan leyendo.
Todas las sesiones estan planeadas de tal forma que les resulte a los alumnos

divertido leer.
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ANEXOS

A continuacion se anexan los cuentos que se van a utilizar en este proyecto

Se presentan copias de los libros en hebreo ademas de la traduccion al espafiol.
.Son textos literarios cuyas caracteristicas son las de ser predecibles ilustrados y
con textos cortos.

La prediccidon va a fomentar en los alumnos el aprendizaje por descubrimiento,
ademas les da seguridad en cuanto a que saben lo que va a pasar en el cuento.
Las ilustraciones contribuyen a desarrollar la comprension en el momento en el
que los alumnos las relacionan con el texto escrito.

Los textos cortos logran que la lectura sea facil, amena y divertida, ademas de
facilitar la comprension.

En la mayoria de los libros aparecen frases que se repiten, a través de estas se
pretende que los alumnos interioricen ciertas construcciones gramaticales que les
ayudan a la comprensidén de la lectura, al aprendizaje y la estructuracion del
idioma.

Cada uno de estos libros es unico en tema personajes escenarios trama y dibujos
Los contenidos que se trabajan son adecuados para nifios de 7 a 9 afos, ya que
son temas que se relacionan con la vida, gustos e intereses de los nifilos y
reflejan los valores y las decisiones que podrian tomar en una situacién dada.
Algunos de los valores que se manejan en estos textos son: el respeto del espacio

del otro, la ayuda al préjimo, la paciencia , la amistad y la compafia.

Este tipo de textos son ideales para desarrollo de habilidades relacionadas con la
lectura, con su utilizacion, se logra una lectura activa, critica y con significado que
desarrolla la comprension y mejora el aprendizaje de la calidad de la lengua.

Al leer de esta manera los alumnos van a ser capaces de hablar, escribir,

escuchar y comprender el hebreo en un alto nivel
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Solo en el tapete.

Un gato lindo se sento en un tapete ... solo.

Llegd un perro y se sentd en el tapete.
Llegd una cabra y se sentd en el tapete.

Llegd una vaca y se sento en el tapete.

Llego un elefante y se sento en el tapete.

Pssst...

Un gato se sento en el tapete... solo.

La oruga hambrienta.
Alaluz de la luna

sobre la hoja de un arbol
estaba un huevo pequefio.

Un sabado, al salir el sol- plup!

del huevo sali6é una pequefia oruga muy hambrienta.

De inmediato empez6 a buscar comida.
El domingo comié una manzana.

El lunes comié dos duraznos.

El martes comio tres peras.

El miércoles comioé cuatro ciruelas.

El jueves comio cinco fresas.

El viernes comid un pastel de chocolate,

un helado, una salchicha, una rebanada de queso,
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un dulce, un pastel de frambuesa, un pan
y un pedazo de sandia.

Esa noche le dolié mucho la panza!

Al otro dia , lleg6 el sabado,

la oruga se comio una hoja grande y verde
y se sinti6 mucho mejor.

Construy6 alrededor de ella una casita

y se quedd alli por dos semanas,

entonces se abriod la casita y...

se convirtié en una linda mariposa.

Donde esta la paciencia.

Dalit es una nifa chiquita

Tiene ojos chiquitos, orejas chiquitas,

cuerpo chiquito , cara chiquita ,

una nariz chiquita,

y una boca que no para de hablar.

En la mafana, se despierta Dalit de su sueno,
se despiertan sus ojos, sus oidos, sus manos,
Sus pies , su cuerpo, su narizy

su boca se abre y dice :” Buenos dias.”

En ese instante su boca no deja de hablar,

¢ Qué hace todo el dia?
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Canta, rie , come , grita , habla,

pregunta muchas preguntas,

cuenta muchos cuentos y

dice muchas cosas , todo el dia,

Hasta que su mama le dice: “Basta , Dalit

ya hablaste suficiente, no tengo paciencia.”

Y su papa le dice: “Silencio por favor, Dalit querida,

yo tampoco tengo paciencia.”

Dalit escucha y dice: “Esta bien y cierra la boca fuerte,

pero después de un rato ésta se vuelve a abrir.

Y su mama y su papa ya no le dicen nada, ahora le gritan:
“SILENCIO;*

Y Dalit siente que ya no tienen ni una gota de paciencia.

¢, Qué se puede hacer?

Cuando sus papas toman la siesta, sale Dalit al patio y empieza
a buscar y a buscar.

busca entre los arbustos, en las bancas del jardin, en la

reja y junto a los arboles.

El perro Shoko la mira y le dice:” ; Que estas haciendo?”

“ Estoy buscando algo”, le contesta Dalit.

“ ¢ Que es ese algo que estas buscando? “, le preguntsa Shoko.
“ Estoy buscando a la Paciencia “ dice Dalit, “ ya que toda la paciencia que
teniamos en mi casa se acabd, por lo tanto quiero llevarles a mi mama 'y

a mi papa una Paciencia nueva. “
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“Yo te puedo ayudar, “ le dijo Shoko.

“ Gracias “ contesto Dalit.

Los dos pasean por el patio buscando aqui y alla , después de eso
se encuentran a la gatita Moka.

“ ¢ Que estan haciendo “ les pregunta Moka.

“ Estamos buscando algo,” dice Dalit.

¢ Qué es ese algo que estas buscando?” , pregunta Moka.

“ Estamos buscando a la Paciencia,” dice Dalit, “ toda la paciencia que teniamos
en

mi casa se termind y no estoy a gusto en ella sin la paciencia.”
“Yo les quiero ayudar”, dijo la gatita.

“Muchas gracias “ contestaron Dalit y Shoko.

Pasean los tres por el patio, buscan por aqui, buscan por alla
juegan un poco y se encuentran con la tortuga Eliahu.

“ ¢ Que estan haciendo? “, pregunta la tortuga.

“ Estamos buscando algo “, contestan los tres sin dejar de jugar.
“ ¢, Queé es ese algo que estan buscando? “ pregunta Eliahu.

“ Estamos buscando a la paciencia”,

dicen los tres persiguiéndose uno al otro.

“ ¢, Paciencia “ pregunta la tortuga,

¢, Como se ve ? 4 Es bonita Es grande, Qué sabor

tiene 4 Cual es su color.

Dalit, Shoki y Moka , miran a Eliahu,

“Yo no lo sé “ dice Dalit.
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“Yo no lo sé “ dice Shoko.

“Yo no lo se “ dice Moka.

“ Entonces como van a poderla encontrar “ pregunta la tortuga.
“No vamos a poder encontrarla”, dice Dalit.

“No vamos a poder encontrarla”, dice Shoko.

“No vamos a poder encontrarla” dice Moka.

“ Pero fue lindo encontrarlos a ustedes “ contesta Dalit y regresa a su

casa, a los brazos de sus papas que ya habian terminado de tomar la siesta.

“ ¢Ustedes quieren saber que hice mientras descansaban? “ pregunta Dalit.

“ Si quiero saber” dice sus mama.

“Yo tambien quiero” dice su papa.

“¢, Y tienen la paciencia de escucharme?,” pregunta Dalit con gran sorpresa.
“ Tenemos mucha paciencia para escucharte “ dicen su papa y su mama.
“Que, ¢su paciencia no se termind? “pregunta Dalit.

“ Si se termino “ dijo sus papa, “ pero ahora tenemos una nueva paciencia “
“Latienen “ | que bueno j “ dice Dalit y se sienta a hacer un dibujo muy
grande y bonito.

“ En un momento terminara su dibujo y nos contara que hizo en el patio,

en un momento, . .

PACIENCIA.”

Eliezer y la gran zanahoria.

¢ Quien quiere escuchar la historia de la gran zanahoria?
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La planté en el huerto el abuelo Eliezer.
Zanahoria, zanahoria!

No hay otra como tu zanahoria.

Te planté en el huerto,

el abuelo Eliezer.

Una vez vino al huerto
el abuelo Eliezer
Uno, dos — se remango la camisa

y jalé de la zanahoria.

Jalé de la zanahoria, jalo de la zanahoria
No hay otra como ella.
Jaloé ala derecha, jal6 a la izquierda

Y la zanahoria no se movio.

Viene corriendo la abuela Elisheva,
a ayudar al abuelo,
Uno,dos se remanga la blusa

jalé de la zanahoria.

Viene corriendo Abigail
a ayudar a su abuela,
Uno, dos, se remanga la blusa

Y jala de la zanahoria.

150



Jalo de la zanahoria, jalo de la zanahoria,

No hay otra como ella. . .

Corre que corre guau guau el perro,
a ayudar a la nifa
uno , dos, prepara las patas

y jalan de la zanahoria.

Jalo de la zanahoria, jalo de la zanahoria,

No hay otra como ella. . .

Corre que corre el gato miau,

A ayudar al guau, guau

Uno, dos prepara las patas

Y jalan de la zanahoria.

Jalo de la zanahoria, jalo de la zanahoria,

No hay otra como ella. . .

Corre que corre el ratéon
a ayudar al gatito,
Uno dos, prepara las patas

Y jalan la zanahoria.

Jalan de la zanahoria, jalan de la zanahoria
No hay otra como ella,

Jalan a la izquierda, jalan a la derecha y...
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SALIO LA ZANAHORIA !!

Al final se alegro el abuelo Eliezer

Y le mando la zanahoria a la abuela,
Dijo la abuela: jQue gran zanahoria j
La lavo, la peld

y la prepard en un gran plato,

la sirvieron en una gran mesa,
Invitaron a todos los vecinos y

se la comieron.

Kishta.

Habia una vez una gatita llamada Kishta.

Kishta no tenia una casa donde vivir,

Y estaba muy muy triste.

Ella, vivia en la calle,

Y comia de los desperdicios que la gente tiraba
En la basura como:

Un pan con chocolate que alguien no se terminé,

Una albéndiga, que alguien no se acabd,

Y a veces hasta un dulce que alguien no se comio.

Cuado Kishta no encontraba comida,
Se quedaba hambrienta y aullaba:

“miau... miau... “
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Y las personas que vivian en el

Vecindario le gritaban:

Kishta j Vete de aqui j

Pero Kishta no tenia a donde ir.

Un dia Kishta se qued6 dormida sobre la banqueta y tuvo un suenio.
¢ Cual fue su suefio?

¢ Que tenia vestidos bonitos?

NO.
¢, Que tenia mufiecas?

No.

¢ Qué le salieron alas y volaba al pais de los suefios?
No.

¢ Qué tenia una casa propia?

Si.

De repente , la desperto un fuerte ruido,

Al lado de la banqueta se estaciond un camion

Del que unas personas sacaron sillas, mesas,

camas y muchas cajas.

Después, bajo del camion una nifia muy triste.

“No quiero cambiarme a la casa nueva, no tengo ningun amigo aqui.

Y no conozco a nadie!”
La nifio lloraba y su ama le decia:
“ Maya, vas a tener nuevo amigos”

Pero la nifa seguia llorando.
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Kishta se levant6 de la banqueta,

Se acerco a la nifia

Y se enrollo a su pierna.

La nifia miro para abajo, vio ala gatita y loa levanto,
“ Que ojos tan tristes tiene esta gatita, “ dijo.
Después abrazo a Kishta y dejé de llorar.
“Mama, mira, tengo una nueva amiga”

En ese mismo dia Kishta se encontré una casa,
Maya la cuida,

Maya la conciente,

Maya la quiere,

Maya es su amiga.

¢ Y que creen que come Kishta?

Un pan que Maya no se terming,

Una albéndiga que Maya no se terming,

Y a veces hasta un dulce que Maya no quiso comer

Una noche muy oscura.

La noche cayé en la oscuridad,

En el cielo brillaba la primera estrella,

Y en un cuarto pequeio , entre la sabana y la cobija,
Jana Banana se fue a dormir.

El osito durmid y el conejo también
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y Jana Banana su ropa se quité.

sobre una silla la acomodo,

se puso la pijama y ala cama se metio.
Jana banana sus lentes se quito,

Jana Banana la luz apago,

Jana banana los ojos cerro,

Y roncando casi se durmié.

De repente - jQué susto!- que miedo le dio.
Ala mitad de su cuarto un elefante vié.
Jana Banana de miedo temblaba

Jana Banana de un brinco salté

La luz prendid, sus lentes se puso

Se escondio en la cobija

Y apenas se asomo.

Jana Banana ri6 a carcajadas

Esa es la ropa que puso en la silla.
Tomo toda la ropa y la arrojé

Al canasto de ropa y asunto arreglado.
De nuevo, Jana banana sus lentes se quito,
De nuevo, Jana Banana la luz apagbé,
De nuevo, Jana banana los ojos cerro,
Y roncando casi se durmié.

De repente- jQué susto! — que miedo la dio.
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¢,Coémo llego esa sombra a su cuarto?

Jana Banana de miedo temblaba

Jana Banana de un brinco salt6

la luz prendio, sus lentes se puso

en la cobija se escondié

y apenas se asomo.

Jana Banana se rio a carcajadas,

¢Acaso es la ropa que arrojé en el canasto?
Tomo toda la ropa y la arrojé

Sobre la mesa blanca y punto final.

De nuevo, Jana banana sus lentes se quito,
De nuevo, Jana Banana la luz apagbé,

De nuevo, Jana banana los ojos cerro,

Y roncando casi se durmio.

De pronto - jQué susto!- que miedo le did,

En medio del cuarto un monstruo encontro.

Jana Banana de miedo temblo
Jana Banana de un brinco salté
la luz prendio, sus lentes se puso
en la cobija se escondié

y apenas se asomo.

Jana Banana se ri6 a carcajadas,

¢Acaso es la ropa que en la mesa arrojo?
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Tomo toda la ropa y de nuevo la arrojo
Al guardarropa, y por fin a descansar.
De nuevo, Jana banana sus lentes se quito,
De nuevo, Jana Banana la luz apagbé,
De nuevo, Jana banana los ojos cerro,
Y roncando casi se durmié.

Y de pronto no entiende lo que paso,
Y todavia durmio.

Jana Banana contenta ri6-

“ Conejo y osito, a levantarse ya”
busca por todos los lados del cuarto,

“¢ Quién recuerda donde puse mi ropa?

Kaspion el pequeno pez.

Una vez ,

en el fondo del mar,

vivié un pequefo pez.

Era un pez de color plata al cual llamaban Kaspién.

Tenia muchos hermanos y hermanas,

muchos primos y muchas primas.

Todos nadaban siempre juntos, como si fueran un solo pez

pero a Kaspion le gustaba nadar muy lejos
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y muy solo.

A él le gustaba pasear por el mar

y encontrarse con otros peces
grandes y chicos

gordos y flacos

hasta caballitos de mar.

Una manana, Kaspién nado muy lejos
el mar estaba quieto y azul

y de repente

dentro del agua,

Kaspion vié una mancha grande y muy negra.

Seguramente es una montana, pensé Kaspion.

o talvez no sea una montana...

y se acerco con mucho cuidado...
Se acerco un poco y otro poquito...
y en medio de la gran mancha negra
habia un ojo enorme.

Ese gran ojo lo estaba mirando

y una gran lagrima caia del gran ojo
en el centro de la gran mancha negra.
Ay!,

penso el pequeno Kaspion

esto no es para nada una montana,

ya que las montafas no tienen ojos
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y las montafas no lloran.

Entonces | Madre mia!, ; Qué es?

Nadé lentamente alrededor de la extrana montana,

y lleg6 a otro lado,

debajo del ojo que lloraba
habian unas rayas blancas,
brillantes,

y largas,

de repente , de esas rayas Kaspion escuché una voz muy fuerte,

como miles de tambores,

y la voz decia:

PECESITO, ;QUIEN ERES TU?
Kaspion se dioé dos vueltas en el agua
Yo-dijo,

soy un pequefo pez plateado, Kaspion
y ¢ Quién eres tu?

Y la voz contesto:

SOY UNA BALLENA

¢ Qué, de verdad?

dijo Kaspidn.

nunca he visto a una ballena

pero tu eres tan grande,

quiero verte completa
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y no puedo.

CLARO,

dijo la ballena.

ESTAS PARADO MUY CERCA,

S| ME QUIERES VER BIEN,

TIENES QUE ALEJARTE DE MI.
Kaspion se empez6 a alejar,

pero la ballena era tan grande, tan ancha,
Infinita y sin cola.

ALEJATE MAS!

le dijo la ballena,

y Kaspion nado atras mas y mas.

YO SOY DE VERAS PEQUENO
NADE Y ME PERDI,

Y AHORA NO SE

DONDE ESTA MI MAMA Y MI PAPA.
Y llorré con un gran chillido

Y miles de lagrimas cayeron de sus 0jos,
Tif taf...

No llores, le dijo Kaspidn

no llores, yo te voy a ayudar,

voy a encontrar a tus papas.

¢ Esta bien?

Y kaspion le llamoé a todos sus hermanos y hermanas,

160



primos y primas,

y todos salieron con rapidez

hacia todos lados,

so6lo kaspién se quedd con su amiga

la ballena.

No te preocupes, le dijo

los van a encontrar de inmediato.

Y antes de que la ballena pudiera secar sus lagrimas,
regresaron todos los pececillos color plata,
y con ellos,

el papa y la mama ballena,

j tan grandes!,

itan enormes!

itan felices y contentos!

Nadaron en circulos alrededor de la pequefa ballena
y le agradecieron a Kaspién,

gracias , gracias,

muchas gracias.

Asi estuvieron ,hasta que llego la noche
y todos dijeron buenas noches y adios

y regresaron a casa.

Desde entonces,

Kaspion juega con la ballena
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y la ballena juega con kaspién.
Kaspién no se asusta
y a la ballena no la caen lagrimas,

y los dos son muy buenos amigos.

La niha solitaria.

A las horas de la tarde, como todos los dias,
la nina Shulamit de su cuarto sali6.

Con saltos y bincos a su mama se acercé :
“ cuéntame un cuento, por favor! “

Su mama le dijo: “Querida Shulamit,

¢ Qué no ves lo ocupada que estoy?

ve con tu papa, seguro que se va a alegrar,
creo que él, en la cocina esta”

Escuché Shulamit lo que le dijo su mama

ya su papa se acerco:

“ jcuéntame un cuento por favor!”

Su papa le dijo: “ ; Que pasa aqui?

¢ Que no has visto que tiempo no tengo hoy?
pero tu hermana Ariela talvez pueda
contarte un cuento- ella en su cuarto esta.

Asi a su hermana Shulamit se acerco:
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“jcuetame un cuento, por favor!”

Le dijo Ariela: “ Uff, ; Qué quieres?

¢ Qué no ves que estoy hablando?,

el sefior Dubdebani esta alla afuera sentado,
el te contara un cuento, si no tiene otra cosa que hacer.”
Shlamit al sefior Dubdebani se acercé:

“ cuenteme un cuento , por favor!”

El sefior dubdebani de inmediato replico:
“¢,Como no ves que descansando estoy?
de verdad no se puede, lo siento mucho,
vete a jugar o talvez a dibujar.”

A su habitacion Shulamit muy triste se fue,
en silencio en el suelo se senté.

Y de repente un cuento por si solo se conto:
Habia una vez una nifna

que vivia sola en una gran casa.

Porque su mama se fue

volando en globo ala luna

y su papa, navego por el mar.

Su hermana Ariela en un caballo monté,

y por lo visto no regresé.

El sefior Dubdebani con sus alas volo

a Persia o talvez a Paris.

La pequena nifia sola se quedo,
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abandonada, triste y muy solitaria.

pasaron las horas, las semanas y los afnos,
a todos les llamd y nadie contesto.

De repente la nifia sus ojos abrid,

y ¢ Qué vid? ;Quién esta aqui? jMi mama!,
mi papa y también Ariela,

y hasta el sefior Dubdebani le llama.

Y todos le preguntan con una voz fuerte y clara:

¢Acaso quisieras un cuento escuchar?
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