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INTRODUCCION

La sociedad mexicana actual ha vivido grandes cambios, pero sobre todo
fuertes crisis en el ambito educativo, dificultades de las cuales no ha podido
salir adelante debido principalmente a factores politicos, que no han permitido
cambios estructurales en la educacioén, es decir, no han existido verdaderas

reformas educativas que respondan a sus necesidades.

Por ello, esta investigacion evidencia el abandono que sufre en general la
educacion, y especificamente el nivel medio superior, abandono que da como
resultado una crisis en la educacion media superior, la cual tiene su origen
principalmente en dos factores, por un lado no satisface las demandas

demograficas, y por otro el incipiente apoyo econdmico brindado por el Estado.

Esta investigacién encuentra su sentido y origen en la necesidad de apoyar al
docente de nivel medio superior a mejorar su practica educativa, la cual tendra
un impacto no solo en el aspecto profesional, sino que trasciende y va mas alla

llegando a niveles de superacion personal.

El interés hacia este tema surge porque nos preocupan las multiples
deficiencias y limitaciones presentadas por la formacion docente dentro del
nivel medio superior, pues con frecuencia se supone, que si los maestros
dominan los postulados basicos de sus disciplinas, estaran capacitados para
ensefiar, repercutiendo asi en las carencias que presenta en su practica
durante la planeacion, la realizacién y la evaluacion del proceso de ensefianza

y reflejandose ésta problematica dentro del salén de clases.

La formacion permanente del docente en la educacidn media no reside
unicamente en la simple reestructuracion del curriculo. Formar a un docente
debe de ir mas alla, tomando en cuenta que el objetivo fundamental de la
educacioén es el desarrollo integral del sujeto, es decir, se necesitan profesores
mas capaces y competentes para ayudar al alumno en su proceso de

construccion del conocimiento.



Dichas dificultades educativas, planteadas a partir de nuestra observacion
como estudiantes universitarios, nos permitié estructurar y sistematizar un
cumulo de ideas tedricas y practicas que hemos reforzado, fundamentado y en
algunos casos reestructurado, a partir de cinco capitulos los cuales estan
basados en un conjunto de teorias y postulados de los autores mas destacados

del ambito pedagdgico.

En el primer capitulo construiremos una plataforma de referencia, que nos
contextualice el origen y las condiciones actuales en las que se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del Colegio de Ciencias vy
Humanidades Plantel Sur, a partir del analisis y reflexion sobre sus
fundamentos filosoficos, pedagogicos y didacticos, aunado a la conformacion y

restructuracion de su plan de estudio.

En el segundo capitulo abordamos, como el sujeto construye aprendizajes, con
base en diversas corrientes pedagdgicas como son: Pedagogia Tradicional,
Corriente Conductual, Escuela Nueva entre algunas otras. Para posicionarnos
en el Constructivismo como marco tedrico de nuestra investigacion, asi como el

aporte de un conjunto de autores que le dan sustento teorico.

Dentro del tercer capitulo emprendemos un estudio de los modelos de
formacion docente planteados por algunos autores especialistas en el tema.
Todo esto con el fin de fortalecer tedéricamente las concepciones de los
diversos docentes que existen en nuestro sistema educativo, sus

caracteristicas, limitaciones y alcances.

Durante esta investigacién nos dimos a la tarea de propiciar un contacto directo
con la realidad educativa del CCH Sur, a través de una investigacién de campo
que permitié conocer a fondo las cualidades de los docentes en servicio, lo cual

conforma nuestro cuarto capitulo.



Como aportacion a nuestra profesiéon y a la educacion, este proyecto no se
limita unicamente al plano tedrico, sino que sugiere alternativas para la
formacion docente por medio de una propuesta de intervencion pedagdgica,
con la modalidad de seminario-taller llamado “IMAGINANDO UNA NUEVA
PRACTICA”, la cual es nuestro quinto capitulo.




CAPITULO |

CONTEXTO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

1.1 El Nivel Medio Superior En México

La Educacion Media Superior forma parte del Sistema Educativo Nacional; y de

acuerdo con el articulo 37 de la Ley General de Educacion comprende... “el
nivel de bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, asi como la
educacién profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes...”. El
nivel medio superior tiene como antecesor la educacion secundaria, de la cual
el 95.3% de sus egresados, ingresa al primer grado de los servicios de la
educacion media superior. Segun las estadisticas que publicé la SEP del ciclo
escolar 2005-2006, la matricula total del bachillerato es de 3.7 millones de
alumnos, equivalente al 11.3 % de todo el sistema educativo escolarizado. La
cobertura es del 58.6 % respecto a la poblacion total de 16 a 18 afios de edad.
La eficiencia terminal para este nivel en nuestro pais es de 58.9% del total de la
poblacién del bachillerato, con una desercién cuyo porcentaje es de 16.3%, lo
cual indica que la eficiencia del nivel medio superior es aun deficiente; sobre

todo por los altos indices del rezago escolar.

Hasta hoy el bachillerato, se denomina en México como un nivel educativo que
prepara y ayuda a los sujetos para su insercién en el nivel superior, de ahi
proviene su caracter de propedéutico. El objetivo de la Educacion Media
Superior es generar en el alumno el desarrollo personal y social, que le permita
su acceso tanto a la educacién superior como a la comprension de su sociedad

y de su tiempo, asi como su posible incorporacion al trabajo productivo.

La situacién actual del nivel medio superior se enfrenta a grandes retos y
obstaculos, los cuales siempre han estado presentes en todo nivel educativo.
Los mas destacados y los cuales se deben atender inmediatamente son: 1) la
falta de reformas educativas sustanciales, que no sélo atiendan la innovacion
del Nivel Medio Superior, con enfoques y metodologias novedosas y a la

vanguardia, sino que también centre sus esfuerzos y beneficios en la




capacitacion y actualizacion de los docentes, 2) el consecutivo crecimiento
demografico, pues es imprescindible reconocer que nuestro pais no atiende la
demanda educativa necesaria para satisfacer a la poblacién, fomentando asi la
inequidad educativa; es decir, atender las necesidades y demandas de las
poblaciones de bajos recursos econdmicos y a la matricula poblacional que
reside en zonas marginadas y campesinas, y 3) la carente infraestructura de
las instituciones que ofrecen Educacion Media Superior, consecuencia de la
poca inversion que el Estado hace en materia educativa.

Entre 1989 y 1994 se origina el Programa de Modernizacion Educativa, el cual
refiere con respecto a la Educacion Media Superior, que es necesario vincular
la vida productiva del pais con la educacién que reciben los estudiantes. Con
este acuerdo se generaron cambios importantes en la Educacién Media

Superior.

Los objetivos mas representativos de la politica educativa en este periodo son:
mejorar la calidad del sistema educativo en congruencia con los propésitos del
desarrollo nacional, para lo cual, se sefialaron estrategias orientadas por tres
criterios:
e Consolidar los servicios que han mostrado efectividad.
e Reorientar aquellos cuyo funcionamiento ya no armoniza con las
condiciones actuales.
e Implantar modelos educativos adecuados a las necesidades de la
poblacion que demandan estos servicios e introducir innovaciones

adaptadas al avance tecnoldgico y cientifico mundial.

A través de estas propuestas, se trata de atender y mejorar la calidad, el
funcionamiento y eficacia del sistema educativo, atendiendo todos los rubros

inmersos para la formacion de los alumnos.

Las recomendaciones mas importantes dentro de dicha modernizacién, hacen
énfasis en las funciones que deben realizarse para mejorar la calidad del
sistema educativo, a partir de promover las tareas de investigacion e

innovacion y enfatizar la cultura cientifica en todos los niveles del sistema,



depurando contenidos curriculares y métodos de ensefianza, asi como los
materiales de apoyo didacticos, con base en la nueva tecnologia educativa, es
decir, vincular, reorientar y fortalecer la Educacion Media Superior y Superior
conforme a las exigencias de la modernizacién del pais; mejorar los procesos
de actualizacion y formacién de maestros; establecer la carrera magisterial;
fortalecer la infraestructura fisica del sector, y enriquecer y diversificar la obra

editorial educativa y cultural principalmente la destinada a nifios y jovenes.

El programa para la modernizacion educativa tiene como objetivos para la
Educacion Media Superior que los estudios del nivel medio respondan, por su
pertinencia, a las expectativas de sus demandantes, asi como a los
requerimientos del desarrollo nacional y regional. Y menciona que los planes y
programas de estudio, en este sentido, deben proporcionar la formacion
humanistica, cientifica y tecnolégica necesaria para que el estudiante se
incorpore a una sociedad en desarrollo, refuerce su identificacion con los
valores nacionales y su comprension de los problemas del pais, mediante una
metodologia que lo lleve al desarrollo de su capacidad para aprender por si

mismo, de manera critica y sistematica.

A partir de lo mencionado, se considera en la actualidad que el bachillerato
sufre una crisis, al no cubrir con las expectativas planteadas por el Sistema
Educativo Nacional, dejando claro que dicha crisis no s6lo se origina desde un
s6lo factor especifico, sino que es el resultado de la ruptura de todos los

elementos que influyen en el proceso educativo.

1.2 Antecedentes del Colegio de Ciencias y Humanidades

En la Educacién Media Superior existen diversas modalidades de bachillerato,
una de ellas es el universitario, modalidad que ofrece el Colegio de Ciencias y
Humanidades, el cual fue creado con la finalidad de atender una creciente
demanda del ingreso al nivel medio superior en la zona metropolitana y al
mismo tiempo para resolver la desvinculacion que habia entre las escuelas y

facultades y los institutos y centros de investigacién de la UNAM; asi como



para impulsar la transformacién académica de la propia Universidad con una
nueva perspectiva curricular y nuevos métodos de ensenanza, informacion que

obtuvimos en el portal web del CCH.

Para la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, influyeron dos
sucesos importantes. Por un lado destaca la creacién de la Asociacion
Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES),
cuyas finalidades se evocan a: promover el mejoramiento de las funciones
sustantivas de las instituciones miembros, al igual que las funciones adjetivas
de apoyo; representar a las instituciones miembros ante las autoridades
gubernamentales, tanto para promover y concertar politicas nacionales de
educacién superior, asi como para coordinar programas y proyectos de interés
general; ademas de impulsar el desarrollo y la consolidacion en materia de
educacién superior de las diversas regiones del pais y de las diversas
modalidades institucionales y establecer mecanismos de colaboracién y
cooperacion entre las instituciones de educacién superior (ANUIES 1991).
Dicha asociacion trasciende en el ambito de la Educacion Media Superior,
reflejando la preocupacion y compromiso por buscar nuevos enfoques,
objetivos y organizacion de contenidos del bachillerato acordes con las

exigencias educativas para responder a las nuevas realidades.

Por otro lado, es importante reconocer el contexto politico y educativo que
enmarca el momento de la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades;
ya que no podemos dejar de lado que el colegio inicia sus labores educativas el
12 de abril de 1971, durante el sexenio del Presidente Luis Echeverria Alvarez
(1970-1976), quien al asumir la Presidencia de la Republica, hace el anuncio

de una reforma educativa a iniciarse:

Una autentica reforma educativa exige revisar, profunda vy
permanentemente, los objetivos, los conceptos y las técnicas que
guian la docencia...la reforma que iniciaremos surgira de cada aula

y estara fundada en la veracidad y el didlogo (Echeverria A, 1970).



El planteamiento general de dicha reforma educativa implica acciones en los

diversos érdenes que comprenden la organizacion del sistema educativo:

a) Atenciéon a la demanda social de la educacion.
b) Actualizacion del método y sistemas de ensefanza.
c) Reorientacién de los contenidos educativos.

d) Reorganizacion administrativa y descentralizacion institucional.

En la actualidad, el Colegio esta integrado por una Direccién General, cinco
planteles, y un Laboratorio Central, cuyas instalaciones estan ubicadas en la
Ciudad Universitaria de la UNAM, atiende a una poblacion estudiantil de 60 mil
alumnos, con una planta docente de aproximadamente 2 mil 800 profesores.
Cada afio ingresan 18 mil alumnos a sus aulas, y han pasado por las mismas
cerca de 700 mil alumnos. Su Plan de Estudios sirve de modelo educativo a

mas de mil sistemas de bachillerato de todo el pais incorporados a la UNAM.

Cuenta con autoridades propias para su funcionamiento interno. Su
organigrama lo preside un Director General y nueve Secretarias que apoyan su
actividad académica y administrativa. Sus planteles son cinco, distribuidos
cuatro en la zona metropolitana y uno en el Estado de México (Naucalpan)
Cada uno de éstos tiene un director y Secretarias de apoyo académico y
administrativo. Los planteles cuenta con dos turnos, con aproximadamente

5500 alumnos en cada uno de ellos.

El CCH es un bachillerato de cultura basica y tiene la caracteristica de ser
propedéutico, pero a su vez general, es una institucion de ensefianza media
superior; que ocupa una posicién intermedia entre los estudios de licenciatura y
la ensefanza basica, esta ultima en México, incluye la escuela secundaria; se
rige bajo los términos de la Ley Organica y del Estatuto General de la
Universidad, ademas cuenta con una legislacién propia que norma su actividad
particular, que es el Reglamento de la Escuela Nacional Preparatoria y el

Colegio de Ciencias y Humanidades, "CCH".

El Colegio de Ciencias y Humanidades, prepara a sus egresados como se ha

referido de forma integral, esta vision por parte del colegio, genera una mayor



demanda en comparacion con la Escuela Nacional Preparatoria. Dicha

demanda se debe principalmente a la filosofia, organizacién y estructuracion

con la que fue creado el plan de estudios, el cual evoluciona a partir de las

demandas sociales, por ello es importante analizar de forma global el plan de

estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades.

1.3 Propositos u objetivos

El Colegio de Ciencias y Humanidades, cuenta con un plan de estudios,

programado por semestres y con una duracion de tres afios. En sus inicios los

objetivos generales que se perseguian fueron:

a)

d)

El desarrollo integral de la personalidad del educando, su realizacion
plena en el campo individual y su cumplimiento satisfactorio como
miembro de la sociedad.

Proporcionar la educacién a nivel medio superior indispensable para
aprovechar las alternativas profesionales o académicas tradicionales o
modernas, por medio del dominio de los métodos fundamentales de
conocimiento (los métodos experimental e histérico social) y de los
lenguajes (espafiol y matematicas).

Construir un ciclo de aprendizaje en que se combinen el estudio en las

aulas, en el laboratorio y en la comunidad.

Capacitar a los estudiantes para desempenar trabajos y puestos en la
produccion y en los servicios, por su capacidad de decisién y de
innovacién, sus conocimientos y por la formacion de su personalidad

que implica el plan académico (Gaceta UNAM, 1971).

Haciendo un analisis comparativo de los objetivos, que se perseguian en el

primer plan de estudios, con los objetivos que se programan en el plan actual,

el cual persigue que el alumno:

a)
b)

Aprenda a aprender

Aprenda a ser



c) Aprenda a hacer

Las diferencias son minimas pues es evidente que ambos persiguen en
esencia el mismo fin, haciendo algunos ajustes de acuerdo con las
necesidades sociales de cada época, es decir, la reestructuracion del plan de

estudios deviene de las exigencias y demandas de la sociedad.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades como en muchas otras instituciones
de nivel medio superior, se pretende el desarrollo integral del alumno, dicho
desarrollo consiste en potenciar las habilidades y capacidades, tanto

cognitivas, motrices como afectivas.

Pala el logro de dichos obijetivos, el Colegio debe y tiene que estar en un
constante movimiento, a partir del establecimiento de su filosofia, su mision y
vision del fendmeno educativo. Pues si los objetivos no estuvieran planteados
debidamente desde el inicio de un proceso de ensefianza-aprendizaje, éste
simplemente no tendria sentido, ya que los objetivos son las directrices que

orientan y guian cualquier accion.

1.4 Estructura curricular del plan de estudios y su modelo educativo

El plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, fue disefiado con
la finalidad de formar en el estudiante un conjunto de conocimientos, de
caracter cultural, para lo cual fue necesario seleccionar un cumulo de
contenidos que dieran origen a la cultura basica que todo estudiante de
bachillerato debe tener. Con esta aproximacion se busca que los egresados del
bachillerato sepan pensar por si mismos, expresarse y hacer calculos, y

posean los principios de una cultura cientifica y humanista.

Como todo plan de estudios, en éste se plasman un conjunto de
conocimientos, actitudes y valores, a partir de los contenidos que conforman
dicho plan. Los contenidos y materias estan agrupados en cuatro areas de

conocimiento las cuales son:



a) Area de Matematicas, el sentido de esta area estd enfocado a
proporcionar en el alumno, los elementos necesarios para interpretar
los aspectos logicos y numéricos de sus vivencias intelectuales,
ademas de desarrollar en él, ciertas capacidades que le permitan
tomar dediciones y ayudar a la comprension de la tecnologia.

b) Area de Ciencias Experimentales, le permitira al alumno desarrollar
un pensamiento critico y reflexivo, a través de conocimientos basicos
proporcionados por el area, cuando éste se enfrente a informacion
cientifica; asi mismo tendra la capacidad de comprender y explicar
fendmenos naturales que ocurran en su entorno 0 en su propio
organismo, incluido aqui los cambios que suceden a partir de la
relacién hombre-ciencia.

c) Area de Histérico-Social, su finalidad es que los alumnos se inicien
en el manejo de las metodologias propias de las ciencias sociales,
que les permitan comprender los fenémenos sociales e histdricos.

d) Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién, a través del uso
conciente y adecuado y del conocimiento reflexivo de los sistemas
simbdlicos, busca desarrollar la facultad de producir signos, dada la
importancia de ésta para la constitucion de una cultura y participacion
en ella, y por supuesto para poder comunicarse y expresarse, a

través de las distintas formas de comunicacion con los demas.

La lengua Extranjera la cual esta planteada con caracter de obligatoria, esta
inmersa en el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, debido a sus
caracteristicas comparte objetivos, metodologias y funcionamiento de dicha

area.

El plan de estudios vigente del CCH tiene una duracion de tres afios. En los
primeros cuatro semestres los alumnos cursan 23 asignaturas, taller de
computo solo se cursa en primero o segundo semestre, en estos cuatro
semestres los alumnos cursan un tronco comun. Al finalizar el cuarto semestre
los alumnos cursan durante 5° y 6° siete materias, las cuales estan en funcién
de la carrera profesional que el alumno desee continuar. Todas las asignaturas

y contenidos estan relacionadas, es decir, el plan de estudios esta estructurado



con ejes transversales y horizontales ya sea en un mismo curso o0 en

semestres diferentes.

Como hemos mencionado anteriormente el Plan de estudios y por ende el

mapa curricular, ha tenido ciertos cambios y reestructuraciones a continuacién

se presenta el plan de estudios vigente.

MAPA CURRICULAR DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

PRIMER SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS CREDITOS
Matematicas, Algebra y Geometria | 5 hrs. 10
Taller de Computo 4 hrs. 8
Quimica | 5 hrs. 10
Historia Universal Moderna y Contemporanea | 4hrs 8
Taller de Lectura y Redaccion | 6hrs. 12
Inglés | / Francés | 4hrs. 8
TOTAL 28hrs. 56

SEGUNDO SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS CREDITOS
Matematicas, Algebra y Geometria |l Shrs. 10
Taller de Computo 4hrs. 8
Quimica Il 5hrs. 10
Historia Universal Moderna y Contemporanea |l 4hrs. 8
Taller de Lectura y Redaccion |l 6hrs. 12
Inglés | / Francés |l 4hrs. 8
TOTAL 28hrs. 56

TERCER SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS CREDITOS
Matematicas, Algebra y Geometria lll 5hrs. 10
Fisica | 5hrs. 8
Biologia | 5hrs. 10
Historia de México | 4hrs. 8
Taller de Lectura y Redaccion |l 6hrs. 12
Inglés Il / Francés I 4hrs. 8
TOTAL 29hrs. 58




CUARTO SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS CREDITOS
Matematicas, Algebra y Geometria IV 5hrs. 10
Fisica Il 5hrs. 8
Biologia Il 5hrs. 10
Historia de México Il 4hrs. 8
Taller de Lectura y Redaccion IV ohrs. 12
Inglés IV / Francés IV 4hrs. 8
TOTAL 29hrs. 58
QUINTO SEMESTRE
ASIGNATURA HORAS CREDITOS

1% Opcion | Optativa | Calculo | 4hrs. 8

Estadistica |

Cibernética y Computacion |
2% Opcién | Optativa | Biologia Il 4hrs. 8

Fisica lll

Quimica I
3% Opcién | Obligatoria | Filosofia | 4hrs. 8

Optativa | Temas Selectos de Filosofia | 4hrs. 8

Administracion |

Antropologia |

Ciencias de la Salud |
4% Opcidn Optativa | Ciencias Politicas y Sociales |

Derecho | 4hrs. 8

Economia |

Geografia |

Psicologia |

Teoria de la Historia |

Griego |

Latin |

Lectura y Analisis de Textos
5% Opcion | Optativa | Literarios | 4hrs. 8

Taller de Comunicacion |

Taller de Disefio Ambiental |

Taller de Expresion Grafica |
TOTAL 28hrs. 56




SEXTO SEMESTRE

ASIGNATURA

HORAS

CREDITOS

1% Opcion

Optativa

Calculo Il
Estadistica Il
Cibernética y Computacion Il

4hrs.

8

2% Opcién

Optativa

Biologia IV
Fisica IV
Quimica IV

4hrs.

3% Opcidn

Obligatoria
Optativa

Filosofia Il
Temas Selectos de Filosofia Il

4hrs.
4hrs.

oo 0

4% Opcion

Optativa

Administracion Il

Antropologia Il

Ciencias de la Salud Il
Ciencias Politicas y Sociales Il
Derecho I

Economia Il

Geografia ll

Psicologia Il

Teoria de la Historia Il

4hrs.

5% Opcidén

Optativa

Griego I

Latin Il

Lectura y Analisis de Textos
Literarios I

Taller de Comunicacion |l
Taller de Diseio Ambiental Il
Taller de Expresion Grafica

4hrs.

TOTAL

28hrs.

56

Informacion obtenida de la pagina web del Colegio de Ciencias y Humanidades

Plantel Sur.

El modelo educativo que rige dicho plan es de corte constructivista pues
considera que la interaccién entre profesor-alumno y entre alumno-alumno, es
fundamental para la construccién del conocimiento; aunado a esto lo
significativo y légico que llegan a ser los contenidos planteados en el mapa
curricular. Atribuyendo asi jerarquias a los significados, nombrar sentidos,
sintetizar, formular en palabras propias lo comprendido con propdsitos y
sobre los temas,

procedimientos nuevos Yy dialogar en oposiciéon o




concordancia con los textos leidos, es algo que en el colegio el alumno
aprendera de manera sencilla y precisa. La investigacion es un acto vital para
el estudio de cualquier materia, por esa razén existen en el colegio materias
que se encargan de su ensefianza, con esto sabra donde encontrar el
significado de ciertos términos y su funcion en un determinado campo de

conocimiento, las fuentes y los sitios adecuados para resolver dudas.

El desarrollar en el alumno actitudes y valores como la postura de la
investigacion, el aprecio por el rigor intelectual, la exigencia o critica y el trabajo
sistematico, asi como dimensiones éticas derivadas de la propia adquisicion del
saber, no esta fuera del modelo educativo al contrario, constituyen una vértebra
fundamental que le permitira tener posiciones éticas y humanas mas
adecuadas para nuestra sociedad. Por tal motivo el aprendizaje es un proceso
de construcciéon del conocimiento, donde la ensefianza fomenta actitudes vy
habilidades necesarias para que alumno, por si mismo, se apropie de

conocimientos racionalmente fundados y asuma valores y opciones personales.

A partir no sélo del analisis del plan de estudios del Colegio de Ciencias y
Humanidades, sino también de la crisis por la que atraviesa el bachillerato, se
considera que la formacién tanto inicial como permanente del profesorado es
un factor determinante entre otros mas para llevar a cabo de manera eficiente y
eficaz el proceso de ensefanza-aprendizaje, mejorando asi la calidad
educativa de nuestro pais. Por ello, en esta investigacion centraremos

nuestros esfuerzos en lo que concierne a la formacién docente.

1.5 La planta docente del Colegio de Ciencias y Humanidades

El Colegio de Ciencias y Humanidades ademas de fomentar la formacion
integral del sujeto, debe generar las condiciones 6ptimas para la formacién de

los mejores bachilleres del pais.

Partiendo de esta idea el profesorado que labora en el colegio, debe contar con
ciertas caracteristicas que le permitan llevar a cabo la actividad docente. Por tal

motivo, el perfil de los maestros del CCH requiere un cimulo de conocimientos



disciplinarios y pedagdgicos, los cuales estan establecidos de la siguiente

forma:

a) Se requieren profesores que cuenten con conocimientos, habilidades
disciplinarias y el perfil para la actividad docente, para impartir una
asignatura del Plan de Estudios vigente y de las Opciones Técnicas.

b) Asi mismo se requieren maestros con conocimientos y habilidades, para

el transcurso de su practica didactica.

Con base en estas dos cualidades que los docentes deben tener, se hace
referencia en un primer plano a los aspectos disciplinarios que correspondan a
la asignatura que el maestro imparte dentro del CCH, de acuerdo al perfil
profesiografico que cada una de las areas requiere. Y en un segundo plano se
toman en cuenta los conocimientos y habilidades pedagdgicas, con las que
deben contar para el inicio de su practica educativa y de igual forma para la

toma de decisiones dentro del aula.

Se trata de un profesorado con experiencia compuesto por un numero
suficiente de profesores de carrera, para atender las tareas de elaboracién de
materiales didacticos, de coordinacion de grupos de trabajo institucionales y los
aspectos generales de seguimiento y evaluacion de la Actualizacién del Plan y

de los Programas de Estudios.

1.6 La Formacién Docente del Colegio de Ciencias y Humanidades

Las nuevas demandas sociales e individuales con respecto al ambito
tecnoldgico, afectivo, cientifico, psicolégico, etc. exigen que los profesores
tengan y cuenten con una formacién permanente que les permita responder y

atender adecuadamente a las necesidades de los estudiantes.

El gran problema de la educacién en México, no es sdlo la reestructuracion u
organizacién de los planes de estudios con métodos y enfoques pedagdgicos y
psicolégicos novedosos, sino el obstaculo educativo reside también en la

capacitacion y formacion del profesorado con respecto a esos nuevos modelos.



Pues es imprescindible que los docentes conozcan, manejen y apliquen los
principios pedagogicos que suponen los nuevos enfoques, pero ;Qué es la
formacion docente?, ;Como es la formacién de los docentes en el Colegio de
Ciencias y Humanidades?, ¢Cudles son los impactos de la formacién
docente?, ;Qué implica la formacién docente?, ;Cdémo deberia ser la

formacioén de los docentes?...

El Colegio de Ciencias y Humanidades tiene como propésito fundamental que
el docente intercambie experiencias con sus colegas en diferentes espacios
académicos, de esta forma el profesor no es soélo un simple transmisor de
conocimientos, sino alguien que brinda experiencias de aprendizaje para
construir nuevos conocimientos. Para este propésito el Colegio brinda una
gama de cursos Yy talleres que le ofrecen al docente diversas herramientas,

para la mejora de su practica educativa dichos cursos y/o talleres son:

1) Apoyo a la docencia
Propdsito: Apoyar a los profesores en el proceso de instrumentacion del
programa de la materia que imparten, vinculando propdésitos,
aprendizajes, estrategias, tematicas y evaluacion en correspondencia
con el Modelo Educativo del Colegio.

2) Apoyo disciplinario o didactico
Propésito: Contribuir a la actualizacion de conocimientos y/o habilidades
o proporcionar herramientas didacticas a los profesores para promover
los aprendizajes determinados en los programas de estudio de las
diferentes asignaturas.

3) Para los maestros que imparten materias de sexto semestre
Propésito: Dar continuidad al andlisis de la practica docente en torno a
los aprendizajes determinados en los programas de estudio de las
diferentes asignaturas.

4) Para profesores de todas las areas
Propésito:  Adquirir conocimientos y/o habilidades para mejorar la
practica docente a través de las aportaciones teoricas y metodoldgicas
gue proporcionan las diferentes areas del Colegio en un ambiente

multidisciplinario.



El valor de los cursos—talleres planteados por el Colegio de Ciencias y
Humanidades, no radica en su elaboracion, sino en la implementacién e
impacto que tienen en la practica docente pues ya que esta se refiere, a las
formas de hacer del docente para el bienestar del otro, en como el maestro
prescribe las acciones mas pertinentes para lograr dicho bienestar, tomando
como referente sus formas de hacer, sus creencias, valores, experiencias,
formacion, cultura, etc. Como lo refiere Sacristan en la revista de cuadernos de
pedagogia, dicha practica se requiere racionalizar por medio de un discurso
que le de ropaje de ser una actividad racional, acorde con modelos filosoficos,
sociales y cientificos, este respaldo sélo puede lograrse a partir de la formacion

permanente del docente.

Es importante reconocer que el docente debe contar con nociones pedagdgicas
que impliquen el acercamiento y dominio del programa didactico, retomar y
analizar los objetivos de éste de forma general, para posteriormente
relacionarlos con los propodsitos especificos de la asignatura que impartira; es
decir, el profesor debe tener nociones didacticas que le permitan establecer,

realizar, disefar y evaluar su practica educativa.

Con la formacion permanente de los docentes, por ende existira un incremento
en la calidad educativa, calidad que se vera reflejada en satisfacer las
necesidades humanas. Como lo menciona Garcia (1993) si la calidad de la
ensefianza es una consecuencia esperada de la formacién permanente, los

datos no constatan los positivos efectos de esa influencia.

La pregunta aqui seria, si la formacion permanente del profesorado nos lleva a
mejorar la calidad educativa ¢Por qué los docentes no reciben una formacién
permanente?, responder a esta pregunta puede ser un tanto complejo, pero

como una primera aproximacion referimos los siguientes aspectos:

a) Que el Estado y la sociedad no reconocen la importancia de la labor
docente.
b) Los bajos salarios y las carentes condiciones de trabajo en las que el

docente desarrolla su actividad.



c) La saturacion y carga de trabajo que el docente tiene en el sistema
educativo mexicano.

d) El aspecto que consideramos mas importante y digno de resaltar, es la
poca disposicion que el docente tiene con respecto a su formacion

permanente.

El docente necesita rescatar su papel de maestro, educador y guia, y
convertirse en facilitador y agente de cambio que influya de forma individual y
social, todo esto se lograra a partir de la formacién permanente del magisterio y

para la mejora educativa.

Pero ¢qué costos tiene la falta capacitacion de los docentes?, sin duda alguna
la precaria planeacion y elaboracion de la clase que impartira, dara como
resultado poca significatividad en el aprendizaje de los alumnos, es decir, un
retroceso en las practicas contemporaneas que como bien lo refiere Garcia,
(1993) existira un deterioro del sistema educativo con altos indices de fracaso
pese a los cada dia menores niveles de exigencia con abandonos masivos de

los estudios, etc.

Aunado a lo anterior, podemos agregar que como consecuencia de esta falta
de capacitacién/formacion sus impactos y rezagos se pueden observar en el no
cumplimiento de los objetivos educativos, que veria afectada la calidad del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

A partir de esto podemos hacer una primera conclusion, que la formacion
permanente del docente en la educacion media no reside unicamente en la
simple reestructuracioén del curriculo. Formar a un docente debe de ir mas all3,
tomando en cuenta que el objetivo fundamental de la educacion es el desarrollo
integral del sujeto, es decir, se necesitan profesores mas capaces y
competentes para ayudar al alumno en su proceso de construccion del

conocimiento.



Después de éste analisis la pregunta obligada que nos debemos hacer es:

¢ Como formar a los docentes del Colegio de Ciencias y Humanidades,

para que potencien el desarrollo integral del estudiante?

CAPITULO Il

CONSTRUCTIVISMO COMO HERRAMIENTA PARA LA FORMACION
PERMANENTE DEL PROFESORADO

A partir de la pregunta planteada y eje de nuestra investigacion, es pertinente
construir un referente soélido que nos permita sustentar nuestra propuesta. Por
tanto en los préximos capitulos abordaremos postulados sobre constructivismo
y formacién docente del profesorado, que nos ayuden a crear el seminario-

taller.

En este capitulo abordaremos detalladamente en un inicio las distintas
corrientes pedagdgicas para contextualizar el constructivismo, y partiendo de

ahi profundizaremos en el constructivismo como modelo pedagdgico.

2.1 La Educacién Desde Los Diferentes Modelos Pedagoégicos

Durante el desarrollo social se ha dado paralelamente la evolucién educativa,
progreso que surge a partir de las distintas concepciones sobre; el hombre, las
formas de vida, las conductas socialmente aceptadas, etc. todo esto para la

conformacidén de una sociedad de acuerdo con cada época.

La educacion es un fendmeno complejo que requiere de un amplio conjunto de
teorias articuladas, que permitan dar una explicacion de los diferentes procesos
que ocurren en la ensefianza y el aprendizaje. Este conjunto de teorias al que
nos referimos constituyen lo que llamamos un modelo pedagdgico, el cual es

concebido como un instrumento que facilita el analisis de la realidad escolar,




para su transformacion, abordando la complejidad del proceso educativo, al
mismo tiempo que propone procedimientos de intervenciéon dentro de la
educacion. Este instrumento ayuda a que el docente sustente su practica en un
marco de referencia fundamentado en la investigacion educativa, y por otro
lado brinda aspectos practicos que se concretan dentro del aula. EI modelo
pedagdgico también hace alusion a ciertas formas de comportamiento social,

econdmico, educativo, lingulistico y pedagogico (Carranza, 2003).

Resulta necesario en este momento, explicar los diferentes modelos
pedagogicos por dos cuestiones: a) para dar un sustento tedrico a nuestra
investigacion y b) porque consideramos importante que el docente debe
conocer los diferentes modelos pedagodgicos que han existido a lo largo de la
historia de la educacion, para que a partir de ello, adopte algun modelo que

sustente su practica.

Hacer una clasificacién de las distintas corrientes pedagdgicas, puede ser una
tarea compleja y comprometedora, debido a las diferentes categorias y

posturas que cada autor toma como referencia para realizar dicha clasificacion.

La clasificacion pertinente para nuestra investigacion es retomada a partir del
texto “De la didactica tradicional al constructivismo”, presentado por Maria

Guadalupe Carranza Pefia, la cual se divide en:

Modelo Tradicional.
Modelo de la Escuela Activa.
Modelo de la Tecnologia Educativa.

Modelo de la Didactica Critica.

o > 0 bh -

Modelo Constructivista.




2.1.1 Modelo Tradicional.

La educacién tradicional ha perdurado hasta nuestros dias, aun sabiendo que
las necesidades de la sociedad actual son diferentes a las de la Edad Media,
en esta época se constituyen escuelas que estan al amparo de los
monasterios, las parroquias y las catedrales. Las parroquias de las ciudades
importantes daban la instruccion elemental, los monasterios y las catedrales

daban instrucciones media y superior (Abbagnano N, 1964).

Este modelo resalta la importancia de mantener la cultura establecida dentro de
un régimen politico, social y religioso claramente establecido. El cual busca la
sumision del hombre y el estancamiento de la sociedad a través de la

educacion.

El alumno se concibe como un agente pasivo dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje, donde solo es receptor de contenidos arbitrarios y sin
sentido para él. Paulo Freire (1970) refiere en la concepciéon bancaria de la
educacion, que el unico margen de accion que se ofrece a los educandos es el
de recibir los depdsitos, guardarlos y archivarlos. Margen que sélo les permite
ser coleccionistas o fichadores de cosas que archivan, es decir, el alumno sélo
“aprende” si escucha y reproduce los contenidos que le brinda el maestro,
dejando claro que la obediencia es también un factor fundamental para su
aprendizaje. En este sentido resultan injustos los calificativos de pasiva y
memoristica que con tanta generalidad se utilizan para describir la escuela
tradicional. Mas preciso conceptualmente es hablar de una escuela rutinaria,
mecanicista y concentrada en aprendizajes que no modifican las
representaciones mentales ni los esquemas de conocimiento de los

estudiantes.

El maestro es el eje de este modelo, pues es él quien decide arbitrariamente
los contenidos que deben ensefarse, la forma de participacion de los alumnos,
las actividades a realizar dentro del aula y la forma de evaluacion, que consiste
en reproducir en un examen los contenidos aprendidos. Todo esto a través del

poder que las instituciones depositan en el docente, para mantener el orden



dentro del aula. Su ensefianza es a partir de la memorizacién y reproduccién
de contenidos regidos por los libros y dogmas, es decir, se trata de ensenfar lo

que se tiene que aprender y no lo que pueda ser util para el alumno.

Los contenidos no consideran la naturaleza ni limitaciones de los educandos,
convirtiéndose asi en verdades incuestionables, invariables y racionales, su
secuencia, organizacion y estructuracion esta guiada por la légica del docente.
Todos estos contenidos son transmitidos a través de la exposicion verbal del
docente apoyado por los libros y ejercicios de repaso, mediante la clase

magistral que constituye la metodologia principal de esta concepcidn didactica.

2.1.2 Modelo De La Escuela Activa

La escuela activa surge en contraposiciéon a un modelo pedagdgico coercitivo y
represor, como lo es el modelo tradicional, se reconoce a Juan Jacobo
Rousseau como el precursor inmediato del modelo de la escuela activa y en
particular a través de su obra “Emilio” donde critica el abandono en que se
tiene a la educacion de los nifios y de los jovenes, y al desconocimiento de la
naturaleza infantil. Rousseau plantea las diferencias entre las caracteristicas
del pensamiento, intereses y necesidades de los individuos de distintas

edades.

Como consecuencia de esto, la conceptualizacién de maestro y alumno y por
ende de ensefianza y aprendizaje sufren una reestructuracion. Desde esta
perspectiva se concibe al alumno como el eje principal de la educacion, como
un ser potencialmente activo, donde aprende a través de su actividad fisica y
mental, tomando en cuenta sus potencialidades y limitantes con base en sus
intereses y necesidades en cada etapa de desarrollo, fundamentando todo esto
a través de las teorias de Jean Piaget quien defini6 las formas de pensamiento
dominante en cada edad, suponiendo en todas ellas una interacciéon con el

medio fisico y social, en el que se contextualiza el desarrollo de cada sujeto.



A partir de esta perspectiva el papel del profesor, consiste en brindar los
elementos y actividades necesarios para el aprendizaje, construyendo de igual
forma los ambientes y contextos mas benéficos para el desarrollo del proceso
educativo, transfiriendo asi el papel mas importante al alumno, donde la funcién
principal del docente serd de enlace entre los contenidos y los intereses del
educando. Es asi como se pasa de temas escolares arbitrarios a contenidos
con alto grado de significatividad, de acuerdo con los intereses y con el

contexto en donde se desarrolla el sujeto.

Hasta este momento podemos identificar dos principios fuertemente
desarrollados en este modelo, por un lado la actividad que es potencialmente
abordada por el alumno y la libertad, como factor fundamental para que el
educando se desenvolviera plenamente a partir de sus necesidades e
intereses, es asi como el individuo en esta escuela ya podia participar, hablar,

moverse y pensar libremente a partir de la actividad educativa.

Para esta escuela la ensefianza deviene de atender cada una de las
necesidades del nifio, considerando que cada educando tiene sus propios
intereses y necesidades, poniendo énfasis en la ensefianza personalizada.
Rompiendo un poco con esa tradicion del siglo XVII, donde los programas y los
contenidos de éstos no pueden ser los mismos para todos, se busca el
sometimiento y la homogenizacién de la sociedad, junto a esta concepcion del
aprendizaje individual, se crea el aprendizaje compartido para la socializacién
del saber, ya que el alumno existe y se desarrolla a medida que interactua con
los demas pues su trabajo toma forma y movimiento a través de la participacion

y el trabajo colectivo.

La metodologia para esta escuela parte sin duda alguna de la actividad, la cual
debe ser amena, ludica y llamativa, donde ésta se adecue a las caracteristicas
propias en primera instancia del sujeto y posteriormente a las sociales y
contextuales. La mayor parte de las experiencias de la escuela activa se ocupa
de montar un sélido cuerpo de métodos de ensefianza... Freinet con su técnica
de la Asamblea escolar, William Kilpatrick y su método de proyectos,

Makarenko y su método de complejos.



La escuela activa deja grabado en la historia de la educacién un movimiento
renovador a partir de sus cuatro pilares ideoldgicos la actividad, libertad,
individualidad y trabajo colectivo. Factores que confluyen para el desarrollo del
alumno ya no como un subordinado de la ensefianza, sino como un sujeto

constructor de su propio destino.

2.1.3 El Modelo De La Tecnologia Educativa

Las concepciones educativas corresponden a una ideologia politica claramente
establecida en cada uno de los paises, la tecnologia educativa, o mejor
conocida como conductismo no escapa a esta concepcion, pues este modelo
se desarrolld paralelo a la racionalizacion y planeacion econdmica de los
cursos en la fase superior del capitalismo, bajo la mirada del moldeamiento
meticuloso de la conducta “productiva” de los individuos. Esta corriente
psicologica responde a la produccion incesante de sujetos reactivos a ciertos
estimulos externos, donde la reflexion y el analisis dejan de cobrar sentido,
pues se espera del sujeto sélo una actuacién mecanica, medible, observable e

inmediata.

Las bases de este modelo se encuentran en una filosofia de corte positivista y
cuantitativa, en donde el principal agente es el producto y no el proceso,
dejando claro que importa lo que sabe hacer el alumno y no cémo construyo su
conocimiento. La tecnologia educativa se constituye a partir de los trabajos de
Skinner, en los afios cincuentas en un intento por articular los conceptos de
tecnologia y educacién con el propodsito explicito de ofrecer una alternativa

cientifica en los ambitos educativos.

La actuacién del alumno en este modelo parte de la idea que el educando
reacciona solo a partir de instrucciones especificas y determinadas, limitando
asi su actuacion dentro de las diferentes situaciones a las que se pueda
enfrentar. Su funcién es realizar sistematicamente las actividades ya

programadas siempre teniendo claro que importa el objetivo a alcanzar, pues



los aprendizajes que el alumno realizaba se consideraban siempre en términos
de cambios de conductas, dejando de lado la reestructuracion de los esquemas
y estructuras de cada uno de los individuos, convirtiendo al sujeto en una

maquina a disposicion del capitalismo.

Por su parte el docente solo se convierte en un mero ejecutor del curriculum,
propuesto por cientificos y expertos en la disciplina a ensefar, es aqui donde
herramientas como el plan de clase toma gran sentido, planeacién que se hace
rigurosamente a partir de tiempos que no se pueden modificar. El profesor es
quien dirige, organiza y expone tanto las actividades y contenidos previamente
establecidos, ademas de que establece ambientes estimulantes que garanticen
la efectividad del aprendizaje. Junto con esto la ensefianza es de corte
memoristico y mecanico, pues su interés principal no es fomentar y despertar
en el alumno el andlisis y la critica hacia su entorno y mucho menos hacia si

mismo.

Su método consiste en la fijacion y control de los objetivos “instruccionales”
formulados con precision. Se trata de una “transmisién parcelada de sus
saberes técnicos mediante un adiestramiento experimental por medio de la

tecnologia educativa”.

Como hemos referido en esta breve explicacion el modelo de la tecnologia
educativa aliena al sujeto, a partir de una visién industrial donde el fin ultimo no
es el sujeto, sino todos los productos que puede manejar por medio de una
instruccidn estimulo-respuesta. Problema que se origina por medio de la
manipulacion del docente que trae como consecuencia la del alumno y por

ende la del proceso educativo.



2.1.4 La Didactica Critica

Como hemos visto en los modelos anteriores no se toman en cuenta todos los
factores que inciden dentro del proceso educativo, por tal motivo como una
propuesta diferente a la de la tecnologia educativa y a las criticas constantes
del tradicionalismo, surge la didactica critica. Esta pone atencién en factores
como son; el contexto en donde se dan los procesos educativos, los
fundamentos epistemolégicos de los contenidos, las cuestiones metodoldgicas

y la dinamica de los grupos entre otros.

Dentro de esta perspectiva se concibe al alumno como un sujeto
potencialmente activo y critico del entorno donde se desarrolla para poder
transformarse a si mismo y después de forma de colectiva, por lo tanto a
diferencia de otros modelos su aprendizaje se convierte en un proceso integral,
donde sdélo adquiere conocimientos que tienen un significado para él

determinado por el contexto.

Asi mismo, se reconceptualiza la funciéon del maestro y pasa de ser un simple
ejecutor del curriculum, a un sujeto critico y reflexivo, que determina sus
acciones a partir del contexto social, econémico y cultural en el que se
desenvuelve, por ello, su ensefanza hace énfasis en establecer una relacion
entre la teoria y la practica a partir de lo social. Por consiguiente lo que se
ensefa a los alumnos, a pesar de tener un significado para ellos, se organiza y
estructura con base en la relevancia del contenido para los mismos alumnos y

con el sentido que el sujeto le da a cada contenido.

El docente debe establecer actividades de aprendizaje basadas en problemas
que fomentan el analisis, la comprension y el debate en los alumnos. Para
evaluar el aprendizaje de los educandos se toman en cuenta todas las etapas
del proceso mediante una evaluacion inicial, formativa y sumativa, la
evaluacion no esta solo a cargo del maestro sino que también se permite la

autoevaluacion y evaluacion grupal.



2.1.5 Modelo Constructivista

El surgimiento de las corrientes pedagogicas en cada época, como se
mencioné en un principio reflejan la concepcion de hombre, en estas
transformaciones educativas, surge a principios de los 80”’s un modelo
educativo denominado Constructivismo, el cual pretende responder a las

necesidades de la época actual.

El constructivismo es un marco explicativo que hace referencia al sujeto como
el unico constructor de su conocimiento dicho paradigma se fundamenta en
teorias diversas, complejas y bastas como lo son: la Psicologia Genética del
Desarrollo Intelectual de Piaget; que consiste a grandes rasgos en: a) el
caracter individual e interno del proceso de construccion del conocimiento, b) la
actividad mental constructiva entre la ensefianza y el aprendizaje, c) el proceso
de equilibracion y la revisién y construccion de esquemas (Coll, 2001). La
Teoria de la Asimilacion de Ausubel; en la que se habla de: a) concepto de
aprendizaje significativo: comprension, memorizacién y funcionalidad del
aprendizaje, b) las condiciones del aprendizaje significativo; significatividad
l6gica y psicoldgica y disposicion favorable para aprender significativamente, c)
el triangulo interactivo: las relaciones profesor-alumnos-contenidos escolares.
La teoria Sociocultural del Desarrollo y del Aprendizaje de Vigotski; que habla
de la educacion como un contexto de desarrollo y aprendizaje, el lenguaje
como instrumento de comunicacion, representacién y regulacién en la
ensefianza y el aprendizaje escolar. Las teorias del Procesamiento Humano de
la Informacion; la cual aborda el aprendizaje escolar como un proceso de
revision, modificacion y construccion de esquemas de conocimiento. Y
finalmente las teorias sobre Aspectos Motivacionales, Emocionales y

Relacionales del Aprendizaje Escolar.

Dentro de este modelo, se piensa al alumno como el agente Unico y activo en
su proceso de construccion del conocimiento donde participar de forma activa
en las actividades cobra importancia para dicho proceso, y como un sujeto que
posee experiencias y conocimientos previos que le permitiran un acercamiento

a los nuevos contenidos, por ello su aprendizaje deja de ser una simple



repeticion mecanica y memoristica y mas bien se convierte en un proceso
donde adquiere y le da sentido y significado a los contenidos relevantes para

su desarrollo.

Esta teoria otorga al docente la funciéon de co-constructor de conocimientos, el
de animador, supervisor o guia del proceso de aprendizaje e incluso el de
investigador educativo... dicha funcién no puede reducirse a la de simple
transmisor de la informacién ni a la de facilitador del aprendizaje, el docente se
constituye en un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el
conocimiento (Diaz Barriga, 2002). El docente debera encontrar la manera de
establecer redes o conexiones significativas, entre los contenidos nuevos y los
conocimientos previos del alumno, tomando en cuenta los intereses y
necesidades tanto de los individuos como de las instituciones. Lo que se evalua
dentro de este modelo es el proceso en su totalidad asi como el progreso que

haya logrado el alumno.

A través de esta revision general de cada uno de los modelos podemos dar
cuenta que cada uno de ellos se origina, desarrolla y responde en un
determinado momento con base en las necesidades a cubrir de cada época. Es
evidente que las necesidades educativas actuales no se pueden satisfacer a
través de un modelo tradicional o techocratico, se considera que el modelo mas
pertinente para satisfacer dichas necesidades es el modelo pedagdégico

constructivista, el cual es la base tedrica para nuestra investigacion.

2.2 El Constructivismo

Distintos autores, se refieren constantemente al constructivismo como una
teoria unica e univoca para referirse y explicar el proceso educativo. Pero no
s6lo se puede hablar de un constructivismo, sino que dentro de este enfoque
epistemoldgico, existen y confluyen variadas perspectivas que explican la
construccion del conocimiento, a partir de la interaccién del sujeto con el objeto.
En este sentido es imprescindible reconocer que en el desarrollo intelectual del

alumno intervienen factores tanto enddégenos como exdgenos para la



construccion de su saber. Por tanto en esta investigacion nos referimos a
teorias constructivistas, como un conjunto de explicaciones para Ila

comprension e intervencion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Mario Carretero (1997) con respecto al constructivismo argumenta lo siguiente:
Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene, que el individuo tanto
en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos, no es un mero producto del ambiente (empirismo) ni un simple
resultado de sus disposiciones internas (innatismo), sino una construccién
propia que se va produciendo dia con dia como resultado de la interaccién
entre esos dos factores. En consecuencia segun la posicion del
constructivismo, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una

construccion del ser humano.

Partiendo de esta idea y para sustentar nuestra investigacion, es necesario
profundizar en las teorias mas destacadas dentro de éste modelo pedagdgico
como son: la teoria Psicolégica Cognitiva de Piaget, la teoria Sociocultural de

Vygotsky, la teoria Sociolinglistica y la teoria de la Asimilacién de Ausubel.

Aunque reconocemos que cada una de estas teorias concibe el proceso de
ensefanza-aprendizaje desde Opticas diferentes, no significa que las
abordaremos de forma fragmentada y descontextualizada, sino mas bien las
haremos coincidir de tal forma que se complementen entre si, para una mejor

comprension, explicacion e intervencion del fenomeno educativo.

Por tal motivo, en los siguientes apartados realizaremos en un primer momento
una explicacién de los principios basicos de cada una de ellas, para concluir

con un analisis de las similitudes que existen entre todas éstas teorias.



2.2.1 Piaget Y La Psicologia Cognitiva

Jean Piaget nacié en 1896 en Neuchatel, Suiza. Contrario a lo que muchos
piensan, Piaget crecid en un contexto intelectual basto provocado éste por la
combinacion entre las inteligencias tanto del padre como la madre, pero en un
ambiente infantil solitario, situaciéon que lo obliga a renunciar a los juegos a

favor del trabajo serio.

La escasa salud mental de la madre, provocada por una constante neurosis, lo
lleva a comenzar sus estudios de Psicologia, determinando asi su interés
profundo sobre problemas del Psicoanalisis y la Psicopatologia, para explicar y
comprender las conductas de la madre. Sin embargo ésta relacion constante
con el inconsciente del ser humano, lo lleva a dejar de lado lo irreal y enfocar

su atencién en el estudio de la normalidad y de las actividades del intelecto.

Piaget durante su estancia en Francia, donde ensefié en una escuela para
nifios dirigida por Alfred Binet, creador del test de inteligencia, se vidé inmerso
en la calificacion de algunas secciones del test y a partir de los resultados de
éste, notd que los nifios daban respuestas equivocadas a ciertas preguntas de
manera conciente. Piaget no se centré en el hecho de que las respuestas
fuesen equivocadas, sino en el patron de errores que nifios mas grandes y
adultos no mostraban. Esto lo llevd a la teoria de que el proceso cognitivo o
pensamiento de los nifios es inherentemente diferente del de los adultos (al
final llegaria a proponer una teoria global de las etapas del desarrollo,
afirmando que los individuos exhiben ciertos patrones de cognicion comunes y
diferenciables en cada periodo de su desarrollo). Aunado a esto el nacimiento
de sus tres hijos lo pone en contacto directo y permanente con el desarrollo de
los individuos, llevando a cabo observaciones detalladas y al mismo tiempo
manipuladas, aclarando asi que los procesos perceptuales y conceptuales se

dan de forma interrelacionada y no independiente.

Para sustentar su teoria, Piaget se plantea ;Qué es el conocimiento?, ;Como
se transforma el conocimiento? y 4Como es posible el conocimiento? para
responder a éstas interrogantes Piaget se vale de la epistemologia genética, la

cual es entendida como la disciplina que estudia los mecanismos y procesos



mediante los cuales se pasa de los estados de menor conocimiento a los
estados de conocimiento mas avanzado (Coll, 2001). De igual forma estudia el
desarrollo histérico y cultural del conocimiento cientifico, para comprender los
cambios y evoluciones que ha sufrido éste a lo largo del desarrollo humano,
formulando asi una teoria del conocimiento y reconociendo que toda teoria
necesita forzosamente un método que avale los estudios realizados, Piaget
sustenta su teoria del conocimiento a partir de la Psicologia Genética, junto con

el analisis formalizante y el analisis historico-critico.

Desde la Epistemologia Genética y el Método Psicogenético, Piaget explica la
construccion del conocimiento como la interaccion que se genera entre el
sujeto y el objeto, interaccion mediada por tres acciones mentales: a)
representaciones; las cuales son grandes parcelas de la realidad en el mundo
fisico, el mundo de la vida o el mundo social... constituyendo asi una
explicacién de lo que sucede y lo que debemos hacer para alcanzar la meta
que nos proponemos (Delval, 2000), b) esquemas; definidos como un conjunto
de acciones fisicas o mentales, las cuales con la repeticion se vuelven
mecanizadas y c) estructuras; que son un conjunto de respuestas que posee
un sujeto después de haber interactuado con objetos del exterior, éstas se
alimentan de los esquemas, es decir, de las regulaciones y coordinaciones de
las actividades del sujeto. En resumen las estructuras son la integracion de
forma equilibrada de los esquemas. Conceptualizando asi el desarrollo
cognitivo en el cual también intervienen tres procesos mentales (asimilacion,
acomodacién y adaptacion), tres etapas (sensorial, operaciones concretas y
operaciones formales) y cuatro factores (experiencia, socializacién, maduracién

y equilibracion).

Como hemos mencionado, la construccion del conocimiento no es una copia
fiel de la realidad sino mas bien una interaccion entre el sujeto y el objeto, dicha
construccion se da a través de los procesos de asimilacion y acomodacion, los
cuales nos refiere primero; a que el individuo integra las cosas y los nuevos
conocimientos a las estructuras ya construidas por el sujeto (asimilacion) y
posterior a éste se reformulan y reelaboran las estructuras debido a la

incorporacion precedente (acomodacion). Como resultado de los dos procesos



anteriores y con la finalidad de nivelar los cambios producidos en su equilibrio
interno, por la estimulacion del medio, se da el proceso de adaptacion. Por
tanto, la informacién que asimila el sujeto depende de sus conocimientos
previos, lo cual nos permite deducir que cada vez que el sujeto conoce algo se

activan éstos tres procesos mentales.

Estos procesos se dan dentro de todas las etapas por las que atraviesa el
sujeto, que para nuestro caso las denominamos estadios, los cuales los
definimos como; formas de organizar las estructuras del sujeto las cuales
cuentan con esquemas y representaciones que le permiten al individuo asimilar
la informacion. Para poder hablar de estadios es necesario que se cumplan
tres condiciones que son: a) los estadios son sucesivos, es decir, deben seguir
una secuencia légica, el sujeto no puede pasar del primer estadio al tercero, sin
pasar antes por el segundo; b) en cada uno de éstos se da una forma particular
de pensamiento, ya que se desarrollan habilidades y destrezas propias del
estadio en el que se encuentra y c) son acumulativas, esto es, que la etapa

precedente es la base para incorporarse a la etapa siguiente.

En cada una de las etapas de desarrollo por las que de acuerdo con Piaget
pasa cada ser humano, podemos dar cuenta de que en cada una el sujeto tiene
forma peculiar de razonar, es decir, de construir su conocimiento a partir de sus
propias estructuras, valiéndose de otros mecanismos tanto intrapsicologicos

como interpsicolégicos los cuales definiremos en seguida.

La construccion del conocimiento no se puede dar solamente de forma
individual, a partir de la maduracién y equilibracion, sino mas bien éstos dos
factores se complementan con otros dos de tipo exdégeno como son la
experiencia y la socializacion. Partiendo de esta idea podemos definir que la
construccion del conocimiento se origina a partir de la union de la experiencia,
la socializacién, la maduracién y la equilibracion, éstos dos ultimos de tipo
endogeno. La equilibracion es el factor que permitira la regulacion, pues su
propiedad intrinseca y constructiva de la vida organica y mental hace posible la
coordinacién de los otros tres factores, con el fin de conservar la organizacion
interna del sujeto, dentro de unos limites que marcan la frontera entre la vida y

la muerte.



En este momento es importante plantearnos ¢;Cual es la utilidad de la
Psicologia Genética para la ensenanza? antes de responder a ésta
interrogante debemos tener claro que el objetivo de la educacién es contribuir a
que los alumnos progresen a través de los sucesivos estadios o niveles que
configuran el desarrollo, este progreso se da a partir de que el docente
reconozca: a) el nivel cognitivo en que se encuentra el alumno, b) que los
contenidos de aprendizaje escolar estén adecuados a las competencias
cognitivas que posee el alumno para poder asimilarlos correctamente y c) el
desarrollo de las competencias que el sujeto debe adquirir en cada etapa o

estadio.

El reconocimiento de los tres puntos anteriores nos permite plantearle al
docente la importancia de generar un adecuado desajuste éptimo y con ayuda
de las sesiones de aprendizaje, llevar al alumno de un estado de menor

conocimiento a otro de mayor conocimiento.

A través de la Psicologia Genética, podemos explicar y comprender como se
origina y desarrolla la construccion del conocimiento en los sujetos,
dependiendo la etapa de desarrollo en la que se encuentran, asi mismo
podemos dar cuenta de los factores que intervienen en dicha construccion. Lo
anterior cobra importancia en el ambito educativo para establecer actividades

de ensefanza y aprendizaje pertinentes para cada etapa.

2.2.2 El Aprendizaje Significativo en el Proceso Educativo

Dentro de la teoria de la asimilacion, el elemento mas emblematico e
importante que podemos encontrar es el aprendizaje significativo el cual se
entiende “como aquel en el que la nueva informacion se relaciona de manera
sustantiva, es decir, no arbitraria, no al pie de la letra, con los conocimientos
que el alumno ya tiene, produciéndose una transformacion tanto en el
contenido que se asimila como en lo que el alumno ya sabia” (Martin E, 2002).
Es importante poder conocer y hacer un analisis de como esta definicion fue

cobrando sentido y forma durante el paso del tiempo, para ello haremos un



breve recorrido por la evolucion del término durante su inicio hasta el concepto

que actualmente conocemos.

Los antecedentes del aprendizaje significativo, da inicio en primer lugar en la
tradicion puerocentrista, de los movimientos pedagdgicos renovadores, que
hunden sus raices en el pensamiento de Rousseau, Claparede, Dewey,
Ferriére, Montesori, Decroly, Coussinet, Freinet... éstos al igual que algunos de
los exponentes mas emblematicos de la escuela nueva, donde se luchaba por
considerar la naturaleza del nifio y por ende la autonomia, libertad e intereses
de los seres humanos, comparten el principio de autoestructuracién del
conocimiento, es decir, conciben al alumno como el verdadero agente y

responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.

En segundo lugar se encuentra el aprendizaje por descubrimiento el cual
defiende el principio de que el alumno adquiera el conocimiento con sus
propios medios, o como afirma Bruner en su conocido trabajo sobre el acto de
descubrimiento, “mediante el uso de su propia mente” (Bruner, 1961). En tercer
lugar se cita la tesis igualmente propuesta por Bruner la cual considera que el
“principio fundamental de los métodos activos: comprender es inventar o
reconstruir por reinven