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INTRODUCCION

La educacidén primaria tiene como objetivo fundamental
la formacidén integral del individuo y es en ese mismo &ambito
donde surge un hecho real conocido con el nombre de: problema

de traso pedagbdgico.

En este trabajo cuyo tema es la deficiencia en el aprendiza
je como una consecuencia de 1la desorganizacidn familiar;
trata de encontrar una de las causas que llevan al £fracaso
la labor del maestro en las diferentes &reas de aprendizaje,
buscando indagar la respuesta del ;porqué del fracaso escolar?
o ;qué factores afectan el aprendizaje del nino en el primer

grado de Educacidén Primaria?

Casos como éste es necesario determinarlos, ya que reviste
gran importancia conocer sus causas y sus efectos porque
el fenbémeno se presenta en el primer grado en la que el nino
se encuentra en una edad clave cuyas vivencias permaneceréan
de por vida en sus actitudes, a los que es necesario encauzar
para que posteriormente estos ninos no se conviertan con sus
errores en seres fracasados o marginados de 1la sociedad;
conociendo los motivos que los generan, es mas facil evitarlos,

a esperar a que se presenten para después corregirlos.

Para estudiar la causa que origina el problema, se enmarca-
ron una serie de temas que contemplan teorias, aprendizajes,
intereses del nifo, la familia y la sociedad en las que se

haya inmuscuido el area educativa.
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También como parte del proyecto se propusieron objetivos
y propdésitos en los que se catalogaron como mediatos e inmedia-
tos de aquerdo con el estadio del problema, siendo de importan-
cia fundamental investigar la causa que determina la falta
de interés del nifio hacia el aprendizaje, las conductas que
manifiestan estos como rechazo hacia el mismo, la comprobacidn
de la hipétesis y aportar algunas sugerencias que contribuyan

a eliminar este problema.

La hipdtesis de trabajo tuvo el siguiente planteamiento:
"A mayor existencia de desorganizacidén familiar, menos interés
del nifno hacia el aprendizaje', cuya variable independiente
investigd la desorganizacidn familiar y 1la dependiente: el
interés del nifio hacia el aprendizaje, porque se considerd
a la primera como causa directa de este fenbmeno; ya que una
vez que el maestro buscd a través de varios medios, inducir
esos alumnos hacia la adquisicién de conocimientos y sus esfuer-
,0s no tuvieron &xito tuvo que pensarse en que el factor decisi-

vo se encontraba en su hogar.

La investigacién tuvo como A&rea geografica la ciudad de
Tecate, B.C., con madres qué trabajaban y que no trabajabanj;
&sta 1llegd hasta el analisis dinamico utilizando el tipo de
estudio exploratorio vy descriptivo, midiendo las variables
una sola vez, o sea de tipo transversal; para ello se tomd
una muestra representativa del factor a estudiar compaginando
la informacién procedente de la madre de familia y la que wvertie

ron los maestros de grupo de los grados de primero a la que

acudian sus hijos.
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Sin duda alguna que este trabajo pone en manifiesto la relevan-
cia del papel femenino en la vida cotidiana de su hijo; pero
el problema es mucho muy amplio por que compete a las necesida-
des de la vida misma y solo se le ha estudiado una pequenisima
parte; muy importante eso si, pero se necesita mucho mis tiempo
y dedicacidn para sacar a la luz todo el por gué de la desorgani
zacidén familiar; ya que solo se comprobdé que las horas de traba-
jo de la madre afectan el aprendizaje del educando cuando ésta
no se sabe o no quiere organizarse. Dado que los resultados
obtenidos de acuerdo con el andlisis dinadmico antes mencionados
fueron altamente significativos, se califica como determinante
el apoyo que esta brinde a su hijo en el aspecto educativo
como proyeccién del afectivo, ya que ambos en combinacidn con
la actividad motriz paulatinamente integran la personalidad

del individuo.

Es oportuno hacer referencia que como la muestra fué prede-
terminada los resultados obtenidos solo son validos para ésta;
ya que por contar este estudio con un solo investigador no
fué posible hacerlo en forma aleatoria; en la que seguramente
se encontrarian resultados similares con la ventaja de que

siendo asi estos podrian generalizarse a toda comunidad escolar.

De forma tal que quizd en un corto periddo de tiempo alguien
quisiera retomar la investigacidén ampliando estos limites para

beneficio de la nifiez mexicana y por supuesto para la Sociedad.

Sin embargo, esto es un avance que mejorard el enfoque que

se tiene del problema, con la intencién de perfeccionar dia
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a dia la labor educativa, una vez que la madre de familia com-
prenda que su hijo es la parte mis importante de siI misma y
debe brindarle cuando el nifio lo requiera: afecto, optimismo,
apoyo, comprensién y todos aquellos aspectos formativos que
le produzcan bienestar y le preparen para asimilar, organizar

y aplicar sus aprendizajes proyectidndose Gtilmente a la Sociedad



ANTECEDENTES DE APRENDIZAJE

Es necesario hablar de educacién para poder precisar
el concepto y antecedentes de aprendizaje, ya que éste es

un término esencial en el hecho educativo.

Educacién, es un proceso permanente que consiste en
que las nuevas generaciones hagan suyo un conjunto de bienes
culturales que son las formas de lenguaje, los conocimientos
cientificos, experiencias, destrezas técnicas y la circunstan-

cias sociales e histdricas de la vida.

La palabra educar, proviene del vocablo latino educare
que se form6 del verbo educere que significa ex fuera y

ducere llevar o conducir. (1).

Originalmente este vocablo tenia el significado de
cuidar, criar y hacer crecer. Fue para los afios 250 a 180
a de c, cuando pasa a significar conduccidn de nifos. Siglo
y medio mds tarde, Marco Tulio Cicerdén le did una acepcidn
especificamente humana que no era otra que la palabra griega
Paideia. Poco tiempo después Quintaliano para designar este
acto lo nombre cultura; de esta forma, cultura significé
cultivo del espiritu, mientras que disciplina sefialaba 1la

materia y contenido de cuanto debia aprender el discipulo.

En Crecia los nifios acudian a la scholla (escuela) para-=-=.=

(1) Diccionario Enciclopédico Quillet. 1la. Grolier. Ed.

Cumbre. 1981 Vol. IV. p. 304 .
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que aprendieran, acompafiados de un esclavo conductor de ninos
(paidagoogo). Con el transcurso del tiempo la palabra pedago-

gia llegd a significar la ciencia y el arte de la educacidn.

Un concepto actual de educacién es aquel que permite el desarro
110 integral del educando; en el que evolucionan tres &reas

fundamentales que son: cognoscitiva, afectiva y motriz.

El irea cognoscitiva, contribuye a la adquisicidn, asimila

cién, andlisis y sintesis de los elementos del conocimiento.

El 4&rea afectiva considera las actitudes y aptitudes
como parte fundamental de la aceptacién y rechazo hacia ciertas
actividades; comprendiendo que al involucrarse el factor
emocional del nifio, deban respetarse sus sentimientos y sus

ideas.

E1 &Area motriz, constituye la actividad objeto de cualquier
acto que requiera coordinacidén neuromuscular, estableciendo
que para el é&xito de 6sta dltima es indispensable el dominio

de las dos esferas antes expuestas.

Por tal motivo en el aspecto cognoscitivo, el manejo
de los contenidos, las estructuras de los objetivos y programas
adecuados, son basicos para la adquisicidén de aprendizaje,
ya que partir de éstos, se logran una serie de secuencias
y relaciones que permiten al individuo comprender situaciones
que para su actividad, cualquiera que ésta sea, aporte benefi-

cios a la sociedad en que vive.
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Aprendizaje, es un cambio permanente de la conducta a través

de la experiencia y de la practica.

Etimol6égicamente la palabra aprender proviene del 1latin
apprehéndere que 1literalmente significa asir-aprender; es
adquirir conocimiento de una cosa por medio del estudio o

de la experiencia. (2).

Para los psicélogos clasicos, aprender significa retener
en la memoria lo que se lee o que se oye, asi como también
la repeticidn de conductas que han sido reforzadas o aquéllas
que aparecen a través del reforzémiento seglin la teoria del

condicionamiento operante.

Para 1los defensores de teoria cognitiva, aprendizaje
significa adquirir por la accidn experiencias y ciertos nuevos
modos de comportamiento en 1la wvida, ello es, modificar en
lo deseable 1la conducta del educando, entendiéndose por conduc-
ta no exclusivamente el comportamiento moral, sino toda activi-

dad corporal, mental y afectiva.

Se llama aprendizaje en educacidén a la capacidad de responder
adecuadamente a situaciones que pueden o no haberse encontrado
antes. Es fundamentalmente el resultado de 1la actividad
con propdsito. Se afirma que éste es auténtico cuando produce

resultados acertados y transferibles.

(2) Gran Diccionario Enéiclopédico TIlustrado de Selecciones
del Readers Digest.Ed.Printer.Industrias Graficas,S.A.

1972. Tomo I. p. 212.
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Las teorias estimulo-respuesta y la cognitiva difieren en
sus concepciones en cuanto al inicio de los estudios de
aprendizaje.

Para los psicdlogos conductistas, el aprendizaje se inicia
en 1927 cuando el psicélogo ruso Ivan Pavlov, publicé un
libro en el que describia sus experimentos ¥y explicabaa
la salivacién que producian los perros a partir de un estimulo

determinado, el cual le 1lamé condicionamiento.

Posteriormente en los anos 30, se procedid a encerrar animales

para ensenarles conductas complejas a través de recompensas.

Después se dieron para fomentar conductas como recorrer
tramos y laberintos con mayor rapidez y practica. Mas tarde
en 1960 estos principios fueron aceptados para modificar
conductas no deseadas en centros de salud mental, ¢linicas

'

y aulas.

En 1970 estas nociones, se usaron para prevenir pfoblemas
de conducta. También se wutilizaron en Empresas, Centros
de Asistencia Social, Escuelas y otras Organizacioﬂes, con
el objeto de alcanzar metas tan diversas, como el mantenimien-
to y el incremento de su productividad, la mejora del rendi-
miento académico, el aumento de 1la participacidén grupal
o estimulos para la conservacidén de recursos, egc. Se dice
que en muchos casos, la investigacidén con animales ha dado
lugar al desarrollo de las técnicas de ensenanza que ahora

se aplican en muchos ambientes humanos.

Los antecedentes de 1los métodos nuevos que postulan

las bases del aprendizaje como una realidad dindmica, real



y constructiva del nino, se remontan a la mayeGtica de Sdcrates
y a las ideas fragmentadas que presentaron cada uno de los
diferentes psicSlogos, como son: Rabelais y Montaigne que
se pronunciaron contra la educacién verbal y la disciplina
inhumana del Siglo XVI, produciendo la intuicién psicolédgica
que consistia en la existencia de intereses, la observacidn
de la naturaleza, la necesidad de manejar cuestiones précticas
y a2 la oposicidn entre la comprensién personal y la memoria,
como exponen Fénelon y Locke. Aportaciones que aunque aisladas
hicieron que se procediera a investigar hechos importantes

sobre la actuacidén y la edad de los nifios.

Uno de estos pensadores fue Juan Jacobo Rosseau a quien
se le considera como un precursor de este movimiento, dando
una concepcién de conjunto a todos los intereses del nino;
postulando que cada edad tiene sus propios recursos, porque
cada nino tiene sus propias formas de ver, de pensar y de

sentir. Afiadiendo que no se aprende nada si no es mediante

la conquista activa.

Aunque su tésis fue acertada, carece del sentido de
la evolucién del individuo en el medio social y del conocimien-
to a los estadios del desarrollo infantil; s&lo considera
las nociones de significacién funcional el desarrollo intelec-

tual y moral, y, el interés de la actividad corporal.’

Tiempo después su discipulo Pestalozzi, anade a ésa,
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lo que a su juicio le faltaba: el enfoque social. Por 1lo
que funda una escuela como verdadera sociedad, en la que
el sentido de las responsabilidades y las normas de cooperativa
son suficientes para educar a los nifios, evitando que el
individualismo provoque envidias entre éstos. Sin embargo,
Piaget considera que al analizar su obra Pestalozzi olvida
poner en préactica los principios que sustentaba, organizando

el material de manera rigida e inflexible.

Froebel fue alumno de Pestalozzi, conocedor de los traba-
jos de su maestro, apoya sus aportaciones de manera tal que
contribuye a manejar los mecanismos de la actividad, concentran
do el interés en el juego; mias esta demostracién lo 1levd
a una actividad inminente que encerrd el aprendizaje en el

ejercicio de la esfera motriz.

Se piensa que estos precursores de los métodos nuevos
hicieron posible con sus descubrimientos una nueva forma
activa, dindmica y funcional del aprendizaje de la escuela
activa que hoy existe; pero es innegable que é&sta pudo ser
posible s6lo por la existencia de la Psicologia Sistemitica
de 1la Infancia creadas por Jean Piaget, ya que la falla=
que estos pensadores tuvieron fue que desconocian los estadios
e intereses de los ninos, a cada edad. Una vez establecida
ésta, la creacién y préactica de los métodos nuevos, favorecen

el proceso ensefianza aprendizaje.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO



1. TEORIAS QUE EXPLICAN EL APRENDIZAJE

Para explicar el aprendizaje existen dos grandes teorias:
el conductismo o behavorismo y la teoria cognitiva del aprendiza
je.

La primera es una teoria fundada por Edward Lee Thorndike,
seguido por John Watson de Estados Unidos y Bekhterev de la
Unién Soviética. Esta escuela se basa en la observacidén y
anilisis puramente objetivos de la conducta, encontrando como
apoyo los descubrimientos de Pavlov de estimulos y respuestas
del condicionamiento operante de Skinner que a continuacidn

se presentan:

1.1 El1 condicionamiento cléasico

Es el proceso en el que se logra que una conducta que
originalmente se producia a continuacidén de acontecimiento,
se produzca a continuacidén de un hecho diferente. ES el empare-
jamiento automidtico producido por un estimulo, con un segundo
estimulo incondicionado por el estimulo condicionador. El
paradigama del condicionamiento clidsico; ha sido wutilizado
en un sentido mds amplio, como marco de referencia de cualquier
situacién de aprendizaje que implique la sustitucién de un
estimulo por otro o no, la respuesta original es una respuesta

incondicionada.

1.2 E1 condicionamiento operante
Existe una segunda teoria estimulo - respuesta que también

explica c6mo y porqué se aprenden conductas. Se habla del
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condicionamiento operante o instrumental, proceso en el cual
una accidén o una conducta seguida de una secuencia favorable
(estimulo reforzador), se consolida aumentando asi las probabili
dades de que se repita. La consecuencia favorable o estimulo
reforzados se suele llamar, para abreviar, refuerzo. El proceso
de administracién de refuerzos se conoce con el nombre de
reforzamiento. Aunque tanto la teoria del. condicionamiento
cldsico como la del condicionamiento operante eﬁplean los
componentes basicos de estimulos respuesta para explicar el
aprendizajé, difiere en la secuencia y en la relacidn entre
las dos. En el condicionamiento clidsico, el estimulo aparece
antes y se cree que es la causa de la respuesta; en el paradigma
del condicionamiento operante, primero se produce una respuesta

y luego se. da un estimulo reforzador que se supone que estimula

para la aparicidén de una respuesta parecida a la primera.

Existen dos tipos de refuerzo: el positivo y el negativo.
El refuerzo positivo es una recompensa, un refuerzo negativo
es un acontecimiento no deseado que puede retenerse o suprimir-

se.

1.3. La teoria cognitiva
Es una hip6tesis que se fundamenta en la receptividad
o conservacién que tiene el desarrollo mental de acuerdo con

la edad, los intereses y las necesidades.

Las teorias cognitivas explican la conducta, 1a funcidn

de las experiencias, la informacidén, la impresidn, las actitu-
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des, las ideas y percepciones de una persona y de la forma

en que ésta los integra, organiza y asimila.

El aprendizaje, segin ellos, es un cambio mds o menos
permanente de los conocimientos o de 1la compresidén, debido
a la reorganizacién, tanto de las experiencias pasadas como

de la nueva informacién.

En este andlisis, Piaget toma en consideracidén las aportacio
nes de escritores y filésofos, como Jean Jacques Rousseau
en 1762, Pestalozzi, Ovideo Decroly y Claparade en 1la cual

se encuentran bases para establecer nuevos métodos de ensenanza.

Utilizando tendencias propias de 1la infancia asi como
la actividad espontdnea inherente al desarrollo mental, con
la idea de que serd dtil para el enriquecimiento de la sociedad.
Estos principio s6lo pueden ser védlidos si se toman en cuenta

los siguientes puntos:

La significacién de la infancia, la estructura del pensamien
to del nino, las de leyes del desarrollo y el mecanismo de

la vida social infantil.

La educacidén entendida de esta forma no quiere decir que
el nino deba hacer todo lo que quiera; pero que quiera hacer
todo lo que haga. Este modo de proceder que nace del interés
que resulta de wuna necesidad; es el factor que procede de
una experiencia a un verdadero acto. Lo que es igual, a decir

que la relacidn funcional entre el nifio y el adulto es idéntica
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en cuanto a que los movimientos autdnomos estdn regidos por

la ley del interés o la necesidad.

Por tanto, la educacidn significa una adaptacidn progresiva

al medio fisico y social.

Piaget era interaccionista, ésto es que el individuo se influye
de el medio ambiente y de la maduracidén que pudiera adquirir

a través del tiempo.

De acuerdo con este psicblogo suizo el intelecto se compone
de estructuras o habilidades mentales 1llamados esquemas, los
cuales se inician con estructuras simples hasta las mds comple-
jas o formales. Estoslesquemas, reciben el nombre de adaptacidn

y organizacidn. .

La adaptacidén puede ser el cambio de estructuras estableci-
das por aquellas de nuevo conocimiento o también el mecanismo
por el cual una persona se ajusta a su medio ambiente. Cuando
surge algin conocimiento se incorpora el intelecto por medio
de la asimilacidén, milentras que para relacionar el conocimiento
con ideas anteriores se llama proceso de acomodaciédn. Entre
éstos puede surgir desequilibrio si 1los conceptos previos
no fueron organizados en forma de referencia con elementos

que ya se habian adquirido.

La organizacién, es la segunda funcidén fundamental del desarro-
llo intelectual, es el proceso de categorizacidén, sistematiza-

cién y coordinacidn de las estructuras cognitivas; en el que
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se estipula que asi la persona aprende a ser selectiva en

sus respuestas, a objetos y acontecimientos.

Segin Piaget, todos aprendemos por medio de la adaptacién
y acomodacidn, pero cada persona desarrolla una estructura
cognitiva dnica, por lo cual 1la adaptacién es equivalente
a equilibrio y la escuela nueva la interpreta como la encadena-
cién continua de la funcidén con la accién, de manera tal que
los elementos solidifican cada vez mds las estructuras mentales
dando cierta flexibilidad pero a la vez firmeza en las reaccio;

nes del paso de un nivel a otro.

Por lo transcedental que tiene estos conceptos, se anotan
a continuacién con el enfoque de Jean Piaget, quien después
de haber observado durante mids de cincuenta afos a los nifios,
aportd un estudio completo del desarrollo cognitivo de é&stos;
el cual se encuentra divido en cuatro esquemas o estadio que
han servido de apoyo para la creacidén de los métodos activos

en la escuela nueva.

1.3.1 Estadio sensomotor.- Se desarrolla aproximadamente
durante los dos primeros afios de vida. El aprendizaje del
nino depende, casi por entero, de experiencias sensoriales
inmediatas y actividades corporales o motoras. Durante los
primeros dias los nifios experimentan, exploran el medio que
los rodea mediante sus reflejos innatos: 1llorar, succionar,
asir indiscriminadamente objetos. Conforme pasa el tiempo

se adapta a su medio asimilando experiencias, ahora puede
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llorar en diferentes formas, de acuerdo con el hambre, dolor
o fatiga.Sus ojos ya no ven selo le que estd en su campo visual,

sino que empieza a seguir con la vista objetos en movimiento.

Algunas semanas después del nacimiento alarga su brazo para
alcanzar algin objeto que le atrae.el cual combinard con el
proceso de maduracién visual, intentando tomar las cosas que
le estan cercanas. Estas actividades demuestran que el nifo
estd perfilando sus estructuras cognitivas a un nivel superior,
las cuales se perfeccionarin con mis rapidez dependiendo del
medio ambiente en el que éste se encuentren;. justificando

el por qué los objetos y el tipo de juguetes que se le den

sean fundamentales para la formacidn de estos esquemas.

Mucho aprenderd en cuanto a la realidad en que vive, adquie-
re la permanencia del objeto; es decir: los juguetes o las

cosas existen aunque no las esté viendo.

Cuando empieza a recorrer los lugares adquiere la nocidén
de espacio, tiempo y causalidad. El espacio 1o conoce al
descubrir distancias, al encontrar que puede esconderse detris,
abajo o dentro de las cosas. La nocién del tiempo es adquirida
cuando para obtener algo necesitan operar mds o menos un lapso
de tiempo; y finalmente causalidad cuando averigua que las

situaciones pueden ocurrir en determinadas circunstancias.

La permanencia del objeto, el espacio, tiempo y causalidad

contindan desarrollidndose a través de 1los siguientes estadios,
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pero el tener estas experiencias de manera continua y adecuada
proporcionarad facilidad para la adquisicién de conocimientos

posteriores.

Piaget considera que el aprendizaje en el estadio sensomotor
estd basado en estas actividades: egocentrismo, circularidad,

la experimentacidon y la imitacién.

Egocentrismo: es la incapacidad para pensar en acontecimientos

u objetos desde el punto de vista de otra persona.

Circularidad: es 1la repeticidén de actos, esta circularidad
tiene tres clasificaciones: circularidad primaria, secundaria

y terciaria.

A la circularidad primaria corresponden los movimientos corpora-
les simples que tienen su origen en cambios de esquemas refle-
jos.

La circularidad secundaria que el nifio manifiesta es la repeti-
cién de acciones que incluyen el uso de acciones.  Es mas
tarde, alrededor del ano cuanto aparecen las reacciones circula-
res de tipo terciario en que 1la repeticién de las acciones
sirven para descubrir aspectos de 1la realidad, por ejemplo:
aventar un objeto hacia una direccién, luego hacia atris,delante,

izquierdo, derecha, etc.

Otra de las actividades que caracterizan el estadio sensomotor
es la experimentacidén que de acuerdo con Piaget, aparece en
la circularidad terciaria y es determinante del aprendizaje

de la primera infancia; consiste en la manipulacidén intencional
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de los objetos, eventos o ideas. Es posible que el nino antes
de los dos anos manifieste esta actividad y de acuerdo con
estimulacidén o la represidén que haya recibido, é&stos influirin

en su aprendizaje escolar.

La imitacidén: es la dGltima de las ejecuciones propias del
estadio sensomotor que consiste en hecho de copiar y reéroducir
acontecimientos o las actitudes de una persona. Esta cuarta
caracteristica es decisiva para el desarrollo intelectual
temprano. Hacia el final del primer afio, los nifios pue-

den copiar con bastante precisidn no solo movimientos y sonidos

de personas, sino también de animales y objetos.

A la edad de dos anos, el nino puede pensar o recordar sucesos

para imitarlos.

Las limitaciones del estadio sensomotor del desarrollo cogniti-
vo, son las mismas que el nino tiene en el uso del 1lenguaje,
sabe muy poco acerca de su uso y su manejo para poder comunicar-

se con otras personas.

Esta incapacidad produce otras 1limitaciones que afectan a
la memoria, a la comunicacién, a la socializacién y a la resolu-
cién de problemas; ante tales restricciones el nifio no puede
actuar mis 1l6gica y eficientemente de como lo hace.

CARACTERISTICAS DEL ESTADIO SENSOMOTOR Y ACTIVIDADES
RELACIONADAS (NACIMIENTO HASTA DOS ANOS)

a) Las respuestas reflejas se hacen precisas y se organizan
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en esquemas conductuales que pueden seleccionarse en
funcion del medio ambiente.

b) Se adquiere el concepto de la permanencia del objeto.

c) Aparecen las reacciones circualres primaria (repeticiodn
de movimientos corporales que se produjeron originalmente
al azar).

d) Aparecen las reacciones circulares secundarias (repeticidn
de actos que implican la manipulacidn de objetos).

e) Aparecen las reacciones circulares terciaria (experimenta-
cién por ensayo y error con objetos y acontecimientos).

f) Se imita.

g) Las conductas reflejan generalmente el egocentrismo o

la preocupacidén por uno mismo.

1.3.2 E1 estadio preoperatorio: dado que Piaget considerd
el simbolismo operacidén para referirse a actos o pensamientos
verdaderamente 1l6gicos se ha llamado a este estadio preoperato-
rio; ocurre entre los dos y los siete afos; y se caracteriza
por ser la etapa en la que el nifo se guia mds por su intuicidn
que por la 1logica. Esta forma de reflexién es superior al

del estadio sensomotor.

Este nuevo raciocinio, se le conoce como pensamiento simbdlico
conceptual; tiene dos componentes que son: el simbolismo

no verbal y el simbolismo verbal.

El simbolismo no verbal, consiste en la utilizacidn de objetos
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en forma diferente para 1la que fueron creados, el simbolismo
verbal es representativo del uso del lenguaje tanto para pregun-

tar como para hacer comentarios.

El lenguaje segin Piaget, es la conquista mds importante que
el nifio debe hacer en el estadio preoperatorio porque es esen-
cial para el desarrollo intelectual; ya que le permite cbmpartir
ideas con otros individuos, empezando el proceso de socializa-
cién, reduciendo a su vez el egocentrismo; el lenguaje ayuda
al pensamiento y a la memoria, pues ambas requieren de interiori
zacidon de acontecimientos objetivos. Especialmente permite
a las personas utilizar representaciones e imdgenes mentales.
Es por esto que la conducta caracteristica de este estadio
consiste en la adquisicidén del lenguaje, no se pretende decir
que se suprimen las adquiridas en el estadio sensomotor: el

egocentrismo, los experimentos y la imitacidn.

Una de las caracteristicas del lenguaje a esta edad, es que
se sigue siendo egocéntrico; el nino habla para si, sin preten-
der influenciar con lo que dice a su acompanante, todo 1lo
que &1 necesita es un auditorio al que le contard algo, sin

interesarle saber que es lo que aquél piensa.

Este estadio preoperatorio, a pesar de los grandes avances
que ha adquirido el nino; también tiene sus limitaciones que
le impiden razonar 1lé6gicamente, ya que &1 escoge la solucidn
que 1intuitivamente cree que es la correcta para resolver sus

problemas.
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Estas limitaciones pueden tener varias causas, por ejemplo:

lo.

20.

3o0.

4o.

50.

6o.

Dependen del pensamiento unidimensional: éste es un razona-
miento que solo atiende un aspecto de una situacién. No
toma en cuenta otros aspectos, influido como esti del

egocentrismo.

Utilizan el pensamiento transductivo: consiste en el proceso
de utilizacion de los detalles de un hecho, para anticipar

un segundo acontecimiento.

No pueden formar categorias conceptuales: Sefala la capaci-
dad del nino para conocer y nombrar objetos en forma indivi-

dual o sea no son capaces de socializarlas.

No pueden seguir las transformaciones: indica que al nifo

le preocupa el principio y el final de un evento, pero
no esta en condiciones de recordar en forma organizada

una secuencia.

Su pensamiento se caracteriza por el centramiento: Se
refiere a la facilidad de la observacidén de solo un aspecto
en los sucesos y conforme a esto elaborar juicios a menudo

rapidas e incorrectos.

No pueden invertir conceptualmente sus operaciones, o
sea hacer uso de 1la reversibilidad en las operaciones;
ésto expone que para invertir las acciones hay que rastrear-
las mentalmente hasta llegar a su origen, tarea muy dificil
por no decir imposible en la mentalidad de wun nifio en

el estadio preoperatorio.
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70. No pueden conservar: expone que al manifestar cualquier
alteracién un objeto, el nifio lo concibe como un cambio

total.

Por tanto aunque las modificaciones mentales sean muy particula-
res en la intencidon de adquirir estructuras cognitivas de
nivel superior se debe considerar que atGn falta tiempo para

que su participacién sea analitica y l6gica como la del adulto.

Sin embargo, es muy grande el paso que a avanzado, por
ejemplo de cinco a siete afios puede distinguir entre derecha
e 1izquierda, mayor o menor, fijar mds tiempo su atencidn,
distinguir diferencias, alcanzar un si o un no con mas estabili-

dad, y manejar varias informaciones al mismo tiempo.

Cada nifo pasa de los razonamientos preldgicos a los 16gicos
a diferentes edades. El proceso de avance hacia otro nivel
es muy lento, consiste en que la capacidad de razonamiento
afronte nuevas informaciones y experiencias; pero es fundamental
mente de los cinco‘a siete anos, cuando se produce el mayor
cambio global y desarrollo del proceso cognitivo.
CARACTERISTICAS DEL ESTADIO PREOPERATQRIO Y ACTIVIDADES
RELACIONADAS (DE DOS A SIETE ANOS).

a) La resolucidn de problemas depende en gran parte de las per-

cepciones sensoriales inmediatas.

b) Noes la 1l6gica lo que guia al nino, sino el razonamiento

transductivo y la intuicidn.

62604
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c) Aparece el pensamiento simb6lico conceptual con simbolismo

verbél,no verbal.
d) El juego es muy imaginativo.

e) El uso del 1lenguaje por parte del nifio, se caracteriza
por su repetividad, egocentrismo, imitacién y experimenta-
cion.

f) A medida que aumentan las habilidades del 1lenguaje se
producen avances en el proceso de socializacién y el egocen-

trismo tiende a reducirse.

g) A medida que aumenta el lenguaje, mejoran las habilidades

de solucidn de problemas.

h) Entre los cinco y los siete afios se producen algunos cambios
evolutivos mds evidentes; al final de este estadio pueden

observarse algunas pruebas de la conservacién.

i) El nifo no agrupa objetos con arreglo a categorias conceptua
les, sino en base a sus funciones y a su experiencia con

ellos.

1.3.3 E1 estadio de las operaciones concretas: como se hizo
mencidén en la teoria cognitiva, Piaget considera las operaciones
como actividades mentales basadas en las reglas de la 1ldgica.
El nino en este estadio es capaz de resolver aquellas que
son factibles de razonarse en forma concreta. Los problemas

abstractos aun estédn lejos de sus capacidades.

El nifio tiene aproximadamente entre siete y once afios. Ha
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logrado una gran ventaja en relaci6n al que se encuentra en
el estadio preoperatorio ya que puede procesar informacién
de manera ordenada, analiza percepciones, advierte diferencias
entre los elementos de un objeto especificos de una situacién
y puede establecer relevancia entre situaciones en la solucién

de un problema.

La capacidad adquirida consiste en las habilidades para organi-
zar en forma seriada varios objetos, agrupar de acuerdo a
ciertas caracteristicas e invertir operaciones. También llevan
prioridad en que su experimentacidén, contiene wuna finalidad
al realizarla, comprenden que los problemas tiene soluciones
precisas cuantificables que puedan alcanzarse mediante razona-

mientos 18gicos y mediciones definidas.

Dentro de las actividades egocéntricas, imitativas y repetitivas
han variado mucho su conducta, debido a la adaptacién en aconte-
cimientos sociales. Su lenguaje ha perdido mucho del egocentris
mo por el intercambio de ideas; hace preguntas de acuerdo
con su pensamiento, compara las reépuestas y corrige sus erro-

Ires.

Las relaciones sociales se hacen m3s complejas cobrando un
nuevo valor, la interpendencia de 1los iguales, lo lleva a
formar pandillas por lo que trata de imitar mds a sus compaferos

que a sus padres.

El nino en este estadio utiliza su 18gica en la solucién de

operaciones concretas. No comprende los supuestos y no puede
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resolver problemas de razonamiento proporcional. Su actitud
actual ‘aunque con la limitacién antes anotada; supone una
gran disposicién para la fase final, el estadio de las operacio-

nes formales.

CARACTERISTICAS DE LAS OPERACIONES CONCRETAS Y ACTIVIDADES

RELACIONADAS (DE SIETE A ONCE ANOS)

a) El nifio realiza operaciones actividades mentales basadas
en las reglas de la 16gica. Siempre que disponga de puntos

de apoyos concretos.

b) Se demuestra muy rdpidamente la’ conservacién del nidmero

longitud, masa, superficie, peso y volumen.

¢) La clasificacién de objetos y acontecimiehtos refleja el

uso de categorias conceptuales y jeraraquias.

d) Se desarrolla la capacidad de hacer series u ordenar eficien

temente.

e) Puede observarse wuna aproximacidn causi-sistematica a
la resolucién de problemas que incluye la consideracidn

de hipdtesis altermativas.

f) Se observan grandes avances en la comunicacidn no egocéntri-=

ca.
g) Las relaciones sociales se hacen cada vez mids complejas.
1.3.4 El1 estadio de 1las operaciones formales: esquema que

se desarrolla de los once a los quince anos. Empiezan propiamen-

te las operaciones formales con razonamientos sobre conceptos
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abastractos e hipotéticos; asi como también los concretos.

Piaget afirma que el desarrollo cualitativo alcanza su punto
mids alto en este estadio; una vez denominadas las operaciones
formales solo se produce un despliegue cuantitativo que se
refiere dnicamente a 1la aplicacidén de estas operaciones a

nuevos problemas.

Existen cinco habilidades fundamentales que caracterizan al

nifio que efectda operaciones formales:

1.- La 16gica combinatoria: Este es un razonamiento necesa-

rio para revolver problemas de combinaciones o relacionados
con las diferentes formas en que se puede realizar una operacidn

con un conjunto de cosas.

2.- El1 razonamiento hipotético: Sirve para abstraer 1los

elementos esenciales de una situacidén no real y llegar a una

respuesta ldégica. -

3.- El uso de supuestos: Estos son enunciados que se suponen

representan la realidad pero sobre los cuales no se proporciona
evidencia alguna. La persona que realiza probables e improba-

bles y trabajar en ambos con igual facilidad.

4.- El razonamiento proporcional: Es 1la capacidad para

usar una relacidn matemadtica al objeto de determinar una segunda

proporcién matemdtica.

'
5.~ Experimentacidén cientifica: Permite a una persona
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formular y comprobar hipdtesis de una manera muy sistemiatica,

que indica que se han considerado todas las soluciones posibles.

los tipos de problemas que los nifios pueden solucionar
y los procedimientos que utilizan al resolverlos diferencian
claramente al nino que se haya en el estadio de las operaciones

concretas del que se encuentra en las operaciones formales.

El alumno que esti en el estadio de las operaciones formales
puede hacerse cada vez menos egocéntrico a medida que va
considerando mis claramente los muchos factores que estan
implicando situaciones complejas. Estos nifios pueden por
lo tanto pensar con mayor facilidad en distintos resultados

y posibilidades.

CARACTERISTICAS DE LAS OPERACIONES FORMALES Y ACTIVIDADES
RELACIONADAS (DE ONDE A QUINCE ANOS).
a) El nino efectda operaciones formales: actitudes mentales
que implican conceptos abstractos e hipdtesis.

b) Se demuestra la capacidad de utilizar la lé6gica combinato

ria.
c) El npnino puede wutilizar supuestos en situaciones de

resolucién de problemas.

d) Se distingue entre acontecimientos probables e improbables
y se pueden resolver problemas referentes a cualquiera
de ambos tipos.

e) El nino puede resolver problemas que exijan el uso

del razonamiento proporcional.

El estudio del desarrollo de los procesos cognitivos muestra



29

que el nifno aprende a través de:

- La accidén sobre los objetos (cuchara, pelota, palabras
en forma oral o escrita - , las ideas, los wvalores,

etc.) y situaciones que el medio le presenta.

- La reflexidén sobre su propia accidén y los resultados
que aquella produce en 1los objetos y personas del

medio.

- El intercambio de opiniones permanente con los otros.

Ahora, se analizaran dos teorias: la del aprendizaje de
recepcidén significativa de Ausubel y 1la de instruccidn de

Jerome Bruner, ambos defensores de la teoria que Piaget expone.

1.3.5 Teoria de recepcidn significativa de Ausubel: David
P. Ausubel, psic6logo que ha intentado explicar como aprenden

los individuos a partir de material verbal y escrito.

Este aprendizaje incluye 1la recopilacidén de informacién,
identificacidén de ideas centrales y definiciones, la comparacidn
y contrastacidn entre la informacidén antigua y 1la nueva, y

la expresidn de conocimiento en forma oral y prictica.

En la teoria de aprendizaje por recepcidén significativa,
Ausubel al igual que Piaget sostiene que la persona aprende
a través de wuna informacidén que es recibida y la vincula a
los conocimientos previos, por consiguiente se hace expédito

el conocimiento si la relacién entre 1las informaciones es

rapida y meticulosa.
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Cuando el material a aprender es superfluo o no tiene

importancia, generalmente se olvida.

Ausubel sostiene que la mejor forma de memorizacidn, consis-
te en hacer inferencias mentales 16gicas muy organizadas en
su almacenamiento. Asi la nueva informacién adquiere un signifi-

cado potencialmente mayor.

Al igual que Piaget se basa en el proceso de asimilacidn

y en los organizadores de avance.

El proceso de asimilacién consiste en el almacenamiento de
representaciones en estrecha relacién con ideas previas relevan-
tes, de forma tal que: %o0. se proporcione un significado adicio-
na1  a la nueva idea. 20. se reduzca la posibilidad de que
ésta se olvide. 3o. en caso de que se olvide la nueva idea

las relaciones previas haridn que se facilite su recuperacidn.

Los organizadores de avance. Este puede ser un pequeiio bosque-
jo, breve pero global de una leccidn o parrafo que se relacione
con las ideas mds importantes sobre lo que se quiere aprender
y para mayor eficacia se dan tres opciones: lo. el tema que
se va a presentar tiene que ser potencialmente significativo;
20. disposicién para adquirir un nuevo conocimiento permitiendo
la organizacién en el archivo mental y 3o. la forma en que
puede exponerse el nuevo conocimiento, entendiendo que las

ideas deben de ser centrales e integradoras.

1.3.6 Teoria de la instruccidn de Jerome Bruner. Este psicélogo
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llevado por su interés en estructurar adecuadamente los conteni
dos educativos y por la evaluacidén de las habilidades cogniti--
vas del nino, desarrollé una teoria que se parece a la de

Piaget y Ausubel.
Bruner se apoya en tres formas relacionadas:

a) Los modelos de aprendizaje.
b) Las funciones de categorizacién.

¢) Los principios de la instruccidn.

Para Bruner los modelos de aprendizaje son tres: enactivo,
Zicénico Yy simbdlico.
al)_El modelo enactivo, percibe' la actividad y manipulacidn

de objetos para facilitar el aprendizaje.

a“) El modelo . icdénico, sugiere el uso de imigenes, dibujos
o diagramas y todo material auditivo - visual, que apoyen

los conocimientos que se quieran adquirir.

a”) El1 modelo simbdlico, es el modelo de aprendizaje mis
usado. Resulta ser muy eficaz en la medida que el nifo
pasa del estadio de las operaciones concretas a las forma-
les; consiste en el uso que se hace de la palabra escrita,
el idioma, es el principal sistema simbélico que utiliza

el adulto.

b) Las funciones de categorizacién; 1la categorizacién

es un proceso de organizacidn e integracidn de la informa-



32

cién nueva con otras ya aprendidas. Implica la capacidad
de ¢élasificacién, de acuerdo a su importancia y caracteris-
ticas para reducir la complejidad y el desorden mejorando

asi el aprendizaje.

¢) Principio de la instruccidn: dispone de cuatro princi-=--
pios fundamentales relacionados con el aprendizaje:
La motivacién, la estructura, la secuenciacidn, el

reforzamiento.

c La motivacién: propone que el maestro debe atender y promo-
ver el desarrollo intelectual del alumno, ya que tiene

un deseo natural de aprender.

c El principio de estructuracidén: Este relaciona y adecda
el conocimiento de acuerdo con el nivel cognitivo y 1la

comprensidon de la persona.

c El principio de secuenciacidén: implica el orden que se
da en los conocimientos, dependiendo de ello, el aprendizaje

puede ser exitoso 0 no.

c El1 reforzamiento: Bruner asegura que cilertas respuestas
favorables, conducen a mejorar ciertas conductas con 1la

posibilidad que puedan repetirse frecuentemente.

Estas tésis, apoyan la teoria de la educacidén activa de
Piaget; la cual sostiene que a medida que el nino desarrolle

su lenguaje y las habilidades de claisificacidén y categorizacidn

del aprendizaje, éste resulta mis eficaz, precisando la adapta-
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cién como equilibrio de la adquisicién compleja y progresiva

de nuevas estructuras mentales.



2. TIPOS DE APRENDIZAJE

Los estudios de numerosos investigadores han descubierto
que existen determinados estimulos que incitan al aprendizaje
del ser humano; esas diversas formas de adquirir el conocimiento
son clasificados de 1la siguiente manera: aprendizaje verbal,
aprendizaje de conceptos, aprendizaje de principios, resolucién

de problemas, aprendizaje de habilidades motoras.

2.1 Aprendizaje verbal, es en el que se sostiene que se debe

comprender el proceso de respuestas verbales apropiadas.

A toda pregunta corresponde una respuesta satisfactoria
en forma oral. Los psicdlogos intentan explicar como llegamos

a conocer el significado de lo que leemos o escribimos,

El psic6logo alemd3n, Herman Ebbinghaus hizo a fines del
siglo pasado un estudio, usando silabas que no tuvieran sentido,
como XAN, PBT, TRZ, para determinmar respuestas a partir de
la nada en simbolos verbales. Su estudio lo llevé a determinar
que s6lo aprendemos cuando el material verbal que tenemos
es significativo, capaz dg crear imdgenes. Recientes investiga-
ciones confirman las conclusiones de Herman Ebbinghaus. Los
datos recabados sobre las imdgenes han dado a que el psicélogo
Ellis Hic, afirme que siempre que pueda producir oportunamente
imagenes mentales de cosas o acontecimientos, debe hacerlo,

pues son una valiosa ayuda para el aprendizaje y la memoria.

Tareas de aprendizaje verbal que guardan similitud con



35

las actividades de aprendizaje en el aula son: aprendizaje

serial,

evocacidn libre, aprendizaje de pares asociados.

a) El1 aprendizaje serial: es aquel que requiere dominio

de las secuencias o0 sea que las respuestas se den

en cierto orden. A este respecto se ha dicho que:

El principio o el final de una serie, se aprende més

rapidamente que la parte intermedia.

El aprendizaje se produce con mayor rapidez con la

significatividad del contenido.

Los materiales que gramiticamente estén estructurados
son mads ficiles de aprender que los que carecen de

ella.

El uso de recursos mnemotécnicos e imigenes mejora

el aprendizaje serial.

Un aprendizaje de este tipo seria, el aprender una poesia

o una canciodn.

b)

c)

Evocacién libre: Consiste en manifestar la informacidn,
sin seguir un orden determinado. Segin el sistema
que siga la informacidn, mucho mejor sera el aprendizaje
por evocacién libre. A este aprendizaje corresponde
el ejemplo de mencionar nombres de personajes de alguna

obra o equipo.

Aprendizaje de pares asociados: Es la presentacidn

de imigenes al mismo tiempo que se da un estimulo
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verbal. Los experimentadores explican que tratan
‘de presentar un estimulo y, después la respuesta para
que se relacionen. A medida que la imdgen tenga mayor
significacién y se facilite su pronunciacidn, el aprendi
zaje de pares asociados tendrd mds é&xito. Un ejemplo
seria el emparejamiento de alguna palabra extranjera

y su imdgen o su significado.

2.2 Aprendizaje de conceptos: dos de las acepciones que da
el diccionario para el vocablo concepto son: del latin concep-
tus; de concipere concebir idea que forma el entendimiento,

pensamiento expresado con palabras.

_ Entonces concepto es la idea que presenta las caracteristi-

cas de uno o de varios objetos o sucesos.

El aprendizaje de conceptos 1implica 1la identificacidn
de caracteristicas comines a 'un grupo de estimulos. Para
que se produzca el aprendizaje de conceptos, se requiere de
capacidad de discriminacidén; es decir, poder de apreciacidén

de diferentes estimulos.

Existen datos que confirman que tenemos estimulos perceptivos
bastante constantes. Las personas analiticas, (las que prestan
atencidén a los detalles); realizan mejor las tareas de aprendiza
je de conceptos, que quienes perciben las cosas globalmente,
sin analizar y diferenciar los componentes de los estimulos.
Se ha comprobado igualmente, que el nombrar o designar los

estimulos, ayuda a discriminarlos y en consecuenc¢ia, favorece
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el aprendizaje.

-

Parece que la capacidad linguistica general, aumenta las
aptitudes de una persona para formular y comprobar hipdtesis;
y que éste es en realidad el factor necesario para adquirir

conceptos, utilizando la técnica del juego de la adivinanza.

La ensefanza de conceptos en la escuela primera, puede
manejarse de dos formas; usando el método inductivo y el
m&todo deductivo. En el primero se muestra la imagen y después
surge el concepto, en el segundo se dan los conceptos y después

se presentan las imigenes o ejemplos.

Ambos métodos son muy dudtiles, ya que el primero hace
que el alumno elabore su concepto, desarrollando asi su capaci-
dad :discriminativa; mientras que el otro, el deductivo,
ahorra tiempo y esfuerzo ya que el concepto se maneja desde
el comienzo y el alumno hace las relaciones mentales necesarias

para dar ejemplo.

2.3. Aprendizaje de principios: Un requisito previo al logro
de este aprendizaje,es el manejo del concepto con una estructu-
racién adecuada; ya que un principio es un enunciado, una
relacidén entre dos o mis variables; ejemplo: el aire caliente
sube, la friccién reduce 1la velodidad del movimiento, las
operaciones concretas preceden a las operaciones formales.
Los principios son de gran utilidad porque cumplen con las

siguientes funciones:
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1.- Explicar acontecimientos.

2.- Sugerir o predecir resultados.
3.- Permitir identificar las causas de los acontecimientos.
4.- Permitir, controlar o cambiar situaciones.

5.- Ayudar a resolver problemas.

2.4 Resolucion de problemas: Este dltimo punto, encierra
una considéfacién importante, ya que aprender a resolver proble-
mas es muy distinto de aprender 1la solucidén de un problema
determinado. Entonces este tipo de aprendizaje es un proceso
de bidsqueda y aplicacidn de principio apropiado para la resolu-

cion de éste.

2.5 Aprendizaje de habilidades motoras: Este aprendizaje compren
de la asimilacidén de una ensefianza con respuesta de movimientos
corporales. Exige una coordinacién en la percepcidn y en los
movimientos fisicos. Por este motivo se le conoce también

con el nombre de aprendizaje peceptivo motor.

Este tipo de aprendizaje se ve favorecido por la préctica,
la retroalimentacidén y las condiciones ambientales agradables.
Se deben evitar 1la fatiga y 1la tensidén excesiva, para que

el aprendizaje de habilidades motoras sea fructifero.

Los psicélogos sostienen que &ste tiene tres fases béasicas:

una fase cognitiva, una asociativa y otra de autonomia.
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En la fase cognitiva el individuo comprende la tarea intelec
tual o las partes que componen el movimiento, ya sea que el

modelo lo manifiesta en forma global o separado.

La parte asociativa maneja el estimulo respuesta. A una senal
verbal o no, se da un movimiento. Las caracteristicas de
la asociactividad del estimulo - respuesta corresponderai

al aprendizaje de este movimiento de manera esponténea.

Finalmente 1la autonomia; que es otra de las fases del
aprendizaje de 1las habilidades motoras, une los movimientos
y aumenta la capacidad de ejecucidn, logrando la consolidacidn

entre el estimulo y 1la respuesta, dando como  resultado 1la

habilidad en la ejecucidn consciente del individuo.



3. EL APRENDIZAJE EN LA ESCUELA PRIMARIA

Todo conocimiento empieza con una observacién, continda
con la elaboracién de las observaciones y termina con la expre-
sién del resultado de la investigacidén, de ahi que aprendizaje,
es retener o adaptarse a una situacién, adquirir una nueva expe-
riencia hacia un horizonte amplio de conocimientos y destrezas,
para estar mejor preparado para resolver problemas cotidianos

y a la vez serviridn de base para aprender otras cosas y entender

nuevas situaciones.

En la medida que el maestro descubra como se aprende, adecuari
su sistema a como ensenarlo, por tanto para la ensefianza-aprendi-
zaje se sugieren 1los siguientes puntos: motivos, contenidos
métodos, medios auxiliares, que se combinan con los aspectos
que se requieren para la ensefianza que son: sujeto-enseiiante
(maestro), acto ensefiante, método de ensefanza, objeto de conoci-

miento y ser al que se le ensefia (alumno).

El aprendizaje requiere de los alumnos: atencidén y esfuerzo
sobre las &reas nuevas de actividad de estudio, autodisciplina

y perseverancia.

Para conseguir que los alumnos aprendan bien, no basta explicar
la materia es necesario despertar su atencién y crear en ellos
un motivo de interés que puede ser: a) prictico y utilitario,
b) egoista altruista y socializado, c¢) inmediato, mediato o

remoto.
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El aprendizaje, se basa fundamentalmente en la experiencia
personal del nifio y por eso indudablemente que la educacidn

de éste no se inicia en el momento de su ingreso a primer grado.

La labor de la escuela primaria en el primer grado, consiste
en aportarle los elementos bdsicos para enriquecer los aprendiza
jes previamente adquiridos en el ambiente del que proviene

y las actitudes positivas para consigo mismo y los demis.

Tomando en consideracién 1las caracteristicas del medio
socioeconémico al que pertenecen los alumnos, podremos precisar
que tendridn: diferentes actitudes, motivaciones, necesidades,
posibilidades y sobre todo su expectativa fré;t; al medio
escolar. En éste, se han elaborado los siguientes objetivos

basicos para el primer grado que el nifo desarrollard a través

de su aprendizaje:
a) Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

b) Lograr un desarrollo fisico, intelectual, afectivo,

sano.

c) Desarrollar el pensamiento reflexivo y 1la conciencia

critica.
d) Comunicar su pensamiento y su afectividad.

e) Tener criterio personal y participar activa y racional-

mente en la toma de decisiones individuales y sociales.

f) Participar en forma organizada y cooperativa en grupos



g)

h)

k)

1)

11)

m)

n)

o)
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de trabajo.
Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando

a la vez otras manifestaciones culturales.

Adquirir y mantener la pradctica y el gusto por 1la

lectura.

Combatir 1l1la ignorancia y todo tipo de injusticia,

dogmatismo y prejuicio.

Comprender que 1las posibilidades de aprendizaje vy
creacidén no estidn condicionadas por el hecho de ser

hombre o de ser mujer.

Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y

el trabajo intelectual.

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio

ecoldgico.

Conocer la situacidén actual de México como resultado
de los diversos procesos nacionales e internacionales

que le han dado origen.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar

su amor a la Patria.

Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional
e 1internacional basado en 1la igualdad de derechos

de todos los seres humanos y de todas las naciones.
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p) Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en -

‘todas las &reas del aprendizaje.

q) Aprender por si mismo de manera continua, para convertir

se en agente de su propio desenvolvimiento.

Todos estos objetivos generales se conciben en el desarrollo
de las 4areas de aprendizaje que son: Espanol, Matemiticas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacidon Tecnolégica,
Educacién Artistica, Educacidon para la Salud y Educacién Fisica;
pero debido a factores particulares de cada nifo (como se
demostrard en otro capitulo), éstos no siempre se cumplen

ya que el aprendizaje, por causas diversas, no llegan a ser
dominio de todos los alumnos, sino que debido a interferencia
entre el maestro contenidos de aprendizaje y el alumno, hay
un porcentaje aproximado de 8 al 157 de alumnos no promovidos

cada afio en los grupos de primer grado de Educacidn Primaria.



4. LA EVALUACION

La evaluacién es una actividad inherente al proceso ensefianza
aprendizaje, que permite comprobar el logro de los objetivos,
planear actividades inmediatas, mediatas y futuras; es decir,
permite al maestro tomar decisiones para elevar 1la calidad

de la ensenanza.
En ésta participan: alumnos, maestros y padres de familia.

La evaluacién nos permite determinar si las metas se han alcanza
do o no, y en este caso, el camino que quéda por recorrer.
La frecuencia, coherencia y claridad de la evaluacidén, ayudaran
a precisar su valor informativo. Cuanto Imés concreta sea

la comunicacién de 1la evaluacidén, mayor serid la probabilidad

de que se produzca un cambio en el rendimiento del aprendizaje.

La evaluacidén tiene las siguientes caracteristicas:

- Es una actividad sistemdtica y continua por el mismo

proceso educativo.
- Es un subsistema dentro del propio sistema de ensefianza.

- Tiene como misidn principal recoger informacidn fidedig-

na sobre el proceso en conjunto.

- Ayuda a mejorar el propio proceso y dentro de ese
los programas, técnicas de aprendizaje, recursos,

etc.

- Ayuda a elevar la calidad del aprendizaje y aumenta

el rendimiento de los alumnos.
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También la evaluacién tiene funciones que cumplir, é&stas

.

son:

De Diagndstico: Comprobar hasta que punto se han seguido los

objetivos propuestos, determinando el grado de indetificaciédn.
A Y

De Orientacidén y Reorientacidn: De todo el proceso en su estruc-
tura y funcionamiento en todos sus elementos, (planificaciédn,
tecnologia, recursos diddcticos, etc.), a través de la retroali-

mentaciodn.

De Pronéstico: O prediccién de 1las posibilidades del alumno.

como base para su orientacidn personal y profesional.

La evaluacién debe ser: inicial, continua, final.

La evaluacién inicial, se efectda al iniciar el proceso

ensefnanza-aprendizaje, se caracteriza por:

Detectar las condiciones generales de los nifios, en cuanto

a su grado de desarrollo y sus antecedentes eseolares:
Planear las actividades de aprendizaje.
Seleccionar materiales y actividades respectivas.

La evaluacién continua llevada a cabo durante el proceso ensefian-
za-aprendizaje se caracteriza por dar un panorama de: secuencia
de objetivos, secuencia de médulos, secuencia de actividades
del programa; con esta base permite al maestro determinar 1las
acciones de aprendizaje, saber que actividades ha desarrolla-
do y cuales 1le faltan por desarrollar. La evaluacidén final,

es la culminacién del proceso ensenanza-aprendizaje, estima
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el logro de loé objetivos, ademds proporciona resultados que
deberdn informarse a todas las partes interesadas, Padres
de Familia, Alumnos, Maestros, Directores, incluyendo a las
Autoridades Educativas Superiores. Las evaluaciones se registra
rdn en cuadernillos o en la boleta de evaluacidén que proporciona

la Secretaria de Educacién Pablica.

Por la importancia que la evaluacibén representa para el
aprendizaje, a lo largo del proceso educativo se transcriben
los siguientes articulos tomados del acuerdo Ndmero 17, que
establece las normas a las que deberid sujetarse los procesos
de evaluacién de aprendizaje de los distintos tipos y modalida-
des de la educacidn, bajo el control de la Secretaria de Educa-

cidén Pidblica.

Articulo lo.- Es obligacidn de las escuelas y demds unidades
que prestan servicios educativos, evaluar el aprendizaje de
los educandos, entendiendo é&ste como la adquisicidén de conoci-
mientos, el desarrollo de habilidades y destrezas y la formacidn

de actitudes, sefialados en los programas de estudios vigentes.

Articulo 20. La evaluacién del aprendizaje deberd realizarse
a lo largo del proceso educativo, a través de procedimientos
pedagdgicos adecuados. Los programas de estudio y actividades

escolares deberdn responder a estos propdsitos.

Articulo 30. La escala oficial de calificaciones sera

numérica del 5 al 10, con la siguiente interpretacidn.
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10 Excelente.
9 Muy bien.

8 Bien.

7 Regular.

6 Suficiente.

5 No suficiente.

Articulo 4o. Para su operatividad la escala serd congruente
con el contenido de los programas y cada escuela o wunidad
que preste servicios educativos, determinarad los comportamientos
necesarios que el educando debera alcanzarlal término de una

etapa del aprendizaje.

Articulo 50. La evaluacidén permanente del aprendizaje
deberd conducir a tomar decisiones pedagdgicas oportunas para
asegurar la eficacia de 1a ensefianza del aprendizaje, asi
éomgwia integracién de las califaciones parciales que expresen
el rendimiento alcanzado por el educando dentro de la etapa

definida de dicho proceso.

Articulo 6o. La evaluacidén final serd el resultado de
la integracidén de las calificaciones parciales de cada materia,
asignatura y el 4area del plan de estudios, conforme a las
disposiciones que establezcan 1las Direcciones Generales de
la Secretaria de Educacidén PaGblica, que administren servicios

educativos.



48

Articulo 7o0. Los educandos que obtengan la notacidén de
S5 en la evaluacidn final, se sujetardn a los procesos de regula-

rizacién que al respecto se determinen.

Articulo 8o. Las Direcciones Generales de 1la Secretaria
de Educacién Pidblica que administren servicios educativos,
podridn disponer la realizacidén de exdmenes finales. En caso.
de efectuarse éstos, se tomaran como un elemento m3s de juicio

para completar las evaluaciones parciales.

. Articulo 9o0. Las escuelas y demids unidades que presten
servicios educativos, deberan de informar al educando y a
los:' Padres y Tutores, en su caso, del nivel de aprovechamiento

alcanzado por el educando.

Articulo 100. El1 educando acreditard un ciclo, grado,
drea o0 asignatura, de acuerdo con el plan de estudios vigente.
Cuando obtenga, segin lo estipulado en la escala de calificacio-

nes, la anotacidn de seis més.

.Articulo 1lo. Las Direcciones Generales de 1la Secretaria
de Educacién Pidblica, a 1la que se encuentren adscritas las
escuelas y demds unidades de servicios educativos, deberian
determinar para efectos de promocidén y acreditacidn de estudios,

los requisitos correspondientes.

Articulo 120. Es competencia y obligacidn de cada Dependen-
cia de 1la Secretaria de Educacidén Pidblica, que administre

sexrvicios educativos, determinar 1los instrumentos, técnicas
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de evaluacién que convengan, asi como las normas y procedimien-

tos para establecer las acciones pedagdgicas adecuadas.

Sera adem3s responsable de 1la observacién del proceso
marcado y con la asesoria del Consejo Nacional Técnico de
la Educacién y la Coordinacidén de la Subsecretaria de Planeacidn
Educativa, dictard disposiciones para hacer operante su conteni-

do.

Por lo cual el maestro puede utilizar, conforme a estos linea-
mientos y necesidades de sus alumnos, los criterios de evalua-
cidén, cuidando el aspecto de fiabilidad y validez para estable-

cer realmente el rendimiento de sus alumnos.

4.1 La autoevaluacidon.- Una de las innovaciones que tiene el
hecho educativo es la autoevaluacidn que parte del conocimiento
que tengan los alumnos sobre si mismos, la madurez, la responsa-
bilidad, para revisar sus trabajos y darles un valor o califica-

cioén.

Este sistema surge de 1la escuela nueva, y que se considera
valioso porque de esta manera, los objetivos pueden mejorarse,
de acuerdo con el criterio e interés del nifio. Esta alternativa
de obtencidn de resultados, favorece el autodidactismo y el

aprendizaje activo, como sugieren los métodos nuevos.

La autoevaluacidén puede ser individual o grupal. Cuando ésta
se lleva a cabo en conjunto se dice que produce mas aciertos,

ya que se considera que el grupo es un elemento motivador, de
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forma tal que los resultados que arroje serian sociales vy
no individuales, situacidn que encierra el sentido socializante

de la educacién.



5. RETROALIMENTACION

Se le 1lama asi a al informacibén que se proporciona sobre

una participacidn o una actuacidn.

Tomando en consideracién que 1la retroalimentacidén debe
estar de acuerdo con la motivacidn y los objetivos, su valora-
cioén deberd de recoger el dato que contribuya a mejorar 1la
participacidén escolar, en el entendido de que la repeticidn

de ciertas actividades deben de perfeccionar las tareas.

La retroalimentacidn, puede ser positiva o negativa. Es
positiva, cuando se le dan al alumno estimulos que lo animen
a determinar 1la respuesta correcta, porque seguramente en

ocasiones distintas, tratard de repetir este hecho.

La retroalimentacidén se hace negativa cuando se 1le dice
al alumno que su respuesta es incorrecta; éso lo desanimari,
pero por otro lado se debe pensar en el valor de como se ''casti-
guen" las respuestas incorrectas, pues no es del todo perjudi-
cial que el maestro marque el error. Si se reflexiona que
retroaccién es una regresidén, que retro significa hacia atrés
Y que alimentar es sustentar, es necesario que con respecto

a la retroalimentacién:

1) Se busque una mejora en la actuacidén posterior a cada tarea
y de esta forma reducir sus errores. 2) Se modifiquen las dificul
tades de las tareas, de manera que el nimero de-errores no

supere al de aciertos.
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la retroalimentacién puede ser proporcionada inmediatamente
y/o con demora, puede ser general, detallado o especifica.
A este respecto el psic6logo Ammons en 1956 hizo las siguientes

observaciones:

l.- La retroalimentacidn, aumenta generalmente la motivacién.

2.- La retroalimentacién, puede mejorar la actuacién poste-
rior.

3.- En general, cuanto mis especifico es el conocimiento
de la actuacién, con mayor rapidez se mejora ésta.
Sin embargo, una retroalimentacidén demasiado detallada
en los primeros ensayos en las &reas complejas, puede
resultar desconcertante y perjudicial.

4.- La retroalimentacién que se proporciona puntualmente
suele ser mis efectiva que la que se proporciona mucho
tiempo después de que se haya realizado la tarea.

5.- Como disminuciones notales de 1la retroalimentcién,
a menudo, da como resultado un acusado descenso en
la actuacién.

6.- 5i no se asegura el conocimiento de los resultados,
los individuos tienden a desarrollar sustitutos. Por
ejemplo, pueden fijarse en sus compaiieros y decidir

si su actuacidn es mejor o peor que la de ellos.

También se ©puede considerar el error constructivo como
forma de retroalimentacidn, ya que al corregir una tarea equivo-
cada, el alumno encontrari su falla y con ello su aprendizaje

mejorard, porque como se estipula en el apartado que corresponde

a C.I. La practica y el ejercicio de una tarea, mejoran 1los
resultados.



6. COCIENTE DE INTELIGENCIA

El cerebro, es wuna masa blanca contenida en el créneo
éste es el Organo donde residen los procesos organicos y menta-
les del individuo, en si, la inteligencia. De no existir,
diriamos que seria imposible realizar juicios, razonamientos
e imaginar sucesos; ya que la caracteristica de la inteligencia
creadora, es la 1imaginacidn. Estas cualidades distinguen

al ser humano de los seres irracionales.

El hombre, con base en sus actividades mentales juzga,
razona, descubre afinidades, asocia ideas, domina el presente,
descubre el pasado, predice el futuro; su inteligencia 1o

ha llevado a ser la criatura mids importante del universo.

La medicién practica de la inteligencia, es una rama de
la psicologia. El tratar los limites de la inteligencia ha
sido fendmeno observado desde fines del siglo pasado, ya que
se teorizé sobre algo que hacfa que los individuos fueran

diferentes en sus concepciones y sus manifestaciones mentales.

El iniciador de estos estudios fue el inglés Galton, quién
quiso probar su teoria que formulaba que 1la inteligencia o
la falta de ésta era hereditaria. Experimentando con padres
e hijos, quiso analizar con pruebas sencillas procesos mentales,
como la capacidad de asociacién, la memoria, el tiempo de

reaccién y la descriminacidn perceptual.

En 1904 el francés Alfred Binet fue contratado por el

Gobierno de Paris, para identificar a aquellos nifios que tuvie-
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ran graves problemas de aprendizaje. El decia que ser inteligen
te era juzgar bien, comprender bien y razonar bien. En 1905,
con ayuda de Theodore Simon elaboré una serie de problemas
en orden de creciente dificultad, con los que, segin &1, podria
medir la capacidad de los ninos para juzgar, comprender, razonar

correctamente.

Estos estudios se han wusado a partir de entonces como

ayuda al maestro en la deteccidn de problemas de aprendizaje.

A partir de entonces, las investigaciones y los estudios
se han patentizado en forma notoria. En 1955 varios cientificos,
a peticién del mismo Einstein (creador de la teoria de 1la
relatividad), estudiaron su cerebro con la idea de encontrar

algo que explicara su inteligencia.

Sin embargo, uno de los patbélogos que participé comentd

que su cerebro era como el de cualquier otro.

Tomando en consideracidén que 1la inteligencia no puede
ser medible en un microscopio para configurar que factores
hacen menos o mids inteligente cada cerebro, se siguid estudiando

este componente de las midltiples funciones del cerebro humano.

En 1958, el psic6logo estaduonidense David Wechsler (creador
de una escala usada en adultos que lleva su nombre), definié
la inteligencia como 1la capacidad global del individuo para
obrar con un propdsito determinado, pensar racionalmente vy

enfrentarse eficazmente a su medio ambiente.
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Casi todas 1las definiciones de inteligencia 1llevan 1la
idea de que se trata de una agudeza o una capacidad para apren-
der que nada tiene que ver con el adiestramiento La mayoria
de los psicblogos actuales consideran a la inteligencia como
un conjunto de aptitudes entre las que se cuenta la capacidad
de razonar, la creatividad, la introspeccidén, la perseverancia,
la flexibilidad y la velocidad a la que el cerebro procesa

la informacién.

Segin los dltimos estudios, la inteligencia es heredable
a través de sus genes, pero puede ser modificada por la influen-
cia del medio. Por lo que no impide aceptar que la cultura

y el medio pueden incrementar la inteligencia.

Al aplicar 1las pruebas de inteligencia deben tomarse en
cuenta la autenticidad y 1la wvalidez de ésta. Se entiende
por autenticidad a la forma o el conducto que tome la aplicacidn

de la prueba para que proporcione datos confiables.

La validez corresponde entonces a la forma en la que estén
graduados los problemas presentados de manera que sean correspon

dientes con los que se quiera medir.

Una prueba de inteligencia medird 1la experiencia, 1los
conocimientos adquiridos, la escolaridad, pretendiendo encontrar
la medida aproximada del nivel de inteligencia de una persona
en el momento de 1la prueba. Ya que por factores, como la
fatiga, la distraccién, la diferencia del lenguaje y la ansie-

dad, es muy posible que los resultados arrojados varien en

62604 62604
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cierta forma de 1las realidades del cociente de inteligencia

de una persona,

Un examen objetivo de los test de inteligencia conduce

a dos importantes conclusiones:

1) E1 CI es una valorizacidn de habilidades que son béasicas
para el aprendizaje y tiene implicaciones en muchas

tareas de la clase.

2) Las habilidades que mide wun test de inteligencia,
se presentan a ser practicadas y, que por lo tanto,

con frecuencia se pueden mejorar.

Hasta este momento s6lo se ha tratado de explicar lo referen
te al concepto de inteligencia, sin tomar en cuenta el vocablo

cociente.

Cociente o coeficiente, en este caso, vienen a tener el mismo
significado, se refiere a una cantidad. Si la aplicamos a
las pruebas diremos que es el niGmero asociado a las respuestas
de este individuo, aceptadas o no aceptables, en la soluciédn

de un conjunto de problemas.

El individuo que posea una percepcidn penetrante y habilida-
des de organizacidén eficaces, tendrid wuna puntuacidén alta en
este tipo de test. Si por el contrario, existen respuestas
que aunque tengan algo de 1ld6gica, no son las aceptables y
que se den con mucha dificultad, permite predecir que este

nino - individuo tendrad dificultades en sus tareas escolares.
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Terman, un psicdlogo americano recientemente encontrd
la relacién que existe entre la edad mental y la edad crénoldgi-

ca, diandole el nombre de cociente de inteligencia.

Lo manej6é de la siguiente forma. La edad mental la dividié
entre la edad cronoldgica, multiplicandola por cien, clasifican--

do la puntuacién como sigue:

Debajo de 70 Subnormal.

70 - 80 Casos limites.

80 - 90 Inteligencia reducida.

90 - 100 Normal o' promedio corriente.
100 - 120 Superior:a la normal.

120 - 130 Muy superior a la normal.
130 - 140 Potencialmente geniales.

Hasta la actualidad, los test miden estas cuatro aptitudes:

verbal, numérica, especial y raciocinio.

La aplicacién de los test de inteligencia, es severamente
criticada por el extremismo, pero como la inteligencia no
se puede valorar objetivamente a través de un microscopio,
ni se conoce ningin método para determinar el desarrollo psiqui-
co del‘niﬁo, se seguiridn tomando como auxilio en la deteccidn

y medicidn de nifios con problema de aprendizaje.
6.1 Procesos mentales medidos por los test de inteligencia:

Descriminacidn Perceptiva: Capacidad para comparar, contras-

tar y ver las diferencias existentes entre dos cosas o aconteci-

mientos.
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Ejemplos: Nombrar por 1la forma regiones y paises y por el

sonido, instrumentos musicales.

Memoria Auditiva: Capacidad de oir, recordar y repetir

informacién.

Ejemplos: aprender una cancidn, un papel de teatro, una cita

histdrica.

Deteccidn de errores: Capacidad para hallar un error en

un disefio o estimulo.

Ejemplos: corregir faltas de ortografia, comprobar examenes,

descubrir puntos débiles en juegos deportivos.

.Completamiento del Modelo: Capacidad para analizar y ampliar

un modelo. .

Ejemplos: hacer tareas de matemdticas, resolver problemas
de fisica, calcular razones matemidticas para alargar o reducir

férmulas.

Razonamiento verbal: Capacidad de wutilizar el 1lenguaje

en la resolucién de problemas.

Ejemplos: resolver acertijos, responder oralmente preguntas,

completar hojas de trabajo y test.



7. EL NINO

{Qué es un nino? Del latin ninnus, adj. sust. que significa
que tiene pocos afos. (3). Se puede contestar de diversas

maneras esta pregunta:

Anatémicamente: es un conjunto coordinado de miembros

y 6rganos, formando un todo en vias de desarrollo.

Fisiol6gicamente: es el producto de la unidén de las células

reproductoras humanas.
Socialmente: es un futuro ciudadano, en formacidn.

Moralmente: es un ser personal al que hay que dar, por

medio de la educacidén, su desarrollo intelectual.

Pero estos puntos de vista no son compartimientos estancos,
no hay que olvidar que el ser humano es uno y que toda su
personalidad se haya en cada uno de sus actos y sus pensamien-
tos, las ideas y los ejémplos influyen a la vez sobre el organis
mo, el pensamiento, la conducta y que las interacciones entre

estos diferentes dominios son numerosos.

El nifo es un ser humano completo, tiene todo lo que necesi-
ta para crecer, para instruirse, para adquirir el arte de

vivir y de hacer.

Algunos ©Organos se hallan en gérmen en el momento del

(3) Op. Cit. Diccionario Enciclopédico. Tomo IX p.- 150 .



60

nacimiento. M&s tarde se desarrollan, transformando la naturale

za fisica y mental del niifo.

El crecimiento no se hace regularmente, el algunos periddos
de la vida es muy rapido, en otros se retarda. En el recién
nacido los 6rganos sensoriales y el cerebro estdn listos para

funcionar.

Este es un factor de orden, armonia y felicidad, pero
no entran en juego hasta que la mielinizacidén de los nervios

se ha llevado a cabo.

7.1 Caracteristicas psicoldgicas que se presentan en el nifo
escolar a los seis anos. La maestra (o) de primer grado,
que es a quien especificamente le corresponde, por su edad,
debe enfrentarse diariamente con esa copiosidad de actitudes
que manifestadas o explotadas deben encauzarse con despliegue
de energias, jugando, trabajando, danzando y realizando ﬁoda_
suerte de actividad motora que oriente esas fuerzas y esos
impulsos, que mds tarde se convertirdn en el impetu de su

juventud y en la firmeza de su adultez.

A esta edad el nino gusta del dibujo, crea, copia, imagina

y mueve sus manos al compids del pensamiento.

Comienzan a surgir en é&ste cualidades dramiaticas, las
que manifiesta cuando imagina hechos y 1los narra. También
gusta jugar con adultos, probar su fuerza, 1luchar, jugar a

la pelota, carreras, saltos, etc. Quiere hacerlo todo, le
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gusta construir, recortar, armar y pegar.

Al concurrir a primer grado muestra estas caracteristicas

psicolbgicas, perfectamente bien delineadas.

Gran capacidad imaginativa.

Atraccidn por lo migico.

Atraccidén por los cuentos de hadas y de duendes.
Vivifica objetos para jugar.

Corta y recorta papeles.

Reproduce sus ideas en la pintura.

Gusta del dibujo. '

Gusta encargar personajes.

Gran capacidad creativa.

Misterioso y dramatico. | -
Su atencién es fluctuante.

Gran capacidad nmotécnica.

Canta , recita y lee.

Es muy afectivo y en los sentimientos prevalecen al intelec-

to y a la voluntad.

Comienza a conocerse y mediante sus triunfos y sus fracasos,

empieza a valorar.

Como es muy susceptible, quieren que lo elogien y aprueben

en sus trabajos, que a su vez le infunden seguridad y confianza.

El cambio de la forma del cuerpo del nifio "juguetdn" prees-

colar, se completa casi inmediatamente al ingreso a la comunidad
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escolar. En relacién con el cambio de la forma corporal,
se inicia también un impulso de maduracidén en el sistema nervio-

so central.

Esta tiene mucha importancia para la asistencia a la escue-
la, pues capacita al nifio para coordinar y dominar mejor sus
movimientos; especialmente los finos y precisos que exige

la escritura.

Esta madurez que va alcanzando el sistema nervioso central
le permite también poner su atencién en un objeto durante
‘mds tiempo y concentrarse con mayor tenacidad y perseverancia

en una actividad. |

7.2 E1 desarrollo mental en la edad escolar temprana. La
actividad m3s importante del nifio en edad escolar, es el aprendi
zaje en el sentido mids amplio de la palabra. El nifio aprende
siempre que tiene experiencias y las toma en cuenta para sus
actos y conducta. Pero en la escuela, se aprende de una manera
especial: en un grupo de escolareé de su misma edad y guiado
por su maestro, debe el nifio hacer suya una parte del tesoro
de experiencias acumuladas por la Humanidad. Asi como antes

se basaba en la propia, ahora es é&sta la transmitida, la que

pasa a primer plano.

Las funciones intelectuales bédsicas que desarollan 1los
nifios en el aprendizaje en el primer grado son: La percepcidn,
la memoria, los conceptos de nimero y cantidad, el pensamiento

y la formacidn de conceptos.
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7.2.1 La percepcidn:

Es un proceso de diferenciacidén, en su origen los sentidos
estin intimamente ligados a los movimientos del cuerpo (actos
sensomotores segin Piaget), paulatinamente, la parte motriz
y la parte sensorial, van afinando las relaciones entre ambas,
en primera linea, figuran los ojos y las manos, las cuales
trabajan cada vez en una colaboracién mis eficaz. Esta funcién
permite la globalizacidén que se conserva durante algin tiempo.
Por esto para el nifio, los objetos ‘'de sus vivencias, no se
caracterizan por sus partes y sus elementos, sino por la impor-
tancia que tengan para la satisfaccién de sus necesidades

y deseos subjetivos. ‘

En sus percepciones y acciones se orienta todavia al nino
pequeiio hacia propiedades objetivas complejas o cualidades

de forma.

En la primera infancia, la percepcidén es aun global, si
bien ya no completamente difusa sino dividida y estructurada.
Esta nueva orientacién hacia el mundo se muestra en otro ajuste
sensorial: la percepcidén del nino, se vuelve ahora detallada
y analitica. Este paso de la interpretaci6én global a la analiti
ca permite a la escuela llevar a cabo su ensenfianza orientada
hacia en anidlisis. Con é&sto se asegura, afina y diferencia
el enfoque recién adquirido, el cual se va extendiendo desde
la visidn hasta las otras esferas sensoriales, especialmente

la audicién.
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En el transcurso del tiempo por la tendencia a la subdivi-
sién que cada vez se hace mis pronunciada, considerando cada
uno de sus detalles, uno a uno y separadamente, estard mis
disponible y sera mas pléastico. Se le facilitara entonces
ordenar partes de un conjunto, logrando con ello la abstraccion.
No en el pensamiento abstracto, sino a la observacidén de aspec-
tos en cuanto al color, forma, tamano. En relacién con ésto,

se forma la consolidacidn de las direcciones espaciales importan

tes.

7.2.2 La memoria:

Segunda funcién intelectual; consistente en traer recuerdos
de vivencias en cierto orden, sd6lo que no acostumbramos mencio-
nar los de la primera infancia sino que a partir de los siete
afios, mds O menos, la memoria va presentando cada vez menos
espacios vacios. Se debe a que en la edad escolar, la serie
de recuerdos estd divido en espacios precisos de tiempo, pero
atn carecen de la riqueza de expresién que le dard la facilidad
de describir sus recuerdos con toda claridad, dando forma

asi a la retencidn de conceptos.

7.2.3 Los conceptos de niimero y cantidad:

El grado cuantificador de nimero que existe en la civiliza-
cién moderna, desempena un papel importante. S6lo al final
de esta fase conquistan los escolares en concepto de nimero.

El cual usaron en dos formas:

lJo. Al contar jugando.- Sin relacionar el nimero a la
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serie numérica; para €1, es un juego ritmico o recitado,

‘a discrecidn en la manipulacién de objetos.

20. Es el de la aprehensidn de la cantidad, que finalmente
llega a 1la nocidén cuantitiva. Esta prictica se realiza
poco a poco con el manejo consistente en juegos de
agrupar y ordenar objetos similares; s&élo asi édquiere
el escolar, el concepto de ndmero hasta llegar a 1la

abatraccidn de éste.

7.2.4 E1 Pensamiento y la Formacién de Conceptos:

La raiz del pensamiento es la accién préctica. Piaget
le 1lamé (accidén interiorizada); el poder disponer interiormente
de los objetog del pensamiento se origina por medio del lengua-
je. Se 1llama pues de manera muy generél concepto, a todo
objeto del pensamiento que esté previsto de un signo verbal

que permite utilizarlo en operaciones légicas internas.

a) Los conceptos en la edad escolar temprana: Para lograr

una respuesta a esta palabra, se debé de preguntar ;Qué
entiendes td por...?, pero hay que tomér en consideracidn
que el nifio en su lenguaje cuenta con conceptos muy distintos

a los de los adultos. Parecen difusos, globales e indivisos.

Segiin Oberer estos son los conceptos a la edad escolar

temprana:

1) Tienen una coloracidén intensamente subjetiva.

2) Son intuitivos.
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3) Definen sus conceptos describiendo los hechos.

4) Los conceptos se interpretan de una manera dinidmica

funcional.

5) Imprecisos de limites mal definidos.

Comprensidn de las Relaciones: ;C6mo se llega en la nifiez
al concepto de relacién? Los ninos, en los primeros grados,
conocen y dominan las relaciones 16gicas y los conceptos
correspondientes, pero los manejan con una conducta no

critica:

En las primeras etapas del desarrollo psiquico llega 1la
relacién todo-parte (desarmar o romper un juguete). En
la segunda relacién. -cosa-conducta (automévil, manejar,
pajaro-volar). Tercera relacidén causa efecto (si entonces,
cuidndo...entdnces). En la cuarta relacién surge el jPor
qué?, seglin Piaget primero el ;por qué? causal, el segundo.
es el ;por qué? psicolégico y el tercero es el ;por qué?

1l6gico.

Operaciones mentales: Estos son 1los procesos mentales
mds importantes que inducen a las operaciones légicas.
La mayoria de los ninos, adquieren esta capacidad para
las operaciones 16gicas de nivel abstracto en la época
de la madurez. Los ninos conjeturan, deducen, infieren,
ayudidndose con representaciones intuitivas de naturaleza
objetiva. [Esta forma se extiende hasta muy avanzada edad

escolar; se obtienen esas conclusiones, leyéndolas o sacindo
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las de la situacién intuitiva percibida o representada.

Como Wertheimer y Duncker han podido demostrar la raiz
de todas las figuras del silogismo, es la intuicidon de 1la
realidad, reestructurada, prictica o tefricamente y ésto puede

afirmarse también en los adultos.

Asi pues, los principiantes escolares son capaces de sacar
conclusiones correctas, solo cuando pueden representarse de

una manera muy intuitiva los supuestos de la conclusidn.

El conocimiento de 1a psicologia sistemdtica de la infancia,
es particularmente importante para el maestro y el padre de
familia porque ofreée una visidén global de 1las actividades
que se pueden desarrollar de acuerdo a cada una de las distintas
edades del nifio desde su nacimiento hasta los quince anos.
Asimismo los variados estimulos que &ste debe recibir para

que sus conductas se perfeccionen y sean un apoyo para para

prdéximas que serdn mids complejas.

7.3 La escuela, el maestro y su relacidm con el nifo.

Es necesario aclarar que la madre es la primera y principal
educadora del nifio, es ella quien regula la vida del pequeio
desde su alimentacién hasta los detalles posteriores que surgen
con el crecimiento. Bisicamente, es la madre la que influira
mis en el desarrollo social de éste, sin tratar de disminuir
la presencia de otros miembros de la familia. En general,

todo ser humano influye y es influido por el medio en que
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vive, nuestro ser y nuestros propios hechos son acontecimientos
del pasado y del presente que desde luego tendrin efecto en

nuestros propdsitos futuros.

Cuando el nino ha alcanzado ya la edad de Educacidén Preesco-
lar la maestra y su familia deberdn atender su gran curiosidad
por el aprendizaje, es entonces cuando necesita la participacidn
activa a través del. Jjuego, este le permitird manifestarse
en forma natural, momento en que la maestra de jardin motivari

los juegos que fomenten:

a) La educacidén de los sentidos.
b) La educacidn de la imaginacidn.

¢) La educacién del caricter.

la educacién de los sentidos consiste en aprovechar cada
instante para que el nino a través de sus sentidos perciﬁa
todo lo que le rodea. Estimulando de gran manera el sentido
de la vista; se debe de ejercitar al nino a mirar de lejos,
examinando conjuntos y distinguiendo detalles; 1la educacidén
de la mano en conexidén con la vista es importantisima, ya
que el dibujo y 1los grafismos son la expresién preferidas

cuando la funcidn visual dirige la mano.

No se puede olvidar la educacién de la imaginacidén, que
acompafia a la educacidén sensorial y es un elemento de equili-
brio; representa la faz mds interesante de la representacidn

intelectual. En la educacién del cari3cter se deberidn de tener
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en cuenta la sensibilidad del nifio y el ambiente que le rodea.

Con la finalidad de equilibrar sus emociones.

Una vez que el nino ha adquirido madurez suficiente, conti-
nuarda su formacién en la escuela. La llegada a la escuela
debe ser un acontecimiento trascendente en su vida. La transi-
cién del hogar a la escuela deja rastros imborrables en 1la
mente de un nino, alli comenzari a liberarse de los vinculos
familiares, 1logrando wuna paulatina madurez que 1le permitiri

tomar ciertas decisiones por si mismo.

La escuela es una institucidn perfilada como Organo de
ensefianza y transmisidén de cultura. Es el medio material
que rodea al nifio por lo que debe de ser amplia, pulcra y alegre
para que estimule a los alumnos en la formacidén de hé&bitos

y los motivos en la relacidn de sus trabajos.

En esta edad de tantos cambios, el nifio debe adquirir
esquemas fijos de conducta y normas que explican la experiencia
diaria. La escuela, con la conduccién de los maestros deberin
de brindar al nifno ciertos modelos, por ejemplo: izar y arriar
Bandera, saludarla, entrar en orden a la clase, arreglar sus
dtiles escolares. Estas formas son positivas porque crean
un clima de norma y organizacidén. Cuando existe alguna varia-
cidén en estos modelos; el maestro debe explicarlas a los alumnos

para evitarle confusiones.

Es preciso que en esta etapa en la que aprende el niho

el proceso sociabilizador, distinguiendo entre derechos vy

»
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obligaciones con el respeto mutuo, consideracién y tolerancia;
que tanto la madre en su hogar como el maestro en su cometido,
actuen con seguridad y justicia, trabajando de comin acuerdo

para crear conductas deseadas y borrar aquellas inadecuadas.

El término maestro, nombra al educador que voluntariamente
y de manera profesional se ocupa de las tareas de la ensefianza.
Debe tener en cada momento la visidén clara y precisa de cual
es el auténtico y exacto valor de la infancia; y detenié&ndose
a pensar en ello, proporcione al alumno los instrumentos necesa-
rios para que é&ste se forme en los aspectos:cognitivo, afectivo
y motor. El :maestro, es el responsable de las situaciones
conductuales que se crean en el proceso del aprendizaje. Este
puede ayudar a sus alumnos a vencer sus miedos, sus inhibiciones
y sus experiencias frustatorias, teniendo un equilibrio emocio-
nal capaz de vencer todos los obstéiculos que presenta la conduc-

ta de un nino resentido por conflictos emotivos.

Teniendo siempre presente que el maestro no es sblo el
ser que influye en la educacidn de sus conciudadanos, sino
el que posee la innegable inclinacién encaminada a acrecentar
los valores culturales; el profesor que atienda el primer

grado, deberi reunir las siguientes caracteristicas:

a) Ser paciente.
b) De cardcter afable.
¢) Carinoso con los ninos.

ch) Comprensivo con los padres.
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d) Tendra capacidad técnica.
e) Tendrd conocimientos sobre Psicologia Infantil.
f) Cualidades de adaptacién para jugar y reir
con sus pequenos.
g) Serad excelente narrador y artista.
h) Conocerd y no apresurarid el proceso intelectual.
i) Poseerd un gran equilibrio y estabilidad emocio-
nal. ‘
Cabe hacer notar que estas cualidades se han atribuido

a la imagen femenina por la continuidad que tiene el hogar

en el pensamiento del nifio en el primer grado.

La esencia del espiritu docente se encuentran mencionadas
anteriormente; pero es necesario hacer notar que no siempre
el maestro de primer afio redne la capacidad mencionada ante-
riormente, ya que en la realidad existen maestros impartiendo
clases en lo. en contra de us voluntad, por lo que el aprendi-
zaje del nifno serd mds lento, ya que la labor que realiza
el docente, carece de el &nimo, la energia, la comunicacidn
que podria haber 1logrado en otro grupo que satisfaciera

sus intereses.

Sin embargo, actualmente la mayoria de maestros que
atienden los diferentes grupos en las escuelas han decidido
con meses de anticipacidén que grupo les gustaria atender,
de forma tal que el quehacer educativo lo realizan con entu-
siasmo y de esta forma se cumple con mayor agrado y eficien-

cla.
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7.4 El1 nifio y su ambiente familiar.

El nifio es un ser que vive desde que nace el relacidn
con el medio y con las personas que lo rodean. A partir de
su nacimiento depende afectivamente de la madre y del padre.
Conforme crece, se ird relacionando con 1las demds personas
que integran 1la familia (hermanos, tios, abuelos, .primos)

y también amigos allegados a ésta.

Emocionalmente el niifio depende de las actuaciones de los
adultos para formar modelos, apoydndose en ciertos ejemplos,
por lo que el padre de familia deberia estar conciente de
la gran responsabi}idad que tiene de brindar a su hijo 1la
oportunidad de crecer en un ambiente familiar apropiado, donde
abuﬁde la alegria, el amor, la sinceridad, el apoyo y la liber-

tad.

El hogar debe  aportar situaciones de actividades amenas
aéropiadas a cada edad para que al involucrarse en ellas,
el nifio adquiera una serie de habilidades y elementos cognosciti
vos que produzcan una estabilidad emocional que repercuta
en el equilibrio econémico y moral en la sociedad a _. que
se integrari posteriormente. No hay que olvidar que las relacio
nes humanas son variadas y que en todos los actos de forma
directa o indirecta se sostienen comunicaciones con otros

seme jantes.

La participacidén del adulto en la vida del nino, es decisi-

va, el padre debe jugar con su hijo y saber reir con él, trans-
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formar un objeto en juguete imaginario, tal como &1 lo hace,
recordando que el juego para el nifio es como el trabajo al
adulto y que a través de .8ste el aprendizaje sera mas rapido
y efectivo que con explicaciones y palabras; ya que los hechos
llegan al subconciente, mientras que las palabras no lo hacen,
0 sea que las acciones son mis importantes que las palabras.
Con esto no se quiere decir que no se hable mientras se juega,
sino que a través de sus percepciones el desarrollo del pensa-
miento se agudiza y 1lo lleva a descubrir en forma oportuna
ciertas abstracciones en cuanto a forma, color y también sus

relaciones espacio-temporales.

Los padres deben aprovechar cada momento en el que su
hijo se encuentre quieto para hablarle (aunque sea muy pequeno),
para abrazarlo y acariciarlo, no debe existir ningin impedimento
para que estas acciones se lleven a cabo, pues le crean una
atm6sfera de confianza y seguridad que le permite estar 1libre
de angustias. Un nino que crece con este apoyo no temerd
porque se darid cuenta que los cambios forman parte de un proce-
so, sino por el contrario, se despertard su interés por conocer
que hay mids alld de lo que estd enfrente de €&l y 1lograri
hacer sus '"trabajos" con criterio optimista ya que al final
encontrard aprobacién, y desde que se es bebé se tiene concien-

cia de aprobacidén, benepléacito y rechazo.

El hogar debe crear un ambiente favorable a todo aprendizaje
porque asi se inicia la educacidn y la creatividad de la imagina-

cidén; un acontecimiento importante en este hogar es el amor



74

que se manifiestan los miembros de familia; unidad de pensamiento, un
alto valor de 1a honestidad, que son factores que producen
confianza y 1la confianza da felicidad; o sea una sensacién
de bienestar y equilibrio provocan en el niifio una actitud empren
dedora hacia la vida. La alegria es una de las emociones que
mads contribuye a su desenvolvimiento social, asi como. cierto
grado de agresividad conducen al logro de objetivos satisfacto-

rios.

Todo integrante de la familia debe conocer sus derechos
y sus obligaciones; de esta forma es mis ficil 1la convivencia-

sin que se produzcan situaciones incémodas.

-En las familia en 1las que por alguna situacién, ya sea
de enfermedad, econdmica o moral, exista algdin problema, es
preferible discutir el asunto con la persona debida y no hacerlo
delante del hijo, ya que su actitud por mucho que se pretenda
encubrir, formard en el nifio ansiedad y angustias. Asimismo
no es aconsejable,-por mucha comunicacidn que se tenga, declarar
los errores del padre o de 1la madre, segin sea el caso; dado
que lejos de ayudar se afligird y pasara pPor una etapa de hipe-
ractividad o de un gran decaimiento producido por la alteracidn
que sufre su sistema nervioso porque de alguna forma, &1 se
siente impotente para lograr que sus padres se acepten cual
son, o en el peor de los casos, el niifio aprenderd a criticar

y a manipular a los demis.

Los padres deben de saber dar, siempre dar a sus hijos
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amor, libertad, apoyo, pero no tratar de recibir de sus hijos
tempranamente muestras de agradecimiento en forma excesiva,
este aun no estd preparado para dar o retribuir lo recibido;
por principio de sus estructuras lingliisticas no se ha integrado
desconoce el valor o no da importancia a los bienes materiales,
ain no termina de ajustarse el wvalor de 1la reciprocidad vy
por lo tanto forzarlo a que reintegre lo recibido equivaldia
a ofenderlo. A su debido tiempo el padre o la madre que han
dedicdo atencidén y cuidado a sus hijos, eoncontrarian mucho

mas de lo que esperaban, en especial, carino.

Pudiera pensarse que también se necesitan objetos materia-
les, pero la persona que esté en condiciones de dar carino,
no titubeard en forma alguna en adquirir algin objeto que
sepa agradar mucho a la persona que él1 quiere elogiar. En
la inteligencia de que si su economia no le favoreciera para
comprar lo que él1 quisiera, lo substituiria por otro articulo

y al entregarlo dira "me hubiera gustado comprar...

pero
francamente no me alcanzd. De esta forma el padre y la madre
comprenderdn que su hijo ha sido encauzado por el aprendizaje
hogarefio hacia wuna educacidn que 1le permitird ser 1libre y
manejarse suficientemente dentro de una sociedad como la que
existe hoy, que finalmente ese es el fin u objeto de 1la Educa-
cidén, y debiera ser el de todo padre de familia; educar con
finalidad de conseguir que todo individuo pertenezca a una
sociedad en 1la que pueda valerse por si mismo, donde viva

integra feliz y libremente.
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Otra consideracidén digna de tomarse en cuenta serfa: que
todo hijo, necesita de un papad y una mami, pero si para tenerlos
tiene que sufrir en cada momento discusiones tormentosas; enton-
ces es mejor que los cOnyuges se separen antes que el desorden
emocional que engendren en el nifio se transforme en un sentimien
to de odio y destructividad hacia lo que le rodea; ya que el
desajuste emocional a temprana edad o adquirido en la infancia
permanece de por vida. Es oportuno mencionar que segiin estudios
de psicélogos sociblogos, educadores y psiquiatras, se ha llega-
do a determinar que la mayoria de delincuentes y nifios problema

provienen de hogares sin amor.

Llegado a este punto y puesto que este trabajo se refiere
a ninos que no aprendieron durante el aflo escolar por motivos
de desajuste familiar, ;No es mds justicia poner en tela de
juicio el papel que juega el padre de familia que culpar al

nifio de falta de interés?

Lo anterior se manifiesta porque todo acto humano tiene
relacidén con la vida psiquica que se ha dado en un marco biolégi
co, proyectando su completa vinculacién; la totalidad o 1la
unidad somato psiquica que expresa las senciones, las percepcio-
nes, la imaginacidén, la memoria, la atencidn, las violaciones,
las emociones, 1los fendémenos intelectuales y las funciones
mentales que exhiben en un momento dado las situaciones asimila-
das que ha retenido durante algin tiempo el subconciente del

nino.
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7.5 El nifio y la sociedad.

Es comin aceptar que la familia, es la base de la vida
social; por eso es imprescindible hablar de las diferentes
formas de agrupaciones que han existido en 1la bidsqueda de
estabilizar el orden y la organizacidén de normas que favorezcan

la convivencia.

Te6ricamente hablando, 1la sociedad estid formada por
seres humanos a partir de que el hombre tuvo conciencia de
que por su debilidad necesitaba de otros individuos para
que lo auxiliaran en diferentes tareas; entonces, se empezd

a reunir en grupos.

Es comprensible que desde que nace hasta que muere,
estard dentro de ese nidcleo 1llamado sociedad. Ademds en
su nifiez necesita una decidida proteccién de su familia,
y a su vez cuando crezca atenderd las necesidades de los
ancianos hasta que estos mueran. Asi que todos los satisfacto-
res que necesita se encuentran en su medio, creadas o facilita-

das por ellos mismos.

Es por eso que comunmente se dice que el hombre influye
en la sociedad y sus cambios, pero es también evidente que

la sociedad influye en el hombre.

Esta mencionada sociedad, tuvo origenes en las primitivas
hordas de 1la cual los hombres y mujeres se desenvolvian con

clara evidencia de promiscuidad sexual ya que entre ellos
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sostenian relaciones de las que nacian hijos a los que se
alimentaba y protegia. En esta forma de vida, todos recolecta--
ban o cazaban haciendo una pequefia diferencia entre hombres
y mujeres. Los hijos se reconocian a través de la madre 1lo
que daba una muestra de organizacidén matriarcal; sin embargo,
ésta era defendida ya que una mujer que no perteneciera a

algun grupo podia considerarse como inferior o esclava.

Es necesario hacer notar que desde esta etapa muy burda
y primitiva se buscaban 1los elementos necesarios para que
los hijos crecieran y aprendieran las labores que sus padres

ralizaban.

_Otra forma de organizacién social fué 1la poligamia o

unidén mGltiples. Esta presenta dos formas muy extendidas:
la poliandria y 1la poliginia. La primera consiste en que
una mujer podia tener relaciones con varios hombres. Este

fendmeno ha sido observado en pueblos que tienen escasez econdmi
ca, y debido a que por su debilidad la mujer significaba una
carga o un elemento gravoso, se recurria al infanticidio de
nifias para eliminarlas; de tal forma, que se establecid un
fuerte desnivel entre 1los sexos. Es decir, existia mayor

cantidad de hombres que de mujeres.

La poliginia es mids comin que la poliandria, y se extiende
hasta nuestros dias, ya que es una situacién legalmente recono-
cida que establece que un hombre puede vivir y procrear hijos

con varias mujeres, amparando igualdad de condiciones - - -
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y derechos para todos ellos. Esta convivencia es comin

entre los arabes y los turcos.

De esta forma, la mujer, aunque con un nivel inferior
al del hombre entra a la sociedad a través de que se le
considera indespensable para la existencia de 1la descendencia

masculina.

Las diferentes formas de organizacidn contindan: el
clan, la tribu, pueblo, ciudad, nacién, etc. Mientras que
la familia cambiaba su estructura asi, de ser defendida,
pasa la mujer a ser objeto de trueque y venta por objetos
o monedas en las mads de las 'veces; sin embargo, después
se le compré para unirse a ella en matrimonio, empezando
asi la monogamia; é&sto es que ambos hacen su vida de comin
acuerdo, aunque esto Gltimo no se dié hasta que se establecid
en el Senado en Roma con el pater familias como representante.
La familia se _componia de esposo, esposa, hijos, otras perso-
nas cedidas o adoptadas y los esclavos. Con la caida del
imperio romano y el nacimiento del cristianismo, se le da

a la mujer la calidad de companera del hombre.

Mids tarde en el feudalismo de la Edad Media, ésta tuvo
una categoria inferior al wvardén, y es hasta la etapa del
Renacimiento durante la Edad Moderna, cuando poco a poco
se incorpora a los derechos de éste; situacién que se consoli-
dd con al Revolucidén Industrial durante la Edad Contemporénea,

ya que por la actividad que existia, se le didé a la mujer
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la oportunidad de trabajar, sobre todo después de la Segunda
Guerra ﬁﬁndial en el siglo XX, en el cual por su capacidad
para ejecutar labores en la industria, en el comercio, intelec
tual y politicamente, ha dado fuerza al establecimiento
de la 1labor conjunta de todo ciudadano, para elevar sus

condiciones de vida y aportar beneficios a su comunidad.-

En nuestro Pais, la organizacidén familiar se apoya en 1la
pareja mediante un contrato civil o matrimonio; mismo que
esti regulado por el Articulo 167 del Cédigo Civil, que

a la letra dice:

"El marido y 1la mujer tendrin en el hogar autoridad
y consideraciones iguales, por lo mismo, de comin acuerdo
arreglaran todo lo relativo a la educacidn y al establecimiento
de sus hijos y a la administracidén de los bienes que a éstos

pertenezcan'".

Se establece igualmente que el marido debe dar alimentos
a la mujer y hacer todos los gastos necesarios para el soste-
nimiento del hogar, sin que se excluya, en casos de imposibi-
lidad del marido, que 1la esposa se encuentra obligada a

corresponder en la misma forma.

La mujer tiene la obligacidén de atender todos los asuntos
domésticos, por lo que serid ella la encargada de la direccién
y el cuidado de 1los hijos, del gobierno y del destino del

hogar.
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Por esta apreciacidén se considera que las familias estin-
biolégica y legalmente estructuradas en la misma forma,
en cuanto a derechos y a deberes; sin embargo, existen rasgos
familiares muy marcados por el medio econdmico y educativo
en el que se desenvuelven, lo que les hace pensar, sentir,
actuar y mostrar costumbres y actitudes diferentes . entre

si.

En muchos hogares mexicanos, es comin que trabaje tanto
el hombre como la mujer compartiendo los gastos y las responsa
bilidades hogarefias, de manera que la familia adquiera 1la
posibilidad de vivir con un poco méds de solvencia econdémica

que cuando es un solo cényuge quien aporta su sueldo.

Cuando en estas familias que trabajan existen ninos
menores de cinco afos, comunmente se recurre a las Guarderias,
Institucién que brinda al menor buena alimentacién, bases
 formativas de habitos y ciertos ejercicios preparatorios
para su ingreso al Jardin de Nifios, con un costo médico
proporcional con sus salarios. De no existir este servicio,
se trata de conseguir que algin familiar u otra persona

se haga cargo del pequeno, mediante el pago correspondiente.

Los ninos que estidan en edad escolar son trasladados
por el padre o la madre a sus respectivas escuelas para que
lleguen a tiempo. Segin sea el horario que se tenga, hay
familias que salen juntas para dirigirse a sus actividades

y volver a la hora de los alimentos, regresando a las labores
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los que asi deban hacerlo.

En caso de que la madre ya haya concluido su jornada
de trabajo, permanecerd en casa al cuidado de sus hijos
que ya han salido de la escuela, en situacidn contraria,
se contratarid a una persona que lo haga. Si los hijos son
mayores, ellos pueden cuidarse a si mismos y colaborar con

la atencidén de los mds chicos.

Muchos empleos tieme turnos nocturnos; si é&ste es el
caso, uno de los padres estard atendiendo a los hijos a
la hora que el otro trabaje y viceversa, con las consabidas

horas de descanso para cada cual.

Expuesto de esta manera todo parece muy facil, pero
en la practica la situacidén se complica, porque aparte de
ser trabajadores, el padre y la madre tienen que atender
un sinfin de detalles, como las tareas domésticas, las escola-
res los pagos, las enfermedades e imprevistos, etc., que
logran superarse con mucho amor y comprensién por ambas
partes, exaltando el papel femenino en cada hogar que mantiene
la unidad y 1las buenas costumbres; pues la mujer trasluce
su gran dinamismo y buena organizacién, teniendo siempre
en cuenta que ella es el pilar basico de un hogar en cuanto
a la formacién y educacidén de sus hijos. Sin menospreciar
el apoyo paterno, el cual respalda diligentemente estas

actividades.
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El padre que no cumple con el cometido de la ley y 1la
sociedad le han impuesto, provoca una serie de situaciones
dificiles de resolver, ya que encontridndose la familia numero-
sa en un medio econdmico de poco poder adquisitivo, los
cambios que en el seno de la sociedad se presenten, se patenti
zardn en ella; provocando una serie de presiones y ansiedades
a los hijos por la falta de apoyo paternal, sea esta ausencia
causada por rompimiento, irresponsabilidad, desarraigo,
vicios y otros motivos, entre estos puede estar el fallecimien

to.

Son muy variados 1los factores que pueden producir en
el hombre desarraigo o alejamiento del hogar, (éste es mas
comin que el abandono femenino), entre los m3s frecuentes
podrian citarse la infancia que vivieron estos individuos,
la incompatibilidad de caracteres o 1la incomprensidén del
papel que juridicamente le tocd ejercer al vardén. Otra razdn
mis seria la debilidad de éste ante los vicios. Cualquiera
de estas causas empujard a la esposa a buscar un trabajo
que le permita cubrir las necesidades primordiales; y desde
luego, tendrd que dirigir su hogar y mantener a su familia
al mismo tiempo; situacién por la que su funcidén de primera
y principal educadora se esti relegando. Podria contradecirse
que mucha mujeres son autosuficientes en su trabajo y su
hogar, pero éstas son aquellas que han sabido adaptarse
al cambio y han organizado su hogar y su vida de forma tal

que la unidad hogarenaz no se interrumpe.
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La mujer que relega la educacidén de su hijo, afecta
consecuentemente su aprendizaje. Generalmente es quien
no ha sabido, no ha podido o no ha querido organizarse para
ingresar a un medio de actividad constante, olvidando tener
afecto, ropa, comida en el momento adecuado, produciendo
una desorganizacién familiar que repercute en el aprendizaje
del menor, no centriandose en la tarea de 1lograr que sus

hijos sean dtiles a si mismos y a la colectividad.

Las necesidades de una familia son midltiples y puesto
que el sueldo de esta mujer supone el salario minimo; con
la devaluacién de la moneda y el ‘alza incontenible de 1los
articulos de primera necesidad, pocas veces estard en posibili
dad de sufragar los gastos que representa su sostenimiento
y el tener en casa quien ejecute la tarea doméstica. Lo
cual viene a sugerir que es la propia madre quien después
de trabajar de diez a doce horas diarias fuera de la casa,
debe atender y ordenar el trabajo hogareiio, poniendo de
manifiesto su cansancio, la falta ‘de cooperacién de todos,
su aportacidén econdmica, las carenci;s existentes y recriminan
do que encima tiene que vigilar la tarea escolar, por lo
que a ésta dltima le concede poca importancia. Este seria
el mejor de los casos de la actuacidn de la madre que tuviera
que trabajar para que su hogar y sus hijos no carecieran
de 1o indispensable. La situacidn se agrava cuando esta

pretende que al llegar a su casa (que dejd bajo la responsabi-

lidad de sus hijos), todo se encuentre en orden y los pequeios
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en buenas condiciones; dicho lo cual de no ser asi, tienda -
a castigar fisicamente o con una reprimenda verbal al "indtil

de su hijo".

Las madres que en esta forma actdan, olvidan que sus
hijos no tienen la misién de dirigir un hogar sino de conser-
vatdo y contribuir con alguna diligencia apropiada a su edad
y a su capacidad. Adem3ds que en esta etapa la principal
necesidad del nifio es el juego para conformar ciertos esquemas
y realizar actuaciones que poco a poco le llevan a adquirir

conductas responsables de trabajo.

Esta forma de vida en el hogar, resulta atentoria; por
lo que estos nifios, no se interesan en el aprendizaje y
como respuesta, buscan llamar 1la atencidén de los adultos
con su conducta agresiva, o bien, tratan de pasar desapercibi-
dos por miedo, por lo que estdn considerados como ninos

sumisos.

Estos son catalogados 'problemas", por no aprender.
Las caracteristicas de 1los ninos con deficiencias en el

aprendizaje son:

Tener dificultad para pensar, no trabajar de acuerdo
con su capacidad, ha repetido uno o dos anos, tiene problema
en la lectura, agrede fisicamente a sus companeros o también

prefiere aislarse de los demis.

Por estas proyecciones se les llama problemas de aprendiza

je a las irregularidades que existen en la compresidn del
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proceso del lenguaje hablado, escrito o leido. Estos desdrde-
nes tienen su origen en la cuna; pues las necesidades y
exigencias de un bebé requieren satisfacciédn. Todo lo que
hace un nino forzado por 1las circunstancias que 1le crean
los adultos sin experiencias de aprendizaje, influye en
las relaciones posteriores; pues toda relacidén entre los
seres humanos corresponde en gran medida al control mutuo

de las emociones o de la inhibicién de la conducta.

Es por eso muy importante acercar al ndcleo escolar
a la madre cuyo hijo tenga problema de aprendizaje para
implementar mecanismos que orienten y beneficien a la familia,
para que decidan apoyar la obra educativa, ya que como inte-
grante de una  sociedad, debe entender su responsabilidad

para aportar a ésta, ciudadanos con un futuro optimista.

La educaciép y la sociedad son vinculos inseparables;
pues la una aporta un sinfin de intenciones y propdsitos
para que la otra tenga mejores formas de convivencia, vy
ésta a su vez, influye para que en la educacidén haya cambios
que beneficien al individuo; determindndose asi que un pais
cuyos individuos tengan una base s6lida de preceptos cientifi-
cos, morales y filos6ficos desde su infancia a la edad adulta,
tiene m3s oportunidaades de organizarse politica, econdmica
y socialmente, brindando beneficios a quienes integren esa

colectividad.



METODOLOGIA II



1.- DELIMITACION DEL PROBLEMA.

El problema que se estudia se encuentra ubicado en el drea psi-
copedagdgica, fundamentalmente se considera la desorganizacidn
familiar como causa directa de un problema real en el ambiente
de la Educacién Primaria, expresamente en el primer grado por

lo que pudiera provectarse el siguiente problema:

";Qué relacidn existe entre el aprendizaje y la desorganizacidn

familiar?"

Una vez que se establezca en que proporcidén una altera

a la otra, se podran responder al siguiente planteamiento:

. La existencia de desorganizacién familiar ;afecta el apren

dizaje del nifio de primer grado de Educacidn Primaria?

Las influencias directas que pudieran provocar este desor-
den corresponden a un conflicto social que se ha venido estu-
diando recientemente, en el que se han encontrado, en varias
ocasiones a los padres de familia como responsables de la diver
gencia entre la necesidad innata de aprendizaje del nifo y el
rechazo hacia el mismo, situacidn que se refiere como un escape
a la desorganizacidn familiar, producido por exceso de horas
de trabajo de la madre y la desorganizacién hogarefia como refle

jo de esta situacidn.

Los desaiustes familiares ya mencionados, los recibe el nino
antes de estar preparadc para enfrentarlos. Motivo por el cual

el desarrollo cognitivo apenas en proceso de maduracidn, sc
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altera causando asi una confusidn que entre su necesidad inte-

lectual y sus necesidades afectivas, volitivas y motrices.

Este desequilibrio traerd consecuencias en el aprendizaje,
ya que el intelecto del nific, pasa del estadio de las cperacio-
nes concretas a un estadio de desorientacidén, debido a que 1la
situacién que priva en su hogar lo angustia y no puede éprender,
asi que llegado el momento, cuando el maestro le pida que de-
muestre sus conocimientos, sentird un gran temor, porque el

nifio sabe que no podri responder adecuadamente.

Las necesidades afectivas que llena un hogar armdnico son
variadas, desde seguridad hasta descanso, por lo que este medio
familiar debe estar equilibrado, porque de no serlo, el nino
sonard con ser el mediador y aportaf soluciones. Pero por mu-
cho que desee atender la relacidn hogareiia, ese distractor sdlo
le limitard su capacidad para aprenéizaje adecuado, por lo que

las soluciones hogarenias, quedan lejos de su dominio pues son

muy abstractas para su entendimiento.

Este estudio ser3d transversal por lo que las variables

se medirian una sola vez.

El area geografica corresponde a la Ciudad de Tecate, B.C.
en lo que se observard la influencia que tiene en el aprendiza-
je la desorganizacidn familiar causada por la madre de familia
que por motivos de trabajo, permanece m&s de 10 horas fuera

de su hogar.
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Por la problemdtica que represente el estudio serd descrip
tivo, tratando de llegar a conclusiones generales, para determi
nar la orientacidén que ameriten estos casos, para lo cual se
han preparado conceptos en el marco tedrico que aporten ideas
acerca de cuales son los objetivos y la finalidad de la educa-

cidn. )



2.-JUSTIFICACION.

Uno de los principales problemas a resolver en el primer grado
de educacidén primaria, es el trato especial en cuanto al conoci
miento que requiere un nifno con problemas de aprendizaje ya
que en ocasiones los estimulos que brinda el maestro, no son
suficientes para incitarlo a la instruccidn, porque pasa gran
parte del tiempo escolar en actitud pensativa, sin lograr con-

ciliar ésta con la actividad educativa.

La importancia de esta investigacidn se remite al aula
de clase en la que el maestro al observar el escaso rendimiento
del alumno juzga la existencia de algin factor que no le permita
aprender, pero en muy pocas ocasiones se puede conocer a fondo
ya que por la multiplicidad de las actividades que se llevan
a cabo no le es posible estudiar el fendmeno de manera detalla-
da, evitando asi caer en contradiccidn; ya que el padre de fa-
milia cuando su hijo no aprende recurre a la frase consolativa
de que el maestro no le sabe ensenar o no le tiene suficiente
atencidén; a lo que el maestro opina que el padre no brinda los

apoyos necesarios al aprendizaje del alumno.

La posibilidad de llevar a cabo un estudio detallado, evi-
taria esa serie de ocasionales conjeturas brindando la oportu-
nidad de corregir senderos y proporcionar estrategias para evi-

tar al alumno ser receptor de conductas equivocas.

La postura seria aprovechable para buscar que existiera
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mayor apoyo para la madre que para trabajar sale de su casa a -
las 6:30 A.M. y regresa a las 6:00 P.M., situacién que prevale-
ce en el irea de la mujer obrera, la que muchas veces paga ren-
ta y tiene mids de dos hijos, por lo cual le es imposible dejar
de trabajar, sea esta necesidad causada por insuficiente sala-
rio de su esposo, abandono o fallecimiento; con la intencidn
que se le oriente en el sentido de que sus hijos son la parte
mis importante de si mismas y que debe brindarles cuando el
nino lo requiere: afecto, optimismo, apoyo y todos aquellos
aspectos formativos que -le produzcan bienestar y le preparen
para asimilar y organizar aprendizajes proyectdndose dtilmente

a la sociedad.

Debido al medio en el que se desenvuelven estas, madres
de familia, en relacidén con sus horarios de trabajo, la posibi-
lidad de mejorar la situacidén del aprendizaje de sus hijos,
una vez analizados los resultados de la investigacién, depende-
ran de la interpretacidn y la voluntad de cada una de ellas
para estructurar su forma de vida de acuerdo con la necesidad
de organizacidén que pudieran tener, para asi brindar apoyo a

las actividades de sus hijos.



3.-0BJETIVOS.

Con la finalidad de obtener datos que logren determinar que

la desorganizacidén familiar limita el aprendizaje del nifo en

el primer grado de educacidén primaria, se han elaborado los

siguientes objetivos:

i.-

3y"

Investigar las causas mas frecuentes de desorganizacidn

familiar que limitan el aprendizaje del niio.

Mencionar las caracteristicas que pueden manifestar 1los

ninos que viven en un ambiente familiar desorganizado.

Constatar que dicha desorganizacidn puede deberse a una
prolongada permanencia de la madre fuera de casa, por moti

vos de trabajo.

Lograr la comprobacién de la hipdtesis propuestas al res-

pecto del problema.

Proporcionar algunas sugerencias que pudieran ser itiles
para padres y maestros en relacidn con el nino con proble-

ma de aprendizaje en el primer grado.

Estos objetivos, tratardn de cumplirse y servirdn de base

para el desarrollo de la investigacién, se manejarin de acuerdo

con la informacién y la necesidad del estudio, primeramente

los inmediatos y técnicos y posteriormente los mediatos y prac-

ticos; buscando relacionarlos para lograr una integracidén que

permita englobar los resultados de la investigacidn.



4.- PROPOSITOS.

Una vez trazados los objetivos y sustentada la justificacidn
que este estudio necesita, es preciso hacer mencidén de los pro-

pdsitos para que éste se lleve a afecto:

- Relacionar la falta de aprendizaje como causa muy probable

de reprobacidn.

- Seleccionar una muestra que permita probar la hipétesis.

= Generalizar que el nifio con problema de aprendizaje tiene

las siguientes conductas:

a) No manifiesta habilidad para concentrarse.

b) Es muylimitada su capacidad para hacer inferencias
Yy relaciones con los conocimientos nuevos, pues no
puede obtenerlos facilmente.

c) No puede obtener conclusiones correctas facilmente.

d) Lo detienen las dificultades.

e) Malgasta su tiempo.

Determinar la forma de orientacién que los padres de fami-

lia deben brindar a sus hijos, en caso de problema de aprendi-
zaje en el primer grado. Sin intentar reestructurar su forma

de vida.



5.-HIPOTESTIS.

A través de los anos de servicio docente en el primer gra-
do de educacidén primaria, se percibe una notable permanencia
de conductas de falta de interés y de incapacidad para aprender
en algunos ninos, que no manifiestan ninguna alteracidn fisiold
gica, pero que a pesar de los esfuerzos realizados por el maes-
tro no aprenden; por lo que se cree que la causa que origina
este fendmeno se encuentra en el ambiente familiar, motivo por

el cual surge la siguiente hipdtesis:

A MAYOR EXISTENCIA DE DESORGANIZACION FAMILIAR, MENOR

INTERES DEL NINO HACIA EL APRENDIZAJE".

Como se menciond el dmbito social en el que se desarrolla-

rd esta hip6tesis es el primer grado de educacidén primaria.

Para hacer la operacionalizacidn de la hipdtesis se lleva-
ra acabo el anadlisis bivariado por lo que los indicadores de
la wvariable independiente hipotéticamente condicionan a 1los
de la variable dependiente y andlogamente, al relacionarse las
preguntas de los indicadores independiente con los dependientes

se podrad comprobar la hipdtesis.



6.- VARIABLES.

Los variables que se presentan en la hipdtesis de trabajo son

los siguientes:

- Existencia de desorganizacidén familiar.

- Falta de interés del nino hacia el aprendizaje. s

La variable independiente es: existencia de desorganiza-
cién familiar, que corresponde al enfoque preciso de la inves-
tigacidén para precisar la relacidén que guardan con el fendmeno-

obsérvado.

La variable dependientes: falta de interés del nino hacia
el aprendizaje, en los que se expresardn las conductas manifes-
tadas por lo nifios como resultado de la existencia de la varia-

ble independiente.

En la investigacidn se hizo ncesario tomar en consideracidn
indicadores para ambas variables, situando asi, a cada nifio
dentro de la categoria que le corresponde a acuerdo con los
valores dados a cada una de las propiedades que se investigan;

éstas son:

Ambas wvariables reciben el valor de categdrica nominal
quedando establecida para 1la variable independiente '"existe
desorganizacidn”, '"no existe desorganizacidon" y para la varia-
ble dependiente: "tiene interés hacia en apceadizaje", "n¢ tie-

ne interés heacia el aprendizaje®.
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Por la importancia que tiene el horario de trabajo de 1la
madre en la desorganizacidn familiar, se fijaron indicadores,

uno para cada una de las variables.

Indicador para la Indicador para la
variable independiente. variable dependiente.

X1 La madre que trabaja y que Y1 Nifo que no tiene
por este motivo no organiza sus habilidades para
actividades hogarenas debidamen concentrarse.
te.

2 Y2 Nino que malgasta su --

X" La madre que relega en sus hijos tiempo en la escuela.
la atencidén del hogar. 3

Y~ a) Nifio que no puede ad
3 (R q 10 P o3

X~ La madre que por atender el tra- quirir conocimientos --

bajo y el hogar descuida el apo- nuevos.

yo a las tareas escolares.
b) Nifio que no tiene ha
bilidad para obtener --
conclusiones correctas.

1 afecta el aprendizaje por las

Se cree que el indicador X
necesidades afectivas, intelectuales y motrices que tiene

cada nino.



7.- DISENO EXPERIMENTAL.

Al observarse el problema, se procurd pedir opinidn al
grupo de personas que atienden la escuela de Educacidn Especial

de este lugar.

Una vez establecida ésta, se precisd la necesidad de conocer
mas a fondo el problema, por lo que se definid hacer un estudio
de tipo descriptivo en el que inmiscuiria principalmente a la

madre de familia y al maestro del grupo.

Para la comprobacidén de la hipdtesis de trabajo, es funda-
mental precisar el desempeno del papel central que realiza la
madre dentro de su‘hogar, por lo que se dispusd hacer un cues-
tionario para padres de familia, otro para que el investigador
hiciera una entrevista con los ninos y una ficha de observacidn
para el maestro que atiende el grupo, en la que anotaria las
conductas sobresalientes de los ninos con problemas de aprendi-

zaje.

En general puede decirse que el diseno experimental estari
integrado .por elementos de investigacidn cientifica, como son
el método de recoleccidn de datos a través de ficha de observa-
cidén realizada por maestros cuyos datos manifiestan las conduc-
tas de la variable dependiente y cuestionario para padres de

familia, correspondientes a la variable independiente que deter

minardn la aceptacidn o el rechazo de la hipdtesis.

Entrevista que llevarid a cabo el investigadui, pero su conteni-

do s®lo apoyar2 en trabajo de investigacidn.
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Entrevista que también se aplicard una adaptacidn del Test-
Stanford-Binet como ejercicio, para conocer el nivel de coefi-

ciente intelectual que tienen los ninos de la muestra.

Este estudio serid de tipo descriptivo con caridcter transversal

y con una sola muestra predeterminada.

7.1 Universo

La poblacién que constituird el Universo de este estudio,
es muy amplio, comprende a un grupo de adultos de los difergn—
tes sectores que prestan servicios o producen bienes para la
satisfaccidén de necesidades especificas en la Ciudad de Tecafe,

Baja California

Estos son: el obrero, el profesionista, el ama de casa
y quien presta algin servicio, por lo que se puede decir que

no se tomard un estatus econdmico preciso.

El sector obrero impulsa principalmente la industria manufactu-
rera en esta ciudad, a lo que llamaremos maquila, que da ocupa-
cién al 127 de habitantes que representa, mids de doce mil em-
pleados, los que inician su trabajo, desde las 7:00 A.M., con
tiempo de una hora para tomar sus alimentos, al medio dia y-
regresar a sus labores para conclulr su jornada hasta las 5:00

P ol

Por lo retirado de estas fabricas, los obreros cuentan con uni-
dades de transporte, que los recoge en sitios estratégicos des-

de las 6:30 do la man2na, pare dejarlos en el miso sitio a
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las 5:30 P.M., que estos trabajadores conviven entre ellos
la mayor parte del dia. Cabe mencionar que no todas las
Empresas cuentan con este servicio, por lo que algunos emplea-
dos se trasladan por sus propios medios, en unidades urbanas
y algunos en sus vehiculos, aunque estos dGltimos representan

una minoria.

El sector obrero, cuenta con prestaciones de servicio médico,
que les proporciona el Seguro Social, asi mismo uso y servicio
de guarderias y la adquisicién de casa-habitacidn de interés
social. La gran mayoria de ellos son jovenes, pues.sus edades-

fluctuan entre los 16 y los 35 anos de edad.

E1l grupo profesionista cubre todas las necesidades que
una ciudad tiene, ya que hay especializacidén en las diversas
dreas, sean de salud, legislativas, magisterial, estética,
oficinista, gobierno, cultural, econémica, etc. También
hay aquéllos que se han preparado técnicamente y colaboran
para la organizacién del municipio, cada quien en su ramo,

en su organizacién y en el ambiente que le corresponde.

Formando un gran nGmero de esta poblacidn, que podria
manifestarse en un 407, comprende empleados estatales, federa-
les municipales y personas fisicas para el rengldén de 1la

Secretaria de Hacienda.

El ama de casa que se2 considere en este Univarso, ern

cuanto a su personzlidad es dinfaica e dintrovertida, aunque
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no en su mayoria, tiene ciertos estudios, deseos de superacidn
para ella y su familia, acude con alguna regularidad a estudiar
inglés, corte, costura, reposteria, etc. Se preocupa en
su mayoria por que sus hijos sobresalgan en alguna actividad,
multiplicidndose para cumplir con la gran amalgama de activida-
des hogarenas; llevar a los hijos a las diferentes escuelas,
recogerlos, por la tarde conducirlos al Gimnasio, a la Casa
de la Cultura o a la Academia Bilinglie, de donde pasaréan
a recogerlos a cierta hora para posteriormente descansen

y se preparen para el siguiente dia.

Es necesario aclarar que existen amas de casa con caracte-
risticas mis conservadoras que realizan sus actividades especi-
ficas en la mafana y parte de la tarde y permiten el descanso
a sus hijos después de sus alimentos y realizar la tarea;

salvo en casos especiales, que deban cumplir algin compromiso.

También se incluye a aquéllas que prestan un servicio o produ-
cen un bien como costureras, quienes obtengan beneficios
econdémicos a través de la venta de alimentos o el cuidado

de ninos pequenos.

Esta es a grandes rasgos una descripcién de la poblacidn
de donde se extraerd la muestra que ocupa esta investigacidn

social.

Por el estudio que se harid en el que el nino tiene un

papel 1importante, es necesario quo se anoten algunos datos

correspoudicntes, con el objeto de¢ precis:r el medio ambient:
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escolar en el que se desenvuelven estos nifios con problema

de aprendizaje.

La Escuela Primaria Urbana Federal Padre Kino, con Clave
02DPR303P, de sostenimiento federal, turno matutino, esté&
ubicada en el Callejon Reforma #120 poniente, en 1la zona
cnetro de la ciudad de Tecate, B.C. Su 3rea de infiuencia
es muy amplio pues a ella asisten nifios de diferentes partes
de la ciudad y de 1los ranchos vecinos. Esti construida en
su totalidad de 1ladrillo con techos de concreto dentro de

2

un 4drea de 8285.12 M~ entre las Calles Revolucidn, Callejodn

Reforma y Eufrasio Santana, (ver anexo 1 ).
- En ella funcionan cuatro centros escolares:

a) Escuela Primaria Urbana Federal "Padre Kino".- Educacidn

Primaria, turno matutino.

b) Escuela Primaria Urbana Federal "“Rafael Ramirez", Educa-

cidén Primaria, turno vespertino.
c) Centro de Educacidn para adultos, nocturno.
d) Universidad Pedagdgica Nacional, nocturno.

Consta de diez y siete aulas, dos direcciones, una plaza
civica, cuatro banos (veinte sanitarios), dos almacenes,
tres canchas (dos volley ball y una de basquet-ball) y amplios
patios de recreacidn. En ella tawbién se encuentran la Inspec-

cidén Escolar #0721 y un almacén de uso para libros y matcerizles
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de la supervisidn.

Tiene dos jardines a la entrada y no cuenta con mis
adreas verdes porque la poblacién escolar la constituyen seis-
cientos noventa alumnos, a los que se les limitaria el espacio,
sin embargo en todo alrededor del cerco se encuentran plantados
eucaliptos y algunos &rboles, en sitios estratégicos, para

proveer de sombra a los alumnos en época de calor.
El personal estid formado por veinte elementos:

1 Director.
16 Maestros. (3H - 13M)
1 Maestro de Educacidn Fisica.
1 Intendente.

1 Maestro actividades culturales.

Funciona 16 grupos divididos en la siguiente forma:

3 Sextos = 136 alumnos.
3 Quintos = 139 alumnos.
3 Cuartos = 130 alumnos.
3 Terceros = 124 alumnos.
2 Segundos = 81 alumnos.
2 Primeros = 80 alumnos.
TOTAL : = 690 alumnos.

El avhiente es sano ya que no existea foces de infeccidn.
Ern ocasion hay alge de ruvido po. la uhic.cisn Quz Cicoar

o

la escucle. Los nifins s atend 7o, por sus maestros  d
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8:00 a 13:00 Hrs., aproximadamente.

Se puede mencionar el hecho de que no hay ausentismo por
parte de alumnos y maestros, ya que como todo alrededor estd
pavimentado, la comunicacidén estd accesible en las cuatro

estaciones del ano.

La Escuela Primaria Urbana Estatal 'Francisco Gonzalez Bocane-
gra" reine las siguientes caracteristicas:

Su sostenimiento es estatal, de turno vespertino, se encuentra
ubicada en la Colonia Cantd, en la Calle Rio Bravo #130, pertene

ce a la Zona Escolar #24, su clave es: 02EPR0105-0.

La particularidad de é&sta, radica en que estd@ construida
de tal forma que se aprovecha el desnivel del terreno para
la ubicacidén de una cancha, cuenta con nueve aulas de concreto,
foro al aire libre para eventos especiales y una Direccidn.
Ademds tiene cuatro banos y un almacén, (ver anexo 2 ).‘ En
el turno matutino, funciona otra escuela que lleva el mismo
nombre, pero diferente clave. Por su cercania y accesibilidad,
compite en caracteristicas con 1la Escuela '"Padre Kino" en
cuanto a la asistencia de nifios y maestros y a los grupos
econdmicos y sociales que la integran. Muy cerca a ésta se
encuentra un Colegio de nombre '"Loreto', en el que se imparte

educacidén, sin que influyan una en la otra.

Los grupos estan distribuidos de la siguiente forna:
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lo. U = 37 alumnos.
20. U - 29 alumnos.
30. U = 22 aluﬁnos.
bo. Ay B = 40 alumnos.
50. Ay B = 53 alumnos.
6o. Ay B = 50 alumnos.
TOTAL : = 236 alumnos.

Los maestros y sus comisiones estidn integrados asi:

1 Directora.

9 Maestros. (5H - 4M)

1 Maestro Comisién Técnico.

1 Maestra Actividades Artisticas.
1 Maestro Educacidén Fisica.

1 Intendente.

En proporciéon de alumnado y personal ambas son distintas,

pero en el caso que nos ocupa, guardan mucha semejanza.

7.2 Diseno de la muestra

Para la obtencién de datos estadisticos, se precisara
una muestra que por razones especificas del estudio se selec--
cionard en forma predeterminada; estard integrada por madres
de familia cuyos hijos acudan a primer grado de educacién

primaria, entre los que s¢ encurntran ninos de aprendizaje

normal y coun pcoblewns de apreadizzje, miswos 2 los que =&
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les aplicé el ejercicio Stanford-Binet para conocer su coeficien
te intelectual y para verificar las causas que limitan su

rendimiento escolar.

El estudio corresponde al de wuna sola muestra, la cual se
someterd a un estudio transversal, por lo que se mediran

solo una vez las variables.

Para poder hablar ampliamente de ellas se tomard como
base que la hipdtesis conceptual estd considerando la desorgani-
zacién familiar en su variable independiente, por 1lo que
en el indicador X1 considera a la mujer que por cuestiones
de trabajo permanece fuera de su hogar mds de diez horas,
produciendo con ello el fendmeno de desorganizacidn familiar

y el Y2 la falta de concentracién del nino como resultado.

Poxr lo que la muestra considerarad treinta madres de familia
que tienen distintos niveles ocupacionales desde la profesionis

ta, a la ama de casa.

En donde podrid observarse que en su nicleo familiar
no siempre se cuenta con el elemento masculino, por lo que

se infiere que la mujer debe cubrir también ese aspecto.

La obtencidén de datos que corroboren la variable dependien
te se encuentra en las conductas que arrojen las fichas de
observacidén del maestro, las cuales se comparardn con la

causa que las motiva por el carédcter de este estudio.

En total se torarvin fiches de observacidn de ocho mzsstros
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para la obtencidén de actitudes manifestadas por los nifios.

Dada 1la privacidad, que cada individuo tiene derecho,
no se pretenderd interferir, cambiar o sustituir ningin elemen-
to de la muestra, asi mismo los resultados que arroje el
andlisis no determinard que se modifiquen o se alteren las

estructuras familiares existentes.

7.3 Elaboracion de instrumentos

Siguiendo el orden del método cientifico en lo referente
a investigaciones sociales, se previdé la utilizacién de recur-
sos que ayudardn a contituir un cdmulo de respuestas, con
las que se pueda comprobar la verificacién de la hipdtesis

de esta investigacidn.

Por lo cual se constituirdn tres elementos para recabar
la informacidén requerida para analizarla y determinar 1la

aceptacidn o el rechazo de la hipdtesis.

Estos instrumentos serdn disefiados de la siguiente forma:
cuestionario para padres de familia; ficha de observacidn
para el maestro de grupo y guia de entrevista para el investiga

dor.

Tal como se menciona en el apartado de diseio experimen-
tal, s6lo se wusaridan para la comprobacién de 1la hipdtesis
la primera parte del cuestionario para padres de familia

y la ficha de observacién del maestro.
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Dicha informacidén se puede establecer de la siguiente

forma:

En el cuestionario se pregunta a la madre las partes
esenciales de la investigacién, para determinar la influencia
de 1la desorganizacién familiar en relacién al aprendizaje

escolar.

Bisicamente, el cuestionario de los padres de familia
que enfoca las respuestas de la madre, hacia la variable
independiente y partes modulares de la investigacidn, correspon

den a este cuadro:

1.- Estado civil.

2.- Ocupacidn.

3.- Nimeros de horas de trabajo de la madre.

4 .- Formas de traslado a su trabajo.

5.- Ndmero de hijos.

6.- Hijos que tiene problema de aprendizaje.

7.- Salario.

8.- Su hijo colabora o no en las 1labores del hogar.

(ver anexo3 ).

Sobre el cuadro anterior, se apoya la variable mientras que
toda la informacién colateral, como la relacionada con el
padre, enseres del hogar, conocimiento y estado de salud
del nino, aportaran mas datos sobre el estudio pero no interven

drédn en la verificacién de la hipdtesis.
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La ficha de observacidén que se dio a los maestros constitu
ye un cuadro que responde a 1las conductas de aprendizaje
en el aula, para precisar cada informacién relacionada con

determinado alumno.

El cuadro puede integrarse badsicamente en estos conceptos:

a) iPuede este alumno obtener conocimientos nuevos?

b) iPuede aplicar lo aprendido en situaciones nuevas?

c) :¢Es hibil y rapido para obtener conclusiones correctas?
d) ¢Manifiesta habilidad para concentrarse?

e) iLo detienen facilmente las dificultades?

f) iMalgasta su tiempo? ‘

g) i¢Su actitud generalmente es: sumisa, agresiva o indiferen-
te?
h) iTiene este alumno interés en el aprendizaje?

También en la ficha de observacidn, se incluian cuatro pregun-
tas sobre el companerismo y la ayuda mutua entre alumnos.
Estos datos no son 1intervenientes en la prueba de la hipéte-
sis, pero engloban un poco mds el manejo de conductas a ese

nivel. (ver anexo 4).

En igual situacién se considerd la informacidn que recopilara
el investigador acerca de los ninos de la muestra selectiva,
la cual reforzarid la investigacidén sin modificar alguna varia-

ble, pero apoyarda la conclusidén a la que finalmente se llegue.

Con el objeto de conocer el coeficiente intelectual de 1los



110

nifios elegidos como muestra para la determinacién de las
conductas de la variable dependiente, se elaboraron ejercicios
adaptacién del Stanford-Binet de las que se prepararon tres
pruebas distintas para medir cada uno de los procesos mentales

de la inteligencia, como son:

a) Discriminacién perceptiva: que es la capacidad para
encontrar, comparar, contrastar y ver las diferencias
existentes entre ejemplos o cosas. La primera prueba,
consistia en encontrar 1los diferentes utensilios de
cocina que se encontraban en dibujos sobrepuestos. La
segunda colocar por la forma, correctamente cada bloque
en su sitio.

La tercera encontrar dos objetos que se parezcan entre

si. (ver anexo 5 ).

b) El siguiente ejercicio, se llama reproduccidn del modelo.
Consiste en organizar o reproducir un modelo para que
se asemeje al ejemplo. En éste, la primera prueba consis-
tird en unir una serie de circulos con una cuerda como
el modelo indica. La segunda unird los puntos con lineas
rectas y la tercera es semejante, pero con un grado

de dificultad mayor. (ver anexo 6 ).

c) El tercer ejercicio se llama deteccidn de errores. Consis
te en encontrar errores entre el disefio y el estimulo.
Asi 1las tres pruebas tiene disenos con errores para

que &stos sean marcados. (ver anexo 7).
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El cuarto ejercicio recibe el nombre de completamiento
del modelo, el cual analiza en sus partes el modelo
incompleto para hacerlo a semejanza del patrdn. Estas
tres pruebas conservan esta caracteristica. (ver anexo

8 ).

El quinto ejercicio corresponde a razonamiento matematico,
que es la capacidad de wusar ndmeros en la resolucidn
de problemas. La primera prueba considera un conjunto
de animales para obtener éubconjuntos, anotando en cada
cuadrito el numero que existe en el conjunto, de acuerdo
con el animal de que se trate. Las siguientes pruebas,
consisten en leer, obtener resultado a través de operacio-
nes y anotar la respuesta, implica cinco problemas de
adicidén y cinco de sustraccidn, cuyas respuestas superan
el numeral doce que estudid en la unidad cuatro, médulo

cuatro. (ver anexo 9 ).

El sexto y dltimo ejercicio se denomina razonamiento
verbal. Consiste en utilizar el lenguaje en la resolucidn
de problemas. Consistird en describir en forma sencilla
las acciones que realizan los ninos, y después escribirlas

al pie de cada dibujo. (ver anexo 10).

Aplicacidén de instrumentos:

Fue preocupacién del investigador obtener todo el material
para la informacidén una semana antes de la fecha propuesta,

con la idea de verificar el contenido y el ndmero correcto
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de instrumentos.

-

Para su aplicacidn el procedimiento fue el siguiente:

Se solicité autorizacién a los Directores de ambas Institucio-
nes Educativas, quien posteriormente presentd al conductor
de la investigacidén con los maestros de primer grado, con
los que se entablé el diidlogo para analizar si en su aula
habia nifios que reunieron las caracteristicas de aprende
y no aprende, aclarando que los que por razones fisiolégicas

no lo hacian, quedaban descartados.

Una vez seleccionados estos nifios, se trasladaron a un aula
vacia de las que estdn en la zona mds tranquila de la escuela.
Hecho esto se les explicd a los ninos que iban a hacer un
trabajo que consistia pensar, iluminar, razonar y jugar,
ellos se mostraron entusiasmados; pero ese ejercicio no corres-
pondia a los de la muestra sino que contribuia a determinar
el grado de desarrollo cognitivo del nino y a la deteccidn
de la madre de familia que reunia las caracteristicas para
el estudio, quienes participarian para la comprobacién de
la variable independiente. A estos nifios se les proporciond
un ejercicio tipo Stanford-Binet para seis afios con la inten-
cién de verificar el nivel de coeficiente intelectual después
de cursar el primer grado de septiembre a mayo. Se optd
por éste porque ellos ya habian manejado el test de Lorenzo
Filho en jardin de ninos, el Good-enough y el test de habilidad

mental colectiva Detroit Engels a su ingreso al ler. grado.
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Por lo que la de Binet parecia aceptable.

Sin embérgo, estos ejercicios por el grado de dificultad
por la madurez cognoscitiva y motriz que exige del alumno,
no fue posible que los ninos que tuvieron deficiente aprendiza-
je, la realizaran con éxito. Esta prueba reafirma lo que
se ha manifestado en el marco tedrico acerca de los test

y la retroalimentacidn.

Estos ejercicios se aplicaron a ninos de 6 a 8 anos de edad,
con excepcidén de un alumno de 10 afios de primer grado de
educacidén primaria. Se aproveché también la ocasidn para

entrevistar a cada nino de la muestra.

Cuando se hubo terminado ésta, los alumnos tuvieron un receso,
durante el cual los maestros 1llegaron al acuerdo comin de
que la formalidad del estudio seria imposible que llevarse
a cabo en la escuela porque las madres que acudirian. serian
las que no trabajan y que en esa situacién la labor del investi
gador seria muy incémoda, por decir; trataria sdlo a un ndmero
equis de mamds y las otras no se percatarian de que se trataba
su participacidn, siendo precisamente a é&stas a las que 1la
investigacién estaba dirigida, por lo que junto cen el estudio-
so se determiné enviar 1los cuestionarios a estas madres,
por medio de sus hijos, ya que por lo amplio de la zona habita-
cional que asiste a estas escuelas seria demasiado costoso,
largo e 1improbable de cubrir 1las caracteristicas de este
estudio, si se efectuara casa por casa de los nifos selecciona-

dos.
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El cuestionario fue recibido en dos partes, unos al
siguiente dia y otros dias después, porque a los ninos se

les olvidaba llevarlo.

Es necesario aclarar que en ambas escuelas se procedid de
la misma forma. En total se recabaron las formas de cuestiona
rio una semana después, ya que se les envié a dos personas
1la misma solicitud de informacién y se 1les extraviaron,
hasta que se lograron reunir todas y cada una de ellas para

su anilisis.

Por los conceptos de la observacién del maestro, no hubo
dificultad, ya que ellos siempre estdn en sus :centros de
trabajo y tan pronto se llenaron los datos, dichos documentos
fueron regresados para anexarse en los datos de lé investiga-
cién, por lo que puede manifestarse que en el dmbito educativo
los recursos humanos y las condiciones climatolégicas, fueron

completamente favorables.

7.5 An3alisis de la informacién.

Con el objeto de presentar la informacidén fuente de
manera organizada, una vez finalizada la fase de obtencidn
de datos, se procedid a analizarlos primero en forma descripti

va y después por medio del andlisis dinamico.

Debido a que 1la muestra contenia treinta elementos fue
factible el procesamiento de datos por medio de una tabulacidn

manual, para lo cual se numeraron las encuestas y las fichas
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de observacién, cuidando que la informacién familiar coincidie-
ra con la ficha de observacién del nifio, en cuanto al orden

numérico.

El cuadro para clasificacién de datos familiares contenia
los siguientes datos: estado civil, ocupacidn, nidmero de
horas de trabajo de la madre, forma de traslado a su trabajo,
nimero de hijos, hijos que tienen problemas de aprendizaje,

salario, su hijo colabora o no en las labores del hogar.

Esta forma de pracesamiento permitié efectuar el recuento
de l1la informacién fuente, de manera muy eficaz, (ver cuadro

1.

Al hacer el recuento de estas anotaciones se obtuvo la informa-

cidén que sigue:

En lo referente a estado civil: diecisiete madres de familia
son casadas, seis se consideran solteras y siete viven en
unién libre, ya que el cényuge fallecié o hubo abandono en

su momento.

En cuanto a ocupacién: dos son profesionistas, diez son obre-
ras, dos trabajan como meseras, una costurera, una cuida
nifios ajenos, una hace tortillas para vender, una hace ropa,
una hace comidas para vender y doce se dedican exclusivamente
al hogar. De ellas le dedican a su trabajo las siguientes
horas: doce no salen a trabajar, seis trabajan de cuatro

a nueve horas y doce trabajan de diez a catorce horas diaria-
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agsT18 AJLPuDE ADQ/- B)IPUEDE ARLICS RAP/OBT/COMC. E)}LL0 DEVIEMER FAALGASTA 6)SU ACT.GRAL M)LTIERE INT.
BARIOS COmOC . AvQS? APR/SIT.EYAST  CORRECTASY P/CORCENTRAR T L/ADIFIQAT.? SV TIDw0? 5 ... APREND. T
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3 a 5 x 2 x "z 7 s [
4 x z a ) z x ) 3
LY 1 x 13 3 i x I 2
TOTALES: 13 1§ 2 12 8 3 12 1S 3 12 15 3 15 13 2 15 13 2 19 8 3 n 1

CUADRO 1. CONCENTRACION DE LA INFORMACION PROVENIENTE DE LA MADRE DE FAMILIA.

EN EL PRESENTE CUADRQ LOS CODIGOS DE ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS SON:

A) ESTADO CIVIL B) OCUPACION C)NUMERO HRS. TRABAJO D)FORMA TRASLADO TRABAJO

1 CASADA 1 PROFESIONISTA 1 0-0 HORAS 1 A PIE
2 SOLTERA 2 OBRERA/EMPLEADA 2 4-9 HORAS 2 EN CAMION
3 UNION LIBRE 3 TRABAJA EN HOG. 3 10-14 HORAS 3 EN CARRO

E) NO. DE HI1JOS F)HIJ.PROB.APREND. 6) SALARIO H)COLAB.HIJO EN HOGAR
1Dela?2 1 NO TIENE 1 MINIMO 1 JUEGA-ESTUDIA
20e 334 2 UNO 2 MAS DEL MINIMO 2 COLABORA-JUEGA
3De5a6b 3 MAS DE UNO 3 NO PERCIBE 3 COLABORA-ESTUDIA

3 NO COLABORA-NO ESTUDIA.
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mente, excepto sidbados y domingos.

Para trasladarse a su trabajo, dos van a pie, catorce en
camidén, dos en carro y doce no trabajan, por lo que no tienen

esa necesidad.

Por lo regular los hijos estdn repartidos de esta .forma:
diez tienen de uno a dos hijos, trece tienen tres o cuatro,
seis tienen cinco o seis hijos y finalmente una tiene mé&s
de siete hijos, por lo que el promedio es de tres hijos por

familia.

Por otra parte trece madres de familia declaran no tener
problemas de aprendizaje, quince tienen un hijo con problemas

de aprendizaje y dos tienen mds de un problema.

En el aparte}tdo de salarios: once madres de familia perciben

. e s : - . .
salario minimo, siete m3s del minimo y doce no perciben.

_\
La colaboracién del hijo en 1las labores del hogar fue de

la siguiente manera:

Nueve juegan y estudian, doce colaboran y juegan, siete colabo-

ran y estudia, dos no colaboran ni estudian.

Los porcentajes de estos datos aparecen manifestadas en 1la

grafica 1.
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GRAFICA 1. CONCENTRACION DE PORCENTAJES A LAS RESPUESTAS DEL CUESTIONARIO DE MADRE DE FAMILIA.
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ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS:

A) ESTADO CIVIL B) OCUPACION C)NO.HRS.TRABAJO D)FORMA TRASL.TRAB. E)NO. DE HIJOS
1 Casada 1 Profesionista 1 0-0 horas 1 A pie 1Dela?
2 Soltera 2 Obrera/Empl. 2 4-9 horas 2 En Camién 2De3 a4
3 Unibén Tibre 3 Trab. en hogar 3 10-14 horas 3 En Carro 3De5aé6
47 6 mds
F) HIJ.PROB.APREND. 6) SALARIO H) COLAB.HIJO EN HOG.
1 No tiene 1 Minimo 1 JUEGA-ESTUDIA
2 Uno 2 Mis minimo 2 COLABORA-JUEGA
3 Mds de Uno 3 NO PERCIBE 3 COLABORA-ESTUDIA

4 N0 COLAB/NO ESTUDIA
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Para el manejo de conductas de fichas de observacidn,se partid
de una tabla similar con los datos de treinta nifios cuyo
nimero progresivo coincidia con el del padre de familia,
en lo que se registraron los siguientes dato§, de acuerdo
con la capacidad de cada nino: A) ;puede adquirir conocimientos
nuevos?, B) ;puede aplicar lo aprendido en situaciones nuevas?,
C) ies hiabil y rapido para obtener conclusiones correctas?,
D) ;manifiesta habilidad para concentrarse?, E) ;lo detienen
fiacilmente 1las dificultades?, F) ;malgasta su tiempo?, G)
isu actitud generalmente es sumisa, agresiva, indiferente?,
H) itiene interés en el aprendizaje?; por lo que concretamente

se usd el mismo sistema de tabulacidén. (ver cuadro 2).

En este cuadro el c6digo de alternativas de respuestas
fue para todas la preguntas. 1. si, 2. no, 3. a veces, con
excepcidn de la que se refiere a la actitud del nifio generalmen
te es: 1. sumisa, 2.agresiva, 3. indiferente, y la del interés

hacia el aprendizaje que contiene: 1. si, 2. no.

Una vez alineadas 1las cantidades, se obtuvo 1la siguiente

informacion:

En la pregunta jpuede este alumno adquirir conocimientos
nuevos?, se encontraron trece alumnos que si podia, quince

no y dos a veces.

En la segunda pregunta jpuede aplicar lo aprendido en situacio-

nes nuevas?, doce podian, quince no, tres a veces.
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CUADRO 2. CONCENTRACION DE INFORMACION PROVENIENTE DE LA FICHA DE OBSERVACION DEL NINO.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS:

A) ZPUEDE ADQ.CONOC.NVOS? B)ZPUEDE APLIC.APR.SIT.NVAS.?

1 SI
2 NO
3 A VECES

E)éLO DET.L/DIFICULT.?

1 SI
2 NO

3 A VECES

1 SI
2 NO
3 A VECES

F)EMALGASTA SU TIEMPO?

1 SI
2 NO
3 A VECES

C)ZES HAB.Y RAP. D) ZMAN.HABIL.

OBT.CONC.CORRECT.?  P/CONCENTRAR?

1
2
3

SI ’ 1 SI
NO 2 NO
A VECES 3 A VECES

G)SU ACT.GRAL. ES.. H)ZTIENE INT.APREND.?

1
2
3

SUMISA 1 SI
AGRESIVA 2 NO
INDIFERENTE
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En la pregunta ies habily rapido para obtener conclusiones

correctas?, doce si, quince no y tres a veces.

En la pregunta ;manifiesta habilidad para concentrarse?,
doce si, quince no y tres a veces.

(Lo detienen facilmente las dificultades, es otra pregunta
a la que se contestd que a trece no, a quince si y a dos

a veces.

A la pregunta ;malgasta su tiempo? correspondieron los siguien-

tes datos: quince si, trece no y dos a veces.

Su actitud generalmente es, es el dltimo concepto que integra
la tabla de procesamiento de datos, de los cuales presentaron
los siguientes datos: diecinueve ninos sumisos, ocho agresivos

y tres indiferentes..

Finalmente, a la pregunta ;tiene interés hacia el aprendizaje
existen trece respuestas positivas y diecisiete negativas.

Estos porcentajes se manifiestan en la griafica 2.

Cabe aqui aclarar que no todas las preguntas que contiene
el cuestionario y 1la ficha de observacién, se wusardn para
verificar la hipdtesis, dnicamente serdn la que corresponde
a horas de trabajo de la madre y la que contiene los resultados

del interés del nifo hacia el aprendizaje. Los perfiles

adicionales se usardn como apoyo al resultado de la hipdtesis.
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GRAFICA 2. CONCENTRACION DE PORCENTAJES DE LA FICHA DE OBSERVACION DEL NIRO.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTAS: C) ZES HABIL Y RAP.

A) ZPUEDE ADQ/CON.NYOS. B) ZAPL.APR.SIT.NVAS? OBT/CONC/CORRECT? D)EMARIF.HAB.P/CONC.?
1 SI 1 SI 1 SI 1 SI
2 NO 2 NO 2 NO 2 NO
3 A VECES 3 A VECES 3 A VECES 3 A VECES

E) ZLO DET.L/DIF.? F) ZMALGASTA SU TIEMPO G)SU ACT.GRAL. ES.. H)ETIENE INT.APREND.?
1 SI 1 SI 1 SUMISA 1 SI
2 NO 2 NO 2 AGRESIVA 2 NO

3 A YECES 3 A YECES 3 INDIFERENTE
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La informacién en la que se basa la hipétesis se especifica

en los siguientes cuadros y gréficas.
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iTiene desorganizacidén familiar?

Si 18
No 12
TOTAL: 30

Cuadro 3. correspondiente a exis
tencia de desorganizacién fami--
liar.

.70 _

.60 -

.50 |

40 S

.30

.20 _

.10 _|

Si No

Grafica 3. Concentracidn de
porcentajes de informacidn-
sobre existencia de desorgani
zacidén familiar. -
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;Tiene interés hacia el aprendizaje?

Si 13
No 17
TOTAL: 30;

Cuadro 4. correspondiente a interés
hacia el aprendizaje.

.80 _

.70 -

.60 -

.50 -

40

.30 -

.20 -

Si No

Grafica 4. Concentracidn de
porcenajes de informacién -
sobre interés hacia el apren
dizaje. B
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Horas de trabajo de la madre

0 - 0 horas 12
4 - 9 horas 6
10 - 14 horas 12
TOTAL 30

Cuadro 5. correspondiente a
la informacién sobre las ho
ras de trabajo de la madre.

0-0 4-9 10-14

Grafica 5. Concentracidn de porcentajes
sobre las horas de trabajo de la madre.
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Por la necesidad de expresar que el fendémeno de interés hacia
el aprendizaje no es independiente de la desorganizacién fami-
liar en la que vive el nifio, se selecciond la prueba de indepen-

dencia del estadistico de prueba denominado ji cuadrada"

conun r =m = 2, que se expresa como sigue:

Si en una misma poblacién se consideran dos variables
categdricas, cada una con dos valores, y si se tiene la siguien-

te hipbétesis nula:

No: hay independencia

entonces un estadistico de prueba es:

9 n(lsv—tul—%n)2

¢ T{(s+t)(u+v)s+u) (t+v)

donde n, s, v, t y u son valores que se encuentran en la tabla

de contingencia como sigue:

No tiene Tiene
‘desorganizacidén Desorganizacidn TOTAL
Tiene interés 12 1 13
No tienme interés 0 17 17
TOTAL 12 18 30

Tabla de contingencia 6 . Variable independiente y variable depen
diente. N

Cuyas frecuencias son:

ol el oi el
12 5.2 1 7.8

0 6.8 17 10.2

Cuadro 7 . Concentracién ordenada de frecuencias.



128

Si las frecuencias esperadas son mayores que 5 y si Ho es cierta,
' . B .= 2 . . . - s
la distribucidn de XC es la distribucidén "ji cuadrada'" con

1 grado de libertad.

Para una«determinada, la regla de decisién estd dada por

la siguiente regién de rechazo Ho:

2
[X(l) =2

donde X2 es el valor en la tabla de distribucién '"ji cuadra-

(1)

da" con « en una cola y un grado de libertad.

Una vez seleccionado este estadistico y cumplida la condicidn
para su uso, se pretendidé encontrar la dependencia entre la
desorganizacién familiar y la falta de interés del nifo hacia

el aprendizaje.

Las hipotesis estadisticas en este caso son:

Ho : Hay independencia entre la desorganizacidén familiar

y el interés del nifio hacia el aprendizaje.

H; : No hay independencia entre la desorganizacidén familiar

y el interé&s del nino hacia el aprendizaje.

Considerando a Ho como hipdtesis nula y a Hi- como hipdtesis

alternativa.

n(] sv-tu]) - = n)2
3 2
¢ = (s+t)(u+v)(s+u) (t+v)

que bajo el supuesto de que Ho es cierta, tiene una distribucidn
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"ji cuadrada'" con un grado de libertad:
(r-1)(m-1)=(2-1)(2-1)=1 1x1=1 grados de libertad (g.1l)

donde r es el nGmero de renglones y m el ntGmero de columnas

de la tabla de contingencia.

La regla de decisién que se utilizd en esta prueba es «=.01,
es decir se considera en .01 la probabilidad de cometer error

de tipo 1.

De acuerdo a 1la tabla de distribucién "ji cuadrada" el
valor correspondiente con un grado de libertad y .01 de probabili
dad de cometer error es )fa) = 6.635 (ver anexo 1l1). A partir
de este valor se definen las regiones de rechazo de Ho como

se muestra.

No se rechaza Ho si Xz E[0,6.635>

Se rechaza Ho si X21£[ 6.635, =>
c

.01

A
i

XZ

(1)

¢ 6.635
regidn de no rechazo de Ho
& —Pregién de rechazo de Ho

o
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Una vez tomada la regla de decisidn se procedid a hacer 1los

cdlculos correspondientes

comon = 30, s =11, t =1, v = 17, tenemos:

n(lsv—tul-ln)2 [ . 12
x2 - 2 301 (12)(a7)-0) (1) | - 2(30J
c (s+t) (u+v) (s+u) (t+v) (12+1)(0+17)12+0)(1+17)
= 30 [l204]- 15]2 _30[189]2 _22.4490

(1I3)@A7H (I2)(18) TN a2 as)

Terminados los cdlculos pudo tomarse la decisién estadisti-
ca de la manera siguiente: como 22.44906'[6.635, = >, se rechaza

Ho con .01 de probabilidad de cometer error.
Estos datos se interpretan en esta forma:

Tal como se manifiesta en el resultado, la desorganiza-
cién familiar y el aprendizaje del nifo; estdn estrechamente
relacionados por lo que se puede decir con 997 de confianza

que no son independientes.

Se considera que el ndmero de horas de trabajo de la madre
es la causa directa de la desorganizacién familiar en la que
vive el nifio, motivo por el cual no tiene interés hacia el
aprendizaje. Para comprobar que entre ambas existe asociacidn
entre estas dos variables a nivel nominal, se utilizd el coefi-
ciente "C" de Pearson, en el cual el valor inferior del coefi-
ciente "C" es 0, cuando 1las variables son independientes vy
el mayor, depende del nGmero de hileras y columnas. Los datos

se ordenaron de la siguiente forma:
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Horas de trabajo de la madre

Conductas 0 -0 4 - 9 10-14 TOTAL
Tiene interés 12 1 0 13
No tiene interés 0 5 12 17
TOTAL 12 6 12 30

Cuadro de correlacion 8 . Horas de trabajo de la madre y conduc
tas del nino hacia el aprendizaje.

La férmula para desarrollar el coeficiente '"C" de Pearson

es:
If‘==-==n=-=—=———
/ 2
cC=/_X
u/XZ + N
Donde:

X2 - 5 (fo-fe)?
fe

Por lo que las frecuencias observadas y esperadas se anotan

a continuaciodn:

9 (fo-fe)<
fo fe fo-fe (fo-fe) fe
12 5.2 6.8 46.24 8.8923
0 6.8 -6.8 46.24 6.8
1 2.6 -1.6 2.56 .9846
55 3.40 1.60 2.56 .7529
0 5.2 -5.2 27.04 5.2
12 6.8 5.2 27.04 20.24
TOTAL 42.8698

Cuadro 9 . Concentracién ordenada de frecuencias observadas y -
esperadas.
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42.8698
C =/ %7.8698+30
C = .76
C =
.5883

A lo que se le da esta interpretacidn.
El coeficiente "C" de Pearson, indica que existe una relacién
alta, ya que se considera a partir del valor .76 en adelante

adquiere dicho valor.

El mismo resultado obtenido o sea 42.8698, sirva para confron
tar el valor "ji cuadrada" que en este caso es: .0l probabilidad
de error con dos grados de libertad porque: (r-1)(m-1) = (2-

1)(3-1) = 1x2=2.

Por lo que el valor para %3 =-9.210. A partir de éste

se dan las regiones de rechazo:
. o2
No se rechaza Ho si Xc'f[ 0,9.210>

Se rechaza Ho si Xg i€[9.210, >

o= 01

. — X2
Reoidn de no 0 (1)
egidén de no rechazo de Ho

’—\—__ I—
Regidn de rechazo de Ho
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Una vez establecida la férmula del coeficiente - “C" de

Pearson y los datos del cuadro de frecuencias observadas vy

esperadas,es necesario incluir este cuadro de valores de asocia-

ciodn:
Magnitud de la
Valor del coeficiente asociacién o correlacion
Menos de .25 Baja
De .25 a .45 Media baja
De .46 a .55 Media
De .56 a .75 Media alta
De .76 en adelante Alta

Cuadro]0.Valores que se utilizan como regla para mostrar la aso
ciacién entre variables.

Que se completa con esta informacidn:

Los valores oscilan entre -1 y +1, cuando es igual a -1 indicara
una completa disociacidn entre las variables, y si es igual

a +1 mostrari una asociacidn total.

En caso de que el valor sea igual a cero, se concluye que
no hay asociacidn o relacién entre las variables, lo cual

es diferente al hecho de que exista una disociacidn completa.

Una vez comprobada la asociacidén se debe determinar, si esta
es significativa o se debe al azar por lo que se debe emplear

la prueba de significacidén de "ji cuadrada" (Xz).
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La interpretacidén que se le da a estos valores, es

la siguiente:
La prueba de significacién ji cuadrada (XZ) reveld que
la relacidén encontrada entre las dos variables objeto de
anadlisis, es significativa en un 99 por ciento de confianza,
ya que el resultado de las frecuencias observadas y esperadas
fué de 42.8698 y pertenece a los valores de X(Z: ¢ 9.210,
>.
Por otra parte se buscd apoyo con referencia a la capacidad
intelectual del nifio conocido como CI con la intencidn
de determinar su maduracién y preparacién preoperatoria
para la adquisicidén de 1la lectoescritura y operaciones
matemdticas sin olvidar las destrezas y el &rea de socializa-
cién. Por este motivo, se aplicé un ejercicio que mide
los procesos mentales como son:

a) Discriminacién perceptiva, que considera la capacidad
para comparar, contrastar y ver 1la diferencia entre
dos cosas o acontecimientos.

b) Reproduccién del modelo: que consiste en reproducir
0 organizar un conjunto, estimular para que se asemeje
al modelo.

c) Deteccidén de errores: Es 1la capacidad para hallar o
detectar un error en un disefio o estimulo.

d) Completamiento del modelo: Capacidad para analizar
y ampliar un modelo.

e) Razonamiento matemdtico: es la capacidad de utilizar

nimeros en la resolucién de un problema.
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f) Razonamiento verbal: Capacidad de wutilizar el lenguaje

en la resolucidén de problemas.

Estos aspectos fueron cuantificados en forma sencilla por medio
de una adaptacién que se hizo del libro '"piensa, razona y juega",
ya que por falta de presupuesto, en esa época no estaban surtien-
do de material de este tipo a las Escuelas de Educacidén Especial
para nifos con atraso pedagdgico, por 1lo que se trabaja en
la investigacidén de conductas con adaptaciones similares segin
el caso que se desee estudiar pero siempre bajo la supervisidn
de la psicéloga(o), encargada del Centro en el drea de Psicologia
Infantil. Asi que una vez establecidos los ejercicios que
se aplicarian, éstos pasaron a la supervisidn de dicha Institu-

cidén.

Cuando se tuvo aprobacidén del ejercicio se le calificé de tipo
Test Stanford-Binet, por que se medirian los procesos mentales
mencionados anferiormente de acuerdo con lo que inteligente
mente el nino debe conocer a la edad de seis anos, y mids aidn

si éste estda por terminar el primer grado de Educacidn Primaria.

Para evaluar las respuestas, se consideré un total de veinti-
seis reactivos para descriminacidén perceptiva, diez reactivos
para al reproducidén de modelos, veinte reactivos para deteccién
de errores, veinticuatro reactivos para completamiento del
modelo, quince reactivos para razonamiento matemidtico y nueve

para razonamiento verbal.
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Dado que 1la investigacidén se referia dGnicamente a detectar
si el CI era suficiente o no en cada alumno, a sugerencia
de la psicéloga y para facilitar el trabajo, sdlo se manejaron
la categoria: ''tiene capacidad suficiente" y "tiene capacidad

no suficiente'".

El cuadro siguiente, muestra la tabulacién de resultados

obtenidos en dicho examen:

Items 26 10 20 24 15 9
Cuestio- Disc/ Rep Detect/ Compl/ Raz/ Raz/
narios perc. mod . errores mod . mat. verb.

1 10 5 9 10 4 0
2 10 4 9 10 6 0
3 10 5 8 9 6 2
4 9 5 10 10 5 0
5 9 4 10 9 5 2

Cuadro 11.Tabulacién de resultados obtenidos en la valorizacidn
del C.I.

En general se tomé como capacidad suficiente aquellos alumnos
que tuvieran un 607 de aciertos y quienes no llegaran a ese
porcentaje, se les considerd con capacidad no suficiente.
Esto no significa que tengan algin problema en especial sino
que como se explica en el capitulo de observaciones las habili-
dades del C.I. se pueden practicar y mejorar en cualquiera

de sus aspectos.

Concretamente 1los resultados obtenidos fueron: (ver anexo

12 ).

En la prueba de discriminacidn visual trece alumnos con capacidad
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suficiente y diecisiete con capacidad no suficiente.

En reproduccidén del modelo doce alumnos con capacidad suficiente

y dieciocho con capacidad no suficiente.

En la prueba de deteccidén de errores se encontraron trece
alumnos con capacidad suficiente y diecisiete con capacidad

no suficiente.

En la prueba de completamiento del modelo los resultados son:
doce alumnos con capacidad suficiente y dieciocho con capacidad

no suficiente.

En la prueba de razonamiento matemdtico y razonamiento verbal
los resultadés fueron determinantes sobre todo en este dltimo
en la que varios nifos, concretamente ocho no pudieron hacer
absolutamente nada solamente una o dos vocales que no significa-
ban enunciado y aunque se valoraron en la categoria mencionada,
su aprendizaje durante ocho meses fue muy escaso. Por lo que
el producto fue en ambas trece ninos con capacidad suficiente

y dicecisite con capacidad no suficiente.

Algunos puntos referentes a esta prueba como ya se menciond,
se tratardn mis ampliamente en el capitulo correspondiente

a observaciones.

7.6 Presentacién de resultados:-
Después de haber realizado el anidlisis descriptivo y dindmico
de la investigacién la informacidén se integra de la siguiente

forma:
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El estudio se ubicé en el 4&rea psicopedagdgica en el que
se pretendid comprobar la existencia de un problema que atane
a la sociedad en los que se desenvuelve el individuo, por
lo que se tomd una muestra predeterminada que contenia treinta
elementos de primer grado de educacidén primaria con ciertas
caracteristicas de aprendizaje y su madre.. La 1investigacidn
de 1la variable independiente se basaba en 1la informacidn-

que provino de 1la madre de familia, las actitudes de sus

hijos con respecto al interés hacia el aprendizaje.

Por lo que se considerd de acuerdo con los datos encontra-
dos en los cuestionarios de madres de familia ciertos datos
concernientes a las horas de trabajo de la madre para‘agruparla
en ios valores de "existe desorganizacidn", 'no existe desorga-
nizacién', mientras que para el nifio la ficha de observacidn
que llenaron los maestros se les ubicd en la categoria "tiene

interés. hacia el aprendizaje", '"no tiene interés hacia
el aprendizaje". El porcentaje es de un 607 de hogares de
la muestra que presentan desorganizacién familiar que afecta
el interés de 56% de estos alumnos, ya que con una excepcidn,

los demi3s nifios que viven en un ambiente familiar desorganizado

muestran desinterés hacia el aprendizaje.

Dicha proporcién fue verificada mediante 1la hipétesis: "a
mayor existencia de desorganizacid6n familiar, menor interés:

del nifio hacia el aprendizaje'", por lo que se buscd comprobar

a través del estadistico de prueba "ji cuadrada" X2 , 1la

Cc
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que corresponde al apartado a r=m=2 de independencia:

2 — 1.2
. n(lsv-tu |- 2n) en la que se tomé un grado de libertad

T (s+t) (u+v) (s+u)t+v)
y 997 de confianza porque se considerd como posible margen

2
c

X

de error .01 cuyo valor del intérvalo es X [6.635, o > dando

como resultado 22.4490 el cual es mayor a X2€ [ 6.635, = >

por lo que la hipétesis nula se rechaza y la de investigacidn

queda positivamente comprobada.

Se buscéd sustentar que la desorganizacién familiar era
causada por el horario de trgbajo de la madre. Para comprobar
esta relacién, se utilizé 1la correlacidn del coeficiente
"c" de Pearson, dando como valor .76 por lo que se sustenta
que la asociacién entre estas variables es alta.. Una vez
determinado el dato se buscé si la relacién es significativa
o se debia al azar; se 1localizé el valor correspondiente
a .01 de probabilidad de error y dos grados de libertad tomando
en consideracién (r-1) (m-1) y el ndmero de renglones y colum-

nas que tenia el caso en particular. Seglin la tabla de valores

2

de "ji cuadrada" el intervalo correspondia a X,

9.210 vy
si el resultado obtenido fue 42.8698, quedd comprobado que
la asociacidén entre 1las variables horas de trabajo de 1la

madre y falta de interés del nifo hacia el aprendizaje es

verdaderamente significativa.

En relacién con las pruebas que en las que se valord
el C.I., fundamenta y apoya esta informacién ya que como

los instrumentos se numeraron en el mismo orden, son fdcilmente
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apreciables aquellos casos en los que la informacidn fuente
que aporté 1a madre de familia al compararlo con la que presen-
ta el maestro de actitud el nifio con respecto al aprendizaje
cumple una caracteristica salvo la excepcidén que se manifesté

anteriormente:

Una es reflejo de la otra, por lo que sdlo se sefiald si tenia

el nifio o no capacidad suficiente para aprender.

Uno de los casos estudiados se presentd como extra edad
para el primer grado, ya que cumplidé 10 aros recientemente

y cuenta haber repetido dos veces el primer grado.

Para finalizar se manifiesta que fueron cumplidos 1los
objetivos y propésitos de esta investigacibén, verificando
la validez de 1la hipdtesis de investigacidn a través del
estadistico de prueba de independencia de "ji cuadrada" y
apoyandola mediante la correlacidn coeficiente "C" de Pearson,

las cuales resultaron significativas.



CAPITULO III

CONCLUSIONES
Y

SUGERENCIAS



cidn

a)

b)

CONCLUSIONES

Después de haber analizado los resultados de la investiga-

se obtuvieron las siguientes conclusiones:

La Desorganizacién familiar afecta el aprendizaje del

nifio en el Primer grado de Educacidén Primaria. :

Una de las causas que provocan desorganizacidn familiar

es causado por el horario de trabajo de la madre.

La falta de interés del nino hacia el aprendizaje, es
una respuesta a la inestabilidad emocional que le proporcio

na su hogar.

La esfera afectiva del nifio necesita especial apoyo,
pues su integracidén sdlo puede medirse a través de sus

actitudes posteriores.

El medio ambiente familiar, es determinante para estimular

el interés del nifio hacia el aprendizaje.

SUGERENCIAS

Hacer del conocimiento de la madre de familia la importan-

cia de la etapa preoperatoria - que es la que tiene el
nifio de primer grado de Educacién Primaria - en su vida
futura.

Que 1los grupos de Primer Grado tengan menor cantidad

de alumnos a efecto de poder auxiliar a los nifios que
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tengan problema de aprendizaje.

c)

d)

e)

£)

g)

h)

i)

Que se ubique en cada escuela la asesoria de un (a) trabaja
dor social para que ocurra a auxiliar algunos casos que

lo ameriten.

Que se establezcan centros de Educacidén Especial para

apoyo a la dificil labor del maestro.

Concientizar a la madre de familia para que comprenda
que tan necesrio es trabajar para auxiliar con los gastos
de su hogar como inducir la conducta de aprendizaje en
el nino.

Promover en las escuelas conferencias sobre Educacidn
Infantil.

Orientar a aquella madre de familia que trata de cubrir

el total de la labor hogareifia después de su trabajo para

que establezca pequenas tareas y obligaciones a sus

hijos de manera tal que ésta le sea mds facil de elaborar.

Manifestar a la madre de familia que relega 1la 1labor
hogarena y el cuidado de 1los pequenios a sus hijos de
6 y 7 afios de edad después del horario de clases, su
injusto e incorrecto proceder, pues de esta forma sus

hijos no estudian en casa ni en la escuela puede aprender,

pues estan demasiado cansados para hacerlo.

En caso de no ser posible el inciso d, es necesario
establecer el nombramiento de wun psicélogo por zona

que coordine actividades entre esta y las escuelas para

favorecer el aprendizaje de ninos con este problema.



CAPITULO 1V

OBSERVACIONES



OBSERVACIONES

Tal como se expres6 en el aspecto en el que se tratd la presen-
tacién de resultados, se explicaria mas ampliamente el tema
de la aplicacién de Instrumentos tipo Stanford-Binet en este

apartado.

Para esto se hara la referencia de que Escuela de Edﬁcacién
Especial para nifios con atraso Pedagdgico autorizd. al Instrumen
to a aplicarse y para su valorizacidn se aconsejd tomar dnica-
mente las medidas de: tiene capacidad suficiente y tiene
capacidad no suficiente, para el aprendizaje. Por los siguien-
tes motivos:
lo. Considera la Psic6loga que el C.I. de los nifios es detecta-
ble mediante un test standart, mds no por ello éste ya aplicado
pierde valor; sino que la valorizacidn de Psicbdlogo es mas
profunda en este sentido, ‘esto es: observa la precisidn de
las lineas, la suavidad o fiimeza con la escribe, los circulos,
sus cuadros, angulos y trazos en general, actitud destreza,
tiempo; ademds consta de otras rutinas mds recdnditas de

acuerdo a los elementos con los que se trabaja.

20. E1 trato que le da a esta informacidén corresponde al

método clinico para detectar exactamente el problema.

30. Ademds, la presencia del padre de familia para cualquier
trdmite es imprescindible pues el sondeo que ejecuta
a través de sus preguntas es directo y debe de ser contesta
do con la mayor veracidad, haciendo conciencia en éste

de la necesidad que tiene el chico de recibir su apoyo



146

y ayuda para superar el problema de atraso pedagbgico

.

que tenga en cualquiera de las &areas.

Por los motivos anteriormente expuestos, se manejd de esta

forma la valorizacidén de esta prueba.

Sin emba}go fue muy evidente que las madres que trabajan sean
aquéllas cuyos nifios tengan problemas de aprendizaje, con una
excepcién, esto es como se menciona en el marco tedrico que
después de terminar su horario de trabajo llegan a su casa
a realizar todas las labores hogarefias y solucionar algunos
problemas que se hayan presentado durante el dia, asi mismo
hacer frente a los imprevistos que surgieron en ese momento;
por- lo que no da importancia a la tarea escolar, ademis de
estar demasiado ocupada para prestar atencién al aspecto afecti-
vo del nifio, por lo que en ocasiones, E&ste después de tomar
su cena se le acostari sin atender la necesidad de higiene

en cuanto a bafo, revisién de unas, oidos, etc.

Es de suponerse que no le es facil tener abierto el conduc-
to de acercamiento de ella hacia el nino o viceversa porque
esti demasiado presionada y de esta forma el enlace esponténeo

madre-hijo se estd perdiendo.

Por lo que al C.I. se refiere se puede manifestar que
estos nifios que obtuvieron la calificacién tan baja en esta
valoracién fueron repetidores de grado y esta situacign esté

completamente en reciprocidad con las dificultades y la falta
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interés hacia el aprendizaje y el desinterés de 1la madre

por enlazar las tareas escolares a las cotidianas.

Se sabe de hecho que el nifio no aprende a leer en el
primer grado, sino que a partir de la primera infancia empieza
a visualizar, a discriminar, a diferenciar, a distinguir,
manipular objetos y situaciones por 1lo que desde esa edad

empieza a leer aunque atin sin grafias.

Un nifio cuyo hogar brinde actividades apropiadas a cada
edad, tendri mds probabilidades de realizar tareas de aprendiza-
je con mds é&xito; ademds de que la préactica de ciertos ejerci-

cios permite habilidades y destrezas en forma decisiva.
Por lo anterior se considera que:

a) Las habilidades del CI son bisicas para el aprendizaje

y tienen implicacién en muchas tareas de la clase.

b) Las habilidades que mide un test de inteligencia, se
prestan a ser practicadas, y por lo tanto con frecuencia

se pueden mejorar.

Se hace necesario anotar que no se encontrd dificultad
en ninguna de las fases de la presente investigacidén, por
parte de los informantes o los medios utilizados para llevarla

a su fin.
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GLOSARIO

ambientalista: persona que cree que el desarrollo del indivi-

duo esti determinado por el medio ambiente fisico y social.

autoevaluaciédn: Accidén que realiza un individuo al valorar

sus trabajos utilizando su criterio.
Estadios: Etapas del desarrollo cognitivo segin Piagét.

Interaccionista: Persona que cree que en el desarrollo

del individuo intervienen tanto los factores internos de

la herencia y la inteligencia como el medio fisico y social.

Mnemotécnicos: Trecursos que ayudan a mejorar la memoria.

Objetivo: fin o meta propuesta que se intenta alcanzar.

reforzamiento negativo: retener o dar un estimulo no deseado

al presentarse una conducta.

reforzamiento positivo: retener o dar un estimulo deseado

al manifestar una conducta.

retroalimentaciodn: valoracién que se da después de una
actuacidn.
reversibilidad: capacidad para rastrear una accidén en

forma inversa hasta su origen.

valorizacién: 1la actitud que se ofrezca ante un estimulo.
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INVENTARIO DE BIENES INMUEBLES PROPIE DAD DEL GCBIERNO
DEL ESTADO DE BAJA CALIFORNIA
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INVENTARIO DE BIENES INMUEBLES PROPIEDAD DEL GCBIZRNO
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Anexo nidmero 3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL 022
CUESTIONARIO PARA MADRE DE FAMILIA

NOMBRE DEL ALUMNO: EDAD:
GRADO: GRUPO: ____ ESCUELA

NOMBRE DE LA MADRE: ESTADO CIVIL:

LUGAR DE NACIMIENTO: GRADO DE ESTUDIO:

DOMICILIO ACTUAL:

OCUPACION:

REALIZA ALGUNA ACTIVIDAD PARA OBTENER INGRESOS ECONOMICOS:

SI NO

CUAL?

;CUANTAS HORAS TRABAJA AL DIA?

SU ACTIVIDAD LA DESAROLLA:

EN SU CASA FUERA DE SU CASA

En caso de trabajar - fuera de su casa desde que horas sale para -
alcanzar a estar a tiempo en su trabajo?

iA qué horas llega a su casa después de su trabajo?

:{Qué transporte usa para ir a su trabajo?

En su trabajo gana: El minimo m3s del minimo

¢Tiene servicio médico? SI NO



En caso de tenerlo, ;cudl es?

SEGURO SOCIAL I.5.S.S.T.E. I.S.S.S.T.E.C.A.L.I.

PARTICULAR OTRO

Nimero de hijos que tiene:

Tiene alguno de sus hijos problemas de salud?

iTiene alguno de sus hijos problemas en su aprendizaje escolar?

;Cuintos? iQué edad tienen?

iQué actividad realiza este alumno en su casa?

iQué actividad realiza en sus ratos libres?

iCon qué frecuencia sale a pasear?

‘Cuando lo hace acostumbra a ir:
solo con las amigas con la familia

{Qué lugares visita?

NOMBRE DEL PADRE:

GRADO DE ESTUDIOS:

OCUPACION: ESTADO CIVIL:

SALARIO: MINIMO: MAS DEL MINIMO:

HORARIO DE TRABAJO:
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL 022

FICHA DE OBSERVACION

NOMBRE DEL ALUMNO: EDAD: anos

SEXO: GRADO: GRUPO:

( ESTA FICHA DEBERA DE LLENARLA EL MAESTRO DE GRUPO)

1.- ;Puede este alumno adquirir conocimientos nuevos?

2.- ;Puede aplicar lo aprendido en situaciones nuevas?

3.- ;Es hibil y rdpido para obtenmer conclusiones correctas?

4.- jManifiesta habilidad para concentrarse?

5.- ;Qué drea le interesa principalmente?

6.- ;Lo detienen ficilmente las dificultades?

7.- i(Malgasta su tiempo?

8.- ;Habitualmente presta ayuda a sus companeros?

9.- ;Habitualmente pide ayuda a sus companeros?

10.-;Comunmente ;juega durante el recreo?

11.-;Le es facil relacionarse con los adultos?

12.-;Le es facil entablar relaciones con los ninos de su edad?



13.- {Qué actitud tiene cuando se le pregunta algo que no aten

dido durante la clase?

14.- Su actitud generalmente es:
SUMISA AGRESIVA INDIF ERENTE
15.- ;Tiene este alumno interés en el aprendizaje?

SI NO
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Anexo nimero 11
TABLA D*
Distribucion “‘ji-cuadrada”

Valores de X* para algunas probabilidades

0 en una cola 10 .05 .025 .01 .005
Grados de Valores de x?2
libertad
1 2.706 3.841 5.024 6.635 7.879
2 e.505. . 5.291 7.278 8.21¢C 10,557 -
3 6.251 7.815 9.348 11.345 12.838
q 7.779 9.488 11.143 13.277 14.860
5 9.236 11.070 12.832 15.086 16.750
6 10.645 12.592 14.449 16.812 18.548
7 12.017 14.067 16.013 18.475 20.278
8 13.362 15.507 17.535 20.090 21.955
9 14.684 16.919 19.023 21.666 23.589
10 15.987 18.307 20.483 23.209 25.188
11 17.275 19,675 21.920 24.725 26.757
12 18.549 21.026 ' 23,336 26.217 28.300
13 19.812 22.362 24,736 27.688 29.819
14 21.064 23.685 26.119 29.141 31.319
15 22.307 24.996 27.488 30578 | 32.801
16 23.582 26.296 28.845 32.000 | 34.267
17 24.769 27.587 30.191 33.409 35.718
18 25.989 28.869 31.526 34.805 37.156
19 27.204 30.144 32.852 36.191 38.582
20 28.412 31.410 34.170 37.566 39.997
21 29.615 32.671 35.479 38.932 41.401
22 30.813 33.924 36.781 40.289 42.796
23 32.007 35.172 38.076 41.638 44.181
24 33.196 36.415 39.364 42 98B0 | 45.558
25 34.382 37.652 40.646 44.314 46.928
26 35.563 38.885 41.923 45.642 ‘ 48.290
27 36.741 40.113 43.194 46.963 | 49.645
28 37.916 41.337 44 .461 48.278 50.993
29 39.087 42.557 45.722 49.588 52.336
30 40.256 43.773 46.979 50.892 53.672
35 46.059 49.802 53.203 57.342 60.275
40 51.805 55.758 59,342 63.6591 66.766
as 57.505 61.656 65.410 69.957 73.166"
50 €3.167 67.505 71.420 76.154 79.450
60 74.397 79.082 83.298 88.379 91.952
70 85.527 90.531 95.023 100.425 104.215
80 96.578 101.879 106.629 112.329 116.321
90 107.565 113.1485 118.136 124.116 128.299
100 118.498 124.342 129.561 135.807 140.169

* Las instrucciones para e} uso de esta tabla estan en el tema 2 de la Unidad VI de este volumen.
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Items 26 16 20 Z4 15 9
Cuestio_ Disc/ Reprod/ Detec/ Compl. Raz/ Raz/
narios perc. mod . error mod . mat. verbal
1 10 5 9 10 4 0
2 10 4 9 10 6 0
3 10 5 8 9 6 2
4 9 5 10 10 5 0
5 19 4 10 9 5 2
6 9 4 9 9 5 0
7 22 8 14 19 13 9
8 11 5 9 12 5 0
9 10 4 9 10 6 0
10 10 4 9 10 7 3
11 9 3 8 9 4 0
12 9 4 8 9 6 0
13 20 9 17 21 14 9
14 20 9 18 22 14 9
15 25 9 18 23 15 9
16 25 9 17 - 22 15 9
17 26 10 20 24 15 9
18 26 10 20 25 15 9
19 24 9 18 22 15 9
20 25 10 20 24 15 9
21 26 10 20 24 15 9
22 12 5 10 10 7 2
23 24 9 18 22 15 9
24 19 9 19 20 13 9
25 20 8 19 21 14 9
26 9 4 9 9 7 3
27 9 6 11 9 7 4
28 10 5 10 12 6 3
29 12 5 10 11 6 2
30 13 6 10 11 5 2

Cuadro 12 . Concentracién de aciertos de la valoracion del C.I.



BIBLIOGRAFIA



BIBLIOGRAFIA

ARIAS, Ochoa, Marcos Daniel, Ma. Guadalupe Bonfil, Castro
-...(et al): Criterios de Evaluacién, México, U.P.N., 1982,

246 p.

BROM, Juan. Esbozo de Historia Universal, Undécima edicidn;
México, D.F., Editorial Grijalvo, 3 de Octubre de 1974, 255

p.

D. HARRIS IRVIN, Dr., Barreras Emocionales contra el aprendiza

je, 2a. impresidén; México 12, D.F., Editorial Diana, S.A.,
17 de mayo 1978, 217 p.

Diccionario Enciclopédico Quillet, Undécima edicidon; México
18, D.F., Editorial Cumbre, S.A., 1979, Tomo I y 1V, 412
P-

Enciclopedia Practica de 1la Pedagogia, impreso en Espana,
Ediciones Océano, S.A. 1982, 789 p.

Enciclopedia Préactica de la Lengua, 4a. Edicién, Edo. de
México, Editora Mexicana, S.A. de C.V., Junio de 1983, 184

p.

Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado, México 15, D.F.,
Talleres de Printer; Industrias Graficas, S.A. 11 de septiembre
1972, 376 p.

MAKARENKO, A. Conferencias sobre Educacidn Infantil, 1a.
edicion México 2, D.F., Talleres de Offsett Alfaro Hnos. ,-
S.A., Octubre 1981, 182 p.

MEMORTIA IV, Cursos Nacionales de Superacidén Profesional,
México 8, D.F., Talleres de Imprenta Arana, S.C.L., 13 de
noviembre de 1975, 137 p.

MUNGUIA, Zatarain Irma y Salcedo José M. Técnicas de Investiga-
cion Documental, la. edicién, México, D.F., Talleres de Organi-
zacidn Grafica Maresa, Diciembre de 1980, 235. p.

NEILL, A.S., Corazones no solo cabezas en la escuela, Maestros,
problemas y problemas del Maestro, Padres Problema y Problemas
de los Padres, 3a. edicibn; México, D.F., Talleres de Offset,
Alvaro Hnos., S.A., Abril 1980, 195 P-

PIAGET, Jean. Psicologia y Pedagogia, Primera edicidn 1969;
México 3, D.F., Editorial Ariel, S.A. Esplugues de Llobregat,
Barcelona, Mayo de 1981, 208 p.

RAMIREZ, Santiago. Infancia es destino, 5a. Edicién; México
11, D.F., Impreso en Imprenta de Juan Pablos, S.A., 27 de
noviembre de 1981, 216 p.

ROJAS Soriano, Raiil, Guia para realizar investigaciones Socia-
les, 7a. Edicién, México, D.F., Talleres Offset, Hermex,

S.A., 30 de diciembre 1982, 274 P-




179

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Libro para el Maestro de
Primer Grado, la edicidén, México, D.F., Talleres de la Comisidn
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos, 9 de agosto de
1982, 381 p.

SOLIS Luna, Benito, El1 hombre y 1la Sociedad, 36, Edicidn;
Herrero, S.A., Marzo 1965, 307 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, Guia de Trabajo primera
Edicion, México 8, D.F., Talleres Litografica Malvan, Junio

1980, 534 p.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Introduccién a 1los Métodos

Estadisticos, Primera Edicién, México, D.F., Talleres Impreco-

Ior, S.A., Junio 1983, 316 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, Teorias del Aprendizaje,
la. edicidén; México 22, D.F., Talleres de Imprenta Ajusco,

Junio 1987, 450 p.




