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RESUMEN

El presente estudio se compone de una parte tedrica y una empirica en la cual se
muestran los resultados obtenidos en un programa de intervencion psicopedagdgica,
donde se trabajé por medio de dinamicas y ejercicios, las dificultades de lenguaje que

presentaron dos nifios de cuarto grado de primaria.

La intervencion psicopedagodgica se dividio en tres momentos: la evaluacion inicial que
permitié conocer las dificultades que tienen los nifios en el lenguaje y por lo tanto
saber los apoyos que necesitaban; en el segundo se presenta el disefio y la aplicacion
del programa de intervencion el cual consistio de 12 sesiones, donde se integraron
ejercicios de respiracion, motricidad buco-fonatoria, expresion facial, juegos de ritmo y
ejercicios grupales dirigidos a las areas de pragmatica, semantica y sintaxis; por ultimo
se compard la evaluacion inicial y la evaluacion final que permiti6 conocer los

avances que obtuvieron los dos nifios después de la intervencion.

Dicho estudio permite conocer el proceso que se realizd en la intervencién de las
dificultades de lenguaje que presentaron los nifios, asi como los avances que éstos

tuvieron y las limitantes enfrentadas durante este transcurso.



Introduccion.

El lenguaje oral es una caracteristica esencial para la comunicacién entre los individuos,
sin él no habria una interaccion social apropiada. EI hombre es un ser social que por
naturaleza, tiene como principal vehiculo de comunicacion el lenguaje. Asi, Pascual
(2002) senala que la interrelacion, la interpretacion de la realidad y la transmision cultural,
con todo lo que ello implica, se hace posible teniendo como medio fundamental el

lenguaje.

En la ensefianza de este sistema de comunicacion son diversos los medios y los sujetos
implicados, asi, en los primeros anos de la vida, la familia es la responsable de iniciar la
formacion del vocabulario del nifio; posteriormente, esta responsabilidad empieza a ser
atendida a través de una educacion institucionalizada que se hace cargo de la ensefianza

de los saberes académicos para el manejo del lenguaje.

El lenguaje oral es un factor imprescindible en las construcciones que se han de producir
en el ambito escolar y cuando el nifio presenta un trastorno de lenguaje especifico,
generalmente lo que sucede, es que en tales condiciones ese nifio se retrase o tenga

dificultades en su proceso de aprendizaje (Pascual, 2002).

Asi el objetivo de este trabajo es disminuir las dificultades de lenguaje que presentan dos
nifios de nivel primaria para que éstos puedan tener un mejor desempefio en el desarrollo

de la lecto-escritura y logren tener una mejor articulacion y fonacion correctas.
Para ello, el trabajo se divide en cuatro capitulos:

En el primer capitulo se presenta una revisién teérica que muestra todo lo referente al
lenguaje, su significado y sus etapas evolutivas, qué trastornos del lenguaje pueden

presentarse en el nifio, como se han evaluado y en qué consiste dicha evaluacion.

Se presentan algunos antecedentes sobre Necesidades Educativas Especiales, su
concepto, la deteccién de los nifos con Necesidades Educativas Especiales, la
integracién Educativa de éstos en el aula regular, los principios y fundamentos filoséficos
acerca de la integracion educativa, asi como el papel que juega el maestro dentro del

proceso de integracion.

Se incluye también un apartado donde se revisa el concepto de Intervencién

Psicopedagogica y Evaluacion Psicopedagogica, los contextos que se deben considerar



dentro de esta ultima como son: el alumno, el contexto escolar, el contexto familiar y el
contexto social; asi como las adecuaciones curriculares y modelos de intervencion del

lenguaje.

En el cuarto capitulo se presenta la metodologia empleada para responder al objetivo del
trabajo, el tipo de estudio, las caracteristicas de los sujetos, del escenario y de los
instrumentos a utilizar, a su vez, este capitulo se divide en tres fases que son la
evaluacion inicial, en la cual se realizé una evaluacién psicopedagdgica para conocer
cuales son los apoyos que necesitan los alumnos, en la segunda fase se presenta el
disefio y la aplicacion del programa y por ultimo, se explica cémo se llevé a cabo la
evaluacion final, la cual permitié6 conocer los avances que obtuvieron los dos nifios

después de la intervencion.

En el quinto capitulo se presenta el andlisis del proceso de intervencién en donde se
explica cuales fueron los cambios que se presentaron durante las sesiones de
intervencion, asi como un analisis comparativo del pre-test y pos-test, en donde se
explican de que manera se resolvieron y aminoraron las dificultades de lenguaje de los
nifos, finalmente se plasman las limitaciones y alcances presentados al momento de

nuestra intervencion.

En el sexto capitulo se encuentran las conclusiones en las cuales se dan a conocer la
efectividad asi como los factores que ayudaron para disminuir las dificultades de lenguaje,
ademas de hacer algunas sugerencias tanto a la familia como a los profesores, para

seqguir trabajando con los nifos.



Justificacion.

La ensefianza institucionalizada debe apoyarse a través de un proyecto educativo, el cual

implique la evaluacion e intervencion del trastorno de lenguaje.

Para ello, se debe seguir un proceso sistematico en la atencion temprana de estas
dificultades ya que de no ser asi, estos conflictos se traducirian en necesidades
educativas especiales del individuo, lo que puede llegar hasta impedir que un sujeto
continte con su proceso de formacion y a limitar sus relaciones con otras personas. Ya
que el lenguaje oral es el medio de comunicacion mas utilizado que tenemos y cuando
este medio falla, afecta muchas otras areas de la vida: como la educativa y la social

(Acosta, Moreno, Quintana, Ramos y Espino, 1996).

Muchos aspectos de la instruccion escolar implican el desarrollo del lenguaje oral, sin
embargo los nifos que presentan dificultades probablemente deban hacer un gran
esfuerzo en la escuela porque no les es facil aprender en estas condiciones, ya que
pueden carecer de habilidades sdlidas para comunicar lo que hacen o lo que no saben.

En el momento en que los nifios ingresan a una institucion escolar reciben la demanda de
aprender a leer y escribir. La escuela debe ensefiar de manera programada un sistema de
signos, la escritura, que fue inventada precisamente para representar al lenguaje oral, sin
embargo, si el nifio presenta dificultades en esta area, el desarrollo de su escritura y
lectura también presentaran dificultades, implicando también el aprendizaje de todas las

materias del curriculo escolar.

De esta manera, en el proceso de construccién del conocimiento se producen fracturas y
el nifo aprende mas lentamente en comparacién a sus iguales por lo que su rendimiento
se empobrece. Por otra parte los nifios a los que se les diagnostica una dificultad de
aprendizaje relacionada con el lenguaje o un trastorno del lenguaje pueden sentirse

desmoralizados y derrotados ante dicha dificultad.

Un profesional preparado para apoyar la educacion de sujetos con problematicas de
lenguaje o cualquier necesidad educativa especial es el psicélogo educativo, pues éste
tiene las competencias para atender los problemas de aprendizaje que basicamente sean
un problema funcional, dichas competencias son: los conocimientos referentes al proceso
de aprendizaje, asi como el manejo de las pruebas de diagnostico y las técnicas de

intervencion para atender las diferentes dificultades de lenguaje.



En esto radica la importancia de esta evaluacion e intervencion psicopedagdgica, pues las
dificultades de lenguaje llegan a provocar serios problemas educativos, por otra parte se
procura dar valor a la intervencién para la atencion de necesidades educativas especiales.
De esta manera, se busca que la intervencion a los sujetos seleccionados a nivel primaria
logren una mejoria en sus relaciones con los demds y en cada una de sus actividades por
medio de la disminucién de dificultades de lenguaje oral y asi mostrar que la intervencion

psicopedagdgica tiene resultados exitosos al llevarse a cabo oportunamente.



Planteamiento del problema.

La edad escolar es un periodo importante en la vida del nifio ya que le permite adquirir las
bases de la socializacion, construccion de su personalidad y adquisicion de
conocimientos. El nifio tiene al lenguaje como una valiosa herramienta que le permite

interactuar con las personas que lo rodean, decir lo que piensa, lo que quiere y necesita.

Sin embargo, cuando el nifio que presenta dificultades sabe que algo no anda bien, se da
cuenta de los problemas que tiene y que por lo tanto debe esforzarse para que el otro le
entienda, o por lo contrario no se esfuerza y para no quedar en evidencia opta por
quedarse callado. En los dos casos se altera el acto comunicativo. Esta alteracion no se
presenta so6lo a nivel social sino también en cuestién de la adquisicion de conocimientos
académicos, es por eso que muchas veces las dificultades de lenguaje van asociadas a

otras necesidades educativas especiales, por ejemplo, dificultades en la lecto-escritura.

Cuando el nifo con dificultades en el lenguaje crece, aumenta la dificultad del lenguaje,
asi como también la conciencia de la propia limitacién del nifio y a medida que comienza
a participar en otros contextos, como el escolar, puede comprobar que son otras las
exigencias y el expresarse bien se vuelve una necesidad para comunicarse con sus pares
e integrarse, de ahi la necesidad de disminuir esas dificultades en el nifio y del siguiente

planteamiento:

JUna intervencion psicopedagogica influye en la disminucidon de las dificultades de

lenguaje de dos nifios de 4° de primaria?



Objetivos.
El objetivo general de este trabajo es:

+« Disenfar, aplicar y evaluar un programa de intervencion en el area de lenguaje para
disminuir la dificultad que presentan dos nifios que cursan 4° de primaria y que

éstos puedan tener un mejor desarrollo en la lecto-escritura.
Los objetivos especificos son:

% Realizar una evaluacion psicopedagdgica, cuya finalidad es conocer cuales son los
problemas que presentan en el area de lenguaje y determinar los apoyos y/o

necesidades educativas especiales que necesitan.

« Dar atencién a las necesidades educativas especiales relacionadas a dos nifios

que cursan el 4° de primaria.

% Realizar una evaluacién final para determinar los avances de ambos nifios en el

area de lenguaje.



CAPITULO I. EL LENGUAJE
1. Concepto de lenguaje.

El lenguaje realiza un importante papel, ya que a través de éste se expresan e
intercambian sentimientos, ideas y pensamientos, lo cual nos hace diferentes a los
demas organismos vivientes, porque el hombre es el Unico ser que tiene la capacidad de
pensar, razonar y expresarse a través de este medio, es asi, como puede existir la
sociedad. Como sefiala Gonzalez (2003) es el principal medio de intercambio social que
posee el hombre, lo hace poseedor de una razon social en su existencia y le abre las
puertas para obtener experiencias ajenas y trasmitir las propias, por lo que aumenta la

accion social reciproca.

El concepto de lenguaje viene del latin lingua, que significa lengua: “es la capacidad de
expresar el pensamiento por medio de sonidos en la produccion de los cuales interviene
la lengua” (Merani, 1989, p.97). Etimolégicamente linguajium se llama al lenguaje que a

su vez hace la traduccion del pensamiento por medio de la palabra.

Chomsky (citado en Garcia, 1995) afirma que la capacidad para hablar de los humanos
esta genéticamente determinada. Es decir, cree que existen unos universales linguisticos
que forman parte del cédigo genético. Sus aportaciones se remiten al aspecto sintactico
de la lengua, pero el punto de vista sintactico fue completado con la introduccién de la
semantica, que introdujo el tema de significado en la lengua, es decir, en una produccién
linglistica existe relacién entre su forma y aquello que significa. Esto implica que para
poder usar el lenguaje debe existir un cierto conocimiento de la realidad. Por eso se aludi6

al prerrequisito cognitivo como condicion necesaria para la aparicion del lenguaje.

Piaget (1987) menciona que con la aparicion del lenguaje las conductas se modifican
profundamente en su aspecto afectivo e intelectual. El nifio es capaz de reconstruir sus
acciones basadas bajo la forma del relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la
representacion verbal. Asi mismo, plantea que el lenguaje es frecuentemente un indicador
erroneo del nivel de comprension del nifio, y que hay una cantidad de légica en las

acciones del nifio, que sus formulaciones verbales no manifiestan.

Para Vygotsky (citado en Garton y Pratt, 1986) el lenguaje es fundamentalmente un

producto social que precedera al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste, es decir



los niveles de funcionamiento intelectual dependerian de un lenguaje mas abstracto.
Sostiene que el lenguaje y el pensamiento estan separados y son distintos hasta los dos
afos aproximadamente, tiempo a partir del cual ambos coinciden en un nuevo tiempo de
compartimiento. En este momento el pensamiento empieza a adquirir algunas
caracteristicas verbales y el habla se hace racional, manifestandose como el

pensamiento.

Bautista (2002), sefiala que el lenguaje como medio de comunicacion es mas perfecto y
exclusivamente humano y llega a coronar en la evaluacion cronolégica, a la comunicacion
gestual mimica que constituye, siendo aquel, entre los cinco y siete afios de edad un

hecho habitual y normal de informacion y comunicacién como ocurre en el adulto.

Asi pues aprender a hablar se convierte en el primer gran logro cultural del nifio, en donde
el lenguaje tendra que cumplir ciertas funciones, como la de ser un instrumento de
comunicacion, insertar al nifio en un entorno cultural y ser un regulador de los procesos

mentales.

2. Etapas evolutivas del lenguaje.

La evolucion del lenguaje infantil ha de entenderse como un proceso integrado donde
resulta dificil establecer momentos claramente diferenciados y donde la variabilidad
individual resulta evidente. No obstante con fines estrictamente orientadores y
facilitadores se presentaran a continuacion las fases o estadios del desarrollo linguistico

infantil.
A. Etapa prelingliistica:

El periodo prelinglistico consiste principalmente en el desarrollo de los sonidos que van a
componer el lenguaje, asi como el de pautas de comunicacion gestuales y vocales que
constituyen las funciones con las cuales se utilizaran las primeras palabras. El desarrollo

del lenguaje pasa por distintos momentos durante esta etapa (Gonzéalez, 2003).

e [Llanto al nacer (considerado como una respuesta refleja al dolor de respirar por si
mismo). Durante varias semanas llora como respuesta al malestar. Es un llanto

indiferenciado (mismo ritmo de llanto para hambre, dolor,...)



e Hacia los 2 meses, el susurro y el llanto diferenciado: son dos clases de sonidos
(es en este momento cuando la madre sabe si el nifio/a llora porque tiene hambre,

esta mojado o le duele algo).

e De 3 a 6 meses. Balbuceos (universales linglisticos, son los mismos en todas las
lenguas). A través de estos primeros sonidos el nifio va ejercitando sus organos
fonadores: lengua, garganta, boca. Los sonidos se van diferenciando y va

tomando conciencia de ellos aunque todavia como expresiones globales.

e De 8 a 9 meses. Ecolalia (imitacion del habla). Aparecen las primeras vocales

claramente diferenciadas a y e.

Durante su primer afo de vida los nifos no soélo desarrollan el material sonoro (los
movimientos articulatorios) que necesitan para adquirir el lenguaje, sino también algunas
de las funciones comunicativas.

B. Etapa de las palabras aisladas (12-18 meses):

El momento de emisidén de las primeras palabras suele variar enormemente, aunque suele
ocurrir entre los 12 y los 18 meses. Estas palabras se van a emitir en el contexto de

gestos y rutinas interactivas establecidas en el periodo prelinguistico.

Estas primeras palabras que suelen corresponder a nombres, verbos, o adjetivos, nunca
preposiciones o conjunciones, se comportan para algunos autores como frases que
contienen un mensaje mas complejo que la palabra, que soélo puede deducirse del

contexto en el que se produce.

De acuerdo a Bautista (2002) se inicia el lenguaje en jerga, en donde el nifio acompana
su habla con gestos y ademanes. Puede nombrar imagenes. Comprende y responde a
instrucciones sencillas y su vocabulario consta de 5 a 20 palabras, siendo frases

holofrasticas, es decir, de una sola palabra.

C. Etapa de dos palabras (20—24 meses).

Aproximadamente entre los 20 y 24 meses, aunque con muchas diferencias entre unos vy

otros, los ninos dejan de usar las palabras aisladas y las combinan de dos en dos. El nifio



construye vocalizaciones como: coche aqui, quiero pan, Chomsky (citado en Sanchez,

2001) calificé a este periodo con el nombre de Gramatica Pivot, y en ella distingue:

e Palabra Pivot: aparecen muy frecuentemente en las combinaciones. Siempre
ocupan una posicion fija, no pueden combinarse entre si y no pueden emitirse

solas.

e Palabras abiertas: aparecen con menos frecuencia en la oracién y aumentan

diariamente, incorporandose a las ya existentes.
D. Adquisicion de las reglas de la sintaxis.

Durante el tercer y cuarto afio, el lenguaje de los nifios experimenta un crecimiento
vertiginoso, su vocabulario aumenta de forma espectacular, las frases seran mas largas y
complejas en este momento evolutivo los nifios/as empiezan a dominar distintos aspectos
de la gramatica, de esta forma en sus oraciones empiezan a incluir particulas
gramaticales, como son las preposiciones. lgualmente, empiezan a hacer su aparicion las
flexiones tanto de verbos como de sustantivos o de adjetivos, y el niumero, persona y

tiempo de los verbos. También hacen su aparicién los articulos.

Mientras que las producciones linglisticas de etapas anteriores podian explicarse como
basadas fundamentalmente en la elaboracién de relaciones semanticas entre las
palabras, en periodos posteriores las combinaciones pasan a manos de las reglas

sintacticas (Gonzalez, 2003).

E. El desarrollo después de los 5 anos.

Aunque el desarrollo del lenguaje contintia hasta los diez o doce afos, parece ser que los
aspectos mas importantes se han adquirido hacia los 4 6 5 afios de edad. A los 5 afios
(Bautista, 2002) hay una importante evolucion neuromotriz, un progreso intelectual de
parte del nifio que lo conduce al razonamiento, es capaz de establecer semejanzas y
diferencias, nociones espaciales, temporales, etc. Desaparece la articulacion infantil y
existe una construccion gramatical correcta. Inicia la lecto escritura. Segun Gonzélez
(2003) un nifio de 6 anos de edad puede poseer unas 14.000 palabras, aproximadamente

y segun la estimulacién social que reciba.
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Existe una construccion de estructuras sintacticas mas complejas de forma progresiva,
mejora el uso de las preposiciones, conjunciones y adverbios, evoluciona la conjugacion
verbal (Bautista, 2002).

El nifio supera también el periodo egocéntrico y su pensamiento se torna légico-concreto.
Ahora es capaz de tomar en cuenta los comentarios y criticas de los demas con respecto
a su persona, lo cual no ocurria en edades anteriores. Esta capacidad de descentracion
hace que el nifio tome conciencia de si mismo, asumiendo un autoconcepto y una
autoimagen adecuada o inadecuada, lo que influird en su adaptacion y desarrollo de

personalidad.

Es importante recordar que el desarrollo del lenguaje en el nifo puede darse con
diferentes ritmos de evoluciéon. La mayoria de los nifios adquieren el lenguaje en un
tiempo esperado o deseado, sin embargo otros nifios hablan un poco mas tarde o
presentan algunas dificultades en su lenguaje, en lo cual intervienen las particularidades
individuales, dependientes del estado y funcién del aspecto anatéomico, del aspecto
psicologico, de las condiciones de educacion y de las caracteristicas del lenguaje de las

personas que rodean al nifio.

Las habilidades linglisticas del nifio son un motivo de consulta frecuente, por lo que es
importante conocer los diferentes trastornos a los que un nifio se puede enfrentar. Por tal

motivo en el siguiente apartado se abordan los trastornos mas comunes del habla.

3. Trastornos de lenguaje.
Las dificultades de lenguaje son problemas o trastornos en la comprensién o en la
produccion del habla. La asociacion Americana de Habla-Lenguaje-Audicion (ASHA)

ofrece una definicion global de los trastornos de lenguaje:

Un trastorno de lenguaje es la adquisicidn, comprension o expresiéon anormal del
lenguaje hablado o escrito. El trastorno puede implicar a todos o algunos de los
componentes —fonoldgico, morfolégico, semantico, sintactico o pragmatico- del
sistema linguistico. Los sujetos con trastornos del lenguaje con frecuencia tienen
problemas en el procesamiento de oraciones o en abstraer informacion de forma
significativa para el almacenamiento o la recuperacion en la memoria a corto y largo
plazo (Dockrell y McShane, 1997).
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A. Trastornos de la voz:

Los trastornos de la voz o de la fonacién son afecciones de la laringe, producidas por
enfermedades o traumatismos, la voz puede quedar alterada en sus cualidades de tono,

timbre, melodia y ritmo.

Cuando se producen alteraciones en la voz se da el nombre de disfonias; cuando se
produce una ausencia total de voz se denominan afonias. Las disfonias suelen ser las
mas frecuentes por un exceso de tensidon en las cuerdas vocales, pasando de una
hipertonia a una hipotonia y se han clasificado en funcionales y organicas. Existen

alteraciones vocales de origen congénito, de origen endécrino y de origen funcional.

Las disfonias funcionales estan generalmente producidas por el sometimiento de las
cuerdas vocales a un exceso de tension (cantos, gritos, habla, aunque también existen
otras causas como: ndédulos vocales, pdlipos vocales, paralisis laringeas, afecciones

cancerigenas, psiquicas, etc. (Sanchez, 2001)

B. Trastornos del habla o la articulacion:

Se caracterizan por ser alteraciones de la articulacion en el aparato buco-facial. A este
tipo de alteraciones se les ha denominado bajo el nombre general de dislalia, la cual es un
trastorno en la articulaciéon de los sonidos. Cualquier consonante o vocal puede ser
afectada, presentando frecuentemente, tres tipos de errores: sustitucion de un sonido por
otro, distorsion o deformacién de sonidos, omision de alguno o algunos sonidos. Cabe
mencionar que las dislalias son patologias del lenguaje mas frecuentes y que tienen un
buen prondstico, si son adecuadamente tratadas. De acuerdo a Sanchez (2001) existen

cuatro tipos:

e Dislalia evolutiva: Forma parte del proceso normal del desarrollo linguistico, es

caracteristico en la infancia y se corrige de forma natural.

e Dislalia funcional: Es la mas frecuente y tiene su origen en un funcionamiento
incorrecto de los 6rganos articulatorios. El nifio no usa de manera adecuada

dichos érganos en el momento de articular un fonema.
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¢ Dislalia audidgena: Se debe a una deficiencia auditiva en la que el nifio no articula
bien ya que no percibe los fonemas de forma adecuada. Estos nifilos presentan
confusiones en la emision de fonemas semejantes al carecer de la discriminacion

auditiva.

e Disglosias o dislalia organica: Pueden tener su origen en alteraciones anatémicas
y/o fisiolégicas o malformaciones de los érganos periféricos, labios, mandibula,

lengua, paladar y dientes.

Disfemia, es un trastorno de habla que se caracteriza por repeticiones o bloqueos,
rompiendo el ritmo o la melodia del discurso.
Podemos distinguir dos tipos de disfemia:

e Cldbnica: consiste en la repeticion de fonemas, frecuentemente el primero.
e Tobnica: consiste en detenerse en la emision.

Con respecto a la etiologia de la disfemia, existen distintos puntos de vista. El punto de
vista fisioldgico establece como causas la alteracion de los dérganos respiratorios y
fonoarticulatorios; algun tipo de lesion en el Sistema Nervioso Central o en las areas del

cerebro relacionadas con el lenguaje (Sanchez, 2001).

C. Trastornos del lenguaje:

Sin entrar en mayores detalles, se ha de distinguir entre disfasia y afasia. Segin Sanchez
(2001) el término disfasia se emplea en el sentido de un trastorno funcional del lenguaje,
sin substrato de lesidén organica, clinicamente demostrable. La disfasia es por tanto un

retardo grave del lenguaje, observado en los seis primeros afios de vida.

La afasia infantil es la producida por una lesién cerebral traumatica, ceroplastica,
malformativa o inflamatoria con la perdida o desorganizacién del lenguaje, una vez que

habia sido adquirido. Hay tres tipos de afasias:
o Afasia de Wernicke (afasia sensorial): La persona expresa su lenguaje de forma

fluida y rapida con una entonacion normal, sin embargo lo que esta diciendo es

imposible de comprender, lo expresa pero no se entiende.
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e Afasia global: Las personas sufren un problema para expresarse junto con una

dificultad para comprender el lenguaje.

o Afasia de broca o afasia motora: Hay un deterioro en la expresion del lenguaje,

lento tosco y con dificultad para encontrar la palabra adecuada.

4. Evaluacion del lenguaje.

Durante mas de medio siglo, los profesionales que se ocupan de estimular, reeducar,
rehabilitar o hacer terapia de lenguaje, vienen manifestando su preocupacién por el tema

de la evaluacion de lenguaje. (Acosta, et al., 1996)

En la década de los afos cincuenta se presentd el primer intento serio de aproximacion a
la evaluacion del lenguaje, el cual fue elaborado por Johnson, Darley y Spriestersbach
(citado en Acosta, et al., 1996) quienes desde una aproximacion normativa ofrecieron una
serie de indices de medida sobre las diferentes dimensiones del lenguaje, estableciendo

puntuaciones medias para las distintas edades de desarrollo.

Mas tarde se manifestd un gran interés por la descripcion de los problemas de lenguaje
en términos de conductas que se producen en contextos determinados bajo situaciones
de estimulacién y reforzamiento especificos, la cual se hace mas patente a partir de los
trabajos de Skinner. Tiempo después Osgood introduce en este planteamiento
conductista el concepto de mediacion para explicar que entre un estimulo y una respuesta
existen determinadas asociaciones internas. Gracias a estos trabajos Kirk y McCarthy
propusieron el primer lenguaje de orientacion conductista (ITPA). (citado en Acosta et al.,
1996.)

Posteriormente se plantea una aproximacion linglistica en la evaluacion de lenguaje,
teniendo como objetivo principal el analisis de como el nifio va adquiriendo
progresivamente el lenguaje y cuales son las reglas que hacen que aquél adquiera la
competencia linglistica adecuada en las diferentes dimensiones del lenguaje. Esta

tendencia se deriva de los postulados linguisticos de Chomsky.

Lahey, Lund y Duchan (citado en Triadé y Forns, 1989) nos dicen que los anos cincuenta

se caracterizan por centrar la atencion en el analisis de la evaluacion del lenguaje en
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cuatro aspectos. Los dos primeros se dirigen al estudio de los aspectos normativos del
lenguaje y los dos ultimos a los aspectos patoldgicos siempre referidos al modelo

lingUistico del adulto.

Durante la década de los setenta hay una mayor preocupacion por los aspectos
semanticos del lenguaje, mas concretamente hacia el significado de palabras, frases y
enunciados. A partir de aqui, comienzan a desarrollarse los primeros trabajos que asocian
el desarrollo semantico con las bases cognitivas del ser humano, esta orientacion suscita
el interés de los seguidores de Piaget por conocer cudles eran las bases cognitivas en
términos de prerrequisitos que hacian posible el aprendizaje del lenguaje, disefiandose

asi una aproximacion cognitiva.

En estos anos se recogen los primeros frutos de una creciente preocupacién por no
separar el analisis del lenguaje del contexto en el que se produce. Tanto contenido del
lenguaje como su uso deben ser analizados en funcion del contexto en que se produce e

intimamente relacionado con las caracteristicas socioculturales del sujeto que lo produce.

El contexto basico para el analisis del lenguaje de los nifios sera el familiar o el escolar y
en situacion también natural (lenguaje producido en la situacién de aseo personal, o en la

comida, al acostar al nifio, etc.)

Lo que caracteriza a estos afios es el enfoque tripartito del analisis del lenguaje, es decir,
toda exploracién de lenguaje implica el analisis de su contenido, forma y uso; aunque los
tres aspectos estan estrechamente vinculados, a nivel de analisis se procura
diferenciarlos. El analisis de contenido equivale al estudio de la semantica o del sistema
de significacién otorgado; el analisis de la forma incluye el estudio de los componentes
motores o fisicos de la expresion articulada y las formas que toma el propio lenguaje,
abarca el sistema fonolégico y el morfosintactico; el analisis del uso del lenguaje o
pragmatica se refiere al estudio de las funciones del lenguaje y de las reglas que rigen el

uso del lenguaje en contexto (Triadé y Forns, 1989).

En los afios ochentas se produjo un notable incremento de los estudios centrados en los
procesos de comunicacion entre nifios y entre nifio-adulto. Gran parte de los estudios se
centran en el analisis de la emergencia de las habilidades comunicativas. En la evolucion
de las habilidades comunicativas segun Triadd y Forns (1989) se diferencian cuatro

amplios estadios que se entrelazan entre si hasta la edad de 5 afios. Son los siguientes:
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a) reconocimiento de la base interpersonal de la comunicacion o comprension de la
funcion intersubjetiva basica del lenguaje, b) desarrollo de efectos comunicativos tales
como la adquisicion de rutinas preverbales, c) el uso del lenguaje para comunicar, con el
correspondiente incremento de la complejidad de la forma y del contenido tanto como de
la intencionalidad, asi como el desarrollo de habilidades comunicativas pragmaticas y d) el
propio control del proceso de comunicacion, con la consiguiente evaluacién de la

adecuacion de los propios mensajes.
4.1 Objetivos, Contenidos y Procedimientos de la evaluacion en el lenguaje.

Segun Miller (1986), para disefar un plan de evaluacidon coherente hemos de dar

respuesta a tres grandes preguntas:
e ;Para qué evaluar?
e ;Qué vamos a evaluar?
e ;Como vamos a evaluar?

Al poder responder a estas tres preguntas significa tener las claves de los objetivos, el

contenido y el método de evaluacion.
4.1.1 Objetivos del plan de evaluacién.

De acuerdo a Acosta et.al.,(1996) cuando hablamos de la aplicacion de un plan de
evaluacién, es el de una propuesta sistematica, un plan jerarquizado que nos permite
detectar y seleccionar, de una forma sencilla y rapida, a aquellos nifios que necesitan de

un analisis mas riguroso y pormenorizado de su conducta linguistica.

Dando respuesta a la primera pregunta que nos debemos de plantear (;Para qué
evaluar?) basicamente se trata de obtener una linea base del funcionamiento linguistico.
Esta tarea nos permitira un mayor conocimiento de como se articulan y conectan los
diferentes componentes estructurales del lenguaje (sintaxis, fonologia, semantica) entre si
y con relacién a las intenciones comunicativas del nifio, es decir, la pragmatica. El
establecimiento de esta linea base nos permite, por una parte, determinar el nivel
evolutivo de la conducta linguistica del nifio y, por otra, describir la naturaleza exacta del

problema. Esto nos va a posibilitar el disefio y la puesta en marcha de un programa
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coherente de ensefianza, en definitiva, se trata de vincular la evaluacion con el programa

de enseflianza que se va a desarrollar.

Otra razén por lo que debemos evaluar es por el hecho de que la evaluacién nos debe
permitir tener un conocimiento de cémo se va modificando el lenguaje del nifio a través
del programa de ensefianza aplicado, en este sentido, evaluacion y programa de
ensefianza tienen una vinculacion estrechisima que permita realizar los cambios
oportunos en el programa, ya sea a nivel de contenidos, como de los recursos vy
estrategias de ensefianza, los materiales, la organizacion de los contextos; todo ello con
el objeto de facilitar el desarrollo del lenguaje o buscar nuevas alternativas que permitan
una mejora de la produccion linguistica del nifio, en conclusion se trata de acercar la

evaluacion al proceso de ensefanza-aprendizaje, esto es, al curriculo del alumno.

4.1.2 Los contenidos del plan de evaluacion.

Para Acosta et al., (1996) tener la respuesta a la pregunta ;Qué evaluar? Significa tener
claros cuales son las bases anatdmicas y funcionales, las dimensiones y los procesos del

lenguaje.
A) Las bases anatémicas y funcionales se dividen en dos:
La audicion
La fonacion:
e La respiracion: tipo, ritmo, tiempo y capacidad apnea.
e Motricidad bucofonatoria.
e Voz: tono, timbre e intensidad.
B) Dimensiones del lenguaje.

Forma del lenquaje:

¢ Fonologia: Implica una evaluacién de la comprension y produccion del sistema

fonoldgico del nifio, tanto a nivel segmental como no segmental. Abarca los
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fendmenos receptivos de identificacion y discriminacion de fonemas, de silabas y

de cadenas orales tanto como los fendmenos expresivos articulatorios.

Morfologia: Comprende el analisis de las formas de conexién o relacién de los
sonidos con los significados y de las reglas de sus combinaciones. Estas formas
de relacion quedan reflejadas en: - las clases de palabras o clases de significacion
que las palabras incluyen (sustantivos, adverbio, verbos etc.);- las relaciones
semantico-sintacticas entre las palabras (preposiciones, conjunciones, pronombres
etc.);- el uso de las inflexiones morfolégicas para indicar el tiempo y numero; y — el
uso de la prosodia suprasegmental (entonacién, ritmo) para distinguir distintos

significados de una palabra o frase (Triadé y Forns, 1989).

Sintaxis: comprende el analisis de las formas y el orden de organizacién de los
enunciados (estructura de la frase). Este analisis versa sobre la relacion lineal o
jerarquica entre diferentes vocablos, la coordinacién de las distintas categorias, la

sucesion de las frases, etc.

La evaluacién de la sintaxis trata de hallar las regularidades en el uso,

inadecuacion u omision de las formas en diversos sistemas sintacticos.

Contenido del lenguaje.

El analisis del contenido se refiere a la significacion o representacion de los mensajes

producidos. Trata de las ideas codificadas mediante las palabras o los signos linguisticos.

Al hablar de contenido nos referimos a lo que tradicionalmente se ha denominado

semantica.

Semantica: estudio pormenorizado del significado léxico y el nimero de palabras
que el nifio entiende y utiliza. Se estudiara el significado referencial, las categorias
semanticas, las relaciones de significado entre las palabras (similaridad, oposicion,

reciprocidad, inclusion) y el lenguaje figurativo.

Uso del lenguaje

El analisis del uso del lenguaje supone el estudio de los objetivos o funciones sociales del

lenguaje (funcidn intrapersonal o matética e interpersonal o pragmatica) y el de las

influencias del contexto linglistico en la comprension del lenguaje. Lo primero se
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preocupa del porqué la gente habla, el segundo del porqué se comprende o elige un

significado sobre otros.

e Pragmatica: estudio de las funciones comunicativas, la deixis y el discurso

(destrezas conversacionales, compromiso conversacional, fluidez etc.)

El uso del lenguaje consiste en la seleccion de conductas, social y cognitivamente
determinadas, de acuerdo con las finalidades del hablante y del contexto de las
situaciones. El andlisis del uso de lenguaje comprende diversos aspectos. El primero tiene
que ver con las relaciones comunicativas que se establecen entre emisor y receptor en
un contexto dado. Otro aspecto trata de las reglas de decisidn por las cuales se elige una
forma del mensaje en funcion de las funciones pretendidas y segun la situacién y los

participantes.

C) Los procesos de lenguaje

Comprension:

Existe una mayor tendencia a analizar o que el nifio dice que aquello que es capaz de
comprender, realizada de forma individual, la comprension por parte del nifio de estimulos
concretos es muy importante, en la cual se deben tomar en cuenta algunos aspectos
sefialados por Miller (1986), como son la capacidad auditiva, la eliminacién de elementos
no verbales, la definicion del tipo de respuesta, la valoracion de la capacidad del nifio para
realizar la tarea, la especificacion previa de los estimulos o la seleccion del contenido que

seran evaluados en sus dimensiones Iéxicas, estructurales o de significados.
Produccién:

Se intenta conocer el lenguaje que el nifio produce y el que es capaz de producir si se le

ayuda a ello.

4.1.3 Procedimientos y estrategias de evaluacion

Segun Acosta et al., (1996) los procedimientos y estrategias que se deben tener en
cuenta a la hora de la evaluacion del lenguaje se pueden distribuir en cuatro grandes

bloques:
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a) Test estandarizados

b)

d)

Los test estandarizados han tratado de proporcionar una apreciacion global lo mas
detallada posible del lenguaje en sus diferentes aspectos, aportando un nivel

cuantificado, es decir, una edad de lenguaje.

No se debe olvidar que cada test ofrece una vision parcial del lenguaje, que
ademas interpreta segun una perspectiva teorica sui generis, y que su utilizacion,

debe depender de cada nifio y del contexto donde se sitle su problema linguistico.

Escalas de desarrollo

Las escalas de desarrollo intentan estudiar el lenguaje del nifio desde una
perspectiva madurativa, proporcionando un perfil que se ira comparando a lo largo

del periodo de reeducacion.

Observacion conductual

La observacion conductual es una técnica de evaluacion que estudia el lenguaje
en situaciones naturales de forma no estructurada, es decir, el examinador tendra
que observar y registrar la conducta verbal del nifio, de esta manera si el
observador previamente conoce el objetivo que quiere, las conductas que le
interesan y las anota en una hoja de registro, se puede obtener mucha informacién

sobre todo en la dimension pragmatica del lenguaje.

Pruebas no estandarizadas

El uso de estas pruebas esta cada vez mas extendido entre los profesionales que
trabajan en el campo de la patologia del lenguaje, esta modalidad de evaluacién

utiliza cuatro estrategias diferentes:

Recogida, transcripcion y andlisis de una muestra de lenguaje.
Evaluacion de la comprension.

Imitacién provocada.

Produccién provocada.

20



Las estrategias usadas en la evaluacién del lenguaje son diversas, de acuerdo a Triado y
Forns (1989) las mas frecuentes son: el analisis de las producciones orales en situaciones
libres, estudio de la produccion verbal en situaciones referenciales, analisis de la
produccion motora (gestual o grafica) ante un estimulo visual y/o verbal, analisis del
lenguaje mediante repeticion de frases y analisis de la habilidad comunicativa. A

continuacion se detallara cada una de ellas:

A. Analisis de las producciones orales en situaciones libres (conversaciones, juegos

etc.)

Este tipo de analisis corresponde al denominado paradigma sociolinglistico, defiende que
la competencia comunicativa es situacional, interaccional, funcional y evolutiva. Analiza el
lenguaje producido en situaciones naturales, en el propio contexto en el que se produce y
frente a los propios participantes comprometidos en las tareas reales, esto es, se analiza
el lenguaje expresado por el nifio en situacibn de comunicacion espontanea con otros

nifios o con los adultos. Abarca tanto datos verbales como no-verbales y contextuales.

B) Estudio de la produccién verbal en situaciones referenciales.

Este tipo de analisis se encuadra en la tendencia denominada “referencial”’, que lejos de
responder a criterios ecoldgicos se preocupa por fijar un mayor control tanto interno como
externo, en este sentido se reclama que el sujeto muestre su propia habilidad linglistica
frente a un referente (artificial) impuesto por un examinador o experimentador, mediante
consignas concretas y en una situacién determinada. Se analiza tanto la habilidad para
elaborar y transmitir un mensaje por parte del sujeto emisor como la habilidad del receptor
para recibirlo y comprenderlo. El método basico de este enfoque es experimental y

cuantitativo.

1. Andlisis de la producciones verbales-orales ante material visual ( dibujos,

imagenes, diapositivas)

Esta estrategia permite elicitar diversas funciones del lenguaje: identificaciéon de
conceptos, seleccidon o determinacion de la pertenencia, denominacién, interpretacion,
comprension, etc. Son multiples los test que han usado esta forma de elicitacion de
productos linglisticos, algunos de ellos son:

= Tarea de evocacion de conceptos mediante presentacion de imagenes de “cosas”.
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Tarea de expresion de relatos mediante la presentaciéon de laminas o escenas que

desencadenan la produccién verbal.

Tarea de organizacion légico verbal (secuenciacidn espacio-temporal) y
explicacién de una historia expresada en unas vifietas presentadas de modo

ordenado o desordenado.

2. Analisis de las producciones verbal-orales ante estimulos verbales.

Se trata de analizar la produccion verbal realizada por un sujeto ante consignas verbales

dadas por el experimentador en ausencia de soporte visual, aqui se incluyen dos grandes

categorias de estudio la de actividad linglistica ; una apunta al analisis de la propia

actividad verbal y la otra al analisis de la capacidad de razonamiento verbal.

Tareas mas frecuentes incluidas en los test cuyo objetivo es el andlisis del

lenguaje:

- Completar frases: implica la comprension de un enunciado dado de forma

incompleta en una estructura sintactica.

- Incitacién al dialogo: se induce a usar enunciados interrogativos y a solicitar las

posibles respuestas.

- Comprension de problemas, con o sin soporte visual: se trata de plantear un
conflicto cognitivo y solicitar la resolucion del mismo y la consiguiente

explicacién verbal del razonamiento de resolucion.

Tareas incluidas prioritariamente en las pruebas de inteligencia verbal:

- Definiciones de palabras: estas pruebas permiten establecer el nivel de
conocimiento semantico, la facilidad y riqueza expresiva, la precision

conceptual, la claridad fonética etc.

- Busqueda de sinénimos y/o anténimos: prueba que exige comprensién verbal y

precision conceptual.

- Interpretacion de refranes, fabulas o expresiones idiomaticas.
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- Ejercicios de logico-verbal, a menudo de tipo categorial: trata de hallar la
categoria verbal que incluye a otros datos verbales, o de eliminar de entre

diversos conceptos el/los que pertenecen a la serie.

- Textos lacunares: consistentes en reconocer las palabras que completan el

sentido de las frases de un paragrafo, previa lectura del mismo.
3. Analisis de las producciones verbales ante acciones reales.

Esta estrategia es utilizada mas en investigacion que en diagnéstico. Se pide al nifio que

verbalice las acciones que el examinador realiza ante las miradas del propio examinado.

Tiene la ventaja de que el nifio ve representadas en la realidad las acciones que se le

pide que evoque, lo cual permite la captacién de la sucesion de acciones.

Un excelente medio de analisis de este aspecto lo podra proporcionar el uso de video.

C) Analisis de la produccion motora (gestual o grafica) ante un estimulo visual y/o

verbal.

Se trata de la ejecucion mimica o grafica de las 6rdenes dadas por el examinador, o
también de las acciones o funciones que pueden ser evocadas mediante un dibujo.
Las tareas normalmente propuestas son:

- Indicacién del dibujo pertinente a la frase dada.

- Ejecucién de la orden verbal con material figurativo o simbdlico.

- Ejecucion gréfica de la orden verbal

- Ejecucién motora (mimada) de las acciones que pueden realizarse con un

material que es presentado visualmente.

D) Analisis del lenguaje mediante repeticion de frases.

La capacidad retentiva y la sintesis simultanea de todos los elementos que componen una

frase es una condicidn necesaria para la comprension del significado de la misma.
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La reproduccion inmediata de frases esta influenciada por la posesion de un sistema
sensorial-auditivo en el que se deben incorporar los estimulos percibidos, por la atencidn
dispensada al estimulo auditivo, por la capacidad de discriminacién acustica y por la

habilidad mnemonica y articulatoria.

E) Analisis de la habilidad comunicativa.

Trata de analizar las formas de intercambio comunicativo entre nifios y adultos o entre los
propios nifios. Los estudios mas ilustrativos en el seno del paradigma referencial pueden
centrarse en torno a la identificacion de las habilidades basicas necesarias para la

comunicacion. Existen tres perspectivas distintas:

= Analisis de tareas: esta representada por Asher y Oden, defienden que la habilidad
comunicativa de los nifios es debida al incremento del vocabulario o conocimientos

y a la creciente necesidad de establecer comparaciones.

= Anadlisis del role-taking: tratan de la importancia de la habilidad del emisor para
evaluar la perspectiva del receptor (ponerse en el lugar del otro) y formular sus
mensajes de acuerdo con ello. El objetivo se centra en la identificacion de las
posibilidades que tiene el nifio de hacer abstraccién de su propio rol para situarse
en el lugar del otro y el andlisis de las consecuencias de esta capacidad de

descentrarse, con relacion al éxito comunicativo.

= La evaluacion del mensaje: los estudios centrados sobre la evaluacion de los
mensajes se preocupan fundamentalmente de identificar las habilidades del

receptor para usar adecuadamente un mensaje.

Después de hacer una detallada revision del leguaje, sus trastornos y su evaluacion
consideramos que es importante la evaluacidon temprana de las dificultades que puede
presentar un nifio, ya que es fundamental para poder intervenir a tiempo, identificar las
dificultades antes que se transformen en un problema serio y aumentar las probabilidades

de satisfacer las necesidades del alumno.

Cabe destacar que cada una de las estrategias de evaluacién expuestas anteriormente
pueden ser pertinentes y eficaces para realizar una evaluacion, sin embargo éstas seran

elegidas de acuerdo a las caracteristicas particulares de cada nifio.
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Al llevar a cabo las estrategias de evaluacién correctas, se pueden atender las
Necesidades Educativas Especiales que presentan los nifios pero ;Qué son las

Necesidades Educativas Especiales? el siguiente capitulo nos explica como surgié este
concepto y la importancia de su deteccion oportuna.
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CAPITULO Il. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE).
1. Una visioén historica.

A lo largo de la historia se han desarrollado distintas concepciones y actitudes respecto de
las diferencias individuales de todo tipo, entre ellas las discapacidades fisicas, sensoriales
o intelectuales. Dichas concepciones y actitudes se han reflejado en el trato y la atencién
hacia estas personas: de la eliminacion y el rechazo social se pasé a la segregaciéon y
sobreproteccion, para finalmente aceptar su participacion en diferentes contextos

sociales. (Garcia, 2000)

En los pueblos primitivos los miembros del clan o tribu con menos fuerza o habilidades
fisicas representaban un obstaculo para la supervivencia del grupo, asi que esas
personas eran eliminadas intencionalmente o abandonadas a su suerte. En muchos
casos, en lugar de ser eliminadas eran elegidas para participar en ceremonias Yy rituales,
ya que se les atribuian facultades divinas y eran considerados “protegidos por los dioses”,
llegando a ser incluso adoradas, o bien se les relacionaba con poderes demoniacos y

entonces eran consideradas “malditas de los dioses”.

De acuerdo con Garcia et al., (2000), durante la Edad Media, la influencia de la Iglesia
cristiana fue decisiva en la manera de percibir y actuar ante las discapacidades por una
parte derivaron una actitud de compasién y caridad hacia los impedidos, asi como en la
condena del infanticidio, producto de ellos fue la creacién regularmente por parte de
religiosos, de hospitales y casas para alojarlos y darles proteccion. Por otro lado y de
manera contradictoria, la lglesia difundié la explicacién de las discapacidades desde una

perspectiva “sobrenatural”, impregnandola de contenidos demoniacos.
En el periodo que va del Renacimiento al siglo XVIIl hay dos aspectos importantes:

¢ Aunque seguian considerandose desde la optica de los valores cristianos, fueron
ganando fuerza criterios mas seculares relacionados con el orden social. Las
administraciones civiles, adoptaron medidas que iban desde la “proteccion” en

instituciones, hasta la expulsion la prision.

e En los siglos XVI y XVII se origind un cambio radical en la forma de percibirlas
gracias a la sistematizacion de los primeros meétodos educativos para los nifios

sordos y la creacion de la primera escuela publica para atenderlos.
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En el siglo XIX, Edouard Séguin (citado en Bautista, 2002), conocido como el “apostol de
los idiotas”, cre6 una pedagogia para la ensefianza de las personas con discapacidad

intelectual.

Durante este periodo prevalecié el punto de vista médico en la atencién de las personas
con alguna discapacidad por lo cual se consideraba necesaria su hospitalizacion, también
se crearon muchos hogares-asilo donde se establecieron normas de conducta que en
algunos casos, aun persisten. El principio que regia la ensefianza de estos alumnos era el
de compensar las deficiencias sensoriales con el fin de que pudiesen regresar al mundo
de los “no discapacitados”. Sin embargo algunos pensadores defendian la creacién de
escuelas especiales o de clases especiales dentro de las escuelas regulares, sin alejar a

estos ninos de sus familias.

Desde principios del siglo XX hasta la década de los setentas dominé una concepcion
organicista y psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo médico, se
consideraba que todas las capacidades que todas las discapacidades tenian su origen en
una disfuncion organica producida por el comienzo del desarrollo, por lo que era

dificilmente modificable.

En el terreno educativo, esta concepcidn se tradujo en el reconocimiento que los sujetos
con discapacidad eran educables y que la respuesta educativa apropiada era la apertura
de las escuelas especiales con una organizacion similar a la de las escuelas regulares. La
escuela especial fue la respuesta educativa para los alumnos con inteligencia “limitrofe” o

“baja”.

A partir de la década de los setentas surge una manera diferente de concebir la
discapacidad que se puede denominar “Corriente Normalizadora”, la cual defiende el
derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida tan comun como el resto de
la poblacion en los ambitos familiar, escolar, laborar y social. La estrategia para el

desarrollo de esta filosofia se denomina integracion.

Segun Garcia, et al.,, (2000) en México se pueden encontrar antecedentes de esta

practica integradora desde mediados de la década de los setenta:
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A mediados de los setentas se implementaron en las escuelas regulares Grupos
Integrados de primer grado, con la finalidad de apoyar a los nifios con problemas

de aprendizaje en la adquisicidon de la lengua escrita y las matematicas.

A principios de los ochenta, la Direccion General de Educacion Especial (DGEE)
incluyé entre los principios rectores de su politica la normalizacién, la

individualizaciéon de la ensefianza y la integracion.

A principios de los noventa, la DGEE elaboré un proyecto de integracion educativa
en el que se contemplaron cuatro modalidades de atencién para nifios con NEE: a)
atencion en el aula regular; b) atencién en grupos especiales dentro de la escuela
regular; c) atencion en centros de educacion especial, y d) atencidn en situaciones

de internamiento.

En 1991 se promovieron en el ambito nacional de los Centros de Orientacion para
la Integracion Educativa (COIE), con los prop6sitos de informar y sensibilizar sobre
aspectos relacionados con la Integracién Educativa, generar alternativas para
integrar de manera Optima a los alumnos con requerimientos de educacion

especial y dar seguimiento al apoyo recibido.

Como parte de la reforma a la educacion basica iniciada en 1993, se han realizado
modificaciones al marco legal que la sustenta: Articulo 3° de la Constitucion y Ley
General de Educacion, misma que en su articulo 41 manifiesta una clara
orientacion hacia la integracién de los alumnos con discapacidad en las escuelas

regulares.

Se han propuesto las Unidades de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) como
la instancia técnico-administrativa que promueva los apoyos técnicos vy

metodologicos en a atencion a los nifios con NEE en la escuela regular.

Desde 1995, la Direccion General de Investigacion Educativa de la Subsecretaria
de Educacion Basica y Normal ha desarrollado una linea de investigacion sobre la
integracién educativa, que consiste en la aplicacion de tres programas: de

actualizacién, de seguimiento y de experiencias controladas de integracion.
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e A partir del afo 2000, el programa nacional de Actualizacion Permanente
(PRONAP) ofrece el Curso Nacional de Integracion Educativa a todos los

profesionales de educacion especial que deseen tomarlo.

2. Concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE).

La ley espanola de educacion de 1990 (LOGSE) incorpora el concepto de necesidades
educativas especiales (NEE). Se trata de un término que data de los afios 60 pero que fue
popularizado en los 80 por el Informe Warnock, elaborado por la Secretaria de Educacion
del Reino Unido en 1978. La novedad de este concepto radica en que pretende hacer
hincapié en los apoyos y ayudas que el alumno necesita mas que en un caracter

pretendidamente diferenciado de la Educacién Especial.

Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades
mayores que el resto de sus comparfieros para acceder a los aprendizajes que se
determinan en el curriculo que le corresponde por su edad y necesita, para compensar
dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/ o adaptaciones curriculares significativas

en varias areas de ese curriculo.

Existe alumnado que requiere, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda
ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad

o trastornos graves de conducta.

Con anterioridad a la LOGSE, la atencion a los alumnos con importante discapacidad o
graves problemas de aprendizaje o comportamiento se dirigia a la concentracién en
centros especificos diferenciados de los centros normalizados. El concepto de NEE
derivado de las propuestas de integracion y normalizacion extraidas del informe Warnock
supone que parte de los recursos materiales y personales empleados en aquellos centros
se trasladen a los centros ordinarios, permaneciendo en los centros especificos los casos

de mayor gravedad.
Segun Bautista (1993) las NEE estan en relacién con las ayudas pedagogicas o servicios

educativos que determinados alumnos requieren para alcanzar los propdsitos de la

educacion logrando con ello su crecimiento personal y social.
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Las NEE son variadas y muchas veces se conocen como dificultades de aprendizaje;

Garcia (1995) las clasifica en tres bloques.

1. Las NEE mayores se asocian con discapacidades motoras, psiquicas, sensoriales,
problemas de comunicacion o graves trastornos de personalidad y conducta, o bien a una

superdotacion.

2. Las NEE menores se refieren a las dificultades de aprendizaje como los trastornos de

desarrollo de la coordinacion o trastornos por déficit de atencién con hiperactividad.

3. Las NEE de distinto grado asociado a pertenencia a grupos sociales desfavorecidos o

minorias étnicas en desventaja.

Las NEE no son una caracteristica del alumno ni algo intrinseco en él, sino que surgen de
la dinamica establecida entre sus caracteristicas personales y la respuesta que recibe de
su entorno, sobre todo en los ambitos que asumen prioritariamente funciones educativas:

el familiar y el escolar (Puigdellivol, 1997).

Las NEE son relativas, porque surgen de la dinamica que se establece entre las
caracteristicas personales del alumno y las respuestas que recibe de su entorno
educativo. Por esta razoén, cualquier nifio puede llegar a tener necesidades educativas
especiales y no sélo aquél con discapacidad, es decir, no todos lo nifios con discapacidad
tienen necesidades educativas especiales ni todos los nifios sin discapacidad estan libres

de ellas.

Las NEE pueden ser temporales o permanentes. Si un alumno o alumna tiene dificultades
serias para acceder al curriculo, puede requerir apoyo durante un tiempo o durante todo

su proceso de escolarizacion.

3. Deteccién de nifios con Necesidades Educativas Especiales.
Antes de realizar el proceso de deteccion de los nifios con NEE, segun Garcia, et.al.
(2000) es necesario tomar en cuenta algunas consideraciones previas:

a) La identificacion de las necesidades educativas especiales no es una

responsabilidad unica y exclusiva de la maestra del grupo.
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b) Es de la mayor importancia que la deteccion de los problemas y los apoyos
necesarios no se conviertan en etiquetas a partir de las cuales deba concebirse a

los alumnos.

c) El diagnostico debe enfatizar las acciones que podemos realizar para ayudar al
alumno y no debe servir solamente para ponerle un nombre a sus problemas ni
para determinar la etiologia de los mismos. Debe subrayar las capacidades del

nifo, sin perder de vita sus limitaciones.

d) Los profesores deben tener muy en claro que una discapacidad no es una

condicién que solamente esta en el nifio, sino que el ambiente juega su parte.

e) Aun cuando en ocasiones parezca que los apoyos requeridos por el alumno
rebasan las posibilidades de atencion del maestro, es necesario ofrecer algun tipo

de ayuda mientras se determinan o consiguen los apoyos especificos pertinentes.

El proceso de deteccion de los nifios que pueden presentar NEE consiste basicamente,

en tres etapas:

1. Realizacion de la evaluacion inicial o diagndéstica del grupo.

Mediante pruebas iniciales, el maestro conoce el grado de conocimientos de los alumnos
de su grupo al principio del ciclo escolar. Esta evaluacion formal es complementada por
las observaciones informales que realizan los profesores, de manera que no solamente se
considera el grado de conocimientos de los alumnos, sino las formas en que se
socializan, sus estilos y ritmos de aprendizaje, sus intereses y preferencias etc.

Con esta base se realizan ajustes generales a la programacién, para adaptarla a las

necesidades observadas.

2. Evaluaciéon mas profunda de algunos nifios.

Aun con los ajustes generales a la programacion, algunos alumnos mostraran dificultades
para seguir el ritmo de aprendizaje de sus compafieros de grupo. El maestro los observa
de manera mas cercana y hace ajustes a su metodologia, de tal forma que involucra a
estos nifios en actividades que les permitan disminuir la brecha que hay entre ellos y el

resto del grupo.

31



3. Solicitud de evaluacion Psicopedagdgica

A pesar de las acciones realizadas algunos alumnos seguiran mostrando dificultades para
aprender al mismo ritmo que sus compaferos, por lo que sera necesaria una evaluacion
mas profunda. Lo que procede es solicitar que el personal de educacion especial organice
la realizacién de la evaluacion psicopedagdgica, pues el profesor ha hecho lo que estaba

a su alcance para ayudar a estos nifios con dificultades.

La deteccion de los alumnos con NEE no depende exclusivamente del maestro regular,
por lo que no implica que se convierta en un experto en educacion especial, lo que si es
indispensable es que el profesor se convierta en un observador interesado, agudo e
ingenioso de sus alumnos, de manera que detecte problemas en ellos y destaque sus
habilidades.

4. Laintegracion de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

Es en el contexto normalizado por donde surge la integracién educativa. Si se pretende
que los nifos con necesidades educativas especiales tengan una vida lo mas normal
posible, es necesario que asistan a una escuela regular, que convivan con compaferos

sin necesidades educativas especiales y que trabajen con el curriculo comun.

Desde la perspectiva de la integracion, los fines educativos son los mismos para todos los
alumnos, sin embargo la integracion educativa se entienden de diferentes maneras,

dependiendo del ambito al que se refiere. Por ejemplo:

1. Para las politicas educativas, la integracion educativa comprende un conjunto de
medidas emprendidas por los gobiernos para que los nifios que han sido atendidos
tradicionalmente por el subsistema de educacién especial puedan escolarizarse en

el sistema regular.

2. Para la forma de entender el mundo, la integracién busca hacer realidad la
igualdad de oportunidades para los nifios con discapacidad, proporcionandoles

ambientes cada vez mas normalizados.

3. Para los centros escolares, la integracién educativa requiere su reorganizacion

interna y fortalecimiento, con el fin de que las escuelas sean mas activas,
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convirtiéndose asi en promotoras de iniciativas, en centros que aspiran a mejorar
la calidad de la educacion, lo que implica que han de buscar los recursos
necesarios para poder atender a todos los nifios, tengan o no necesidades

educativas especiales.

4. Para la practica educativa cotidiana, la integracion es el esfuerzo de maestros,
alumnos, padres de familia y autoridades, por mejorar el aprendizaje de todos los

nifos.

Algunas definiciones de integracién educativa que suelen darse son las siguientes:

La NARC (National Association for Retarded Citizens, EEUU) define la integracion
educativa como una filosofia o principio de ofrecimiento de servicios educativos que se
ponen en practica mediante la provision de una variedad de alternativas instructivas y de
clases que son apropiadas al plan educativo para cada alumno, permitiendo la maxima
integracion instructiva, temporal y social entre los alumnos “deficientes y no deficientes”,
durante la jornada escolar normal. (Sanz del Rio, citado en Beltran, Bermejo, Prieto y
Vence, 1993)

e La integracion educativa implica mantener a un nifio excepcional con sus
compafieros no excepcionales en el ambiente menos restrictivo en el que pueda

satisfacer sus necesidades.

Para esto se requieren programas y servicios educativos flexibles que fluyan en
continuo y que permitan al nifio con discapacidad integrarse en cualquier punto de
este continuo cada vez que sea necesario. (Fairchild y Henson, citado en Beltran
et al., 1993)

e La integracién educativa es el proceso que implica educar a nifios con y sin
necesidades educativas especiales en el aula regular, con el apoyo necesario. El
trabajo educativo con los niflos que presentan necesidades educativas especiales
implica la realizacion de adecuaciones para que se tengan acceso al curriculo

regular (Bless, citado en Beltran et al., 1993).

33



En estas definiciones la integracion educativa abarca principalmente tres puntos:
a. La posibilidad de que los nifios con necesidades educativas especiales aprendan
en la misma escuela y en la misma aula que los demas nifos.

b. La necesidad de ofrecerles todo el apoyo que requieran, lo cual implica realizar
adecuaciones curriculares para que las necesidades especificas de cada nifo

puedan ser satisfechas.

c. La importancia de que el nifio y/o el maestro reciban el apoyo y la orientacion del

personal de educacién especial, siempre que sea necesario.

4.1 Principios generales de la integracion educativa.

Segun Garcia, et al., (2000) algunos principios generales que guian la operaciéon y

desarrollo de los servicios educativos para la integracion educativa son:

Normalizacién.

La normalizacién implica proporcionar a las personas con discapacidad los servicios de
habilitacion o rehabilitacion y las ayudas técnicas para que alcancen tres metas
esenciales:

1. Una buena calidad de vida.

2. El disfrute de sus derechos humanos.

3. La oportunidad de desarrollar sus capacidades.
Integracion.
La integracion consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al mismo
tipo de experiencias que el resto de su comunidad.

Se busca su participacién en todos los ambitos (familiar, social, escolar, laboral) y por

tanto la eliminacién de la marginacion y la segregacion.
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Sectorizacion.

La sectorizacion implica que todos los nifios puedan ser educados y recibir los servicios

de apoyo necesarios cerca del lugar donde viven.

Para ello es necesario descentralizar los servicios educativos, de esta manera el traslado
del nifio a la escuela no representara un gasto oneroso para la familia, y al mismo tiempo
beneficiara su socializacion, pues el nifio asistira a la misma escuela que sus vecinos y

amigos.

Individualizacion de la ensefianza.

Se refiere a la necesidad de adaptar la ensefianza a las necesidades y peculiaridades de
cada alumno y alumna, mediante adecuaciones curriculares. Se fundamenta en el
reconocimiento de que el aula no debe existir una respuesta educativa unica, ya que el
grupo es un conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de

aprender y manera de actuar.

4.2 Fundamentos filoso6ficos de la integraciéon educativa

Los principales fundamentos filoséficos en los que se basa la integracion educativa son:

e Respeto a las diferencias.

Las diferencias se deben a diversos factores, unos externos y otros propios de cada
sujeto; pueden considerarse un problema que se resolveria homogeneizando a los
individuos, o como una caracteristica que enriquece a los grupos humanos, las reformas
de los ultimos anos, acordes con una sociedad cada vez mas heterogénea que
establecen la necesidad de aceptar las diferencias y de poner al alcance de cada persona

los mismos beneficios y oportunidades para tener una vida normal (Toledo, 1989).

e Derechos humanos e igualdad de oportunidades

Por el simple hecho de existir y pertenecer a un grupo social, todos tenemos derechos y

obligaciones: de su cumplimiento y respeto depende, en buena medida, el bienestar de la

35



sociedad. Una persona con discapacidad, al igual que el resto de los ciudadanos, tienen

derechos fundamentales, entre ellos el derecho a una educacion de calidad.

Escuela para todos.

El articulo primero de la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos sefala que

cada persona debe contar con posibilidades de educacion para satisfacer sus

necesidades de aprendizaje.

Una escuela para todos seria aquella que:

Se asegura que todos los nifilos aprenden, sin importar sus caracteristicas.

Se preocupa por el progreso individual de los alumnos, con un curriculo flexible
que responda a sus diferentes necesidades.

Cuenta con los servicios de apoyo necesarios.
Favorece una formacion o actualizacion mas completa de los maestros.

Entiende de manera diferente la organizacion de la ensefanza.

4.3 El papel del maestro en el proceso de integracion educativa.

En relacion con la integracion educativa, es necesario que el maestro conozca y

comprenda:

Que el nifio con necesidades educativas especiales esta en su clase no por las
reivindicaciones de grupos sociales que demandan igualdad en el trato educativo
para todos en la medida de sus posibilidades, ni por acallar sentimientos de culpa,
sino porque se considera que es un mejor espacio educativo en comparacién con
el de las escuelas segregadoras, para que el nifio pueda asimilar modelos de

relacion mas validos.

Que el alumno integrado no representa mas trabajo para el maestro, sino que
implica un trabajo distinto.
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¢ Que el alumno integrado no perjudica el aprendizaje del alumno sin necesidades
educativas especiales y que no aprende menos, sino que aprende de manera

distinta, pudiendo beneficiar con ello a los demas alumnos.

e Que una de sus funciones es proporcionar a los alumnos situaciones en las que
puedan asimilar cultura. De esta forma, el maestro deja de ser exclusivamente un

transmisor de la misma.

Los alumnos con NEE son inicialmente detectados por el profesor del aula, sin embargo
es importante que un especialista, como el psicélogo educativo, realice una intervencion
psicopedagdgica, en donde realizara una evaluacién inicial, una intervencién y una
evaluacion final.

Es por eso que resulta importante abordar con detalle el tema de intervencién

psicopedagdgica.
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CAPITULO lIl. INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA.

1. ;,Qué es laintervencioén psicopedagbégica?

Los modelos y practicas de intervencion psicopedagogica han ido cambiando a lo largo
del tiempo y contintan siendo objeto de discusion y reflexion, no parece que se haya
alcanzado todavia un acuerdo suficientemente amplio sobre el estado cientifico y

profesional de los psicélogos de la educacion o psicologos escolares o psicopedagogos.

La orientacidon Psicopedagdgica, entendida principalmente en su vertiente profesional,
encuentra su significado a partir de tres realidades diferenciadas: la concepcion de la
psicologia de la educacion, en cuanto que proporciona los modelos y la reflexion tedrica
necesaria; la concepcion de la ensefanza, en cuanto fundamenta el tipo de demanda que
se produce hacia los psicopedagogos y que contribuye a definir sus funciones; la propia
experiencia profesional, tanto la que deriva del ejercicio psicopedagdgico como la que
procede de la percepcién de los profesores y de la definicibn que las distintas

administraciones realizan.

A lo largo de las ultimas décadas, se han formulado distintos modelos de intervencién
psicopedagdgica, todos ellos dependientes, bien de marcos tedricos especificos, bien de
demandas concretas de las escuelas o de las administraciones educativas (Marchesi,

citado por Beltran et al., 1993).

Un primer modelo es el que podriamos denominar psicométrico. Su objetivo es conocer
las capacidades y aptitudes de los escolares y orientarles académica y profesionalmente.

Los instrumentos principales que se emplean son los test psicométricos.

Un segundo modelo es el que se deriva de la educacion especial y presenta un perfil mas
clinico. Su funcion principal es el diagnéstico de los alumnos con algun tipo de deficiencia,
la toma de decisiones sobre su escolarizacién y la elaboracion, junto con los maestros, de

programas de desarrollo individual.

Un tercer modelo es el basado principalmente en la intervencién psicopedagdgica. Su
funcidon principal es la colaboracion con los profesores en toda su programacién

educativa, tanto en el nivel del centro como en el aula concreta.
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La intervencion psicopedagdgica debe ser entendida como una fase mas del proceso
educativo, cuyo objetivo es contribuir en la tarea de elevar la calidad de la educacion,
disminuyendo la problematica psicopedagdgica que interfiere en el proceso de

aprendizaje de los alumnos, mejorando los indices de eficiencia terminal.

En este modelo, de intervencion psicopedagdgica, se intenta involucrar a la comunidad
educativa, partir de una realidad mas cercana a la situacion que prevalece en la escuela,
modificar la imagen que se tiene de la intervencion y revalorizar la psicopedagogia, todo
ello a través de la metodologia interdisciplinaria; la actualizacién, capacitacion, asesoria y
orientacion a docentes y padres de familia para la prevencion, tratamiento y canalizacion,

siguiendo un proceso sistematico a través de cinco fases:
e 12 Evaluacion inicial

Considerado como el primer acercamiento sistematizado y global a una
determinada realidad, tiene caracter situacional, porque proporciona una Vvision
basica sobre la situacién, en nuestro caso particular de los factores que interfieren
o intervienen en el proceso educativo;, se realiza bajo una perspectiva
interdisciplinaria desde las areas pedagdgica, psicoldgica, biolégica y social, el
diagndstico incluye el estudio del entorno escolar, el estudio del centro educativo y

estudios intra-grupo.

e 22 Valoracién
En esta fase se estableceran en forma interdisciplinaria las prioridades de atencion
determinando los grupos de intervencion y los tipos de atencion. Las prioridades
se estableceran con base en la magnitud, trascendencia, vulnerabilidad y

factibilidad de la problematica detectada.

e 32.Programacioén
Es la preparacion y organizacién de las acciones necesarias para la prevencion,
tratamiento o canalizacién de la problematica psicopedagdgica. Su propésito es
determinar las estrategias de accion para cada nivel educativo y de intervencion,

en esta fase se involucra a la comunidad educativa.
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42 Ejecucion
Consiste en poner en practica el plan de accion éste se realiza utilizando los

recursos con que se cuente y cumpliendo los plazos marcados.

52 Evaluacion
Es el punto de partida para la evaluacién y replanteamiento de propésitos,

acciones, procedimientos y metodologias.

La intervencion psicopedagdgica para ser eficaz debe proporcionar una formacién integral
a la persona y por tanto atender su globalidad. Es obvio, que la globalidad de la persona,
deficiente o no, exige que los distintos componentes educativos, psicélogos, sociales,
médicos, etc. de la intervencion actien formando una convergente interdisciplinaria.

(Gonzalez, citado por Giné, 2001).

Es en equipo como se puede dar respuesta casi definitiva a las necesidades educativas
especiales, equipo que esta formado por: pedagogos, psicélogos, trabajadores sociales,

logopedas y en algunos casos fisoterapeutas, psicomotricistas, etc.

Las funciones, que los distintos equipos tienen encomendadas, pueden agruparse en

estos grandes bloques:

Preventiva: anticipdndose a la aparicion de los problemas y circunstancias

individuales o colectivas que generan deficiencia, inadaptacién y fracaso escolar.

Compensatoria: proporcionando los medios para optimizar el desarrollo de los

estudiantes que no alcanzan los objetivos curriculares minimos.

Intervencién precoz ante las dificultades o problemas de desarrollo personal y de
aprendizaje que puedan presentar los alumnos, en su caso realizando la
correspondiente evaluacion psicopedagdgica, asi como las adaptaciones
curriculares y el disefio de programas de recuperacion y refuerzo, de extincion de

las conductas disruptivas y de implantacion de las necesarias habilidades sociales.

Colaborar con los tutores y profesores de apoyo y de los profesores orientadores
en el seguimiento de los alumnos con necesidades educativas especiales y

orientar su escolarizacion al comienzo de cada etapa educativa.
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e De asesoramiento y apoyo técnico: ofertando a los maestros y profesores la
informacién técnica y la orientacién didactica que necesitan para desarrollar su

labor con éxito.

o Elaborar, adaptar y difundir materiales e instrumentos de orientacion educativa e

intervencion psicopedagdgica que sean de utilidad para los profesores.

e Asesorar al profesorado en el tratamiento flexible y diferenciado de la diversidad
de aptitudes, intereses y motivaciones de los alumnos, colaborando en la adopcion
de las medidas educativas mas oportunas, facilitando el acceso de los alumnos a
la educacién infantil, asi como el paso posterior a la educacién primaria y

secundaria.

e Colaborar en el desarrollo de programas formativos de padres de alumnos;
promover la cooperacion entre la escuela y la familia para una mejor educacién de
los alumnos; potenciar la participacion activa de los padres en el ambito del centro

escolar y de la comunidad (Gonzalez, citado por Giné, 2001).

A continuacion se realiza una descripcion mas detallada de cada una de las fases

principales del proceso de evaluacion psicopegdgica.

2. Evaluacion Psicopedagégica.

La finalidad que tiene la Evaluacion Psicopedagoégica es orientar el proceso de toma de
decisiones sobre el tipo de respuestas educativas que precisan los alumnos para
favorecer su adecuacion de desarrollo personal, sin olvidar que debe servir para orientar
el proceso educativo en su conjunto, facilitando la tarea del profesorado que trabaja dia a
dia en el aula, por lo tanto la evaluacién psicopedagoégica cumple con una funcién
preventiva, ya que no se circunscribe exclusivamente a propuestas de atencion individual,
sino que dirige sus propuestas a asegurar una practica educativa adecuada para el
desarrollo de aquellos, alumnos que requieren de apoyos y equidad educativa (Majén,
1998).

Se define la Evaluacion Psicopedagdgica como: "un proceso compartido de recogida y

analisis de informacion relevante a los distintos elementos que intervienen en el proceso
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de ensefianza y aprendizaje para identificar las necesidades educativas de determinados
alumnos o alumnas que presentan dificultades en su desarrollo personal o desajustes
respecto al curriculo escolar por diferentes causas, y fundamentalmente las decisiones y
el tipo de ayudas que precisan para progresar en el desarrollo de las distintas

capacidades, asi como también para el desarrollo de la institucién" (Giné, 2001).

Se trata de un proceso compartido de recogida y analisis de informacion relevante del
alumno que ha de contemplar a los distintos elementos que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje: es decir, el propio alumno, el contexto escolar (aula e
institucion), el contexto familiar y el contexto social. Dicha informacion ha de permitir
identificar las necesidades educativas de los alumnos para asi orientar el proceso de toma
de decisiones sobre el tipo de respuesta educativa que precisa el alumno para favorecer

su adecuado desarrollo personal (Giné, 2001).

2. 1 El alumno como parte de la evaluacion psicopedagogica.

Se trata de conocer en qué medida las condiciones personales de los alumnos, incluidas
las asociadas a algun tipo de discapacidad, pueden afectar a su proceso de desarrollo y
por tanto, a su aprendizaje; es decir cdmo inciden en sus posibilidades de relacién con los
adultos, los companeros y los contenidos de aprendizaje. El nivel de competencias de los
alumnos; su autoconcepto; su salud y sus experiencia en el marco familiar o escuela
(Giné, 2001).

Con relacion a los alumnos es necesario tener en cuenta, al menos los siguientes

aspectos:

e La competencia curricular.

La expresion competencia curricular se refiere al conjunto de capacidades previstas en el
curriculo escolar y que el alumno ya posee en el momento de la evaluacién, es decir, la
constatacion de qué capacidades poseen ya los alumnos respecto a lo que socialmente
se espera de ellos por su edad (traducido en términos de programaciones de objetivos y

contenidos escolares). Evidentemente, esta competencia puede definirse de distintas
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maneras en la practica y puede valorarse de una manera general o por el contrario, muy

especificamente detallada (Manjén, 1998).

Esta parte se encuentra delimitada por los planes y programas del ciclo escolar en el que
esta el alumno o la alumna, los cuales son variados, pero también se puede hacer de una
manera detallada concretando como se encuentra respecto a los objetivos generales y
contenidos programados para su ciclo y nivel escolar.

La evaluacién de las competencias curriculares del alumno de acuerdo a Giné (2001) han
de permitir identificar lo que el alumno es capaz de hacer con relacion a los objetivos y
contenidos de las diferentes areas curriculares, teniendo en cuenta todas las capacidades
(cognitivas o intelectuales, motrices, de equilibrio personal o afectivas, de relacién
interpersonal, y de actuacion e insercion social) y los tres tipos de contenidos (conceptos,

procedimientos y valores).

o Ritmo y estilo de aprendizaje.

La segunda variable del alumno que debemos examinar se refiere al como aprende, a
cuales son sus preferencias respecto a agrupamientos y materiales, cual es su curva de
atencién, cuales son las estrategias de aprendizaje que emplea, etc.; evidentemente, ello
se debe a que los niveles de competencia similares en realidad encierran maneras de
aprender distintas; cuanto mejor conozcamos como aprende el alumno, mas facil sera

adaptar el cdmo se puede ensefiar con efectividad (Majon, 1998).

e Evaluacion del desarrollo.

La exploracion del desarrollo de las capacidades cognitivas, motrices y psicoafectivas
deberia estar centrada en la influencia que las capacidades generales del sujeto tiene

sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para hacer la evaluacion de nifios en edad preescolar se debe incluir el juego en el
proceso evaluador (ElI Ministerio de Educacién y Cultura, 1996) ya que éste no sdélo
proporciona una muestra representativa del comportamiento habitual del nifio, sino que
también asegura en gran medida su motivacion y colaboracién, evitando la ansiedad que
en algunos nifios genera el tener que responder correctamente a las propuestas del

adulto. No se trata tan solo de utilizar el juego como una forma de entrar en contacto con
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el nifio y la nifia antes de pasar a las actividades de evaluacién, sino de considerar el

juego en si mismo como instrumento fundamental de evaluacion.

En Espana, El Ministerio de Educacién y Cultura (1996) sefiala algunas de las
capacidades que pueden observarse a través del juego, por lo tanto es una forma de

evaluar ciertas areas importantes en el desarrollo del nifo.

Capacidades motoras:

e Conocimiento del cuerpo.

e Percepcion visual y auditiva

¢ Coordinacién y control dinamico general.
e Coordinacion visomanual.

Capacidades cognitivas:

e Observacién y exploracion.

¢ Planificacién y secuenciacioén de la propia accion.

e Establecimiento de relaciones entre causas y efectos.

¢ Representacion y expresion simbdlica.

e Expresion y compresion mediante el lenguaje.

e Regulacion de la propia conducta mediante el lenguaje.
Capacidades de equilibrio personal:

o Confianza en la propia capacidad.

e Seguridad afectiva y emocional.

¢ Tolerancia ante pequefas frustraciones.

¢ Iniciativa y espontaneidad.
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¢ Identificacion y comunicacion de sentimientos, emociones y necesidades.
Capacidades de relacion e insercion social:

e Busqueda de ayuda y colaboracion.
e Adecuacion a los requerimientos de los demas.
e Relacion con los adultos e iguales y compresion de sus puntos de vista.
¢ Influencia en los demas mediante el lenguaje.
Conocimiento de normas y modos de comportamiento social en los distintos grupos:
No cualquier situacion ludica permite una observacién de los aspectos que se quieren

evaluar, se trata de plantear situaciones donde los materiales y la intervencién del adulto

favorezcan secuencias de juego que permitan la observacion de distintos factores.

Con relacién a los materiales conviene tener en cuenta algunos criterios generales:

Seleccionar los juegos en funcién de lo que se quiera observar.

a) Proporcionar materiales sencillos.

b) Proporcionar pocos juguetes para evitar que se produzca el salto de la exploracion

de unos objetos a otros sin llegar a desarrollar secuencias de juego.

La otra variable importante para que la situacién de juego proporcione datos significativos
para la evaluacion se refiere a la actitud e intervencion del adulto, la forma mas adecuada
de relacionarse va a depender en gran medida del estilo del nifio y la nifia, pero en todos
los casos puede apuntarse como positiva una actitud del adulto cercana, de empatia, de
disponibilidad y de respeto hacia las iniciativas del nifio y la nifia, con caracter general,
una secuencia orientativa de como intervenir en la situacion de juego puede ser la

siguiente:

a) Inicialmente permitir siempre un tiempo de exploracién suficiente de los materiales.

b) Cuando el nifio o la nifa inicien el juego, observar su comportamiento espontaneo,

interviniendo si lo pide, pero invitando fundamentalmente a jugar sélo.
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c) Cuando el juego espontdneo empieza a ser reiterativo o decae el interés del nifio y
la nifa, el adulto tiene la oportunidad de introducir sus propuestas: contrastar lo
que es capaz de hacer so6lo el nifio y la nifia, y lo que es capaz de hacer con

ayuda.

2.2 El contexto escolar como parte de la evaluacion psicopedagdgica.

En este apartado se sefialara la importancia de poseer informacion sobre las diferentes
actividades educativas que lleva a cabo el profesor en el marco del aula y del centro
escolar para que los alumnos aprendan mas y mejor, asi como sobre la posible relacion
entre las practicas educativas y la respuesta de los alumnos; ya que tanto el aula como la
institucion escolar se convierten necesariamente en ambitos de Evaluacion
Psicopedagogica si, lo que se pretende es analizar y comprender lo mejor posible el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.2.1 El aula como contexto de desarrollo.

De acuerdo al Ministerio de Educacion y Cultura (MEC), (1996) el aula configura, el
entorno idéneo para abordar ciertos componentes de la Evaluacion Psicopedagdgica que
permitan conocer mejor como y por qué los alumnos realizan o no los aprendizajes

escolares cuando se dan o no determinadas condiciones en el proceso de ensefianza.

En consecuencia el aula, como ambito de Evaluacion Psicopedagdgica, presenta una
doble vertiente. Por un lado la evaluacion de ciertos aspectos del desarrollo del proceso
de ensefianza y aprendizaje y, fundamentalmente, los relacionados con la practica
educativa; y por otro, la evaluacién de las caracteristicas y circunstancias del grupo-clase

y del aula como entorno educativo.

o El analisis de la practica educativa.

A continuacién se detallan algunos de los aspectos que configuran dichos componentes
con objeto de que puedan facilitar las actuaciones de la Evaluacién Psicopedagdgica en

este ambito.
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a) Ante todo debe hacerse una referencia al curriculo y a las caracteristicas de las
distintas etapas. Es imprescindible familiarizarse con la nueva concepcion que se
confiere a cada etapa, con las capacidades que se espera que la ensefianza
contribuya a desarrollar, asi como los objetivos, los contenidos y los criterios de

evaluacion de las areas.

b) La metodologia didactica puede y debe ser variada dado que debe servir para que
el profesorado vaya ajustando su ayuda a las necesidades de los alumnos que
puedan variar segun sea la naturaleza de los contenidos a aprender y las

caracteristicas personales de los alumnos.

c) Respecto a la practica docente habitual, ademas de lo sefialado, es conveniente
considerar varios aspectos. Primeramente en qué medida los contenidos estan
organizados de forma légica e interrelacionados con otros de la misma u otra area;
en qué medida las exposiciones se apoyan en técnicas y procedimientos de
aprendizaje facilitadores de la compresion de los contenidos; en qué medida se
comunica y negocia con los alumnos lo que se pretende que aprendan y la forma
de conseguirlo. En segunda instancia se debe insistir en como el profesor recoge
permanentemente informacion sobre el aprendizaje que esta llevando a cabo. En
tercer lugar debe analizarse qué tipo de actividades se proponen al conjunto de
alumnos para que estos desarrollen los aprendizajes que se desean promover y
en qué proporcién se lleva a cabo en el aula o en casa. En cuarto lugar debe
abordarse la evaluacion que el profesorado hace de los aprendizajes realizados

por el alumnado en relacion a los contenidos propuestos.

d) Por ultimo, la Evaluacion Psicopedagégica ha de contemplar también los
materiales curriculares, dado que juegan un papel fundamental en la planificacion
y ejecucién de la ensefianza en la medida en que condicionan muchas de las
decisiones que toman los profesores en el momento de disenar las
programaciones y desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje y de

evaluacion.
o El analisis de las caracteristicas del aula y del grupo clase.

De forma complementaria al andlisis de la practica educativa, la evaluacion

psicopedagogica del aula como contexto de desarrollo debe contemplar otros aspectos
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que ayuden a comprender mejor el desarrollo de los alumnos y a explicar, las dificultades
y problemas observados en su aprendizaje. A continuacion de acuerdo a El Ministerio de
Educacion y Cultura (1996) se sugieren a continuacion algunas dimensiones objeto de

evaluacion:

a) Caracteristicas fisicas. Las condiciones y caracteristicas del aula como escenario
en el que tiene lugar el proceso de ensefianza y aprendizaje, pueden desempenar
una notable influencia en la aparicién y mantenimiento de algunas dificultades de
aprendizaje y también en agravar, o por el contrario aligerar, las consecuencias de

las condiciones personales de déficit de algunos alumnos.

b) El aula como grupo. El clima emocional, el tipo y la calidad de las relaciones que
se establecen entre los companeros entre si y entre estos y el profesor, la
existencia o no de grupos definidos, etc., constituyen factores que en ocasiones
pueden ayudar a comprender mejor las dificultades o problemas de algunos

alumnos.
¢ Algunas precisiones respecto a la Educacion infantil.

Existen ciertas diferencias entre las pautas de observacion con respecto a la educacién
preescolar y quizas una de las mayores diferencias entre esta etapa y las posteriores
reside en el grado de estructuracion y progresiva formalizacion de las actividades de
ensefanza y aprendizaje a medida que los alumnos crecen, por lo que debera prestarse
mayor atencién a aspectos no tan directamente relacionados con la planificacion y

desarrollo de unidades didacticas propiamente dichas.

En consecuencia, parece util sefalar a continuacion algunos aspectos cuya evaluacion
parece fundamental en esta etapa dada su importancia en la educacién de los nifios
pequenos:

a) La organizacion de los espacios y de los materiales dentro de la escuela.

b) La naturaleza de las experiencias (actividades) que se brindan a los nifios y nifas
y de los materiales que manipulan; el tipo de respuesta que exigen de los alumnos

y la ayuda que se les presenta por parte del profesorado.

c) Eltipo de agrupamiento tanto en actividades dirigidas como espontaneas.
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d) El tipo de comunicacion y la relacion que el profesorado establece con el

alumnado.

e) El valor educativo de las ruinas (acogida y despedida; utilizacion del cuarto de

bafo; momentos de descanso; recogida de material).

f) El tipo de participacion que se exige del alumno en las distintas actividades que se

llevan a cabo.
g) La organizacion y la vida en el patio.

h) Las normas que rigen la convivencia cotidiana y la forma en que se aplican; como

se corrigen los posibles errores o quebrantos.

Para recabar informaciéon de todos estos aspectos el instrumento ordinario sera la
observacién. No obstante a veces no es posible, por lo que conviene recurrir a la
informacién proporcionada por el profesorado implicado a través de entrevistas o

cuestionarios.

2.2.2 El centro escolar como contexto de desarrollo

La evaluacion del centro escolar como institucion puede enmarcarse en diferentes
procesos y obedecer a finalidades distintas, lo cual conlleva necesariamente el
establecimiento de prioridades, estrategias y el uso de instrumentos no siempre

coincidentes.

Desde esta perspectiva cuando el psicologo o pedagogo trate de analizar los aspectos
organizativos institucionales que puedan ser significativos para la Evaluacion
Psicopedagogica debera tener presente aquellos que resultan imprescindibles para dotar
de rigor y de eficacia a su accioén evaluadora, asegurando siempre un enfoque adecuado

a sus fines.
Concretamente, deberia considerar de acuerdo con El Ministerio de Educacién y Cultura

(1996), cudles son los elementos de analisis del centro escolar, ya que la naturaleza de

cada uno y las diversas formas en que pueden interactuar determinan una amplia gama
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de consecuencias y que todos ellos podrian ser campos o referencias posibles sobre los

que podria fijar su atencién evaluadora. A continuacion se describiran brevemente los

elementos de analisis del centro escolar.

a)

b)

d)

f)

Los objetivos: son los propésitos institucionales, explicitos o no, que orientan la

actividad de la organizacion y constituyen la razén de ser del centro.

Los recursos: constituyen el patrimonio de que dispone el centro escolar para
lograr sus objetivos. Son los elementos basicos a partir de los cuales se desarrolla
la accién educativa escolar. La escuela dispone de tres tipos de recursos, a saber:

Personales, Materiales, Funcionales.

La estructura: es el conjunto de elementos articulados entre si a partir de los
cuales se ejecuta la accion institucional, es decir, los 6rganos de gobierno, los
equipos de profesores en todas sus modalidades, los servicios, los cargos

unipersonales, etc.

La tecnologia: el concepto de tecnologia en las organizaciones incluye mucho mas

que la maquinaria o el equipo que se utiliza en los procesos de produccion.

La cultura: entendida como un conjunto de significados, principios valores vy
creencias compartidos por los miembros de la organizacidén que le dan una
identidad propia y determinan y explican la conducta peculiar de los individuos que

la forman y la de la propia institucion.

El entorno: lo forman el conjunto de variables ajenas a la estructura que inciden en
la organizacion. Son los elementos externos que vienen dados por: la ubicacion
geografica del centro, el nivel socioeconémico y cultural de las personas que viven

en la zona etc.

2.3 El contexto familiar como parte de la evaluacidon psicopedagdgica.

Aunque la Evaluacion Psicopedagdgica se orienta prioritariamente a la intervencion en el

ambito escolar, no se puede ni se debe ignorar el peso que el contexto familiar tiene sobre

el alumnado. Una evaluacion que prescinda de claves fundamentales de la vida familiar
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del nifio y, por tanto, de parte esencial de su desarrollo emocional, afectivo y social, seria

a todas luces una evaluacion parcial incompleta.

Las expectativas, las vivencias, los aprendizajes y experiencias en el hogar trascienden
en gran medida este contexto y repercuten en los intereses, actitudes y también en los
conocimientos y habilidades que los nifios y las nifias muestran en el medio escolar. Por
otra parte, algunas de las medidas para ayudar al alumnado en su proceso de aprendizaje
suponen la colaboracién con la familia, por lo que la participacién de la misma en la

evaluacion se hace imprescindible (EI Ministerio de Educacion y Cultura, 1996).

La actuacién dentro de la evaluacion psicopedagdgica del contexto familiar se concreta
basicamente en los siguientes pasos: la recogida de informacién; el analisis y valoracion
de la misma; la comunicacién a las familias de los posibles resultados — o de los aspectos

mas pertinentes- y, finalmente, la orientacién sobre posibles medidas en el hogar.

Las actuaciones antes mencionadas pueden desarrollarse de formas muy distintas en
funcién del modelo de asesoramiento que se adopte, entendiendo que la relacién de
asesoramiento no se da soélo entre el asesor y profesorado sino que también se establece
con las familias implicadas. Limitarse a considerar a la familia como una mera fuente de
informacién y una receptora pasiva de las indicaciones y modificaciones que desde el
punto de vista del experto deben emprenderse en el hogar, dista considerablemente de un
modelo de asesoramiento psicopedagdgico de tipo constructivo y colaborativo. (El

Ministerio de Educacion y Cultura, 1996)

Asi como se plantea una evaluacion en colaboracién y una busqueda de soluciones
conjunta con el asesor y el profesorado para dar respuesta educativa en el contexto
escolar, de forma similar, en el asesoramiento a la familia debemos partir de sus
preocupaciones, incorporar sus puntos de vista, iniciativas e intereses, hacerles participes
de los planteamientos y ayudarles en su proceso de toma de decisiones mas que

imponerles las del asesor.

Otro principio que debe presidir la relacién con las familias a la hora de realizar la

Evaluacién Psicopedagdgica es el de comprension respeto a la diversidad.
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Distintas familias tendran distintas expectativas, colaboraran con el profesor y con la
escuela en mayor y menor medida, se implicardn mas o menos en distintos aspectos
educativos de sus hijos, estaran mas o menos dispuestos a compartir datos familiares v,
por supuesto, requeriran en mayor o menor medida el asesoramiento. En todo caso,
desde el papel de asesores, se debe contribuir especialmente a que los datos familiares
no se interpreten desde prejuicios culturales o personales sino desde la influencia real en
el desarrollo del nifo, trasmitiendo la idea de que existen muy distintas formas de

potenciar el desarrollo infantil.

2.3.1 Qué evaluar del contexto familiar

La finalidad fundamental de la evaluacion del contexto familiar- dentro de la Evaluacion
Psicopedagodgica- es el esclarecimiento de los aspectos de la vida familiar del nifio que

estan afectando su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Si en toda evaluacién hay que intentar cefirse a los datos pertinentes, es decir, a aquellos
que se consideren relevantes para guiar las medidas educativas de ayuda del nifio, en la
evaluacion del contexto familiar hay que ser especialmente cuidadosos en este aspecto.
Esta preocupacion se debe en gran medida a que se esta recogiendo informacién en un
medio que no va a ser el medio prioritario de actuacion y, por otra parte, muchas de las
familias de nifios con dificultades han tenido y tendran que comentar datos de la historia

de su hijo y aspectos de su vida familiar repetidas veces en varios servicios.

Por otra parte, en una dinamica de colaboracién es fundamental no sélo hacer participes
a las familias del porque y para qué de los distintos aspectos que se les pide, sino
también incorporar aquellos que desde el punto de vista de la familia son relevantes; sus
propias explicaciones, su vision de qué aspectos facilitan y cuales dificultan el aprendizaje

de su hijo etc.

En la informacion que las familias aportan pueden distinguirse tres grandes campos

estrechamente relacionados:

A) Datos sobre el alumno en su contexto familiar
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B)

En gran medida en este primer campo esta relacionado con la evaluacion del
alumno, ya que interesa la expresién de sus capacidades, su estilo de relacion,
sus preferencias, sus dificultades, expectativas, etc., todo ello tal como se
manifiesta en el medio familiar. Estos datos permiten conocer mejor el grado de
generalizacion de los aprendizajes escolares, asi como contrastar el
comportamiento y actitud del alumno en distintos contextos, pudiendo identificar
los elementos mas constantes y aquellos mas independientes de las variables

ambientales. Entre los datos que interesa explorar cabe destacar:

o Caracteristicas personales y relaciones sociales.
e Grado de autonomia

e Juego y ocio

e Salud y otras intervenciones

e Actitud habitos de estudio.

Datos sobre el propio medio familiar que favorecen o dificultan el desarrollo del

nifo.

En este apartado no se pretende hacer una evaluacién exhaustiva del medio
familiar, y muy probablemente no todos los casos requieran un conocimiento
pormenorizado de todos los puntos que a continuacion se senalan. Estos deben
plantearse siempre estrechamente relacionados con el alumno y su evaluacion
puede ser mas operativa si se hace al hilo de los temas sefialados en el apartado

anterior.

e Estructura familiar.

¢ Relaciones familiares y dinamica interna.
e Valores predominantes.

¢ Vida cotidiana y ocio.

o Actitud ante las necesidades especiales de su hijo.
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e Ayuda en el proceso de ensefianza-aprendizaje

e Relacion familia-escuela.

C) Datos sobre el entorno social que favorecen o dificultan el desarrollo del alumno.

El estudio de los factores que trascienden el entono familiar debe realizarse
también en funciéon de las necesidades del alumno, y no como simple enumeracion

de recursos o caracteristicas estadisticas.

e Caracteristicas y servicios del pueblo o barrio.

e Grupos de referencia fuera del contexto escolar y familiar.

2.4 El contexto social como parte de la evaluacion psicopedagdgica.

El contexto social actua tanto sobre el alumno como sobre la institucidon escolar en su
conjunto, por lo mismo es un aspecto determinante de los procesos de ensefianza—
aprendizaje. La evaluacion de dicho contexto resulta, interesante y necesaria por varios

motivos (El Ministerio de Educacion y Cultura, 1996):

e En primer lugar, la educacion escolar no tiene unicamente la funcién de ensefar a
pensar y transmitir una serie de conocimientos, sino también contribuir al
desarrollo personal y social de los alumnos; es decir propiciar una educacion
integra, como indican, de forma particularmente explicita, la legislaciéon educativa

actual y la propuesta de contenidos transversales incluidos en el curriculo.

e En segundo lugar, porque determina los valores y actitudes de los grupos sociales
e individuos con los que el alumno interactda, por lo que influye decisivamente
sobre los valores y actitudes del propio alumno y alumna, marcando sus
expectativas, intereses, habitos, comportamiento social, etc. (Verdugo, citado en el

Ministerio de Educacién y Cultura, 1996).
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e En tercer lugar, porque la educacion es un proceso complejo en el que no solo
intervienen de manera decisiva la escuela y la familia, sino el medio social en
general, y ello no sélo desde lo sefialado en el parrafo anterior, sino también
desde la perspectiva de los recursos disponibles, (por ejemplo instalaciones
deportivas y servicios culturales y de ocio diversos, asi como asociaciones y
colectivos que promueven estas actividades) (Verdugo, citado en el Ministerio de
Educacion y Cultura, 1996).

e En cuarto lugar, hay que tener en cuenta que el contexto social influye en el

rendimiento académico del alumno.

e Y finalmente, la motivacién para aprender esta relacionada, entre otros muchos
factores, con aspectos fundamentales del desarrollo social; por ejemplo con el tipo
de relacion que se tiene con los padres y como se viven las expectativas de estos,
la calidad de relacion con el educador, el grado de bienestar que vive en la

relacion con los compafieros y el clima de clase etc.

3. Adecuaciones curriculares.

Las adecuaciones curriculares constituyen la estrategia educativa para alcanzar los
propositos de la ensenanza, fundamentalmente cuando un alumno o grupo de alumnos
necesitan algun apoyo adicional en su proceso de escolarizacion. Estas adecuaciones
deben tomar en cuenta los intereses, motivaciones, habilidades y necesidades de los

alumnos, con el fin de que tengan un impacto significativo en su aprendizaje.

De acuerdo con Garcia et al. (2000) las adecuaciones curriculares se pueden definir como
la respuesta especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno
que no quedan cubiertas por el curriculum comun. Constituyen lo que podria llamarse
propuesta curricular individualizada, y su objetivo debe ser tratar de garantizar que se dé

respuesta a las necesidades educativas que el alumno comparte con su grupo.

Al disefiar las adecuaciones curriculares, los maestros deben establecer ciertas
prioridades basandose en las principales necesidades del alumno, definidas mediante la

evaluacion psicopedagodgica, esto para actuar con mayor seguridad considerando los
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aspectos que el alumno realmente necesita para alcanzar los propésitos educativos. Para
establecer estas prioridades, los maestros se pueden basar en los criterios que propone

Puigdellivol (citado en Garcia et al., 2000) y que se presentan a continuacion:

o Criterio de compensacion: se da prioridad a las acciones encaminadas a
compensar los efectos de una discapacidad en el desarrollo y aprendizaje del nifio,
como seria el uso de auxiliares auditivos para los niflos con una pérdida auditiva o

la silla de ruedas para los nifios con alguna discapacidad neuromotora.

e Criterio de autonomia /funcionalidad: destaca el aprendizaje que favorece el
desarrollo auténomo del alumno, con el fin de que resuelva necesidades basicas
como son el vestirse o desplazarse de un lugar a otro, sin la ayuda de otra

persona.

e Criterio de probabilidad de adquisicion: se refiere a la decisiéon sobre el tipo de
aprendizajes que estan al alcance de los alumnos, dejando en segundo término o
prescindiendo de los que le representen un grado extremo de dificultad para su
adquisicion y aplicacion. Para un nifio con discapacidad intelectual, existen
aprendizajes que le significaran un elevado grado de esfuerzo y persistencia y que
presentan pocas probabilidades de ser adquiridos y utilizados eficazmente por él;
por lo tanto, hay que optar por el desarrollo de otras capacidades o habilidades

que le permitan consolidar sus avances y estimular su interés en el trabajo escolar.

o Criterio de sociabilidad: se refiere al conjunto de aprendizajes que propician
habilidades sociales y de interaccion con el grupo, lo que implica que se
desarrollen actividades en el aula que se encaminen a favorecer el contacto
personal y la comunicacién, sobre todo cuando se identifican problemas de

lenguaje o de orden afectivo.

e Criterio de significacion: implica la seleccion de medios de aprendizaje que
suponen actividades significativas para el alumno en funcién de sus posibilidades
reales, de manera que lo que se aprenda sea relevante, funcional y enriquezca su

desarrollo integral.

o Criterio de variabilidad: supone actividades distintas de las habituales para

mantener el interés del alumno, especialmente cuando presenta dificultades para
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el logro de determinados aprendizajes. Las estrategias metodolégicas que el
maestro aplica deben ser diversificadas y su sentido debe apuntar a que el alumno
disponga de suficientes alternativas para resolver las situaciones conflictivas que

enfrenta con el conocimiento escolar.

Criterio de preferencias personales: significa potenciar el trabajo de acuerdo con
las preferencias del alumno, rescatando su interés por determinados temas o
actividades con lo que se identifica o se siente mas comodo y seguro al realizarlas,
lo que propicia una mayor motivacién y una participacion mas dinamica en las

tareas escolares.

Criterio de adecuacién a la edad cronolégica: implica valorar los intereses del
alumno, independientemente de sus necesidades educativas especiales, par evitar
desfases que lo lleven a la infantilizacién en su nivel de aprendizaje. Aunque el
alumno esté en un nivel de aprendizaje inferior al que le corresponderia por su
edad cronolégica, sus intereses personales y sus actitudes no se corresponden
con los de los nifios con niveles de aprendizaje equiparables a los suyos, por lo
que hay que procurar tomar en cuenta su edad cronoldgica al aplicar determinadas

estrategias o actividades.

Criterio de transferencia: conecta el aprendizaje con las situaciones cotidianas que
vive el nifo fuera de la escuela, evitando el formalismo que caracteriza a ciertas
actividades escolares en las que se ignora la importancia de que el nifio trabaje
con materiales de uso comun y que represente vivencias cotidianas de su entorno

social, restando significatividad y funcionalidad a lo que aprende.

Criterio de ampliacién de ambitos: favorece los aprendizajes que le permiten al
alumno ampliar sus ambitos habituales de accion enriqueciendo sus experiencias,
estimulando nuevos intereses, desarrollando habilidades distintas. Integrarse a
otros grupos, vivir experiencias nuevas en contextos diferentes al escolar y
familiar, le dan posibilidad de construir nuevos significados y, por ende, de

comprender mejor el mundo que le rodea.
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3.1 Tipos de adecuaciones curriculares

Una vez que se tiene claridad sobre las principales necesidades del alumno y se han
establecido las prioridades, se deben decidir las adecuaciones que el nifio requiere. En
general y de acuerdo a Garcia et al. (2000) se puede hablar de dos tipos de

adecuaciones:

1. Adecuaciones de acceso al curriculo.

2. Adecuaciones en los elementos del curriculo.

Adecuaciones de acceso al curriculo.

Estas consisten en las modificaciones o provision de recursos especiales que van a
facilitar que los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales puedan
desarrollar el curriculo ordinario o, en su caso, el curriculo adaptado. Estas adecuaciones
se encaminan a:

e Crear condiciones fisicas, en los espacios y el mobiliario de la escuela para que
los alumnos con necesidades educativas especiales puedan utilizarlos de la forma
mas auténoma posible.

e Conseguir que el alumno con necesidades educativas especiales alcance el mayor

nivel posible de interaccién y comunicacion con las personas de la escuela.

Adecuaciones a los elementos del curriculo
Estas adecuaciones son el conjunto de modificaciones que se realizan en los objetivos,
contenidos, criterios y procedimientos de evaluacion, actividades y metodologia para
atender a las diferencias individuales de los alumnos. Algunas de estas adecuaciones
pueden ser relativamente superficiales; otras en cambio, pueden ser sustanciales,
dependiendo de las necesidades educativas especiales de los alumnos lo cual implica
una individualizacion del curriculo. En ambos casos, estas adecuaciones curriculares
deberan buscar:
e La mayor participacion posible de los alumnos con necesidades educativas
especiales en el desarrollo del curriculo ordinario.
¢ Que los alumnos con necesidades educativas especiales alcancen los propdsitos
de cada etapa educativa (nivel, grado escolar y asignatura) a través del curriculo

adaptado a sus caracteristicas y necesidades especificas.
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Los elementos del curriculo en los que se pueden realizar las adecuaciones son la

metodologia, la evaluacion, los contenidos y los propdsitos.

e Adecuaciones en la Metodologia de Ensefanza:

Implica la utilizacion de métodos, técnicas y materiales de ensefianza diferenciados, en

funcién de las necesidades educativas especiales de algunos nifios. Algunas son:

1.

En los agrupamientos: Dependiendo de las necesidades del alumnado, es
necesario definir si las actividades se realizaran en forma individual, por
parejas, en trios o si seran grupales.

En los materiales de trabajo: La utilizacion de diferentes materiales permite
la solucion de problemas y el desarrollo de determinadas habilidades, por
lo cual es necesario definir el tipo de materiales que permitira que los
alumnos con necesidades educativas especiales obtengan provecho de las
actividades.

En los espacios para realizar el trabajo: Habitualmente, las actividades se
desarrollan dentro del salén de clases, sin embargo, es importante
considerar que, en ocasiones, el realizar actividades fuera del aula permite
ampliar las experiencias de los alumnos y aplicarlas en diferentes
contextos y situaciones.

En la distribucion del tiempo. La naturaleza de las necesidades educativas
especiales de algunos nifios implica que no puedan seguir el ritmo de
trabajo de la mayoria de sus compafieros. Por lo tanto, es necesario una
adecuacién temporal que les brinde la posibilidad de realizar una tarea

siguiendo su ritmo personal.

Adecuaciones en la evaluacion:

Las adecuaciones en la evaluacion consideran los ajustes realizados en otros elementos

como la metodologia. Pueden consistir en:

1. Utilizacién de criterios y estrategias de evaluacion diferenciados.

2. Diversificacion de las técnicas e instrumentos para que sean congruentes con el

tipo de conocimientos, habilidades y actitudes a evaluar.
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3. Consideracion de los momentos de la evaluaciéon, dependiendo de las
caracteristicas de los alumnos.

Una evaluacion basada exclusivamente en la aplicacion de un examen es muy limitada. El

maestro debe disponer de otras fuentes (observaciones en clase, entrevistas, tareas y

trabajos escolares, autoevaluaciones de los alumnos), que le ofrezcan mas informacién

sobre los avances y logros de todos sus alumnos incluyendo los que presentan

necesidades educativas especiales.

Adecuaciones de los contenidos de ensefianza:
Estas modificaciones afectan a los contenidos que proponen los planes y programas de
estudio. Algunas de las adecuaciones que pueden realizarse son:

1. Reorganizacion o modificacion de contenidos para hacerlos mas accesibles a los
alumnos, en funcion de sus caracteristicas y de los apoyos y recursos didacticos
disponibles.

2. Introduccion de contenidos que amplien o refuercen los propuestos en los planes y
programas de estudio. En ocasiones es necesario incluir contenidos que no se
tienen contemplados en los planes y programas de estudio.

3. Eliminaciéon de contenidos que no se adaptan a las caracteristicas del alumnado,
al tiempo disponible, a los recursos con los que se cuenta o a las necesidades del

medio social y cultural.

Adecuaciones en los propositos.

Estas modificaciones requieren que el maestro considere, con la mayor objetividad
posible y a partir de las prioridades establecidas, las posibilidades reales de sus alumnos
para alcanzar determinados propdsitos que se establecen en los programas de estudio de

cada signatura o area de conocimiento.

Algunos criterios que pueden orientar en la toma de decisiones son los siguientes:

e Priorizar propdsitos en funcién de las caracteristicas personales, disposicion o

interés hacia el aprendizaje y necesidades educativas de los alumnos.
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¢ Modificar los propdsitos establecidos, o aplazar su logro, en funcion del manejo
conceptual del nifio, su experiencia previa, la naturaleza de los contenidos que se
van a abordar y los recursos didacticos disponibles.

e Introducir propésitos que estén en concordancia con las capacidades, habilidades,

intereses, requerimientos y posibilidades del alumnado.

Un interés central del trabajo es realizar una intervencion psicopedagogica en un nifio que
presenta dificultades en el lenguaje, por lo que a continuacion se exponen diferentes

modelos de intervencidn en esta area.

4. Modelos de intervencion de lenguaje.

No podemos establecer un modelo de intervencion aplicable a todos los nifios y a todas
las alteraciones porque no existe un programa unico de entrenamiento en el lenguaje que
permita resolver con eficacia los distintos problemas y las diferencias individuales que se

encuentran al trabajar en el lenguaje (Ruder citado en Gallardo y Gallego, 1995).

Hay tantos modelos de intervencion como teorias del lenguaje en que se apoyan se

explicaran las mas utilizadas:

a) Modelo lingdiistico :

Este modelo parte de la teoria de que el desarrollo linglistico esta separado del cognitivo
y tomando como base las caracteristicas de la evolucion del lenguaje, trata de acercar al
lenguaje alterado de los nifios o nifias al del adulto. Su meta es el lenguaje normalizado y
se apoya en los componentes o dimensiones de dicho lenguaje. Segun Halliday existen

dos enfoques dentro de este modelo: funcional y formal (citado en Bautista, 2002).

e La intervencién funcional considera prioritaria la comunicacion, la interaccion verbal
con el otro, creando situaciones que favorezcan la aparicion de las distintas funciones
linglisticas. Las bases para la intervencion del lenguaje son los usos a los que se va
aplicar. El nifo o la nifa no solo necesita aprender la forma y el contenido del
lenguaje, precisa saber como producirlos y cuando hacerlo y no es necesario esperar

a que estén dominadas dichas dimensiones para aprender a usarlas.
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e El enfoque formal supone poner el contenido y la forma del lenguaje como objetivos a
conseguir y todos los esfuerzos irdn encaminados a cambiar o modificar las
oposiciones fonoldgicas, las relaciones semanticas y/o las estructuras sintacticas

alteradas o no obtenidas.
b) Modelo cognitivo.

La psicologia cognitiva ha aportado una serie de elementos a la intervencién del lenguaje.
Partiendo de las tesis de Piaget y Vygotsky (citado en lIglesias y Sanchez, 2007) y
tomando como modelo en funcionamiento de los procesos mecanicos, analiza los
procesos implicados en la comprensién y producciéon oral y escrita del lenguaje,
ofreciéndonos factores psicolinglisticos a la hora de plantear la intervencién:
procesadores de las dimensiones de lenguaje, rutas de procesamiento, percepcion,

memoria a corto y a largo plazo, almacenamiento de datos, asociacién, etc.

Para estos psicélogos, de acuerdo a Gallardo y Gallego (1995), lenguaje y pensamiento
estan intimamente relacionados y la intervencion del lenguaje influye en el desarrollo de la

inteligencia.

¢) Modelo conductual.

Se basa en la utilizacion de los principios experimentales de la psicologia del
comportamiento. Sus técnicas aplicadas a la modificacién de la conducta lingiistica son
usadas para implantar o enriquecer el lenguaje en nifios con necesidades educativas
especiales permanentes, en el tratamiento de las alteraciones del lenguaje y para
estimular el lenguaje en sujetos con privacién sociocultural o con retraso en el desarrollo

del lenguaje (Bautista, 2002).

d) Modelo clinico.

Segun Gallardo y Gallego (1995) fundamenta la intervencién sobre la etiologia y los
sintomas de las alteraciones linglisticas. Utiliza terapias psicoanaliticas, procurando
corregir las deficiencias relacionales del sujeto con su familia que es la que se considera
el origen de la deficiencia. Este modelo ha servido de base para el desarrollo de otros
modelos y ha aportado el conocimiento de la anatomia y fisiologia de los centros

nerviosos del lenguaje.
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4.1 Estrategias de intervencion.

La decision de la estrategia a utilizar viene determinada por el tipo de alteracién y modelo

de intervencion elegido.

A. Estrategias basadas en los test estandarizados.

Bush y Giles, 1986 (citados en Bautista, 2002) proponen actividades para desarrollar las
habilidades medidas en el Test lllinois de aptitudes psicolinguisticas (ITPA). Vidal y
Ponce, 1990 (citados en Bautista, 2002) presentan una serie de actividades siguiendo

dicho test y anaden las que consideran menos desarrolladas en él.

B. Estrategias siguiendo las escalas de desarrollo y los tests no normalizados

(Modelo lingiiistico)
I.  Estrategias de intervencion formal del lenguaje:

Tareas de produccion verbal.

e Respiracion y soplo.

o Habilidades motoras de lengua, labios y paladar blando.
e Vocalizacion.

e Articulacion.

e Ejercitacién de aspectos prosdédicos (entonacion y ritmo) Uso de pseudopalabras y

logotomas.
e Desarrollo sintactico.
0 Imitacion (con valor limitado).
0 Imitaciéon segun un modelo (mas utiles).

0 Incrementacién (completar frases).
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0 Sustitucion de elementos (muy valiosa).

0 Expansién (anadir elementos).

0 Contraccién (sintesis o supresién)

0 Incrustacion (incorporar una oracién en otra).

o0 Transformacion (cambiar el orden).

(@]

Pregunta-respuesta (usar las de alternativa forzada).

e Desarrollo semantico:

0 Vocabulario productivo (Iéxico).
0 Asociacion de campos semanticos.

o Nombrar, definir e interpretar objetos acciones e historias.

Tareas de comprension verbal:

Percepcidén y discriminacién auditivas.

Seguimiento motor de érdenes verbales.

Sefialar objetos o un dibujo de entre varios.

Sefialar el dibujo que menor expresa el significado de una frase dada.
Reconstruir una frase con objetos o dibujos.

Precisar la frase que mejor expresa el significado de un dibujo dado.

Estrategias de intervencion funcional:

Se trata de crear una situacion ambiental en la que se establezca la comunicacion entre el

nifo y el terapeuta: colocar una pantalla opaca entre ambos, usar material doble e ir

pidiendo distintos objetos, fotos o dibujos, incitando al nifio a que haga lo mismo.
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C. Estrategias de intervenciéon conductual.

El modelo conductual desarrolla programas de intervencion adaptados a la conducta
linglistica no existente o alterada. Su secuenciacion seria: identificacion de la conducta,
establecimiento de la linea base, entrenamiento y evaluacién del programa de

modificacion de conducta.

4.2 Propuestas de intervencién de las distintas alteraciones del lenguaje oral.
Intervencién de la voz:

De acuerdo a Bautista (2002) proponemos una intervencion cooperativa que implique a la

escuela, a la familia y al terapeuta.

e Intervencion familiar: senalaremos una serie de recomendaciones para intentar

modificar el ambiente en el que se desarrollan los malos habitos vocales:
— Evitar situaciones de ruidos y gritos.
— Hablar en casa despacio, claro y sin gritar; no hablar desde lejos.
— Usar los aparatos de audio con intensidad normal.
— Evitar bebidas frias.

¢ Intervencion escolar: la escuela debe procurar desechar los habitos de gritar que
traen los nifios y las nifias de sus ambientes familiares. Dado que la situacién
escolar genera ambientes ruidosos, el profesorado tiene que evitar que se grite en

clase y debe comenzar por no hacerlo él o ella. Por ello se recomienda:
— Usar adecuadamente la voz.
— Conseguir trabajar en clase con un nivel aceptable de ruido.
— No cortar los ambientes ruidosos con gritos.
— Acostumbrar a los nifios y nifias a que se puede hablar en voz alta sin tener

que gritar.
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e Intervencion logopédica: podria incidirse sobre los aspectos siguientes:
— Relajacién.
— Respiracion.
— Fonacion.

Intervencion de la articulacion:

Para las dislalias comenzaremos interviniendo directamente para conseguir una correcta
articulacion del fonema sustituido, omitido/distorsionado o insertado. Si no lo
conseguimos, se intervendra indirectamente en las bases funcionales de la articulacién
por este orden: discriminacion auditiva, habilidad motora, soplo y respiracién. A
continuacion realizaremos una serie de actividades para afianzar y generalizar la
incorporacion del fonema corregido al lenguaje espontaneo del nifio (imitacién provocada,

tactos, intraverbales, lenguaje conversacional).

Intervencion de las disfemias:

La multiplicidad de factores que pueden generar una habla disfémica hacen aconsejable
basar el tratamiento de la misma en diferentes métodos y procedimientos didacticos.

Para la denominada disfemia inicial bastaria con orientar a la familia a través de una serie
de consejos practicos y recomendar al sujeto disfemico unas pautas terapéuticas (ampliar
su vocabulario, evitar burlas y rifias, propiciar ambientes de seguridad, alejarse de

actitudes sobreprotectoras)

Para la intervencién de la real disfemia segun Dinville, (citado en Bautista, 2002) habria

que desarrollar un programa rehabilitador que abarque:

e Relajacion.
e Respiraciéon y voz.

e Normalizacion de los elementos prosodicos del habla.
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Intervencidn del retraso en el desarrollo del lenguaje:

En los casos mas graves de mutismo nos serviremos de distintas estrategias invirtiendo

sobre las bases funcionales del lenguaje:

e Actividades de atencién auditiva.

e Actividades de discriminacion auditiva.

e Actividades de memoria auditiva.

o Actividades respiratorias.

e Actividades de soplo.

¢ Actividades de imitacion de ruidos, gritos y sonidos.
e Actividades de imitacion vocalica.

e Actividades de articulacion dinamica.

Con todo lo expuesto anteriormente confirmamos que en realidad una buena Evaluacién
Psicopedagdgica es la que permite identificar los aspectos a cambiar para optimizar la
conducta personal y social asi como el desempefo académico de los individuos, los

grupos, el profesor, la clase en conjunto y la comunidad educativa.

El éxito o fracaso de cualquier programa de intervencién depende, en buena medida, de
las técnicas, instrumentos y/o procedimientos utilizados durante la evaluacion. En este
sentido, puede afirmarse que la evaluacion sin la intervencién es una actividad estéril y la

intervencion sin la evaluacion se presenta como una tarea inutil.
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CAPITULO IV. METODO.

Para un mejor entendimiento de la intervencién psicopedagdgica se retoma la pregunta de

investigacion:

¢cUna intervencion psicopedagogica influye en la disminucion de las dificultades de

lenguaje de dos nifios de 4° de primaria?
1. Objetivos.

El objetivo general de este trabajo es:

®

+«» Disenfar, aplicar y evaluar un programa de intervencion en el area de lenguaje para
disminuir la dificultad que presentan dos nifios que cursan 4° de primaria y que

estos puedan tener un mejor desarrollo en la lecto-escritura.
Los objetivos especificos son:

% Realizar una evaluacion psicopedagdgica, cuya finalidad es conocer cuales son los
problemas que presentan en el area de lenguaje y determinar los apoyos y/o

necesidades educativas especiales que necesitan.

7
0’0

Dar atencién a las necesidades educativas especiales relacionadas a dos nifios

que cursan el 4° de primaria.

% Realizar una evaluacioén final para determinar los avances de ambos nifios en el

area de lenguaje.
2. Tipo de estudio:

Este es de tipo descriptivo ya que se trabajé sobre un hecho real presentado dentro de un
aula y asi mismo se pudo describir los avances que tienen los alumnos después de la

intervencion psicopedagdgica que se aplicod (Bassedas, 1991).
3. Participantes:

Para la realizacién de esta intervencidén psicopedagdgica se trabajé con dos nifios del
género masculino, 11 afos y femenino, 13 anos, pertenecientes al cuarto grado de

primaria.

68



4. Escenario:

El presente trabajo se realizé en una escuela primaria publica ubicada en la delegacién

Tlalpan del Distrito Federal.

5. Instrumentos:

Los instrumentos utilizados para la evaluacion inicial y final fueron:
Entrevista al maestro:

Es una entrevista semiestructurada (Ver anexo 1) que contiene una ficha de datos
generales y consta de seis apartados que son: datos generales del nifio, facilidad en la
expresion oral, desarrollo de conceptos y vocabulario, percepcion auditiva, pensamiento

critico y metodologia del profesor (Bassedas, 1991).
Entrevista con los padres:

Es una entrevista semiestructurada (Ver anexo 2) que contiene ocho apartados que son
los siguientes: datos generales del nifio, historia prenatal y perinatal, historia del
desarrollo, desarrollo motor, desarrollo visual y auditivo, lenguaje, historia escolar y estado

actual del nifio (Bassedas,1991).
Ficha de observacion de la dinamica grupal:

Las observaciones de clase fueron con relacion a la dinamica grupal entre el profesor-
alumno. La observacion del nifio (Ver anexo 3) consta de seis categorias
(Bassedas,1991).

1°El trabajo en grupo, en donde se describe el grado de participacion que tiene el alumno

dentro del aula.

2°La autonomia en el trabajo, se observara la independencia que tiene el alumno del

maestro.

3°El ritmo de trabajo del alumno en comparaciéon con sus demas companeros, en donde

se describe si es adecuado o lento.

4°La actitud del alumno ante los errores y/o dificultades, se observara si es persistente o

abandona la tarea.
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5°Interaccion del alumno con sus comparferos, se observara como socializa con sus

demas companeros de clase.

6°Articulacién, se describira si el alumno omite, sustituye, invierte o ahade fonemas al
hablar.

7°Lenguaje escrito, se observara como es su ritmo al escribir y las faltas de ortografia.

8° Interaccion entre iguales en el juego, se describira la forma de socializar durante el

recreo.
Ficha de observacion de la practica educativa:

Se derivan siete subcategorias (la profesora inicialmente explica como se haran las
actividades, realiza actividades grupales o individuales, proprociona ayudas individuales,
utiliza recursos didacticos, evallua cada actividad realizada, reprende las actividades

escolares (Ver anexo 3).
Prueba pedagogica

Se les aplico a los nifios una evaluacion académica de acuerdo a su nivel de
escolarizacion. Esto con el objetivo de observar de qué forma les estan afectando los

problemas de lenguaje en el area de la semantica, pragmatica y sintaxis, (Ver anexo 4).
Prueba psicopedagogica.

Prueba de articulacion de Fonemas PAF (Vallés Arandiga Antonio, 2004). (Ver anexo 5)
Se les aplicd a los nifos con el objetivo de evaluar la existencia de problemas de
articulacion. Esta constituida por 11 subpruebas que describen los aspectos intervinientes
en el proceso articulatorio.

1. Respiracion: caracteristicas y anomalias en el proceso respiratorio.
2. Capacidad de soplo: estrechamente vinculada con la respiracion.

3. Habilidad buco-linguo-labial: dominio muscular de los 6rganos: boca,labios,

lengua, dientes.

4. Ritmo: sentido del ritmo en la pronunciacion.
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5. Discriminacién auditiva: capacidad para diferenciar auditivamente sonidos

semejantes.

6. Discriminacion fonética: capacidad para diferenciar fonéticamente sonidos

semejantes.

- Discriminacién fonética (dibujos): capacidad para distinguir fonética e

ideativamente sonidos semejantes.

7. Articulaciéon de fonemas: deteccion de la incorreccion articulatoria de los fonemas,

su naturaleza y su ubicacién en la palabra.
8. Lenguaje espontaneo: defectos articulatorios producidos en el lenguaje cotidiano.
9. Lectura: defectos articulatorios reflejados en el proceso lector.
10. Escritura: defectos articulatorios reflejados en la escritura.
6. Procedimiento:
La presente investigacion se realiz6 en tres fases:
12 FASE: EVALUACION INICIAL

Se llevdo a cabo una evaluacidon psicopedagodgica con el objetivo de conocer las
dificultades que tienen los nifios en el lenguaje y por lo tanto saber los apoyos que
necesitan. La informacion se obtuvo a través de la aplicacion de las técnicas y los
instrumentos, uno que corresponde a las areas de semantica, sintaxis y pragmatica; y otro
exclusivamente a la articulacion de fonemas, ademas de las observaciones, entrevistas a

padres y profesora.

22 FASE: INTERVENCION

En ésta fase se diseid un programa de intervencion a partir de la informacion
proporcionada por la profesora, y por la informacién que arrojaron las evaluaciones de
articulacion de fonemas y la pedagdgica (semantica, sintaxis, pragmatica). Dicha
intervencion se baso en el Modelo Linguistico (citado en Bautista, 2002) conformados por

los enfoques formal y funcional.
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La intervencidn consistié de 12 sesiones, donde las estrategias empleadas se retomaron
del modelo linglistico: tareas de produccion verbal y tareas de comprension verbal, las
cuales se dividieron en dos partes, en la primera parte se trabajé con los nifos que
presentan las dificultades de lenguaje, en donde se dieron ejercicios de respiracion, de
motricidad buco-fonatoria y expresion facial, juegos de ritmo, asi como una parte
dedicada a la rehabilitacion del fonema en el que se presenta la dificultad (Ver anexo 6);
en la segunda parte se trabajé con todo el grupo de 4° las areas de pragmatica,

semantica y sintaxis.
32 FASE: EVALUACION FINAL
En esta fase se aplicd una evaluacién final, utilizando las mismas pruebas que en la

evaluacién inicial, para determinar los avances o limitaciones que tuvieron los nifios

después de la aplicacién del programa de intervencion.
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CAPITULO V. RESULTADOS

1. Analisis de resultados.

A continuacién se presentaran los informes de cada uno de los nifios con los que se
trabajo y posteriormente se presenta una breve interpretacion de los resultados que se

obtuvieron después de la intervencidn psicopedagodgica.

De acuerdo a las observaciones y pruebas aplicadas en la evaluacion inicial obtuvimos los

siguientes informes psicopedagdgicos:

Informe 1.

1. Datos personales.

NOMBRE: Eduardo Urbina Contreras. '
FECHA DE NACIMIENTO: 22 de abril de 1998
EDAD: 10 afios 10 meses..

GRADO ESCOLAR: 4° afio de primaria.
NOMBRE DEL PADRE: Rigoberto
EDAD: 40

OCUPACION: Comerciante.
ESCOLARIDAD: Ninguna.

NOMBRE DE LA MADRE: Francisca
EDAD: 44

OCUPACION: Comerciante
ESCOLARIDAD: 3° de primaria.

2. Motivo de evaluacion.
Presenta dificultades de lenguaje. Antes se le habia canalizado con USAER y se le dio de
alta pero no se lograron grandes avances pues la atencién a su problema no era regular

ya que se le atendia una vez por semana.

3. Técnicas e instrumentos aplicados.
e Entrevista a la madre.

e Entrevista a la maestra de grupo.

! Los datos relacionados con la identificacion del nifio son ficticios, para preservar su anonimato.
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e Guia de observacion en el aula.
e Prueba de articulacion de fonemas PAF (Vallés Arandiga Antonio, 2004).

e Prueba pedagdgica: Evaluacion de la sintaxis, la semantica y la pragmatica.

4. Apariencia fisica.
Eduardo es un nifio que aparenta menos edad de la que tiene, es muy delgado y de
estatura baja. Su presentacién personal es carente ya que muchas veces no lleva el

uniforme completo y el resto esta en condiciones precarias.

5. Conducta durante la evaluacion.

Se muestra cooperativo, atento a las instrucciones que se le dan, se muestra muy
espontaneo ya sea cuando se le pregunta algo de manera oral o si se le pide una
respuesta escrita. Cuando habia ejercicios que incluian lectura se mostraba un poco

apatico, si tenia alguna duda preguntaba sin mayor problema.

6. Antecedentes del desarrollo.

Desarrollo general.

De acuerdo con la entrevista realizada a la madre, el desarrollo pre, periy posnatal de
Eduardo fue normal. A los dos afios y medio controld esfinteres, la madre comenta que
tardé mas tiempo en controlar esfinteres porque ella vende en la calle y ahi es mas dificil.
Comenzo a gatear a los siete u ocho meses y al afo seis meses ya caminaba; la madre
no recuerda a qué edad Eduardo sostuvo la cabeza pero argumenta que sus hijos nunca
han estado débiles. Nunca se le han registrado o presentado problemas auditivos o

visuales.

En cuanto al desarrollo del lenguaje la madre reporta que Eduardo comenzé a pronunciar
sus primeras palabras a los 8 meses, comenz6 diciendo mama, agua y eche (leche); la
madre menciona que no dice papa porque el nifio y el padre nunca han tenido mucho
contacto a pesar de vivir en la misma casa. En cuanto a la articulacién, estructuracion
semantica y competencia comunicativa ha tenido ciertas deficiencias, siendo en la
articulacion su mayor problema ya que desde pequefio, se le puso un aparato (la madre
no especifico de que tipo) para que hablara bien, sin embargo la madre ignora el

problema que tenia y no sabe exactamente por qué se lo pusieron, sin embargo la madre
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nos relata que Eduardo lo rompid y lo tiré a la basura, por lo que la madre no se lo quiso

volver a comprar otro pues no estaba dentro de sus posibilidades econémicas.

En cuanto a la socializacion la madre comenta que Eduardo nunca presenté problemas ya
que siempre ha sido muy travieso y juega con todo el mundo a pesar de sus problemas de

lenguaje.

Ambiente familiar y sociocultural.

La familia esta conformada por siete integrantes, papa, mama y cinco hijos, tres de ellas
mujeres de 15, 14, y 12 afos respectivamente. Eduardo ocupa el 4° lugar dentro de los
hijos y tiene un hermano menor de 8 anos. Sus actividades juntos son pocas ya que la
madre trabaja todo el dia, vende artesanias en la misma calle donde esta la escuela de
Eduardo, es por esto que desde temprano la sefiora se lleva a Eduardo y a su hermano
menor al puesto, muchas veces ahi desayunan vy los nifios hacen mandados a las
personas de los otros puestos, o ayudan en un puesto de tacos a limpiar los platos y
despachar refrescos; regularmente llegan hasta las ocho de la noche a su casa, los nifios
cenan y se van a dormir por lo que es el Unico momento en que convive toda la familia,
los fines de semana también venden los padres pero Eduardo convive mucho con unos

vecinos por lo que casi siempre esta con ellos se van a fiestas o a pasear.

Ninguno de los hijos lleva una buena relacion con el padre pues la sefiora Francisca
comenta que era alcohdlico y cuando Eduardo tenia alrededor de cuatro anos empezaron
a tener problemas familiares, problema del cual todos los hijos se dieron cuenta y guardan
cierto rencor hacia el padre. La madre explica que por tal situaciéon sus hijos le han
perdido cierto respeto a su padre e incluso muchas veces no lo obedecen. Eduardo dentro
de su colonia convive con pocos nifios de su edad, casi siempre son personas adultas

(vecinos).

La madre también relata que todos sus hijos han tenido problemas de lenguaje a
excepcion de Violeta (la segunda hija). Comenta que la hermana mayor recibié ayuda
cuando era pequefia y cuando estaba en la primaria tenia maestros de educacion

especial, pero ella y Eduardo han sido los unicos que han recibido ayuda.
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Historia Escolar.

Eduardo asistié por primera vez a la escuela a la edad de 4 afios, acudiendo al kinder
sélo dos afios, la madre argumenta que antes de que entrara a la primaria le ensefaba a
hacer bolitas de papel o ejercicios de ese tipo. A los seis afios entré a una primaria
publica, pero de acuerdo a su actual maestra quien también lo fue en primer afo, Eduardo
no alcanzo la lecto-escritura por sus problemas de lenguaje por lo que Eduardo tuvo que
repetir ano. En segundo ano Eduardo fue canalizado con la maestra de USAER donde
recibia atencién una hora por semana, al ano siguiente Eduardo fue dado de alta, la
maestra comenta que tal vez Eduardo no corrigié totalmente sus problemas por que la

atencion que se le dio fue muy poca y la madre tuvo poco interés por querer ayudarlo.

Sin embargo, Eduardo a pesar de sus dificultades de lenguaje ha tenido una muy buena
aceptacion entre sus comparieros y maestra. La madre nos comenta que el nifio asiste
con gusto a la escuela y nunca hay necesidad de obligarlo aunque en ocasiones parece

que solo va a jugar.

7. Resultados obtenidos.

a) ASPECTOS GENERALES.

Intelectual.

No se realiz6é ninguna prueba para medir la inteligencia de Eduardo, pues no se considero
necesaria ya que durante las observaciones y de acuerdo a las entrevistas realizadas a la
profesora y la madre del nifio no se tuvo ningun reporte acerca de alguna dificultad

intelectual.

Comunicativo-linguistica.

En esta area es donde tiene mayores dificultades ya que Eduardo siempre ha presentado
problemas de lenguaje, de acuerdo a esto se le aplicd la prueba de articulacion de
fonemas, la cual evalla siete aspectos: Respiracion, capacidad buco-linguo-labial, ritmo,
discriminacion auditiva, discriminacién fonética, articulacion de fonemas, lenguaje
espontaneo, lectura y escritura.

@

La principal dificultad que presenta radica en el fonema “r’ ya sea entre vocales, antes de

[T} ulu “ (1)

consonantes, final de palabra, ademas de los fonemas “b”, “g”, “I", “q” “t” y “x”. Por otra
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parte en la subprueba N° 7 no presenta dificultades en el fonema “s”, sin embargo en las

subpruebas de lenguaje espontaneo y lectura omite dicho fonema al final.

En conjunto con la prueba anterior se diseid otra prueba para evaluar la sintaxis la

semantica y la pragmatica del nifio.

En la sintaxis, presenta dificultades a la hora de ordenar las oraciones que son mas
complejas y no logra hacerlo adecuadamente, no logra acomodar los signos de
puntuacién de manera adecuada aunque se ve que tiene una pequefia nocién de su uso,

En la semantica presenta un vocabulario adecuado para el grado escolar en el que se

encuentra.

En cuanto a la pragmatica su lectura es muy deficiente, es lenta, le tienes que corregir.
Logra expresar adecuadamente lo que piensa acerca de la lectura pero no logra tener el
mismo éxito a la hora de escribirlo, distorsiona palabras o las deja incompletas; presenta
omisiones en su escrito aunque son mas entendibles. A pesar de su mala lectura logra
identificar la incongruencia del cuento y logra escribirla s6lo omitiendo algunos fonemas

en palabras.

Adaptacion e insercién social.

De acuerdo con la observacion en clase, la entrevista a la madre y la entrevista a la
maestra de grupo, puede decirse que Eduardo es un nifio que esta integrado socialmente
con sus companeros ya que siempre se muestra con interés por jugar y conversar. En el
aula se relaciona con sus companeros para intercambiar resultados de ejercicios, pero
también para platicar o hacer bromas. En el recreo manifiesta una actitud activa para la
busqueda de compafieros de juegos y se muestra participe. De acuerdo con las
observaciones realizadas en clase y la entrevista realizada a la profesora del grupo
Eduardo no tiene un amigo en particular pero es con tres comparieros con los que se
reune para trabajar en clase o jugar dentro y fuera del saléon. Eduardo es un alumno que
respeta las reglas de trabajo aunque en ocasiones tiene problemas en su disciplina ya
que se le ha reportado por pegarles a companeros de otro grupo, aunque ésto no es

frecuente.
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b) NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR.

Matematicas.

En esta area Eduardo siempre se mostré participativo y emocionado sin embargo de las
observaciones que se realizaron en solo dos ocasiones se vio el area de matematicas, en

las cuales no presentd dificultades.

Espafiol

Eje Lengua Hablada: Eduardo es un nifio muy espontaneo y trata de participar en clase
aunque ésto no siempre es garantia de que lo que dice sea correcto; tiene dificultades a la
hora de argumentar sobre temas relacionados con sus asignaturas o temas mas

complejos.

Eje Lengua Escrita: Reconoce diferentes fuentes escritas sin dificultad pero tiene
problemas en su redaccion ya que presenta omisiones y sustituciones, presenta multiples
errores gramaticales y de ortografia, sus textos casi siempre son incomprensibles para el

lector, necesitando ayuda para organizarlos.

Eje Recreacion Literaria: Presenta desagrado a la hora de leer y cuando la profesora pide
su participacion Eduardo muestra mucha dificultad y poca fluidez, distorsiona palabras,
sustituye y omite fonemas, y gramaticalmente tiene poca estructura, no tiene iniciativa
para leer en las actividades en clase. Le cuesta trabajo la creacién de cuentos, o elaborar
una sintesis de textos ya leidos. En la prueba pedagégica que se le realizé y tomando en
cuenta las observaciones nos pudimos percatar que a la hora de pedirle a Eduardo una
redaccion escrita, éste primero te la comentaba de una manera adecuada, sin embargo a

la hora de escribirla presentaba dificultades para plasmarla correctamente.

Eje Reflexion sobre la Lengua: En general no logra identificar las diferentes categorias
gramaticales (pronombres, articulos, adjetivos, sustantivos, verbos) sabe utilizar los
tiempos verbales presente, pasado y futuro. Se le dificulta la nocién y utilizacion de

anténimos y sinénimos.
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c) ESTILO DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION PARA APRENDER.

Las actividades que se realizan en el aula generalmente se organizan de manera
individual en las que Eduardo carece de iniciativa, siempre se espera a que la maestra dé
una indicacion para poder realizarla. Eduardo es un nifio que generalmente da ayuda
cuando alguno de sus compaferos o la maestra lo necesita, él, de acuerdo a los
comentarios de la madre, es un nifio que acude con gusto a la escuela y que nunca hay
necesidad de obligarlo. Es un nifio disponible con una actitud positiva, que trata de hacer
las cosas lo mejor que puede. Los materiales de trabajo mas comunes con los que trabaja
son los libros de texto, pero él prefiere trabajar mas con actividades que incluyan

dinamicas o algun material didactico.

Regularmente requiere de mas tiempo para realizar las actividades y algunas tareas que
requieran la lectura y escritura de textos y algunas tareas que realiza son copia de las de
sus compafieros, tipo de intercambio comun en el grupo. Atiende a la maestra y a las
consignas, y trata de concentrarse en su trabajo. Es importante mencionar que ante tal
actitud la profesora del grupo no ayuda mucho pues cuando Eduardo se muestra

participativo la maestra lo calla arrogantemente.

8. Interpretacion de resultados.

Eduardo es un alumno de 11 afos que presenta una dislalia evolutiva ya que tiene
problemas de lenguaje oral y escrito moderados, principalmente su problema es fonético,
pronuncia mal las palabras omite y sustituye fonemas y tiene un vocabulario inadecuado
para el grado que cursa Estos problemas le originan dificultades en las diversas
asignaturas ya que la lecto-escritura no ha sido bien adquirida pues es muy lenta y
deficiente. Es por esto que Eduardo requiere de mas tiempo para realizar estas
actividades, por lo que los tipos de ayuda que requiere Eduardo para continuar su
integracion hacen referencia a adecuaciones curriculares en donde se necesita darle mas
tiempo para la realizacién de algunas tareas y la implementacion de un programa de

rehabilitacion del lenguaje.
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Informe 2

1.

Datos Personales.

NOMBRE: Erika Mireles Palacios. 2

FECHA DE NACIMIENTO: 18 de febrero de 1996.
EDAD: 13 anos 2 meses.

GRADO ESCOLAR: 4° afio de primaria.
NOMBRE DE LA MADRE: Juana

EDAD: 40 anos

OCUPACION: obrera

ESCOLARIDAD: No se proporciond.

2. Motivo de Evaluacion.

Presenta dificultades de lenguaje, los cuales nunca habian sido atendidos. Ademas

presenta un desfase entre su edad y su grado escolar ya que la nifia ingreso a los ocho

afos de edad a la primaria por falta de acta de nacimiento.

3. Técnicas e instrumentos aplicados.

Entrevista a la madre.

Entrevista a la maestra de grupo.

Guia de observacion en el aula.

Prueba de Articulacion de Fonemas PAF (Vallés Arandiga Antonio, 2004).

Prueba Pedagdgica (semantica, pragmatica, sintaxis)

4. Apariencia Fisica.

Erika es una nifia que aparenta menos edad de sus 13 afos que tiene, de

aproximadamente 1.40 m. de estatura, con un peso aproximado de 60 kg. Esta pasada de

peso, es de tez morena, su aspecto es un poco desalifiado y sucio, trae las uias de las

manos sucias y un poco largas. Su cabello es largo y de color negro, usa un fleco largo

que le cubre sus ojos.

? Los datos relacionados con la identificacion del nifio son ficticios, para preservar su anonimato.
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5. Conducta durante la evaluacion.
Se muestra cooperativa, tranquila, atenta a las instrucciones que se le dan, durante toda
la evaluacion no emite ninguna expresion en su rostro, no pregunta y soélo habla cuando
se le pregunta algo, si algo desconoce se queda callada y tarda mucho en contestar que

no sabe la respuesta.

6. Antecedentes del desarrollo.
Desarrollo general.
De acuerdo a la entrevista a |la abuela, el desarrollo prenatal, perinatal y posnatal fueron
normales. Hasta los tres afos controlé esfinteres, comenzd a caminar aproximadamente
al afio y medio, la abuela nos dijo que durante un tiempo uso lentes, pero como los

rompid ya no los usa y ya no la han tratado de la vista.

En cuanto al desarrollo del lenguaje comenzé a pronunciar sus primeras palabras hasta
los dos afos, posteriormente fue diciendo mas palabras pero mal dichas, a los cinco afios

todavia no se le entendia bien, nunca ha sido tratado su problema de lenguaje.

Nunca se le intenté ensefiarle alguna actividad de tipo escolar en el hogar antes de que
entrara a la escuela, porque su mama trabaja y ella se queda a cargo de la abuela.

En cuanto a la socializacidon no tiene amigos en su casa, nunca sale a jugar solo esta en
su casa con su abuela, en la escuela le cuesta trabajo relacionarse con sus demas
companeros en las observaciones realizadas siempre se encuentra sola y en ocasiones

con una sola nifa.

Ambiente familiar y sociocultural

La familia estd conformada por cinco integrantes, mama , y dos hermanos de 21y 17
afnos, el hermano menor de 10 afios no vive con ellos porque la hermana de la mama de
Erika se lo quedo , Erika lo conoce como su primo. Erika sélo ha estado con su madre, a
su padre no lo conoce debido a que su madre se embarazé pero el padre nunca quiso
hacerse cargo de ella, asi que lo dejé de ver, la madre siempre se ha hecho cargo
econdmicamente de ella y sus hermanos, la abuela es la que cuida de ella y de sus
hermanos debido a que la madre trabaja de 7 am a 9 pm y ya llega muy tarde de trabajar,
asi que casi no convive con su hija; los Unicos dias que esta en casa es el domingo pero

los dedica hacer limpieza en casa, en ocasiones se ponen a ver la tele juntas, sin
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embargo, pocas veces lo hacen. La madre siempre le esta gritando a la nifia porque no

hace lo que le pide. Los hermanos mayores estan poco en casa porque ambos trabajan.

Es importante recalcar la disfuncion familiar, donde Erika vive la ausencia de una imagen
paterna y la ausencia de la misma madre pues ésta trabaja la mayor parte del dia. De
esto deriva la falta de atencién que ha recibido Erika, pues a pesar de su edad nunca ha

recibido ningun tipo de ayuda para corregir sus dificultades de lenguaje.

Historia escolar.

Erika no curso Kinder, es hasta los ocho afios que entra a la escuela primaria debido a
que la madre no tenia su acta de nacimiento y no podia meterla a la escuela, asi que a
esa edad curs6 primer ano, periodo en el que siempre presenté dificultades de lenguaje,
su abuela nunca intenté ensenarle algo a Erika antes de que entrara a la escuela porque
la abuela no estudid; actualmente Erika cursa 4° afio y recibe apoyo de USAER; sin
embargo, la mayoria de las areas académicas se le siguen dificultando, lee demasiado
lento y escribe mal, se atrasa en todas las actividades que realizan aunque la maestra
dice que si han habido cambios en ella, que ahora ya habla con sus companeros, y que
participa cuando se lo pides, pero que ésto es gracias a la escuela ya que la mama ni

siquiera asiste a las juntas bimestrales.

7. Resultados obtenidos.
a) ASPECTOS GENERALES.
Intelectual
No se realizdé ninguna escala para medir la inteligencia de Erika, pues no se considero
necesaria ya que durante las observaciones y de acuerdo a las entrevistas realizadas a la
profesora y la abuela de la nifa no se tuvo ningun reporte acerca de alguna dificultad

intelectual.

Comunicativo-linguistica.

En esta area es donde tiene mayores dificultades, presenta poca agilidad al mover y
sacar la lengua, no mantiene la duracion y melodia de un ritmo. Por lo que presenta una
dislalia funcional principalmente en el fonema “r’ y en el fonema “rr’, ya que sustituye
antes y después de consonante y entre vocales y al final de la palabra por el fonema “I’

[TPl] ulu (7]

“d"; sin embargo, también tiene dificultad en los fonemas “b”, “d”, “g”, “I, “p”, “X", en los
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cuales hace sustituciones por otros fonemas. En la subpruebas de lenguaje espontaneo y

lectura sustituye los mismos fonemas.

En el area de sintaxis de comprension, semantica de produccion y pragmatica de

produccion y comprension tiene dificultades:

En la sintaxis le cuesta trabajo ordenar las imagenes, lo hace mal, cuando narra la historia
ésta no tiene coherencia y no sigue el orden que ella misma propuso, lo va diciendo
eligiendo la escena al azar, se le tuvo que insistir para que respondiera. Presenta varios

errores en los signos de puntuacion debido a que no sabe la funcion de cada uno de ellos.

En la semantica, tarda mucho en contestar, tiene poco vocabulario, en varias palabras

desconoce el significado.

En la pragmatica, su lectura es lenta, y hay palabras que le es dificil pronunciar en
especial palabras con el fonema r , fonema |, fonema x, sin embargo ella misma trata de
corregirlos, su respuesta es poco clara no logra darle el sentido reflexivo que pretende dar

la lectura.

Adaptacion e Insercion social.

De acuerdo con la observacion en clase, la entrevista a la abuela y la maestra de grupo,
puede decirse que Erika no puede sociabilizar con facilidad, frecuentemente se encuentra
sola. Segun los comentarios de la maestra Erika es muy timida, le costaba trabajo
socializar con sus companeros de clase aunque nos dijo que en ese aspecto ha mejorado
mucho, que ahora ya habla con sus compafieritos, participa cuando se lo pides; en las
observaciones realizadas en ocasiones se mostraba muy alejada de sus companeros de
clase sin embargo habia dias en los que ella buscaba a sus amigas o viceversa,

platicaban o se ayudaban a hacer la tarea.

En el recreo se junta con una nifia en especial la cual siempre lleva juguetes y se los
comparte a Erika. Es una alumna que respeta las reglas de trabajo y la disciplina, y lleva
una relacién de cordialidad con la maestra aunque de acuerdo a las observaciones se
nota que Erika se pone nerviosa cuando la maestra la hace participar o la regafia delante

de sus companeros.
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b) NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

Matematicas

En esta area Erika siempre se mostré atenta, no participaba pero parecia entender los
ejercicios que se le indicaban mostrando siempre una actitud positiva y relajada. Sus

buenos resultados se reflejaban a la hora de calificarse los ejercicios,

Espafiol
Eje Lengua Hablada: Le cuesta trabajo exponer, comentar y argumentar sobre temas de
diversas asignaturas, opina o contesta cuando la maestra se lo pide, no emite

comentarios personales sobre lo que se ve en la clase. Pocas veces habla en clase.

Eje Lengua Escrita: Reconoce diferentes fuentes escritas sin dificultad, por ejemplo,
puede buscar una palabra del diccionario, la localizacion de una leccion etc. Puede
redactar recados breves, instrucciones etc, pero con multiples errores gramaticales y
ortografia, sus textos son incomprensibles para el lector, necesita ayuda para

organizarlos. Omite fonemas y sustituye las letras en ocasiones.

Eje Recreacion Literaria: Tiene dificultades al leer algun texto, cambia palabras, sustituye
y omite fonemas, no tiene fluidez su lectura, no tiene iniciativa para leer en las
actividades en clase. Le cuesta trabajo crear cuentos, o elaborar una sintesis de textos ya

leidos.

Eje Reflexion sobre la Lengua: en general no identifica pronombres, articulos, adjetivos,

verbos, sabe utilizar los tiempos verbales presente, pasado y futuro.

c) ESTILO DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION PARA APRENDER.

Las actividades que realizan en el aula generalmente se organizan de manera individual,
aunque en ocasiones 0 en materias como Espafol y Ciencias Naturales trata de hacer
actividades grupales. A Erika le gusta trabajar mas individualmente le cuesta trabajo
trabajar cuando estan en equipos debido a que no se integra o sus comparieros la relegan
de la actividad. Los materiales que mas se utilizan en el salén son los libros de texto,
cuaderno, ejercicios en copias, Erika prefiere las actividades de tipo manual que consisten

en colorear, recortar y pegar.
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Siempre necesita de mas tiempo para realizar las actividades es por eso que se atrasa
mucho, sin embargo siempre se esfuerza por terminarlas sola, nunca pide ayuda de sus

compafieros ni de la maestra.

Erika tiene una actitud muy positiva, sin embargo cuando realiza su trabajo se distrae
mucho ya sea viendo a sus demas compafieros o hacia un punto fijo. Asiste con
regularidad a la escuela y siempre lleva las tareas que pide la maestra a comparacién del
resto del grupo en donde hay demasiada inasistencia de los alumnos y desinterés por el

estudio.

8. Interpretacion de resultados.

Erika es una alumna de 13 afios que tiene una grave dificultad tanto en el lenguaje oral
como en el escrito, principalmente su problema es fonético, pronuncia mal las palabras
omite y sustituye fonemas, aunque también tiene problemas en la sintaxis, semantica y
pragmatica, por ejemplo: en la sintaxis hay dificultad en la comprension para ordenar
imagenes y narrar la historia; en la semantica tiene un vocabulario muy pobre, es decir
desconoce muchas palabras y en pragmatica no logra darle significado a una idea de
algun texto. Etc. a su vez tiene dificultades en las diversas asignaturas ya que la lecto-
escritura no ha sido bien adquirida. Erika puede realizar todas las tareas que se le

pongan, aunque requiere de mas tiempo para poder acabarlas.

Los tipos de ayuda que requiere Erika para continuar su integracion hacen referencia a las
adecuaciones curriculares: mas tiempo para la realizacién de algunas tareas y la
implementacién de un programa de rehabilitacion del lenguaje asi como propiciar su

participacién en actividades en equipo.
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2. Anélisis del proceso de intervencion

Cuando se disefid el programa de intervencion se determiné que iba a estar compuesto
por dos momentos, donde se iba a realizar una actividad grupal para después pasar al
segundo momento en donde se iba a trabajar con la rehabilitacién de los nifios de manera
individual; sin embargo, por circunstancias del horario en el que se nos permitié estar en
la institucién, que eran las dos ultimas horas después del recreo, se tuvo que cambiar el
orden, trabajando primero con las actividades individuales y finalizando con las
actividades grupales, ésto debido a que se consider6 que los nifios ya venian muy
dispersos y si se dejaba la actividad individual al ultimo ya no rendirian de la misma

manera.

Cuando se trabajé de forma individual con Erika y Eduardo la dinamica consistia en
trabajar un determinado fonema por medio de trabalenguas y buscar palabras que
tuvieran dicho fonema para posteriormente hacer con esas palabras enunciados; sin
embargo, por la falta de tiempo en algunas ocasiones se tuvo que dejar de tarea la
busqueda de las palabras asi como la realizacion de los enunciados y en la sesion
siguiente se revisaban; en el caso de los trabalenguas se realiz6 una lectura previa de
ésta en donde se marcaron las palabras que se les dificultaba pronunciar escribiéndolas
en sus cuadernos por silabas y las pudieran ensayar, se les dejaba la tarea de repasar
los trabalenguas para que en la sesién siguiente nos la pudieran leer de manera mas
fluida.

A continuacion se hara una breve resefia de las sesiones mas significativas.

En la primera sesion se trabajo con los dos nifios que presentan las dificultades de
lenguaje, iniciando con los ejercicios de respiracion, de soplo, juegos de motricidad
bucofonatoria y expresion facial finalizando con juegos de articulacion del fonema “b”;
tanto Erika como Eduardo se mostraron muy cooperativos con la realizacién de las
actividades, cuando uno de los dos lograba dominar algun ejercicio se presentaba una
rivalidad entre ellos y esta situacion propiciaba que el nifio que no podia hacerlo se
quedara callado y no quisiera volver a intentarlo por pena a equivocarse. Ante esta

situacién se tuvo que hablar con ellos explicandoles que como compafieros tenian que
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ayudarse mutuamente, que no tenian que verlo como una competencia de quien lo hace

mejor, sino de ayudar al otro cuando éste no pudiera.

En la segunda sesién y con apoyo de la institucion, se mandoé a llamar a los tutores de los
nifos, esto con el objetivo de pedirles apoyo en casa para realizar los ejercicios de
articulacion de sus hijos pues éstos requirieron una ejercitacion constante, pero esto no
fue posible ya que ninguna mama acudio6 a la escuela. Consecuentemente se elabor6 un
comunicado para los padres donde se explicaban con detalle los ejercicios que los nifos
debian realizar, pero los nifios comentaban que sélo en ocasiones los realizaban o solo

los fines de semana.

En la sesién 3 la actividad grupal era “El laberinto” consistia en disefiar un camino con
determinados obstaculos con ayuda de los muebles del aula, en donde los nifios llevarian
sus ojos vendados con los suéteres y nosotras seriamos las que dariamos las
instrucciones de tal manera que recorrieran el laberinto hasta llegar al final sin haber
chocado con ningun obstaculo, sin embargo se tuvo que cambiar un poco la dinamica

debido a que algunos nifios no traian suéter por lo que se decidid, para no excluirlos de la

actividad, que ellos fueran los que dieran las instrucciones.
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En la cuarta sesion se noté un gran avance en Erika, ya que no lograba la articulacién del
fonema “r’ y mucho menos el sonido de una “moto” el cual en esta sesion y después de
su constancia y dedicacion por realizar sus ejercicios logré emitirlo, tal accién nos
sorprendid mucho y mas a ella misma pues parecié que nunca habia escuchado ese

sonido en ella misma.

En la sesién 5 se realizé una actividad grupal que consistia en jugar memorama de
palabras y significados, sin embargo por falta de tiempo y poca cooperacion de parte de
los alumnos, se tuvo que posponer la actividad a la hora del recreo y con la entrada libre,
solo los nifios que tuvieron que ir obligatoriamente fueron Erika y Eduardo, esta dinamica
nos ayuddé mas, ya que asistieron casi todos y con otra actitud debido a que era por su

propia voluntad.
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En la sesion ocho se tenia como actividad grupal jugar un domino de palabras en donde
se formarian parejas para dicho juego, sin embargo por el mal comportamiento que

tuvieron los nifios durante el dia, la profesora no nos permitié sacar al grupo completo a

realizar dicha actividad y sélo se pudo llevarla a cabo con Erika y Eduardo.

En las ultimas sesiones Eduardo se mostré muy renuente a trabajar, siempre presentaba
una actitud negativa y comentaba que no podia realizar los ejercicios, que tenia suefio o
se sentia mal. Ante tal situacién se hablé con Eduardo para pedirle un esfuerzo por
realizar sus ejercicios y con ésto se le traté de animar mas en cada una de las sesiones
estimulandolo verbalmente y acercandonos a platicar con él en el recreo para saber cual
era la situacion que estaba viviendo en casa y si ésta era la que estaba repercutiendo en

su desempeno.
Al final de las sesiones los nifios mostraron ciertos avances, quiza no desaparecieron por

completo las dificultades pero si tuvieron mejoras en algunos fonemas y en el lenguaje

espontaneo se autocorregian.
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3. Andlisis comparativo de los resultados.

CUADRO COMPARATIVO PRE-TEST Y POS-TEST: PRUEBA
PEDAGOGICA. (EVALUACION SINTAXIS, SEMANTICA, PRAGMATICA)

Nombre del alumno: Eduardo

ASPECTOS PRE-TEST POS-TEST
Logra ordenar las oraciones que tienen | Logra ordenar todas las oraciones sin mayores
= " menor dificultad (dos de cuatro) dificultades.
roduccion. . .
Logra acomodar una gran mayoria de los signos
de puntuacion, de manera adecuada.
1. SINTAXIS No presenté problemas a la hora de | Tuvo dificultades a la hora de acomodar las
acomodar las imagenes y narré la | imagenes pero esto se le atribuye a que al iniciar
c L historia de una manera légica, adecuada | la sesiéon el nifio se presentd indispuesto para
omprension. L .

y rapidamente. trabajar y estaba de mal humor. Por lo que se le
dio una nueva oportunidad, en la que logrd
resolver la tarea con éxito

Logra dar el significado de la mayoria de | Logra dar el significado de la mayoria de las

las palabras e incluso ofrece una | palabras e incluso ofrece una definicion mas

. definicion mas adecuada en algunas | adecuada en algunas palabras.
Produccion. palabras.
2. SEMANTICA

Comprension.

Presenta dificultades minimas,
desconoce que es un flamenco y los
derivados de la leche.

No tuvo ningun problema a la hora de resolver los
ejercicios.

3. PRAGMATICA

Produccion.

Su lectura es muy deficiente, es lenta, le
tienes que corregir. Logra expresar
adecuadamente lo que piensa acerca de
la lectura pero no logra tener el mismo
éxito a la hora de escribirlo, distorsiona
palabras o las deja incompletas
“dinero/didendo” “comprar/co”
“arrepintieron/aripitiero” “siempre/siepe”
A pesar de su mala lectura si alcanza su
comprension.

Su lectura es muy deficiente, se mostré6 muy
renuente a leer y aunque logré identificar la idea
del texto no se mostr6 muy expresivo y dio una
respuesta escrita muy pobre.

Comprensién.

Acata las odrdenes sin mayores
problemas.
A pesar de su mala lectura logra

identificar la incongruencia del cuento y
logra escribirla sélo omitiendo algunos
fonemas en palabras.

Presenta omisiones en su escrito
aunque son mas entendibles.
“animales/animale” “vivirivivi’

“tienen/tiene”

Acata las érdenes sin mayores problemas.

Se muestra renuente a leer. Solo da respuestas al
azar y no logra identificar la incongruencia del
cuento.
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Evaluacion

EJERCICIO Il.

Ordena las palabras para formar oraciones.

el nifos comen campo Los fruta en

LoG Nidios COMZ 2n | Ccampo

]

chocolate mama Mi un hace pastel de

My oame” hopre un poastel de ¢ NDag

gusta visitar sus Daniela A primos le a

.

lee mre'moc visltldoy A S LS

diente aflojado que sintié pronto habia un De se le

el aafle ‘i:r'u_;' O 5.41,0 Und 'enfe Qs

EJERCICIO Il

@ Coloca en los espacios, los signos de puntuacién correspondientes.

! Quieres hacerme un favor_, Acércame la sal &
_1 Oh_Z cuantas estrellas brillan en el cielo_L_

o b N

£ Cuantos afos tienes

Al caer la tarde . un individuo muy extrafio llamé a la puerta_s

Enfermedad_s mal_g dolenciaf_ achaque y afeccion son sinGnimos g

Ejem. 1

Evaluacién

EJERCICIO II.

el nifos comen campo Los fruta en

Ordena las palabras para formar oraciones.

Ejem. 2

chocolate mama Mi un hace pastel de

gusta visitar sus Daniela A primos le a

diente aflojado que sinti¢ pronto habia un De se le

EJERCICIO IIl. SINTAXIS DE PRODUCCION.

@ Coloca en los espacios, los signos de puntuacién correspondientes.

Al caer la tarde . un individuo muy extrafio llamé a la puerta s
L Quieres hacerme un favor-__: Acércame la sal_-_
| Oh__ cuéntas estrellas brillan en el cielo__

! Cuantos afios tienes_|_

Enfermedad_. mal__dolencia_s achaque y afeccion son sindnimos_..
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CUADRO COMPARATIVO PRE-TEST Y POS-TEST:

PRUEBA

PEDAGOGICA. (EVALUACION SINTAXIS, SEMANTICA, PRAGMATICA)

Nombre del alumno: Erika

ASPECTOS

PRE-TEST

POS-TEST

1. SINTAXIS

Produccion.

No presenta mayor dificultad en ordenar
las palabras para formar oraciones.
Presenta varios errores en los signos de
puntuaciéon debido a que no sabe la
funcion de cada uno de ellos, en el
ejercicio los pone al azar y no logra darle a
la oracién un sentido logico

Cuando ordena las oraciones lo hace sin dificultad,
hay un progreso en el uso de los signos de
puntuacion. Cuando se le leen las oraciones si logra
identificar los signos correspondientes; sin embargo
al momento de que ella lee las oraciones para
identificar los signos de puntuacion no logra
identificar cual de los signos corresponde.

Comprension.

Le cuesta trabajo ordenar las imagenes, lo
hace mal, cuando narra la historia ésta no
tiene coherencia y no sigue el orden que
ella misma propuso lo va diciendo
eligiendo la escena por azar, se le tuvo
que estar diciendo que continuara la
historia.

Al momento de darle la instruccion tiene mas
seguridad para ordenar las imagenes lo hace
correctamente, cuando le toca hacer la descripcion
de los hechos, le cuesta un poco de trabajo le falta
un poco de fluidez pero lo hace bien, presenta una
mejora en esta habilidad.

2. SEMANTICA

Produccion.

Tarda mucho en contestar, tiene poco
vocabulario, en varias palabras desconoce
el significado, en las pocas respuestas
que da son significados muy pobres de
acuerdo a su edad cronoldgica.

Tarda en contestar sin embargo, da el significado de
todas las palabras proporciona significados simples
pero logra tener el concepto de la palabra.

Sin embargo no deja de estar muy pobre su
vocabulario de acuerdo a su edad cronoldgica,
aunque presenta un progreso al proporcionarnos el
significado de todas las palabras.

Comprension.

Lo hace sin dificultad, da una respuesta
l6gica en cada uno de los ejercicios.

Lo hace sin dificultad, da una respuesta légica en
cada uno de los ejercicios. Tiene claro el concepto
de cada una de las palabras por lo tanto sabe
discriminar la palabra que no pertenece a un grupo.

3. PRAGMATICA

Produccion.

Su lectura es lenta, y hay palabras que le
es dificil pronunciar en especial palabras
con el fonema r , fonema |, fonema x, sin
embargo ella misma trata de corregirlos,
su respuesta es poco clara no logra darle
el sentido reflexivo que pretende dar la
lectura,

Su lectura es mas fluida aunque no deja de estar
lenta para el grado que cursa y su edad cronoldgica,
logra darle seguimiento a la lectura sin ningun
problema siendo ésta coherente con la tematica del
cuento. Le cuesta trabajo pronunciar palabras con el

fonema “r" aunque tu le corrijas no logra repetirlo
bien.

Comprension.

No hay ningun problema, sigue las
instrucciones que se le dan algunas las
hace con pena.

Su lectura es lenta y hay palabras que le
resulta dificil pronunciar, le cuesta trabajo
encontrar la incongruencia del texto, solo
encuentra una parte la cual justifica de
manera loégica pero no logra percatarse
que antes del texto hay otra
incongruencia.

No hay ningun problema, sigue las instrucciones
que se le dan se muestra mas cooperativa, no le da
pena hacer lo que se le pide

Su lectura es mas fluida, logra encontrar la
incongruencia del cuento sin dificultad. Sin embargo
la lectura no deja de ser lenta para el grado que
cursa y sus edad cronoldgica, le cuesta trabajo
pronunciar palabras con el fonema “r’ aunque se le
corrija no logra repetirlo bien.
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Evaluacién @a

EJERCICIO II.
@ Ordena las palabras para formar oraciones.

el nifios comen campo Los fruta en

L as NiAcs connen Frota =n el CamfPe

chocolate mama Mi un hace pastel de

M/ mand Whace un Lost=l d< chocolale

gusta visitar sus Daniela A primos le a

. . LI " #

diente aflojado que sintié pronto habia un De se le

lo | odo-

EJERCICIO lil.
@ Coloca en los espacios, los signos de puntuacién correspondientes.

Al caer la tarde _&:_ un individuo muy extrafio llamé a la puerta_z _:/
_i_Q uieres hacerme un favor, Acércame la sal_}_ \

L' Oh_,_cuéantas estrellas brillan en el cieIoP_

Enfermedad_2_ mal_s dolencia® achaque y afeccién son sinénimosg ™
¢ Cuantos afios tienes_‘e_

BN

Voo ¥ <l (o7 ' f raun af bpd

Ejem. 3

EJERCICIO Il
@ Ordena las palabras para formar oraciones.

el nﬁ@s ndq{en campo ]}ﬁs fruta en

[ oS N,Aas (o menddiita <l oS

Evaluacién @ﬂ

chocolate mama Mi un hace pastel de

- ” [ i
M/ vmama hecCe un past=/ d< C‘?")H”O=GT%:*-

gusta visitar sus Daniela A primos le a

diente aflojado §U& SiRtG-profito habia un'B4 se le

Nec Plwoate S :‘n'h‘c.'f g S <«

ADan . <la (= duscta Aotay g Sug Pv,mas,

{ Cll")Q bf@'_@{—h‘]‘q&

V0 dj=ent=

EJ em . 4 EJERCICIO lll. SINTAXIS DE PRODUCCION.

1

2. _Quieres hacerme un favor_|_ Acércame la sal_o
3. J_H_ Oh_! cuéntas estrellas brillan en el cielo_y
4
5

. ¢ _Cuantos afios tienesg

@ Coloca en los espacios, los signos de puntuacién correspondientes.

. Al caer la tarde 5. un individuo muy extrafio llamé a la puerta o

y E_nfermedad s mal o dolencia 5 achaque y afeccion son sindnimos o
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CUADRO COMPARATIVO PRE-TEST Y POS-TEST: PRUEBA DE ARTICULACION DE FONEMAS
Nombre del alumno: Eduardo

ASPECTOS

PRE-TEST

POST-TEST

1. RESPIRACION

Normalidad en la espiracion nasal.

Le cuesta trabajo sacar el aire por la boca lo hace por
pausas.

La fuerza de su soplo es débil y dura 5 seg.

Normalidad en la espiracion nasal.
Mejora su fuerza en el soplo pero su duracién sigue siendo la misma.
5 seg.

2. CAPACIDAD DE
SOPLO

Logra respirar sin inflar las mejillas. Domina su soplo
(flequillo, pecho) y logra inflar el globo sin dificultades.

A la hora de soplar inflando las mejillas presenta
inhabilidad ya que saca el aire en pausas.

Mantiene su habilidad para respirar con y sin inflar las mejillas, en su
soplo (flequillo, pecho)
Adquiere la habilidad de inflar el globo sin dificultades.

3. HABILIDAD BUCO-
LINGUO-LABIAL

Logra movimientos como sacar y meter la lengua, tocar la
nariz con la punta de la lengua, colocarla fuera de la boca
etc.

Los unicos movimientos que no logra realizar es doblar la
punta de la lengua (dentro de la boca) hacia arriba y
hacia abajo. Le cuesta trabajo morder el labio superior
con los labios inferiores.

Mejoré en su habilidad para morder el labio superior con los labios
inferiores.

Contintda su inhabilidad para doblar la punta de la lengua hacia
abajo (dentro de la boca) lo vuelve a intentar pero le cuesta trabajo.

4. RITMO

Presenta la habilidad para mantener una duracién y
melodia adecuada en la repeticion de los ejercicios, y
fluidez en la repeticion de las frases aunque hace
sustitucion de letras.

No presenta habilidad para mantener un ritmo adecuado
en el ejercicio de las palmadas. En la sucesién de
nimeros es lento piensa mucho la respuesta antes de
darla.

Mantiene la habilidad en la duracion y melodia de los ejercicios.
Logra superar la sustitucién de letras en la repeticion de frases.
Logra una habilidad a la hora de mantener el ritmo (ejercicio de las
palmadas).

Logra incrementar su velocidad de respuesta en la sucesién de
numeros.

5. DISCRIMINACION
AUDITIVA

En su mayoria no tuvo problemas a la hora de percibir los
sonidos de los 28 reactivos solo obtuvo siete errores.

Incrementé su habilidad en la percepcién de sonidos solo obtuvo 4
errores de los 28 reactivos en total.

6 DISCRIMINACION
FONETICA

Mirando la cara del examinador repiti6 de manera
correcta la mayor parte de las silabas y los sonidos,
obtuvo 6 errores de los 28 reactivos en total.

En discriminacién fonética de sonidos sélo tuvo un error
de 34 imagenes.

Incrementd su habilidad en la percepcion de sonidos solo obtuvo 3
errores de los 28 reactivos en total.

En discriminaciéon fonética de sonidos incremento su habilidad no
obtuvo ningun error.

7 ARTICULACION DE
FONEMAS

Fonema “b” antes de consonante: de las seis palabras
obtiene 4 errores, en donde Sustituye “b” por “p”.

Fonema “g” antes de consonante: tiene dos errores de
seis, Distorsiona la palabra.

Fonema “I” antes de consonante: obtiene dos errores de
seis. Omite “I".

Fonema “q” antes de consonante: obtiene dos errores de
6 palabras. Sustituye “c” por “p”.

Fonema “r” entre vocales: En las seis palabras sustituye
en todas “r’ por “d.”

Fonema “r" antes de consonante: en las 10 palabras
totales sustituye en todas “r’ por “d”.

Fonema “r” final de la palabra: En terminaciones “ar”
omite “r" y terminaciones “ir” sustituye “r’ por “d” articula
adecuadamente dos de ocho palabras.

Fonema “t” antes de consonante: obtiene tres errores de
seis. Sustituye “t” por “d” y “c”

Fonema “x” antes de consonante: en las seis palabras en
total, no logra articular adecuadamente todas.

Fonema “x” final de palabra: obtiene dos errores de

cuatro palbras en total.

En el fonema “b” antes de consonante logra incrementar su habilidad
en la articulacién de fonemas no obtiene ningun error.

Fonema “g” antes de consonante: tiene dos errores de seis pero
ahora sustituye “g” por “p”.

En el fonema “I” antes de consonante logra incrementar su habilidad
en la articulacién de fonemas no obtiene ningun error.

En el fonema “q” antes de consonante mantiene su inhabilidad en la
articulacién del fonema. Sustituye “c” por “p”.

En el fonema “r’ entre vocales logra incrementar su habilidad en la
articulacién de fonemas no obtiene ningun error.

En el fonema “r" antes de consonante logra incrementar su habilidad
en la articulaciéon de fonemas obtiene dos errores de 10.

En el fonema “r’ al final de la palbra logra incrementar su habilidad
en la articulacién de fonemas no obtiene ningun error.

En el fonema “t” antes de consonante mantiene su inhabilidad
obtiene tres errores de seis. Sustituye “t” por “d” y “c”.

En el fonema “t” antes de consonante logra incrementar su habilidad
en la articulaciéon de fonemas obtiene tres errores de seis.

En el fonema “x” al final de la palabra logra incrementar su habilidad
en la articulacién de fonemas no obtiene ningun error.

Fue mas claro al hablar, si bien le era dificil pronunciar las palabras

8. LENGUAJE | Presenta sustituciones en el fonema “r’, entre vocales y | por la automatizacién que tiene al hablar, ya existe un esfuerzo por
ESPONTANEO antes de consonante. lograrlo; o &l mismo se corrige, por lo regular son pocos los errores
En terminaciones “ar’ omite “r’, omite el fonema “s” al | que cometid, logré emitir el sonido de los fonemas principalmente de
final. la “r’.
Lee demasiado lento en el fonema “r” antes y después de | Su lectura mejord en cuanto a claridad y velocidad, hubo menor
9. LECTURA consonante, sustituye “r’ por d . o numero de sustituciones y omisiones.

En terminaciones “ar” omite “r
Sustituye “r” por “d”.

Omite el fonema “s” al final.

y terminaciones “ir’

10. ESCRITURA

En las primeras silabas distorsiona las silabas, no hay
una relacién del sonido con la grafia al escribir. En el
fonema “r’ antes de consonante, sustituye “r’ por “d”.

Omite “n” antes de consonante.

En las primeras silabas logra mejorara su escritura ya no sustituye “r
antes de consonante.
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CUADRO COMPARATIVO PRE-TEST Y POS-TEST: PRUEBA DE ARTICULACION DE FONEMAS

Nombre del alumno: Erika

ASPECTOS

PRE-TEST

POST-TEST

1. RESPIRACION

En estos ejercicios no presentaba ninguna dificultad al
inspirar por la nariz, tanto la espiracién nasal y bucal son
normales

La inspiracion por la nariz tanto la espiracién nasal y bucal son
normales, asi como la fuerza y duracion del soplo. Aqui no se
produjo ninglin cambio permaneci6 igual.

2. CAPACIDAD DE
SOPLO

Su capacidad de soplo es normal, logra respirar sin inflar
mejillas y logra inflar un globo. Discrimina un soplo fuerte
de uno débil.

Su capacidad de soplo es normal, logra respirar sin inflar mejillas y
logra inflar un globo, tiene dominio del soplo y logra discriminar un
soplo fuerte de uno débil. No hubo cambios permaneci6 igual

3. HABILIDAD BUCO-
LINGUO-LABIAL

Hay control voluntario al vibrar la punta de la lengua. Hay
poca flexibilidad al tocar la nariz con la punta de la lengua
y buena movilidad de loa labios

Presenta poca agilidad al sacar y meter la lengua de la
boca. Distorsiona el sonido de la moto

Tiene movilidad en general, agilidad y control de movimiento de
lengua, asi como potencia al vibrar la punta de la lengua

Sigue teniendo poca flexibilidad al sacar la lengua y tocar la nariz.
Trata de hacer le sonido de la moto sin embargo no lo hace del todo
bien. Logra tener un progreso en el sonido de la moto.

4. RITMO

La intensificacion del sentido del ritmo es normal
No mantiene la duracién y no mantiene la melodia, no
respeta los intervalos.

La intensificacion del sentido del ritmo es normal, repite las frases sin
ningun problema.
Pero le cuesta trabajo mantener la melodia, duracién asi como no
respeta intervalos. No presenta ningun progreso sigue teniendo la
misma dificultad.

5. DISCRIMINACION
AUDITIVA

En la mayoria no tuvo problemas a la hora de percibir los
sonidos.

Presenta confusién de sonidos en la “b” por la’f’; la “p”
por la “b”; la “r’ por la “s”; la “c” por la “x”; la “r’ por la

“d”; la“I" por la “d”.

En la mayoria no tuvo problemas a la hora de percibir los sonidos.
Presenta confusion de sonidos en la “m” por la”f”; la “c” por la “g”;
la “r" por la “d”; la “g” por la “c”. los errores anteriores logra

superarlos sin embargo a parecen estos nuevos errores.

6 DISCRIMINACION
FONETICA

La mayor parte de las silabas y los sonidos los repitié de
manera correcta.

En discriminacién fonética sélo tuve tres errores de 34
imagenes.

Presenta confusiones en los fonemas “b” por “f”;
“d”; “c” por “x”, “t” por “d”; “d” por “s”; “I” por “d”;
“II".

(dibujos) “r’ por “d”; “r” por la “s”; “I” por la “d”.

“ por

“i” por

La mayor parte de las silabas y los sonidos los repiti6 de manera
correcta.

En discriminacién fonética sélo tuvo un error de 34 imagenes.
Presenta confusiones en los fonemas “” por “d”; “f” por “b.

(dibujos) “r” por “I’. Logra superar los errores pasados.

7. ARTICULACION DE
FONEMAS

Fonema “b” omite antes de consonante (cinco errores)
Fonema “d” lo sustituye por “I” entre vocales(cuatro
errores), omite antes de consonante (seis errores)
Fonema “g” omite antes de consonante (cinco errores)
Fonema “I” omite antes de consonante (cinco errores) y
en sinfones (tres errores)

Fonema “p” omite antes de consonante (cinco errores)
Fonema “r” lo sustituye por “I” entre vocales(seis errores),
antes de consonante (siete errores), omite la r después
de consonante ocho errores), sustituye por “d” al final de
la palabra (ocho errores)

Fonema “rr” lo sustituye por “d” en inicio de la palabra (10
errores) , entre vocales (ocho errores) y después de
consonante (seis errores)

Fonema “X” lo sustituye por “s” entre vocales (cuatro
errores), antes de consonante (seis errores) y al final de
palabra (cuatro errores), afiade “t” y “s” entre vocales (tres
errores).

Fonema “b” lo sustituye por “t”, entre vocales; omite la “b” antes de
consonante (un error en ambas)

Fonema “d” lo sustituye por “I” entre vocales (dos errores), omite
antes de consonante ( en todas las palabras)

Fonema “g” omite antes de consonante (un error)

Fonema “n” lo sustituye por “m” después de consonante (un error)
Fonema “p” omite antes de consonante (tres errores)

Fonema “r’ lo sustituye por “d” entre vocales, antes de consonante
trata de hacer el sonido de la r, omite la r después de consonante, al
final de la palabra trata de hacer el sonido.

Fonema “rr” en inicio de la palabra trata de hacer el sonido , entre
vocales trata de hacer el sonido y después de consonante sustituye
por “d”

Fonema “t” sustituye por “f” (dos errores) antes de consonante.
Fonema “x” lo sustituye por “s”, antes de consonante y al final de
palabra.

8. ~ LENGUAJE | Existen varios dificultades articulatorias en palabras con | Presenta las mismas dificultades en el fonema “r” en la ‘I y “b” logra
ESPONTANEO los fonemasr, |, b superarlo.

Existen defectos articulatorios en las palabras con | Existen defectos articulatorios en las palabras con fonemasr, |, x, q.
9. LECTURA fonemasr, |, x, q. Presenta las mismas dificultades no hay cambio alguno.

Rana- lana, ruidos-duidos, raros-dados, por-pol, partes-
paltes, crujidos-cujidos, armarios-almarios, correr-coded ,
oscuro-osculo, amable-amabe

10. ESCRITURA

Sustituye el fonema “b” por la “r" y “f’;
Fonema p por la n;
Fonema “c” por “s”;

Fonema “z” por “s”;

Fonema “r’ por “I'; Fonema “b” por “d”

Sustituye el fonema “b” por la “f’; “v

Fonema p por la v;

Fonema “c” por “s”;

Fonema “z” por “s”;

Presenta problemas en los mismos fonemas aunque los sustituye por

otros fonemas en comparacion con la evaluacion inicial.
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4. Alcances y Limitaciones

Consideramos que la intervencion si tuvo el efecto que esperabamos de los nifios debido
a que permitio favorecer el aprendizaje de éstos en temas o habilidades en las que
presentaban dificultades. La organizacion en actividades individuales y grupales ayudo a
fortalecer el crecimiento personal asi como romper con las inseguridades que tenian en
un inicio los nifios, gracias a la convivencia que se generd durante las sesiones en
equipos, los niflos son capaces de participar o emitir un comentario acerca de lo piensan
o creen sin temor a que se burlen, asi como convivir, platicar y jugar con sus demas
companeros a la hora del recreo. Estas actividades a su vez fortalecieron los
conocimientos no nada mas de Erika y Eduardo sino del grupo entero debido a que la

mayoria presentaba dificultades en los temas vistos.

Durante las sesiones individuales logramos percatarnos de la disposicién que tienen los
niAos para querer aprender y hacer mejor las cosas, estas sesiones nos ayudaron a su
vez a mejorar los problemas articulatorios que tenian, asi como a comprometerse con el
trabajo que hacian ambos, debido a que si uno no podia realizar un ejercicio el otro le

ayudaba.

Esta intervencion, segun nuestro punto de vista, estuvo bien planeada debido a que
abarco todos los aspectos del lenguaje; sin embargo también se presentaron limitantes
dentro de la intervencion; creemos que la primera de ellas fue el tiempo, los cambios de
horario nos hicieron, en ocasiones, cambiar la dinamica del ejercicio debido a que los
nifos ya venian muy dispersos e indispuestos a trabajar, aun mas cuando se trabajaba
con todo el grupo, pues éstos apenas regresaban de recreo y era la Ultima hora antes de
salir; situaciones como ésta propiciaron que agilizaramos las actividades y que no diera

tiempo de cerrar las actividades con la propia reflexién de los nifios.

Otra limitante fue la poca responsabilidad y compromiso de parte de la profesora, debido
a que en ocasiones se tuvieron que hacer cambios en los dias programados para las
sesiones ya que ésta tenia cosas que hacer y no nos permitia realizar nuestras
actividades, a su vez nos acortaba el tiempo de las sesiones con todo el grupo, o

simplemente no dejaba salir al grupo a participar en dicha actividad.
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Finalmente una de las limitantes mas importante fue la falta de apoyo por parte de los
padres ya que en ocasiones se tenian que dejar como tarea los ejercicios de fonemas y
que ellos les ayudaran a pronunciarlos y nunca lo hicieron; esta falta de compromiso se
presenté durante la intervencién completa, no se tuvo el gusto de platicar con ellos los

progresos, que gracias al esfuerzo de sus propios hijos lograron tener.

De nuestra intervencion lo unico que aumentariamos serian los ejercicios de movilidad
tanto de lengua asi como de ritmo debido a que los ejercicios de movilidad de lengua
fortalecieron la pronunciacion de los nifios, y de ritmo quiza al poner mas ejercicios
lograriamos tener un mejor resultado ya que los dos nifios no lograron mantener la

duracién ni melodia de un ritmo.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

De acuerdo a la informacion obtenida en la evaluacién inicial se diseiid un programa de
intervencion a partir de la informacion proporcionada por la profesora, y por la informacion
que arrojaron las evaluaciones de articulacién de fonemas y la pedagégica (semantica,
sintaxis, pragmatica). Dicho modelo se basé en el Modelo Lingtistico (citado en Bautista,
2002) conformado por los enfoques formal y funcional. Este Modelo consisti6 de 12
sesiones, donde las estrategias empleadas se retomaron del modelo linglistico: tareas

de produccion verbal y tareas de comprensién verbal.

De acuerdo al Modelo Linglistico que se retomdé para la intervencién se considero
necesario tomar en cuenta los dos enfoques tanto funcional como formal que menciona
Halliday, (citado en Bautista, 2002) para que la intervencién tuviera un efecto positivo en
los niflos. Consideramos que ambos enfoques tienen un papel fundamental para mejorar
las dificultades de lenguaje y a partir de ésto se elaboraron estrategias que estaban
exclusivamente dirigidas para modificar las estructuras sintacticas, pragmaticas,
semanticas y fonoldgicas alteradas de los nifios. A su vez la intervencion se complementé
con el enfoque funcional propiciando la interaccion verbal espontanea en donde surgieran

las funciones linglisticas.

Los resultados logrados a partir del disefio, desarrollo y evaluacién del programa de
intervencion psicopedagdgica dirigido a la atencion de dos nifios con dificultades de
lenguaje, nos permiten concluir que tanto la evaluacion como la intervencion
psicopedagdgica son un medio para determinar y desarrollar los apoyos que requieren

los alumnos, considerando los diversos sistemas que en éste se interrelacionan.

La intervencidon produjo mejorias en el lenguaje de los nifios logrando que éstos pudieran
alcanzar una mejor articulacion y permitiendo en ellos una autocorreccion en su lenguaje
espontaneo. Si bien no se corrigieron por completo las dificultades, se lograron grandes
avances, que con la disposicién, mayor tiempo y colaboracién de los padres se hubieran
corregido y logrado mayores progresos, principalmente en Erika que tenia mas
dificultades a la hora de emitir el fonema “rr” y que al final ya lograba emitirlo de manera

aislada.
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En la lectura y escritura, se obtuvieron algunos cambios, en el caso de Erika la escritura
no presentd ninguin cambio, es decir, se mantuvo igual que en un inicio: logra escribir la
palabra con el fonema que se le dificulta sin ninguna problema, pero al leer vuelve a tener
el problema al pronunciar las palabras, pues aun presenta omisiones y sustituciones de
algunos fonemas; pero en Eduardo si se noté un ligero avance, incrementando su

claridad y velocidad en la lectura, reduciendo sus errores en los fonemas “b”, “r’, l'y “t”.

Los avances que se obtuvieron después de la intervencion fueron gracias al esfuerzo de
los propios nifios que siempre se mostraron muy cooperativos y aunque en ocasiones se
presentaron dificultades por la actitud de Eduardo, a éste se le brindé la confianza y los

estimulos necesarios para que continuara su rehabilitacién de lenguaje.

Consideramos de vital importancia el apoyo de los padres ya que asi estos entenderian la
manera de cémo aprenden sus hijos, y les brindarian los apoyos necesarios.
Desgraciadamente los nucleos familiares en los que se encuentran los nifios no son los
mas favorables para el desarrollo y atencién integral que requiere un nifio de su edad y
con las necesidades que presentan, pues los padres a pesar de que varias veces se les
llamd para pedirles un apoyo en casa, nunca se mostraron interesados por las dificultades
de los nifios. En este aspecto se considera lo que Verdugo, (citado en el Ministerio de
Educacion y Cultura,1996), considera en cuanto a la manera en que el contexto social
influye en el rendimiento académico del alumno y la manera en que la motivacion para
aprender esta relacionada, entre otros muchos factores, con aspectos fundamentales del
desarrollo social; por ejemplo con el tipo de relacién que se tiene con los padres y cédmo
se viven las expectativas de éstos, la calidad de relacién con el educador y el grado de

bienestar que vive en la relacién con los compafieros.

Es por eso que se considera necesario hacer las siguientes sugerencias a los padres de

familia:

En el caso de Erika le sugerimos a la madre que tenga mas comunicacion con su hijay a
SuU vez que conviva o pase mas tiempo con ella, sabemos que la situacién en la que se
encuentra la familia no hace posible que se lleve a cabo diario, sin embargo le sugerimos

que en sus dias de descanso platique con su hija, le pregunte de la escuela, sus amigos,
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la tarea etc, esto con el fin de crear mas seguridad y confianza en si misma y que Erika se

sienta apoyada.

Por otra parte, seria importante que cuando la madre pueda se acerque a Erika a
ayudarle a hacer su tarea o se la revise. Erika se esmera siempre en los trabajos que
hace y con la ayuda de la madre podria entregar mejores trabajos o tareas al estar

asesorada.

En cuanto a Eduardo se les sugiere a los padres estar pendientes de las actividades que
este realiza en la escuela, y supervisar sus tareas pues de ellos dependera que los
problemas de aprendizaje que presentan sus hijos se agraven o lleguen a ser superados.
Es recomendable que los padres presten mas atencion a las demandas de sus hijos, tanto
las relacionadas con la escuela, como las emocionales ya que Eduardo en varias

ocasiones expreso enojo hacia su padre por diversos comportamientos de parte de éste.

Se les recomienda a los padres de ambos nifios propiciar actividades donde juntos lean
un cuento, articulo de revista o periodico, realizar dibujos, y jugar con ellos; después de
hacer una actividad interesante con el nifio se les pide a los padres que hablen de ese
acontecimiento, que cuenten lo que ha pasado y su opinién respecto a la actividad, para

estimular su lenguaje espontaneo.

Por otra parte le sugerimos a la maestra del proximo ciclo escolar:

Hagan participes a los nifios en las actividades extraescolares, como festivales y eventos
con el fin de ayudarlos a mejorar sus habilidades sociales. Dentro del aula hacer que
participen realizando una lectura en voz alta, en donde les ayuden a corregir aquellas
palabras que se le dificulten pronunciar, asi como pasarlos a escribir una frase o
enunciado al pizarrén. Es recomendable que cambie a los nifios de lugar, debido a que

estando en las bancas de adelante podria ayudar a que no se distrajeran tanto.
Realizar actividades grupales en donde les dé a cada uno de los nifios diferentes cargos,

esto con el fin de que no siempre sean los mismos nifos los que participan y hagan todo

el trabajo.
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Se le recomienda nunca llamar publicamente la atencién o ridiculizar al alumno por sus
errores; conviene repetirle al nifio adecuadamente aquellas palabras que pronuncia en
forma incorrecta o en los casos donde no hay organizacion para que el alumno tenga el
modelo adecuado, pero que la correccion sea lo mas natural posible y efectuarla siempre

cuando el nifio haya acabado de decir la palabra o ha terminado la frase.

Se puede ayudar al nifo individualmente en momentos determinados, sin que ello
signifique destacar sus diferencias con los demas y siempre que se esté recibiendo
asesoramiento 0 se conozca bien la estrategia que se ha de aplicar para ese caso

concreto.

En general, se considera necesaria la importancia de disefiar y aplicar programas de
capacitacion y orientacion a las personas implicadas en la educacién de los nifios, tanto
maestros como padres de familia, con el fin de prevenir y corregir problemas de lenguaje
que pudieran presentar los alumnos ya que muchas veces las instituciones no cuentan

con el personal suficiente para la atencién de este tipo de necesidades.
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FORMATO DE ENTREVISTA PARA EL PROFESOR(A)

I. DATOS GENERALES DEL NINO (A)

Nombre del nifio (a):
Fecha de Nacimiento:
Edad cronoldgica:

Afos: Meses:
Domicilio:
Calle No. Ex. e Int. Colonia
Codigo Postal Delegacion o Municipio Teléfono
Escuela: Turno: M/V Grado que cursa:____
Nombre del profesor (a):
Afos en ladocencia: Edad:

¢Cuales son los problemas que usted considera que tiene el nifio?

¢Desde cuando existen esos problemas?

¢ Cobmo es su atencién en clase?

¢,Cbmo es su comportamiento en clase?

Presenta problemas para:

Habilidades manuales
Escritura
Lenguaje
Otros

¢,Como son las relaciones del nifio con los demas?




¢Como son las relaciones del niflo con usted?

Jlnteractua el nifio con otros niflos de su edad?

¢Harecibido algun tipo de ayuda para resolver los anteriores problemas?
Sl NO

¢De quién y de qué manera?

Usted como profesora, ¢Qué ha hecho o que estrategias a utilizado para corregir
los errores del alumno?

¢ Tiene algun contacto con la familia o tutor del nifio? ¢De qué manera?

Il. FACILIDAD EN LA EXPRESION ORAL.
¢Puede el nifio expresar lo que necesita en el salon de clase?

¢ Se da a entender de otra manera que no sea hablando?

¢Platica con los comparfieros? ¢ Con alguien en especial?




¢Toma parte en la clase? ¢De qué manera?

¢Existe una coherencia ala hora de hablar?

¢Pronuncia adecuadamente?

¢Puede relatar algo que le ha sucedido?

¢Sabe preguntar?

[l. DESARROLLO DE CONCEPTOS Y VOCABULARIO

¢Considera que el vocabulario del nifio es el adecuado para su edad?

¢;Sabe canciones infantiles?

¢Comprende las relaciones inherentes a los siguientes términos?
____Arriba- abajo

___ Grande- chico

____Encima- debajo- atras, al lado

____Lejos-cerca

____ Derecha- izquierda



¢Relne objetos basandose en su color? ¢Sabe nombrar colores?

IV. PERCEPCION AUDITIVA

¢Comprende el nifio las 6rdenes que se le dan?

¢;Tiene buena atencion auditiva?

¢Memoriza canciones, rimas o poemas?

¢ Se muestrainquieto en las actividades donde tiene que escuchar?

¢Le resulta dificil repetir algunas palabras? ¢ Cuéles?

¢Omite algunos sonidos al pronunciar?

¢Cambia algunos sonidos al pronunciar?

¢Grita en lugar de hablar?

V. PENSAMIENTO CRITICO.

¢Comenta con naturalidad lo que piensa sobre algin hecho ocurrido en el aula?



¢Emite opiniones sobre algin tema?

¢ Copialas opiniones de sus compaferos y repite lo que han pensado?

¢Externa con naturalidad lo que le gusta o lo que no le gusta?

V. Desarrollo emocional.
Es:
a) Timido

b) Agresivo

c) Lider

d) Décil

e) Ansioso

f) respetuoso

¢Acepta cambios en larutina escolar con facilidad?

¢Llora con frecuencia? ¢Por qué?

¢Se muestra seguro de si mismo?

¢Terminalos trabajos que se le indican?




¢Ayuda a otros compafieros?

¢ Sabe compartir con sus compaferos?

;Se come las ufias?

¢Se chupael dedo?

VI. METODOLOGIA PROFESOR(A)
¢De qué manera gratifica a sus alumnos cuando hacen bien su trabajo?

¢Qué opinidn tiene acerca de las etiquetas que se les asighan a los alumnos
cuando tienen una dificultad?

SA quien acude y/o que estrategias utiliza cuando alguno de sus alumnos presenta
alguna dificultad en su aprendizaje?

Limitacion
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FORMATO DE ENTREVISTA PARA PADRES

VI. DATOS GENERALES DEL NINO (A)

Nombre:

Fecha de Nacimiento:

Edad cronoldgica:
Afos: Meses:

Escuela: Turno: M/V Grado que cursa:

Nombre del padre:

Edad: Escolaridad:

Ocupacion: Estado civil:

Nombre de la madre:

Edad: Escolaridad:

Ocupacion: Estado civil:

Nombre de los hermanos: Edad: Escolaridad: Ocupacion:

Lugar que ocupa el nifio(a) entre los hermanos:

Otros familiares que ocupan la misma casa:

Persona responsable del (Ia) menor en la escuela:

VIl. HISTORIA PRENATAL Y PERINATAL
¢Fue embarazo planeado?

¢ Cual fue el estado de la madre durante el embarazo?

Mencione si la madre tuvo alguna enfermedad durante el embarazo:
_____Convulsiones
_____Sangrado
__Infeccidn viral (mencione cual)
_____ Otras (especifique)

¢Recibié la madre algun medicamento durante el embarazo? Sl NO

¢;Cudl?
Tiempo de embarazo meses




VIIIL.

X.

XI.

Tipo de parto:
e Natural
e Cirugia cesarea ¢Por qué?
e Utilizaciéon de Forceps ¢ por qué?
Peso: Talla: del nifio al nacimiento.

HISTORIA DEL DESARROLLO.
¢Hubo lactancia materna? Tiempo

¢Hubo lactancia artificial? Tiempo

¢Hasta que edad tomo biber6n?

¢ Qué se hizo al respecto?

SA qué edad se introdujeron los alimentos sdélidos?

¢;Duerme solo? SPor qué?
¢Hasta que edad durmio en el cuarto de sus padres?
¢Uso6 chupén? ¢Hasta qué edad?

DESARROLLO MOTOR
¢A que edad controlo esfinteres?

JA qué edad sostuvo la cabeza?

SA qué edad se sentd?

¢A qué edad comenzé a gatear?

¢A qué edad comenzd a caminar?

¢A qué edad subid y bajo escaleras por si solo?

DESARROLLO VISUAL Y AUDITIVO.
¢Ha experimentado algun problema visual?

¢,De que tipo?

¢Ha experimentado algun problema auditivo?
¢cDe quétipo? Tratamiento

LENGUAJE
¢A qué edad comenzd a pronunciar sus primeras palabras?

¢ Cudles fueron?

¢,Como describiria su lenguaje receptivo (comprender lo que se le dice)?

¢ Cémo describiria su lenguaje expresivo (darse a entender)?

¢ Tiene miedo de hablar?

¢Pregunta por qué todo el tiempo?




Xll. HISTORIA ESCOLAR.
¢ Se intent6 ensefiarle alguna actividad de tipo escolar en el hogar antes de que
entrara a la escuela? ¢,De qué tipo?

¢, Quién le ensefig?
¢A qué edad asistidé por primera vez a la escuela?

¢Acude su hijo con gusto a la escuela o es necesario obligarlo

¢Hace sus tareas solo o tiene algun tipo de ayuda?
Especificar quién ayuday en qué tipo de tareas

¢Cudl ha sido larelaciéon de su hijo con sus maestras?

¢,Cudl ha sido larelacion de su hijo con sus comparferos de aula?

¢Ha habido alguien en la familia con problemas de aprendizaje como dificultades de
lenguaje, motricidad etc.?

Xlll. ESTADO ACTUAL.
¢Ha estado separado de sus padres alguna vez? ¢Cuanto tiempo?
SPor qué?
¢, Como es su estado de animo?

¢Cbmo se comporta en casa, en cuanto a obedienciay orden?

Explique como es su relacién con:
Papéa:

Mama:

Hermanos:




Amigos:

Describa las actividades de su hijo, durante un dia de escuela:

Describa las actividades de su hijo durante un dia de descanso:

Ve latelevision? ¢Cuanto tiempo diariamente?

¢, Qué programas prefiere?

¢Presenta algun tipo de miedo?

¢Presenta conductas agresivas? Describir:

¢, Cudles son sus juegos preferidos?

¢Es constante o inconstante en sus actividades?

¢Qué actividades disfruta usted con su hijo?

¢Ha habido hechos significativos que hayan afectado el desarrollo del nifio?
¢ Cudles?
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FORMATO DE OBSERVACION

Nombre:
Edad:

Escuela:

| Turno: M/V | Grado que cursa:

Observaciones alumno.

Observaciones

No tiene iniciativa

Ayuda a los
demas
Trabajo en Participa, siempre
grupo y cuando la
profesora se lo
pide o siguiendo a
los demas.
Participa pero la
maestra lo calla
R|tm9 de adecuado
trabajo en
comparacion
con sus lento
companeros
Actitud ante
los errores Abandono
ylo
dificultades.
Interaccion | Es aceptado entre
con sus sus companeros
comparneros
Articulacion Omite, sustituye
letras
Se atrasa en los
dictados
Lenguaje
escrito

Presenta faltas
de ortografia




Observaciones maestro.

Practica
educativa.

Inicialmente explica como
se haran las actividades

Realiza actividades
grupales

Realiza actividades
individuales

Proporciona ayudas
individualizadas

No Combina recursos
didacticos.

Evalla cada actividad
realizada

Sermonea y reprocha las
tareas hechas
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HOJA DE RESULTADOS: PRUEBA PEDAGOGICA. (EVALUACION SINTAXIS,
SEMANTICA, PRAGMATICA)
Nombre del alumno:

Escuela:

Grado escolar:

ASPECTOS DESCRIPCION EVALUACION FORMATIVA
Que el nifio pueda acomodar una serie de NORMALIDAD DIFICULTAD EN
imagenes para formar una historia légica y
Comprension. que la pueda reproducir de manera oral.
g
1. SINTAXIS d — ]
Ordenar las palabras formando oraciones NORMALIDAD DIFICULTAD EN
correctas y coherentes, teniendo en cuenta
Produccion. = las concordancias gramaticales.
orl Colocar los signos de puntuacién adecuados
| en las oraciones.
v
L . NORMALIDAD DIFICULTAD EN
Que el nifio pueda producir de manera oral
el significado adecuado de ciertas palabras.
Produccion.
' T T
2. SEMANTICA NORMALIDAD DIFICULTAD EN
Que identifique de un grupo de palabras, la 2
palabra “intrusa” de acuerdo a su significado.
Comprension. e
v
Que el nifio lea la lectura de una manera
clara y desarrolle explicitamente de manera NORMALIDAD DIFICULTAD EN
Produccion. escrita lo que piensa acerca de ella.
A e
3. PRAGMATICA " —
Acatar de manera adecuada las 6rdenes que 3 NORMALIDAD DIFICULTAD EN
se le dan.
Comprension. Identificar la incongruencia de la lectura y

FRREE

justificarla.
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HOJA DE RESULTADOS: PRUEBA DE ARTICULACION DE FONEMAS
Nombre del alumno:

Escuela:

Grado escolar:

ASPECTOS

DESCRIPCION

1. RESPIRACION

EVALUACION FORMATIVA

Caracteristicas de la inspiracion y de la [

espiracion del aire NORMALIDAD DIFICULTAD EN
L ‘J 1
2. CAPACIDAD DE Estrechamente vinculada a la respiracion HABILIDAD INAABILIDAD
SOPLO
e L — 2
3. HABILIDAD Dominio muscular de los 6rganos bucales HABILIDAD INHABILIDAD
BUCO-LINGUO- = especialmente lengua y labios L
3
4. RITMO Sentido ritmico en el lenguaje oral NORMALIDAD DIFICULTAD EN
e L ] 4
5. DISCRIMINACION Habilidad para diferenciar auditivamente NORMALIDAD DIFICULTAD EN
AUDITIVA sonidos semejantes
5
NORMALIDAD DIFICULTAD EN
6. DISCRIMINACION Habilidad para diferenciar fonéticamente
FONETICA sonidos semejantes 6
NORMALIDAD DIFICULTAD EN
7. ARTICULACION Naturaleza y ubicacion del fonema 7
DE FONEMAS incorrectamente articulado
SI NO
8
8. LENGUAJE Ausencia o existencia de defectos articulatorios
ESPONTANEO reflejados en el lenguaje espontaneo S NO
e
9. LECTURA Ausencia o existencia de defectos articulatorios 9
= reflejados en el proceso lector
Sl NO
10. ESCRITURA Ausencia o existencia de defectos articulatorios
reflejados en el proceso de escritura 10

e |

SINTESIS DIAGNOSTICA
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PROGRAMA DE INTERVENCION

SESION N° 1

OBJETIVO: Estimular al nifio sobre el uso de la sintaxis, que logre controlar su proceso de respiracion y soplo, asi como incrementar la movilidad de los musculos de la
lengua y corregir el modo de articulacion del fonema “b”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
“Signos de e Se dara una pequefia explicacion sobre los e  Pizarrén y gises
puntuacién” signos de puntuacion, al terminar se repartiran e Hoja de Se evaluara el correcto uso de los signos de
(Sintaxis) unas hojas con ejercicios en los cuales tendran actividades. puntuacion.
que poner los signos de puntuaciéon . 1 hora.
Grupal correspondientes.
“Rehabilitacion e Ejercicios de respiracion.
fonética” Inspiracion-espiracion.
v' Boca cerrada. Oler colonias, aromas
Individual intensos.
v" Coger papel de seda con la nariz.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire durante un pequefo
periodo de tiempo, y espirar por la boca
lentamente.
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz de
forma lenta y relajada.
v" Dramatizar el hinchado y deshinchado de
un globo: de forma lenta, de forma rapida. e  Colonias.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz, e  Papel china.
mantener el aire y espirar por la boca e Granitos de arroz.
rapidamente. e Popotes.
Soplo. e  Bolas de unicel. 1 hora. Se evaluaré el manejo de la respiracion, el
v' Soplar trocitos de papel. e  Caramelos. soplo y la adecuada articulacién del fonema
v Soplar bolitas de unicel. e  Revistas. “b”
v' Soplar granitos de arroz por medio de un e Cuadermo de
popote. trabajo.

v' Soplarse el flequillo.

v' Soplarse la barbilla.

Juegos de motricidad bucofonatoria y
expresion facial.

Externos.

v' Sacar y meter la lengua rapidamente.

v' _ Sacar y meter la lengua y cerrar la boca
sucesivamente.

Sacar solo la punta de la lengua.

Sacar y morder la punta de la lengua.
Sacar la punta de la lengua y soplar.
Sacar la punta de la lengua y hacer
pedorretas.

AN NN

Internos.

Trabalenguas




v

Limpiarse los dientes superiores e
inferiores con la lengua.

Limpiarse los dientes con la lengua en
forma de circulo.

Pasarse un caramelo de un lado a otro de
la boca.

Mover la lengua de una mejilla a otra
simulando un caramelo.

e Juegos de Articulacién.
Fonema “b”

v

4
4

v

Identificacion de fonema. buscar palabras
con el fonema “b”. y realizar un
enunciado. (10 palabras)

Repeticion de fonema “b” lentamente.
Repeticion del fonema “b” combinado con
vocales.

Repeticion de los siguientes trabalenguas.

Buscaba en el bosque Francisco a un vasco bizco
tan brusco, que al verlo le dijo un chusco: - jqué
vasco bizco tan brusco!

Sube Blasa baja Blas, Blas y Blasa, Blasa y Blas
juntos vienen, juntos van.Blas se abrasa con las
brasas, Blasa abraza al pobre Blas.Blas y Blasa,
Blasa y Blas vienen juntos, juntos van.

Bota binfota de botarrin de bota rota, el que no sepa
decir "Bota binfota de botarrin de bota rota" no
bebera vino de esta bota.




SESION N° 2

OBJETIVO: Aumentar el vocabulario del nifio. Ejercitar su memoria auditiva, su discriminaciéon fonética, asi como corregir el modo de articulacion del fonema “d”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Se colocara en una cesta un conjunto de
“peces” que contienen palabras. A los nifios e  Peces de cartulina.
Jugar al pe;cador se les proporcionara una cafia de pescar con . Ceéta. Se evaluard el vocabulario con el que
(Semaéntica) la cual se ayudaran a atrapar una palabra al e Canfa. 1 hora. -
. . - . cuenta el nifio.
azar y posteriormente decir su significado. Si
Grupal este no es correcto se devolvera el pez a la
cesta.
e Juegos de percepcion y discriminacion
auditiva.
v" Realizar y escuchar sonidos del propio
cuerpo.
v" Realizar y escuchar sonidos del
entorno: casa, colegio, animales, tiempo
meteoroldgico, calle,... y onomatopeyas.
v" Distinguir al compafiero por medio de la
voz.
v' Agrupar sonidos segun un criterio:
Fuertes: pinchar un globo, palmadas,
portazo. Flojos: lluvia fina, grifo.
Silbantes: viento, olla exprés etc.
v' Realizar series de dos sonidos.
v' Escuchar y diferenciar fuerte—flojo en
. Jueg\g;cgzy rril::ggs y sonidos. . Distintos sonidos del
“Rehabilitacion Sin fonacién. R ;Zzzgtse' Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
Fonética” v" Diferenciar e identificar un ritmo lento de . Cuad ) d 1 hora la percepcion y discriminacion auditiva, su
uno rapido. uaderno e ’ ritmo y la adecuada articulacion del fonema
Individual v' Interpretar con el cuerpo y con trabajo. “d”

instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.
Con fonacion.
v' Igual que en el punto anterior pero con
fonemas, silabas y grupos silabicos.
e Juegos de Articulacién.
Fonema “d”
v'Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “d”. realizar un
enunciado. (10 palabras)
v" Repeticién de fonema “d” lentamente.
v" Repeticién del fonema “d” combinado
con vocales.
v" Repeticion de los
trabalenguas.

siguientes

e  Trabalenguas




Dicen que dan doce docenas de dulces donde dar
debieran diez discos dorados. Si donde debieran
dar discos dorados, dan dulces o donas, las
dudas duplican por dones mal dados.

Doce dédalos adoncelados doblan dulcemente al
doncel, dandole a la doncella doce dedales dobles
dorados.

José esta adormecido ¢ quién lo desadormecera?
El desadormecedor que lo desadormeza, buen
desadormecedor sera.




SESION N° 3

OBJETIVO: Estimular al nifio sobre el uso de la pragmatica, que logre controlar su proceso de respiracion y soplo, asi como incrementar la movilidad de los musculos de la
lengua y corregir el modo de articulacion del fonema “g”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Se disefiara un recorrido con ayuda de los
muebles que se encuentran dentro del aula,
(Elr::lzl?'r?gt?ct:g) ifsug%sozigr;?rgrf (I)czgoo?ct))ss t\i:]:rl:cligsaos y se les *  Laberinto de papel . o
dara unas instrucciones de tal forma que . Muebles del salén 1 hora. Se evaluara la forma en que el nifio acate
: las instrucciones dadas por el guia.
Grupal recorran el laberinto y de tal forma que
lleguen al final del laberinto sin haber
chocado con ningun obstaculo, o sin pisar
las lineas del laberinto.
. Ejercicios de respiracion:
Inspiracion-espiracion.
v Boca cerrada. Oler colonias, aromas
intensos.
v" Coger papel de seda con la nariz.
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire durante un pequefio
periodo de tiempo, y espirar por la boca e Colonias aromas
lentamente. intensos.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz de e  Papel china.
forma lenta y relajada. o  Espanta suegras
v' Dramatizar el hinchado y deshinchado e  Pitos.
d’e un globo: de forma lenta, de forma e  Globos.
rapida. _ _ e Aro
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz, .
. . e  Agua con jabén. . . S
mantener el aire y espirar por la boca Pobot Se evaluara el manejo de la respiracion, el
“Rehabilitacion rapidamente. * opote. ) 1h soplo, el apropiado movimiento de la
Fonética” Soplo. * Bolita _de unicel. ora. lengua, asi como de expresion facial. La
v Soplar espanta suegras, pitos. * igrt;wero. adecuada articulacion del fonema “g”
Individual v Inflar globos. * ua.
v S"bar(fJ e  Gomitas o galletas.
v" Hacer girar, mediante soplos, una bolita e Revistas.
de unicel o plastico por la ranura de un e  Cuaderno de
aro de plastico. trabajo.
v" Hacer burbujas en un liquido con un e  Trabalenguas.

popote.
v' Sorber liquidos con pajitas de refresco.
v" Hacer burbujas de jabon.
e Juegos de motricidad bucofonatoria y
expresion facial.
Llevar la lengua de una comisura a ofra.
Lamer el labio inferior, superior.
Lamer los labios en forma de circulo.
Sujetar con la punta de la lengua una

ANRNANEN




gomita, una galleta,...
v"Intentar tocarse la nariz con la punta de
la lengua.
v" Hacer cosquillas en el paladar.
v' Enrollar la lengua hacia atras intentando
tocar la Gvula (campanilla).
Doblar la lengua hacia atras y morderla.
Doblar la lengua hacia atras tocando los
incisivos superiores y sacarla
rapidamente hacia el exterior soplando.
v' Chasquear la lengua.
Paladar.
v

AN

Bostezar
Labios
v" Morder el labio inferior, superior.
v" Esconder uno de los labios con el otro.
e Juegos de articulacion.
Fonema “g”

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “g”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v' Repeticion de fonema “g” lentamente.

v' Repeticion del fonema “g” combinado
con vocales.

v' Repeticion de los siguientes
trabalenguas.

Si tu gusto fuera de mi gusto, los dos seriamos
del mismo gusto. Pero, jqué disgusto al saber que
tu gusto no gusta del gusto que gusta mi gusto!.

Mi disco duro estd fragmentado, ¢quién lo
defragmentara? el defragmentador que Ilo
defragmente, jbuen derfragmentador sera!




SESION N° 4

OBJETIVO: Reforzar los conocimientos acerca de los signos de puntuacion y su uso. Ejercitar su memoria auditiva y discriminacion fonética, asi como corregir el modo de

articulacion del fonema

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Se le entregaran a los nifios un conjunto de e Lazo. Se evaluara la forma en que el nifio logre
“El tendedero” palabras las cuales tendran que agrupar e  Pinzas de ropa. 1 hora enlazar unas palabras con otras para
(Sintaxis) para formar oraciones en un tendedero e Grupos de palabras. formar oraciones gramaticales.
anteriormente puesto. e Grupos de signos
Grupal de puntuacion.
e Juegos de percepcién y discriminacion
auditiva.
v" Imitar sonidos fuertes-flojos
v" Interpretar sonidos fuertes—flojos.
v'Imitar una secuencia de diferentes
intensidades.
v' Interpretar y representar graficamente
una secuencia sonora fuerte—flojo.
v Imitar sonidos largos y cortos.
v" Interpretar sonidos largos y cortos.
v' Imitar sonidos graves y agudos.
“Rehabilitaciéon v' Imitar una secuencia de diferentes
Fonética” tonos.
v' Localizar la fuente sonora: en distancia
Individual . estatlpa, en distancia dindmica. N e Instrumentos
Localizar la fuente sonora en posiciones .
. X . . musicales. . . . .
de: delante, detras, arriba, abajo, «  Revistas Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
debajo, a un lado, a otro. «  Cuad rn. d 1 hora la percepcion y discriminaciéon auditiva, su
e Juegos de Ritmo tr;te)laj?) o e ’ ritmo y la adecuada articulacion del fonema

Ejercicios de ritmo sin fonacion.

v' Diferenciar e identificar un ritmo lento de
uno rapido.

v' Interpretar con el cuerpo y con
instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.

v' Imitar secuencias ritmicas.

Ejercicios de ritmo con fonacion.

v" Igual que en el punto anterior pero con
fonemas, silabas y grupos silabicos.

e Juegos de articulacion.

v' Fonema “I"

v' Identificacion de
palabras con el fonema
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticién de fonema “I” lentamente.

v Repeticién del fonema “I” combinado

buscar
realizar un

fonema.

Trabalenguas.




con vocales.
v' Repeticion de los siguientes
trabalenguas.

La piel del jovial Manuel, siempre fiel a la ley local,
luce como la miel de un panal singular.

Con olorosas lociones se logré calmar las
maldades locas de Lucha y Lucia, que lucian los
velos y las largas colas de I6bregas telas luegas y
luctuosas.

Lagartija, lagartija, Salta al sol. Antes de

meterse por la rendija.




SESION N° 5

OBJETIVO: Aumentar el vocabulario del nifio, que logre controlar su proceso de respiracion y soplo, asi como incrementar la movilidad de los musculos de la lengua y

corregir el modo de articulacion del fonema “p”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Poner el memora en el piso en forma de
tapete el cual contendra una serie de
“ Memorama con palabras con su respectivos significados. Los e Memorama con
palabras y nifios tendran que estar alrededor de él para palabras Y | 1hora Se evaluara el manejo de vocabulario del
significados” que puedan jugarlo cuando sea su turno. significados. nifo.
(Semaéantica) Esta actividad se realizara en parejas, donde
tendran que buscar la palabra y su
Grupal significado.
. Ejercicios de respiracion.
Inspiracion-espiracion.
v' Boca cerrada. Oler colonias, aromas
intensos.
v' Coger papel de seda con la nariz.
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire durante un pequefio
periodo de tiempo, y espirar por la boca
lentamente.
v' Boca cerrada. Inspirar por la nariz de
forma lenta y relajada.
v" Dramatizar el hinchado y deshinchado .
de un globo: de forma lenta, de forma * Colonias y olores
rapida. fuert.es.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz, e Trocitos de papel.
“Rehabilitacién mantener el aire y espirar por la boca e Bolitas de unicel.
Fonética” rapidamente. e  Granitos de arroz. Se evaluara el manejo de la respiracion, el
Soplo. e  Popotes. 1 hora soplo, la motricidad bucofonatoria y de
Individual v' Soplar trocitos de papel. e  Chicles expresion facial, asi como la adecuada
v' Soplar bolitas de unicel. . Revistaé articulacion del fonema “g”.
v' Soplar granitos de arroz por medio de )
e  Cuaderno de
un popote. )
trabajo.

v' Soplarse el flequillo.
v' Soplarse la barbilla.
e Juegos de motricidad bucofonatoria y
expresion facial.
Labios.
v' Esconder los dos labios hacia dentro.
v" Vibracion de los labios.
v" Acciéon de apretar los dientes y mover
los labios hacia un lado y hacia otro.
v' Sujetar algo con los labios.
v" Dar besos: sonoros y silenciosos.
v" Sorber un liquido con popote.

Trabalenguas.




Mandibula.

v Abrir y cerrar la mandibula con
diferentes ritmos.

v" Masticar chicle.

v" Movimientos laterales de mandibula.

Garganta.

v' Hacer géargaras.

v' Carraspear.

v Gorjeos.

Cuello.

v" Tragar saliva con la boca cerrada. Con
la cabeza hacia arriba, vertical, hacia
abajo.

v" Mover la cabeza hacia un lado y el otro.

v" Rotacién de cabeza.

Expresion facial.

v/ Comunicar  emociones (necesitan
modelo y motivacion): alegre-triste,
euférico—-cansado, aburrido,

v' asombrado o asustado,
carifioso—-enfadado.

e Juegos de articulacion.
Fonema “p”

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “p”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticién de fonema “p” lentamente.

v' Repeticion del fonema “p” combinado
con vocales.

v' Repeticion de los siguientes
trabalenguas.

Esto era una bruja, piruja piruja, de puento pito
puja de pompa pirén, que tenia dos hijas, pirijas
pirijas, de puento pito pijas de pompa pirén. Una
iba a la escuela, piruela piruela, de puento pito
puela de pompa piréon. Otra iba a la musica,
pirdsica pirtsica y este es el cuento que ya se
acabd.

Pepe peina pocos pelos, pero peina pocos,
peluqueros, peina con pocos peine, porque pocos
pelos peina peina Pepe.

Porque puedo, puedes, porque puedes, puedo.
Pero si no puedes yo tampoco puedo. Poquito a
poquito, Copete empaqueta, poquitas copitas, en
este paquete.




SESION N° 6

wn

OBJETIVO: Estimular el uso de la pragmatica. Ejercitar su memoria auditiva y discriminacién fonética, asi como corregir el modo de articulacién del fonema “q”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
“Incongruencia” e Se le dara al nifio un cuento con alguna Cuento . - o
(Pragmatica) incongruencia, el nifio tendra que localizarla Lapiz 30 min. E)iaI?zvae:'lllj:ﬁcci?]giztr‘:gidaageldn?:”]oﬁmo para
Grupal y fundamentar su respuesta
. Se le proporcionara a los nifios revistas,
peerdicos .etc. Para que lean titulos qe Periodico y revistas
“Quebrantauesos™ | el e e e e
(Pragmatica) con?binagiones e %a an varia}; Resistol 30 min Se evaluara la habilidad y creatividad del
; qu 9 o Tijeras ’ nifio para combinar titulos de revista.
Grupal radlca[mente el sentido del t!tulo orlgmal. Cartulina
Tendran que elaborar cinco titulos
distorsionados. Esta actividad se realizara en
equipos de tres integrantes.
e Juegos de percepcion y discriminacion
auditiva.
v' Realizar y escuchar sonidos del propio
cuerpo.
v" Realizar y escuchar sonidos del
entorno: casa, colegio, animales,
tiempo  meteoroldgico, calle,... vy
onomatopeyas.
v Distinguir al compafiero por medio de la
voz.
v" Agrupar sonidos segun un criterio:
Fuertes: pinchar un globo, palmadas,
pgrtazo. . .Flojos: IIuvia, fina, grifo. Distintos sonidos del
“Rehabilitacién Sllbaptes. V|e_>nto, olla expres etc. ambiente.
Fonética” v Realizar series de do_s sonidos. . Revistas Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
v' Escuchar y diferenciar fuerte—flojo en ) e Lo I
N voces, ruidos y sonidos. Cuad_erno de 1 hora Iz_a percepcion y dlscrlmlnacu_)p auditiva, su
Individual ) trabajo. ritmo y la adecuada articulacion del fonema
. Juegos de Ritmo Cuento “q’

Sin fonacién.
v" Diferenciar e identificar un ritmo lento de
uno rapido.
v"  Interpretar con el cuerpo y con
instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.
Con fonacion.
v" lgual que en el punto anterior pero con
fonemas, silabas y grupos silabicos.
e Juegos de articulacion.
Fonema “q”
v" Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “q”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v' Repeticion de fonema “q” lentamente.

Trabalenguas.




v" Repeticion del fonema “q” combinado
con vocales.
v' Lectura del siguiente cuento
“El cactus que no soportaba el calor”
Habia una vez un cactus que se llamaba Quique.
No soportaba el calor porque era muy delicado.
Habia gente que se lo compraba, pero después lo
tiraron a la basura. Un dia nifio lo vio tirado y lo
€0gié como su planta, y lo regaba todos los dias.
Y un dia habia mucho calor y se seco y el nifio se
puso triste. Al final el nifio lo regd y se recuperé y
al final fueron felices y comieron perdices.
v Repeticion de los siguientes
trabalenguas.
En la plaza de Constantinopla habia una esquina,
en la esquina una casa, en la casa un balcén, en
el balcon una estaca, en la estaca una lora. La
lora estaba en el balcon de la casa de la esquina
de la plaza de Constantinopla.

Pacopeco, chico rico, que insultaba como un loco
a su tio Federico, y éste dijo poco a poco: -
Pacopeco, poco, pico




SESION N° 7

OBJETIVO: Estimular la toma de conciencia de los alumnos de los usos propios de la sintaxis empleada en la comunicacion oral y escrita, controlar su proceso de respiracion

«

y soplo, asi como incrementar la movilidad de los musculos de la lengua y corregir el modo de articulaciéon del fonema “r.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
e Se haran equipos de cinco integrantes
para realizar la dramatizacion la cual Se evaluara el uso apropiado de los signos
e i e e |+ Emmocen || e O e % e
(Sintaxis) T~ NP escuela. ’ . .
(jQué caro! jQué lindas manzanas!). Asi como la fluidez y naturaleza con la que
Grupal Un cal.)a_llero_enojén (jNo me pi_se el sea empleada.
pasto! jSilencio, no hagan tanto ruido!) .
e Cada nifio elegira a un compafero al
cual le quiere realizar una entrevista, Se evaluara a habilidad que tenga el nifio al
“Entrevista” este puede a hacerle preguntas ° gluademo 20 mi utilizar los signos de interrogacion vy
(Sintaxis) respecto a su deporte favorito, su ¢ uma min. puntuacion correspondientes durante la
mascota etc. La entrevista constara de entrevista escrita.
Grupal 10 preguntas.
. Ejercicios de respiracion.
Inspiracion-espiracion.
v Boca cerrada. Oler colonias, aromas
intensos.
v" Coger papel de seda con la nariz.
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire durante un pequefio
periodo de tiempo, y espirar por la boca
lentamente. e  Colonias
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz de e Papel china
forma lenta y relajada. :
“Rehabilitacion v' Dramatizar el hinchado y deshinchado : Scr)?)r;ltt:s de arroz
Fonética” dfe .lén globo: de forma lenta, de forma e Bolas de unicel Se Ievaluelwa’\ el mgandejo de Ia) rgsptirac(ijén, Iel
rapida. soplo, el apropiado movimiento de la
Individual v Boesa cerrada. Inspirar por la nariz, ° Cargmelos 1 hora Ienpgua, asi CFC))m[()) la adecuada articulacion
mantener el aire y espirar por la boca * Revistas. del fonema “r’
rapidamente. »  Cuaderno de
trabajo.

v' Soplar trocitos de papel.

v' Soplar bolitas de unicel.

v' Soplar granitos de arroz por medio de
un popote.

v Soplarse el flequillo.

v' Soplarse la barbilla.

Juegos de motricidad bucofonatoria y

expresion facial.

Externos.

v' Sacar y meter la lengua rapidamente.
v Sacar y meter la lengua y cerrar la boca

Trabalenguas.




sucesivamente.

v' Sacar s6lo la punta de la lengua.
v' Sacar y morder la punta de la lengua.
v' Sacar la punta de la lengua y soplar.
v" Sacar la punta de la lengua y hacer
pedorretas.
Internos.

v' Limpiarse los dientes superiores e
inferiores con la lengua.
v' Limpiarse los dientes con la lengua en
forma de circulo.
v' Pasarse un caramelo de un lado a otro
de la boca.
v Mover la lengua de una mejilla a otra
simulando un caramelo.
e Juegos de Articulacion.
Fonema “r”
v'ldentificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “r’. y realizar un
enunciado. (10 palabras)
v" Repeticion de fonema “r’ lentamente.
v' Repeticion del fonema “r" combinado
con vocales.
v" Repeticion de los siguientes
trabalenguas.
Tres raras ratas, dos ratones y un robot,
enrarecieron recientemente de repente. Un robot,
dos ratones y tres raras ratas, de repente
recientemente enrarecieron.

Marinera.Saliboga, salinera, barquichuela,
barcarola, barquillena, barquisola, margaviota,
marpesquera, marmarina, miramar, solsolera,
solimar,mariluna, marisol, agua, sol vy
caracoly,dénde vas a navegar?

Mi Dora adorada, dime si de veras heredas las
eras, las doradas eras que a Vera y a Lara les
dejara Adela. Y si no heredaras de veras las eras,
las eras doradas, mi adorada Dora, que a Laray a
Vera les dejara Adela, de veras deberas dejar que
heredaran a Vera y a Lara las eras doradas que
Adela dejara, mi adorada Dora.




SESION N° 8

OBJETIVO: Aumentar el vocabulario del nifio, Ejercitar su memoria auditiva y discriminacién fonética, asi como corregir el modo de articulaciéon del fonema “rr”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
“Domino de paisbras’ | * Se A PSR s ee 0o S e [ e ae
(Seméntica) R q } Se evaluara el vocabulario que manejan
contener palabras y significados las cuales cartoncillo 1 hora -
. . cada uno de los nifios.
tendran que ir colocando en el suelo de
Grupal
acuerdo al turno que les corresponda.
e Juegos de percepcion y discriminacién
auditiva.
v' Imitar sonidos fuertes—-flojos
v Interpretar sonidos fuertes—flojos.
v' Imitar una secuencia de diferentes
intensidades.
v" Interpretar y representar graficamente
una secuencia sonora fuerte—flojo.
v" Imitar sonidos largos y cortos.
v" Interpretar sonidos largos y cortos.
v" Imitar sonidos graves y agudos.
v' Imitar una secuencia de diferentes
tonos.
v' Localizar la fuente sonora: en distancia
estatica, en distancia dinamica.
v" Localizar la fuente sonora en posiciones
de: delante, detras, arriba, abajo, e Instrumentos
debajo, a un lado, a otro. musicales. . . . .
B e - . Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
Rehabilitacion e Juegos de Ritmo e  Revistas. - S "
P L . ; i la percepcién y discriminacion auditiva, su
Fonética’ Ejercicios de ritmo sin fonacion. e  Cuaderno de | 1 hora fitmo v 1a adecuada articulacién del fonema
v Diferenciar e identificar un ritmo lento de trabajo. “p” y
Individual uno rapido. e  Trabalenguas.

v' Interpretar con el cuerpo y con
instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.

v' Imitar secuencias ritmicas.

Ejercicios de ritmo con fonacion.

v' Igual que en el punto anterior pero con

fonemas, silabas y grupos silabicos.
e Juegos de articulacion.

v' Fonema “rr’

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “rr”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticién de fonema “rr” lentamente.

v" Repeticion del fonema “rr” combinado
con vocales.




v' Repeticion de los siguientes
trabalenguas.

Tres raras ratas, dos ratones y un robot
enrarecieron recientemente de repente. Un robot,
dos ratones y ftres raras ratas, de repente
recientemente enrarecieron.

Erre con erre cigarro erre con erre barril, rapido
corren los carros cargados de azucar del
ferrocarril.

El cielo esta emborregado ¢quién lo
desemborregara? El desemborregador que lo
desemborregue buen desemborregador sera.




SESION N° 9

OBJETIVO: Impulsar al alumno en el buen uso de la pragmatica empleada en la comunicacion oral y escrita, controlar su proceso de respiraciéon y soplo, asi como

incrementar la movilidad de los musculos de la lengua y corregir el modo de articulacién del fonema “s”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
“Completaciones” y Se presgntaré Iatlos alumnos frzses ot’texfos Se evaluara la habilidad que tiene el nifio
(Pragmaética) scre?\\wliisstlrﬂz(t)lﬁg d%gsqierqgge;?rvai Zselr;tljnc;g e  Pizarrén 30 min para completar un texto. la coherencia que
de partida para  crear  pequefas e gis ' tiene la composicion del nifio, asi como la
Grupal composiciones originales y completarlas. creatividad.
. Se les preguntara a los alumnos sobre los
cuentos que hayan leido que mas le hayan
“Un absurda de gustado, se selecc!onaran do_s de__ellos de |, Cuarderno
historia” los cugles tendran Que identificar los . Pluma ) . 3
" personajes y las acciones de cada uno. . . . Se evaluaré la creatividad y habilidad que
(Pragmatica) P . - : . Pizarron 30 min. - o e
osteriormente se les pedird que realicen ) tiene el nifio para recrear una historia.
Grupal una historia donde mezclen elementos de | © Gis
ambos cuentos, la cual tendra que ser lo
mas coherente posible aunque sea una
absurda historia.
. Ejercicios de respiracion:
Inspiracion-espiracion.
v' Boca cerrada. Oler colonias, aromas
intensos. .
v' Coger papel de seda con la nariz. ¢ Qolonlas aromas
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz, |ntensos._
mantener el aire durante un pequefio *  Papel china.
periodo de tiempo, y espirar por la boca * E§panta suegras
lentamente. e Pitos.
v' Boca cerrada. Inspirar por la nariz de
forma lenta y relajada.
v Dramatizar el hinchado y deshinchado e Globos.
“Rehabilitacion de un globo: de forma lenta, de forma e Aro Se evaluara el manejo de la respiracion, el
Fonética” rapida. e Agua con jabon. 1 hora soplo, el apropiado movimiento de la
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz, e Popote. ’ lengua, asi como de expresion facial. La
Individual mantener el aire y espirar por la boca e Bolita de unicel. adecuada articulacion del fonema “s”
rapidamente. e  Burbujero.
Soplo. e Agua.
v Soplar espanta suegras, pitos. o G?)mitas o galletas.
j IS”{EW'ObOS' e Revistas.
ilbar.
v" Hacer girar, mediante soplos, una bolita * g;gg;r.no de
:soudrgc;gcs)ﬁzlsstmo por la ranura de un o  Trabalenguas
v" Hacer burbujas en un liquido con un

popote.
v' Sorber liquidos con pajitas de refresco.
v Hacer burbujas de jabon.




e Juegos de motricidad bucofonatoria y
expresion facial.

Llevar la lengua de una comisura a otra.

Lamer el labio inferior, superior.

Lamer los labios en forma de circulo.

Sujetar con la punta de la lengua una

gomita, una galleta,...

Intentar tocarse la nariz con la punta de

la lengua.

Hacer cosquillas en el paladar.

Enrollar la lengua hacia atras intentando

tocar la Gvula (campanilla).

Doblar la lengua hacia atras y morderla.

Doblar la lengua hacia atras tocando los

incisivos superiores y sacarla

rapidamente hacia el exterior soplando.
v' Chasquear la lengua.

Paladar.
v

AN O N NS

AN

Bostezar
Labios
v" Morder el labio inferior, superior.
v" Esconder uno de los labios con el otro.
e Juegos de articulacion.
Fonema “s”

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “s”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticién de fonema “s” lentamente.

v" Repeticion del fonema “s” combinado
con vocales.

v" Repeticion de los siguientes
trabalenguas.

Dicen que dan doce docenas de dulces donde dar
debieran diez discos dorados. Si donde debieran
dar discos dorados, dan dulces o donas, las
dudas duplican por dones mal dados

Naves espaciales muy especiales,volaban
despacio por el espacio,cargadas de especias.
Baja Blasa, sube Blas. Blas y Blasa, Blasa y
Blas.Blas se abrasa con las brasas, Blasa abraza
al pobre Blas. Blas y Blasa, Blasa y Blas, vienen
juntos, juntos van. Blasa baila, brinda Blas, brinda
Blasa, baila Blas. Blas y Blasa, Blasa y Blas.
Vienen juntos, juntos van




SESION N° 10

OBJETIVO: Estimular la toma de conciencia de los alumnos de los usos propios de la sintaxis empleada en la comunicacion oral y escrita, Ejercitar su memoria auditiva y
discriminacion fonética, asi como corregir el modo de articulacion del fonema “t”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Se le proporcionaran a los nifios una serie de
“Historia de imagenes” imagenes las cuales tiene que observar y L - . x
. ) B . L. a habilidad que tiene el nifio para darle el
(Sintaxis) acomodar hasta que cuenten una historia . Hoja con imagenes 1h d la histori . | h )
lbaica. . luma ora orden a la historia, asi como la coherencia
9 p de la historia narrada.
Grupal . Al final tienen que narrar la historia
correspondiente.
e Juegos de percepcién y discriminacion
auditiva.
v' Realizar y escuchar sonidos del propio
cuerpo.
v" Realizar y escuchar sonidos del
entorno: casa, colegio, animales, tiempo
meteorologico, calle,... y onomatopeyas.
v' Distinguir al compafero por medio de la
voz.
v" Agrupar sonidos segun un criterio:
Fuertes: pinchar un globo, palmadas,
portazo. Flojos: lluvia fina, grifo.
Silbantes: viento, olla exprés etc.
v" Realizar series de dos sonidos.
v' Escuchar y diferenciar fuerte-flojo en
voces, ruidos y sonidos.
. Juegos de Ritmo . Distintos sonidos
“Rehabilitacion del ambiente. Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
Fonética” Sin fonacioén. e Revistas. 1 hora la percepcion y discriminacion auditiva, su
v Diferenciar e identificar un ritmo lento de e Cuaderno de ritmo y la adecuada articulacion del fonema
Individual uno rapido. trabajo. ‘7
v'  Interpretar con el cuerpo y con e Lectura.

instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.
Con fonacion.
v' Igual que en el punto anterior pero con
fonemas, silabas y grupos silabicos.
v

e Juegos de articulacion.

Fonema ‘t”

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “t”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticion de fonema “t” lentamente.

v" Repeticion del fonema “t” combinado
con vocales.

v Leer la siguiente lectura.




“La contaminacion atmosférica”.

La contaminacion atmosférica hace referencia a la
alteracion de la atmésfera terrestre susceptible de
causar Impacto ambiental por la adicién de gases
o particulas solidas o liquidas en suspension en
proporciones distintas a las naturales que pueden
poner en peligro la salud del hombre y la salud y
bienestar de las plantas y animales, atacar a
distintos materiales, reducir la visibilidad o
producir olores desagradables.

El nombre de contaminacion atmosférica se aplica
por lo general a las alteraciones que tienen
efectos perjudiciales sobre la salud de los seres
vivos y los elementos materiales, y no a otras
alteraciones inocuas. Los principales mecanismos
de contaminaciéon atmosférica son los procesos
industriales que implican combustion, tanto en
industrias como en automoviles y calefacciones
residenciales, que generan diéxido y monoéxido de
carbono, 6xidos de nitrogeno y azufre, entre otros
contaminantes. Igualmente, algunas industrias
emiten gases nocivos en sus procesos
productivos, como cloro o hidrocarburos que no
han realizado combustién completa.

La contaminaciéon atmosférica puede tener
caracter local, cuando los efectos ligados al foco
se sufren en las inmediaciones del mismo, o
planetario, cuando por las caracteristicas del
contaminante, se ve afectado el equilibrio general
del planeta y zonas alejadas a las que contienen
los focos emisores




SESION N° 11

OBJETIVO: Aumentar el vocabulario del nifio, controlar su proceso de respiracion y soplo, asi como incrementar la movilidad de los musculos de la lengua y corregir el modo

de articulacién del fonema “x”.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
. Se formaran equipos de tres integrantes . Sobre
“Lacarrera de las y a cada equipo se les proporcionara un e Grupo de letras
letras” sobre el cual contiene un grupo de e Cuadermno Se evaluara la capacidad para la formacion
(Seméntica) letras con las que deberan formar 1 hora de palabras a partir de letras aisladas y la
palabras, cada palabra debera ser ¢ P!uma habilidad para identificar palabras
Grupal escrita e su cuaderno para luego ¢ Diurex
contarlas.
. Ejercicios de respiracion.
Inspiracién-espiracion.
v" Boca cerrada. Oler colonias, aromas
intensos.
v' Coger papel de seda con la nariz.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire durante un pequefo
periodo de tiempo, y espirar por la boca
lentamente.
v" Boca cerrada. Inspirar por la nariz de
forma lenta y relajada. e Colonias olores
v' Dramatizar el hinchado y deshinchado fuert y
de un globo: de forma lenta, de forma uertes.
rapida.
v Boca cerrada. Inspirar por la nariz,
mantener el aire y espirar por la boca )
“Rehabilitacién rapidamente. ° Troqtos de pgpel. Se evaluara el manejo de la respiracion, el
Fonética” Soplo. e Bolitas de unicel. 1 hora soplo, el apropiado movimiento de la
v' Soplar trocitos de papel. e  Granitos de arroz. lengua, asi como de expresion facial. La
individual v Soplar boIitqs de unicel. . e  Popotes. adecuada articulacion del fonema “x”
v ﬁg%igogtreamtos de arroz por medio de e Chicles.
v' Soplarse el flequillo. : 53;?:; de
v' Soplarse la barbilla. trabajo
e Juegos de motricidad bucofonatoria y R Cuento-
expresion facial. :
. Palabras.

Labios.

v' Esconder los dos labios hacia dentro.

v" Vibracion de los labios.

v" Accién de apretar los dientes y mover
los labios hacia un lado y hacia otro.

v' Sujetar algo con los labios.

v" Dar besos: sonoros y silenciosos.

v" Sorber un liquido con una popote..

Mandibula.

v Abrir 'y cerrar la mandibula con




diferentes ritmos.
v' Masticar chicle.
v' Movimientos laterales de mandibula.
Garganta.
v" Hacer gargaras.
v' Carraspear.
v’ Gorjeos.

v' Tragar saliva con la boca cerrada. Con
la cabeza hacia arriba, vertical, hacia
abajo.

v" Mover la cabeza hacia un lado y el otro.

v" Rotacion de cabeza.

Expresion facial.

v' Comunicar  emociones (necesitan
modelo y motivacion): alegre—triste,
euférico—cansado, aburrido,

v' asombrado o] asustado,
carinoso—-enfadado.

e Juegos de articulacion.
Fonema “x”

v' Identificacion de fonema. buscar
palabras con el fonema “x”. realizar un
enunciado. (10 palabras)

v" Repeticion de fonema “x” lentamente.

v" Repeticion del fonema “x” combinado
con vocales.

v" Repeticion de las siguientes palabras.
Exactitud, exageracién, examen, exangle,
exencion, exigir, existencia, excedente, excelente,
excéntrico, exceso, excitacién, excavacion,
exclamacion, exclusivo, excusa, expectativa,
experiencia, exorbitante, sexto, texto,
yuxtaposicion, exhalacion, exhausto, exhibicion,
exhortar, exhumacién, extranjero, extrafieza,
extremista, exuberante, asfixia, exigencia,
oxigeno, flexible, exquisito y éxtasis




SESION N° 12

OBJETIVO: Impulsar al alumno en el buen uso de la pragmatica empleada en la comunicacién oral y escrita. Ejercitar su memoria auditiva y discriminacion fonética, asi
como corregir el modo de articulacion de todos los fonemas.

ACTIVIDAD DESCRIPCION MATERIAL TIEMPO EVALUACION
e En frente del salén colocaremos cinco B
objetos (una mufeca, un teléfono, una . Mun;aca
p Catrriaa? pelota, una vaso, una ladmpara) con e Teléfono
Inventando'H_lstorlas estos objetos tendran que inventar una e Lampara Se evaluara la capacidad que tiene para
(Pragmatica) A S . . Lt
historia que escribiran en su cuaderno, e Vaso 1 hora crear una historia ademas de la creatividad
G no debe faltar en la historia ningun . Pelota y coherencia del texto.
rupal . . .
objeto antes mencionado, al finalizar e  Cuaderno
pasaran a leer cada uno las historias e Pluma
hechas.
e Juegos de percepcién y discriminacion
auditiva.
v" Imitar sonidos fuertes—flojos
v' Interpretar sonidos fuertes—flojos.
v' Imitar una secuencia de diferentes
intensidades.
v' Interpretar y representar graficamente
una secuencia sonora fuerte—flojo.
v" Imitar sonidos largos y cortos.
v Interpretar sonidos largos y cortos.
v" Imitar sonidos graves y agudos.
v'Imitar una secuencia de diferentes
tonos.
v' Localizar la fuente sonora: en distancia
estatica, en distancia dinamica. e Instrumentos
“Rehabilitaciéon v" Localizar la fuente sonora en posiciones musicales. Se evaluara el manejo que tiene el nifio en
Fonética” de: delante, detras, arriba, abajo, e Revistas. 1 hora la percepcion y discriminacion auditiva, su
debajo, a un lado, a otro. e Cuaderno de ritmo y la adecuada articulacion de todos
Individual e Juegos de Ritmo trabajo. los fonemas.
Ejercicios de ritmo sin fonacion. . Cuento.

v Diferenciar e identificar un ritmo lento
de uno rapido.
v" Interpretar con el cuerpo y con
instrumentos musicales un ritmo rapido
y uno lento.
v" Imitar secuencias ritmicas.
Ejercicios de ritmo con fonacion.
v' Igual que en el punto anterior pero con
fonemas, silabas y grupos silabicos.
. Reafirmaciéon de fonemas.
El nifio leera el cuento “ la rana tiene miedo” con
el fin de reafirmar los fonemas “b”, “d”, “g”, “I", “p”,
“q”, “r, ‘e, X




