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RESUMEN
El objetivo de esta investigacion es reforzar la lectoescritura a través del programa de
computacion “aprende a leer con Pipo” (Darder 1996), en nifias de primer afio de
educacion basica que habitan en casa hogar. La realidad educativa exige buscar mas
recursos didacticos que permitan atender los diferentes estilos de aprendizaje, asi, la
tecnologia se presenta como una alternativa y herramienta que puede llegar a facilitar el
proceso de ensefianza aprendizaje. Esta investigacion se llevd a cabo en dos casas
hogar con grupos de 14 nifias mediante un muestreo no probabilistico o dirigido, sus
edades oscilan entre los 6 y 8 afos; Utilizando el programa de computacion “aprende
a leer con pipo” el cual consiste en actividades ludicas que se desarrollan en 26
casillas, se aplic6 una prueba exposfacto para el pretest y postest la cual esta
conformada por seis partes correspondientes a los contenidos del ler grado escolar, se
evaluaron las condiciones emocionales, afectivas con la prueba de la figura humana y
dibujo de la familia, asi como el bender. Se utiliz6 un disefio cuasiexperimental donde el
aprendizaje de la lectoescritura fue la variable dependiente y el programa de
computacion la independiente; se emplearon estadisticas descriptivas y pruebas no
paramétricas U de Man Whitney y Wilcoxon, arrojando como resultado un incremento
en tres de los objetivos planteados. Se concluye que el empleo del programa de
computaciéon como apoyo didactico en el aprendizaje de la lectoescritura influye de

manera favorable en el proceso de ensefianza aprendizaje.



INTRODUCCION
Este trabajo surge principalmente de la necesidad implicita en el quehacer docente de
la busqueda de mas y mejores recursos didacticos y metodoldgicos que faciliten el
proceso de ensefianza aprendizaje.

En la actualidad existe una amplia diversidad de investigaciones y trabajos
dirigidos a la lectoescritura y aunque en nuestro pais se han realizado una gran
cantidad de ellos (principalmente en las dos ultimas décadas), esto no quiere decir, en
realidad, que se haya agotado el interés y el estudio de todas las variables que influyen
sobre los procesos cognitivos, es decir, los trabajos realizados (en su mayoria) se
concretan a estudiar las variables bajo un contexto determinado (el aula); sin embargo,
por ejemplo pocos trabajos se enfocan a los factores emocionales determinados por el
contexto social y especificamente en su influencia sobre el aprendizaje de la

lectoescritura a un nivel informal.

Si bien es sabido que, las investigaciones realizadas contemplan al proceso de la
adquisicion de la lectoescritura como resultado del logro o maduracion de los
mecanismos cognitivos fundamentales y/o fruto de la interaccion social, también se
contemplan aspectos contextuales como la pertenencia a un sistema de escolarizacién
formal es decir, implicita o explicitamente muchos estudios estan delimitados a
condiciones o variables intraescolares, (ejemplo de ello es la discusién por la eleccion
del método mas adecuado para el aprendizaje de la lectoescritura), dejando muchas
veces a un lado las caracteristicas afectivas, motivacionales y contextuales que

presentan los sujetos.

No obstante, en un pais como el nuestro en donde el comun de los ciudadanos
no alcanza a leer en promedio ni siquiera un libro al afio, se vuelve imprescindible
reconocer tanto los factores intraescolares o intrainstitucionales como los
extraescolares, como los afectivos, motivacionales y contextuales que determinan el
desempefio de los sujetos en el aprendizaje de la lectoescritura.

Por ello, se vuelve imprescindible reconocer las necesidades de los alumnos

participantes en este programa de intervencion, asi como la influencia de las variables



propias y ajenas al contexto escolar en la misma escolarizacion formal e informal del
aprendizaje de la lectoescritura en las instituciones que ofrecen el servicio de casa

hogar o internado.

De esta manera, una vez identificadas las caracteristicas de los alumnos, la
influencia de dichas variables, se podré reconocer el tipo de factores que merman o

dificultan el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por lo anterior, se estard en posicion de identificar si las necesidades de los
alumnos radica en el empleo de estrategias de aprendizaje, escasas habilidades o si la
motivacion o aspectos emocionales, vinculo familiar y el apego, dificulta su desempefio
escolar; todo ello con la finalidad de ofrecer una adecuada respuesta educativa de

acuerdo a las necesidades de los alumnos.

Sin animo de pretender la exhaustividad, en este estudio se enuncian algunas de
las caracteristicas socioculturales que minan o favorecen el desempefio de los
estudiantes en la lectoescritura, y por otro lado se abordan aquellos aspectos, que
pueden resultar fundamentales en el desarrollo y aprendizaje del ser humano, como
son: factores emocionales, motivacionales y afectivos, mismos que no es posible pasar
por alto, dadas las caracteristicas y necesidades que presentan, nifios y jévenes que

habitan en casas hogar y que influyen en su aprendizaje escolar.

Por lo anterior y con base en la experiencia acumulada en la prestacion del
servicio social y voluntariado en la casa hogar Rafael Guizar, se reconoce la
importancia de atender a esta poblacion, contemplando a mayor profundidad otros
aspectos como el estado emocional y su influencia en el proceso de ensefianza
aprendizaje, apego, acompafiamiento, recursos didacticos y metodologia empleada por
el profesor por encima de la alimentacion , vestido, recreacion o la simple incorporacién

en nivel educativo correspondiente.



Por ultimo cabe destacar que, ante la falta de estudios realizados en poblaciones de
casas hogar en esta &rea, la presente investigacién plantea entre otros fines, la
busqueda de datos que nos ayuden a interpretar parte de esta realidad, teniendo en
cuenta las necesidades que presentan las personas que hacen uso de estos servicios;
de igual forma se pretende que esta investigacidon sirva de antecedente para futuras
investigaciones y aporte elementos para la busqueda de soluciones e interpretacion de

los problemas que acontecen a nuestra realidad educativa.

Por lo tanto, el presente trabajo se divide en seis capitulos, el primero de ellos
corresponde a la lectoescritura, en donde podemos encontrar los conceptos de lectura,
escritura y el de aprendizaje, asi como de las dificultades que se presentan en estas
areas, también se plantean las formas de evaluacion e intervencion en problemas de
lectoescritura; En el segundo capitulo se describe el aprendizaje a través de la
computadora, asi como los tipos de programas existentes; En el tercer capitulo se
presentan los antecedentes y el funcionamiento de las casas hogar, asi como su
organizacién y los diferentes tipos de instituciones que existen; en el cuarto capitulo se
encuentran descritos los planteamientos basicos de la investigacion - intervencion
(objetivos y preguntas) y el método mediante el cual se llevo a cabo la misma. Ya en el
capitulo cinco se abordara los analisis, tanto estadisticos como cualitativos y los
resultados obtenidos en el estudio y por ultimo las conclusiones del trabajo que se

derivan de este estudio.

e JUSTIFICACION
Las exigencias de la realidad educativa hoy en dia demandan una serie de retos, metas
y objetivos, que en ocasiones escapan a las posibilidades de los centros escolares y
por ende a los docentes; ya sea recursos administrativos, financieros, capacitacion, o
estructura, por esta razén existe la necesidad por buscar mas y mejores recursos
didacticos o metodoldgicos que posibilite en los alumnos satisfacer su derecho por una

educacion de calidad.



No obstante, la sociedad y las necesidades son cambiantes, por lo que es necesario
reconocer las necesidades y particularmente el potencial tanto de los alumnos, como de
los materiales y recursos disponibles a nuestro alcance. Es importante reconocer que el
mismo ritmo de vida en la actualidad, no sélo ha modificado los habitos de consumo,
actividades de esparcimiento y diversion, sino también las experiencias que van

acumulando los alumnos.

El empleo de recursos tecnolégicos como la computadora y el pizarrén electronico
entre otros, se visualiza como un auxiliar importante ante el reto de la calidad de la
educacion y busqueda de recursos didacticos que posibiliten y al mismo tiempo

potencialicen el aprendizaje de los alumnos.

No obstante, el supuesto incremento en la calidad de vida y los recursos disponibles,
aspectos como el propio desempefio y rendimiento académico de los alumnos, la
metodologia didactica, asi como la calidad de la educacion en las instituciones de casas

hogar en nuestro pais, no ha sido reportada ampliamente por la literatura.

De esta manera, entre la finalidades de esta investigacion se encuentra el identificar
la influencia del empleo de recursos tecnolégicos para favorecer la calidad de vida y
mas concretamente en el &mbito educativo, al proceso de ensefianza aprendizaje. No
hay que olvidar que el empleo de los recursos tecnoldgicos brindan al alumno la
posibilidad de experimentar (gracias a la multimedia) aspectos sonoros, imagenes,
formas llamativas y animacioén, lo que permite al alumno, la posibilidad de experimentar

y vivenciar a través de diversas estrategias y medios su propio aprendizaje.

Por lo anterior, en el presente estudio el alumno no sélo cuenta con el apoyo de la
escolarizacion formal, si no ademas de una amplia gama de recursos didacticos y
ludicos, dado que se empled un programa de computacion como un apoyo alterno en el

proceso de enseflanza aprendizaje de la lectoescritura.



La finalidad primordial de este estudio radica en brindar un apoyo alterno que favorezca
a la identificacion de mayores recursos didacticos que permitan a su vez facilitar el
proceso de ensefianza - aprendizaje y resolucion de las dificultades que conlleva la
adquisicion de la lectoescritura; especialmente si tenemos en cuenta que en situaciones
como la de las nifias en institucién casa hogar, los factores afectivos y emocionales,
también son determinantes en el desempefio académico y social. No obstante estos
factores como la motivacion y el interés que suscitan el empleo de novedosos recursos

tecnoldgicos pueden llevar a favorecer el desempefio académico de estas nifias.

Un aspecto muy importante a tomar en cuenta es el entorno familiar de estas ninas,
sin embargo este estudio se limita al ambito escolar-institucional, no obstante, se cree
gue con el conocimiento de los aspectos emocionales, se puede ayudar a interpretar el
momento familiar por el cual atraviesa cada nifia y de esta forma brindar también un
apoyo que pueda orientar 0 asesorar a las personas encargadas y responsables

directas del cuidado de estas nifias.



Capitulo 1
Lectoescritura,

1.- FUNDAMENTOS TEORICOS
Varias son las aportaciones y fuentes que establecen al proceso de la adquisicion de la
lectoescritura como una actividad evolutiva, en donde es necesario el logro de ciertas
habilidades para facilitar y acceder a este proceso; sin embargo no soélo se requiere de
la madurez biolégica y psiquica del individuo, sino que ademas esta actividad
constructiva se encuentra estrechamente relacionada al contacto social, es decir, es
mediante la serie de interacciones que el individuo mantiene con su entorno que se le
provee de estimulos que a lo largo de su desarrollo madurativo facilitaran el proceso de

la adquisicion de la lectoescritura.

Segun Goodman (1991), “hay momentos evolutivos en la alfabetizacién del
individuo que guardan un complejo paralelo con el desarrollo de la cultura alfabética de
la raza humana. Los nifios empiezan a comprender que la escritura es un sistema de
representacion distinto del dibujo...” (pag. 34). Estos momentos evolutivos son influidos
por experiencias socioculturales tales como: variaciones de la lengua tanto escrita como
oral, funciones de la lectoescritura en su grupo social particular y dentro de la sociedad
en general, aspectos politicos y socioecondmicos del poder de la cultura alfabética,

experiencias personales y practicas de aprendizaje.
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Esta interpretacion hace referencia a la nocion de aprendizaje y es por ello que para
poder entender con mayor precision esta aportacion es necesario revisar aunque
brevemente diferentes concepciones tedricas que explican el aprendizaje. Sin embargo,
dada la complejidad que implica la delimitacion o denominacion de un concepto puro
que explique por si mismo todo lo que engloba la nociébn de aprendizaje, se debe
resaltar la importancia de varias fuentes que intentan, desde su particular concepcion

tedrica, responder a esta interrogante.

1.1 ANTECEDENTES DE LA LECTOESCRITURA.

Investigadores interesados en el area del lenguaje han realizado multiples estudios para
conocer como es que los niflos aprenden a leer y escribir. En estos estudios tanto
maestros como investigadores, observaron a los nifios con los que trabajaban y se
dieron cuenta en algunos casos, que éstos eran capaces de conocer el lenguaje escrito
antes de los cinco afios. Por un lado se creia que cuando el nifio logra identificar las
grafias, puede expresar ideas de una manera escrita, asi como leer sus propios
escritos; sin embargo, no es con la identificacion de las grafias de manera convencional
que el niflo comienza este proceso de adquisicién de lectoescritura sino, como plantea
Vygotsky, (citado en Baquero 1999), es en la medida que se da este desplazamiento
desde que el nifio percibe los trazos de las grafias como diferentes a los trazos de un

dibujo que comienza esta actividad evolutiva.

Durante la década de 1920 y 1930 se dieron a conocer una gran variedad de
estudios en donde resalté el estudio realizado por los investigadores Hildreth y Legrun
en 1927 en los Estados Unidos, quienes estudiaron el desarrollo de nifios
preescolares, los cuales no habian tenido ninguna relacion con la escuela. Goodman
(1991) menciona que esto fue de gran ayuda para poder categorizar y describir
sistematicamente la ortografia y las estrategias que los nifios llevaban a cabo durante

Sus primeros escritos.
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Mas tarde en los afios setenta los estudios evolucionaron y empezaron a girar en torno
a temas como: estudiar los diferentes conceptos explicitos e intuitivos que los nifios
poseen acerca de los sistemas de escritura y lectura, asi como también a documentar

gué funciones tenian en la vida de los nifios, estos sistemas.

Los investigadores al término de sus estudios concluyeron que el lenguaje escrito
se manifestaba desde los primeros dibujos o garabatos de los nifios, aln cuando éstos
ignoraban que eso era una forma de lenguaje; los nifios expresan sus ideas a partir de
sus garabatos y éstos muchas veces dependen del estado animico de los nifios, es
decir, se entendio, por ejemplo, que cuando estaba triste o aburrido el nifio no queria

dibujar ni escribir nada.

Con lo antes planteado surgi6 la idea de que los nifios al ingresar a la escuela ya
poseian un saber sobre la lectura y la escritura, y fue asi como se empezaron a difundir
las primeras hipotesis y conclusiones, por lo tanto el campo de estudio de la

lectoescritura de los preescolares comenzo6 a desarrollarse y a constituirse.

Siguiendo esta linea de investigacion autoras como Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1981) en las décadas de 1970 y 1980 lograron establecer una serie de principios que
dieron pie a la interpretacibn de los procesos implicitos en el aprendizaje de la
lectoescritura, de esta forma gracias a las aportaciones derivadas de sus
investigaciones describieron una serie de fases que se van alcanzando conforme se
desarrolla el lenguaje escrito. Estas fases se dividen en niveles y son presentados de

la siguiente forma, por las autoras antes citadas (et. al):

Nivel 1: Pre- sildbico

Dentro de esta fase el nifio es capaz de descubrir las diferencias entre el lenguaje
pictdérico o los dibujos y la escritura o grafia, en donde esta presenta ya un orden de
cierta forma simbdlico para el nifio. En el caso de ambientes en donde es suficiente la
estimulacion linguistica y gréafica los pequefios comienzan a realizar garabatos y/o

simbolos desde una edad temprana.
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Las fases que componen a este primer nivel son:

Los grafismos primitivos, estos se caracterizan por puntos y lineas en aparente orden
cadtico sin un patrén de orientacion.

La siguiente fase la conforman las escrituras uni graficas en donde un trazo o un

garabato representa una palabra. Ejemplo: o, |, X,,i

Posteriormente se encuentran las pseudo letras que tratan de establecer una
correspondencia mas aproximada a lo convencional con la palabra escrita.
Después se encuentran las escrituras sin control de cantidad que conforman las letras
de forma convencional aunque no se establece una correspondencia numérica correcta.
Por ultimo se establecen las escrituras fijas que se caracterizan por una copia fiel del

estimulo grafico.

Las caracteristicas de este nivel pre- sildbico son las siguientes:
En esta fase el nifio comienza a diferenciar letras de numeros y dibujos y le otorga
cierta significacion a las letras dentro de la escritura, de esta forma es capaz de percibir

que las letras se utilizan para escribir.

Otra caracteristica la conforma el hecho de que los nifios otorgan una
correspondencia en virtud de la forma y tamafio, es decir, que para escribir algo de gran
magnitud deben utilizar una gran cantidad de letras mientras que para escribir algo de
menor magnitud sblo son necesarias unas pocas letras. No existe aun una
correspondencia sonoro-grafica convencional, ademas de gque no es de importancia el
orden de las letras en la palabra y por ultimo solo utilizan en su escritura sustantivos

pues poseen su significado.

Nivel 2: Intermedio
El siguiente nivel es el intermedio en donde se establece como principio el uso de
escritura diferenciada, es decir, una palabra es necesariamente distinta en sus

componentes graficos a los de otra cualquiera. También se pueden observar en una
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siguiente fase el uso mas convencional de las escrituras diferenciadas, con relacion al

namero de letras y extension de la palabra.

Dentro de esta fase el nifio al escribir establece una serie de comparaciones entre
sus escritos y el de sus comparieros e inicia su propia diferenciacion y busqueda de
sentido para sus escritos. Ya aqui las caracteristicas son las siguientes:

Se puede observar que existe un gran conflicto al no establecer la comprension del

sistema linguistico. Se establecen ademas diferencias a partir del propio significado.

El siguiente nivel es el silabico y el silabico alfabético.

Presentan las escrituras sildbico-alfabéticas en donde se puede observar una mayor
correspondencia grafica entre las palabras y las producciones de los nifios. En esta
etapa se pueden presentar las omisiones y la confusidén de letras pero en su mayoria
las letras utilizadas son las adecuadas, es decir, es més facil interpretar la palabra. La
siguiente fase es la que conforman las escrituras silabicas con valor sonoro, en donde
los vocablos son las letras que predominan en la palabra y corresponden a una mayor

convencionalidad.

Por altimo, en este nivel se encuentran los inicios de escrituras alfabéticas que se
componen de un uso casi convencional del lenguaje escrito salvo por algunas
omisiones. Como otra caracteristica de este nivel se puede observar que el nifio
comienza a sentir un poco mas confiado de sus producciones, pues inicia por
establecer la correspondencia sonoro gréfica que le permite identificar y escribir casi
cualquier palabra a partir de la silaba, (aunque no necesariamente ésta corresponda
con el vocablo); el conflicto se hace presente una vez que el adulto o el mismo nifio en

la mayoria de las ocasiones no es capaz de interpretar sus producciones.
Aqui también se puede presentar que acepte escribir palabras con una o dos letras

de mas sélo para decorar, o bien durante las frases se presenta la escritura de palabras

a partir de solo una letra. No utiliza los articulos y los verbos en su escritura.
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Se establece un mayor acercamiento entre la correspondencia sonoro grafica o sonido-

letra.

Nivel 3: Silabico alfabético

En este nivel las caracteristicas que se pueden describir son las siguientes:

La etapa silabica es predominante, sin embargo comienza a observarse la
correspondencia del valor sonoro en donde normalmente a la primera silaba se le

agregan letras.

Al estar tan cercano a la escritura alfabética el nifio comienza a corresponder los
sonidos con las silabas de forma alfabética, asi es posible observar la conjugacion de
dos hipotesis al realizar un analisis silabico alfabético de forma alternativa entre la
hipotesis silabica y la segmentacion alfabética. Ejemplo: la m con la a dice ma

la m con la e dice me

la m con lai dice mi, etc.

Por ultimo, en el nivel 4 correspondiente al nivel alfabético el nifio produce frases y
parrafos con gran convencionalidad salvo por algunas incorrecciones gramaticales.
Es en este nivel que el nifio es capaz de identificar y comprender que la silaba no debe
ser tomada como la unidad y que puede ser separada en unidades mas pequefias.
Otra caracteristica se puede observar cuando se da cuenta que la discriminacién
auditiva no es la garantia de identificacién de la letra, ademas de que la escritura

necesita del analisis fonético de las palabras.

Asi al llegar a este nivel el nifio es capaz de comprender la logica de la base
alfabética de la escritura, reconoce el valor sonoro de todas o casi todas las letras al
juntarlas para formar las silabas y las palabras, y es capaz de diferenciar la letra de la
silaba y las palabras entre las fases, aunque es posible que algunos nifios no separen

las palabras convencionalmente al carecer de significado.
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1.2 CONCEPTO DE APRENDIZAJE

Como se establecié anteriormente el niflo no comienza de cero su aprendizaje al
incorporarse a una institucion formal, sin embargo, es imprescindible el logro de ciertos
procesos cognitivos para acceder a esta compleja tarea, ademas, este desarrollo
psiquico madurativo se encuentra condicionado al logro de ciertas capacidades que se
van alcanzando a lo largo del desarrollo biolégico del ser humano. Para fines de este

estudio se tomara la siguiente definicion de aprendizaje en donde se considera como:

“el proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones| que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendbmenos y situaciones
gue despiertan su interés, en donde el nifio para acceder al conocimiento
construye hipotesis con respecto a los fendmenos, situaciones u objetos,
los explora, observa, investiga, pone a prueba sus hipoétesis, y construye
otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan suficientes”.
(Ortiz Gomez, 1991, pag. 132, 133)

Lo anterior permite establecer que el nifio va a lograr un mejor conocimiento,
cuando tiene contacto con los objetos de conocimiento ya sean fisicos, sociales o

afectivos los cuales van a constituir su ambiente.

1.3 APORTACIONES TEORICAS VINCULADAS AL PROCESO DE LA
LECTOESCRITURA.

Para establecer un referente conceptual que amplie la perspectiva sobre las
aportaciones tedricas del aprendizaje, y mas concretamente sobre la lectoescritura, se
ha de subrayar la importancia de retomar las diferentes posturas que sirven como base
a un enfoque de naturaleza constructivista. Esto no se hace con el fin de obedecer a un
eclecticismo vano, sino de establecer los puntos de acuerdo de los que se utilizaran
para ir desarrollando el modelo de intervencion que responda a las necesidades que la
misma problemética exige en la practica educativa mediante la interpretacion y solucion

de las dificultades de aprendizaje en la lectoescritura.
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Es importante resaltar que para efectos de esta investigacion se centrard en la
descripcion de solo dos de los estadios del desarrollo que plantea Piaget (1965), éstos
son el preoperacional concreto que abarca de los 2 hasta los 7 afios aproximadamente
y el operacional concreto desde los 7 hasta los 11 0 12 afios aproximadamente, debido
a que nuestra poblacién a estudiar se establece en edades que van desde los 6 hasta

los 8 0 9 afios.

e Teoria psicogenética

La teoria de Piaget permite comprender que el aprendizaje en el ser humano esta
estrechamente ligado a la aparicibn de ciertas estructuras del pensamiento que
posibilitan el acceder al conocimiento, este proceso se encuentra supeditado a la
apariciéon de ciertas conductas que el individuo va logrando a lo largo de su desarrollo
bioldgico, estas estructuras de pensamiento se pueden estudiar y comprender en la
medida en que las interpretamos como mecanismos que favorecen el desarrollo

psiquico posterior.

El desarrollo es definido como: “un modo de progresiva equilibraciéon, un perpetuo
pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio superior’, en donde la
vida mental puede concebirse como la evolucidon hacia una forma de equilibrio final en
la vida adulta. Piaget (1965, pp. 14, 15), dentro de este concepto podemos encontrar
factores como la maduracién, experiencia, transmision social y el equilibrio, los cuales

estan en interaccién constante y determinan el aprendizaje.

Maduracién: Se puede definir como el conjunto de procesos que acompafan al
crecimiento organico, especialmente los relacionados al sistema nervioso central, que
hacen posible mediante las condiciones fisiolégicas que se produzca el desarrollo
biolégico y psicolégico. Es indispensable indicar que la importancia de la maduracion
radica en la posibilidad de brindar al sujeto las condiciones tanto fisicas como psiquicas
para desarrollarse en otros aspectos, asi conforme avance en su crecimiento adquiere

mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos.

17



Ademas existen otros tres factores que nos es imprescindible reconocer para que se
pueda acceder al aprendizaje de la lectoescritura.

Experiencia: Este es un aspecto importante a considerar cuando se refiere al
aprendizaje y mas aun cuando se habla de lectoescritura; consiste esencialmente en
las vivencias que le proporciona el contexto al sujeto al suscitarse cierta interaccién con
él, es de esta forma como el nifio explora y manipula los objetos que le procuran
curiosidad. Asi al establecer este contacto y ser capaz el individuo de manipular las
situaciones, se favorece la busqueda de soluciones. Ademas de la experiencia que el
nifio va adquiriendo, se pueden establecer dos tipos de conocimiento: el conocimiento

fisico y el conocimiento l6gico- matematico.

El conocimiento fisico hace referencia a las caracteristicas fisicas de los objetos que
hacen posible la discriminaciéon como actividad consecuente de la generalizacion. El
conocimiento légico —matematico se refiere a “las relaciones logicas que el nifio
construye con los objetos, a partir de las acciones que realiza sobre ellos y las
comparaciones que establece”, (Ortiz Gémez, 1991, pp. 73); de esta forma al realizar
actividades como ordenar, clasificar o unir, es posible que el nifio descubra las

relaciones entre ellos.

Transmision social: Esta se produce gracias a la interaccion que tiene el nifio con
otras personas y es mediante el desarrollo cognoscitivo de éste, que es posible asimilar
la informacion proveniente de su contexto. Esta nueva informacion se acomoda a sus
esquemas de referencia, estableciendo un nuevo conocimiento y reestructurando por

ello sus esquemas, esto es en si, el proceso de equilibracién.

Equilibrio: Para Piaget, el desarrollo se sustenta en un proceso de equilibrio, el cual
es el resultado de los procesos de asimilacion y acomodacion. De esta manera la vida
se sustenta en un proceso constante y dinamico de reajuste en donde los viejos
esquemas 0 concepciones estan siendo modificados gracias a los aspectos

madurativos y del medio ambiente, es decir, entre la experiencia y la transmision social.
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Asi como Piaget (1965) plante6 que la actividad intelectual del individuo se sustenta en
los conceptos de asimilacion y acomodacion, describié también la dinamica por la cual
estos mecanismos se encuentran entrelazados, y es mediante el equilibrio, que se
conjugan para que los esquemas mentales que construye el organismo se modifiquen y
estén en constante cambio gracias a la interaccion que tiene el organismo con el

entorno.

Con lo anterior se puede mencionar que el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios se inicia desde mucho antes de pertenecer a una institucion formalmente
constituida como es la escuela, es decir, es a partir de los primeros garabatos y dibujos
qgue el nifio comienza a desarrollar aspectos como la motricidad y en donde ciertos
procesos cognitivos se manifiestan mediante capacidades como la memoria y la

percepcion.

Sin embargo, esta actividad por llamarle de alguna forma “primitiva” por tratarse de
grafias sin valor convencional, tiene en sus origenes dependencia fundamental hacia el

espacio sociocultural en que nos desarrollamos.

Pero no sélo ontogenéticamente el ser humano ha atravesado por ciertas etapas
para alcanzar a dominar el acto de comunicarse ya sea de forma oral o escrita.
También filogenéticamente el ser humano tuvo que hacer frente a una serie de logros
que lo fueron llevando poco a poco a modificar su realidad siendo capaz de abstraer los
significados mas complejos y que ha dado como resultado, la transformacién del homo

sapiens al hombre de la actualidad.

Por lo cual se establecen seis estadios o periodos de desarrollo que marcan la
aparicion de estructuras construidas, estos estadios son:
1.- El estadio de los reflejos o montajes hereditarios, asi como de las

primeras tendencias instintivas (nutricién) y de las primeras emociones.
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2.-El estadio de los primeros habitos motores y de las primeras
percepciones organizadas, asi como de los primeros sentimientos
diferenciados.

3.- El estadio de la inteligencia sensorio- motriz o practica (anterior al
lenguaje), de las regulaciones afectivas elementales y de las primeras
fijaciones exteriores de la afectividad.

4.- ElI estadio de la inteligencia intuitiva de los sentimientos
interindividuales espontaneos y de las relaciones sociales de sumision al
adulto (de los dos a los siete afios).

5.- El estadio de las operaciones intelectuales concretas (aparicion de la
l6gica y de los sentimientos morales y sociales de cooperacion (de los
siete a los once o doce afos).

6.- El estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de la formacién
de la personalidad y de la insercion afectiva e intelectual en la sociedad de

los adultos (adolescencia)’.(et., al)

Con lo anterior la tesis de Piaget citado por Garcia (1998) plantea que, a partir de
las experiencias de intercambio del organismo con el entorno, cada individuo organiza
la representacion de las ideas en estructuras o conjuntos relacionados a su vez con

contenidos que sirven de base y orientacién para los futuros intercambios.

Por consiguiente se puede decir que en el desarrollo a lo largo de la vida del ser
humano, principalmente en el aspecto de la inteligencia, se pueden encontrar ciertas
necesidades e intereses comunes a todas las edades. Es decir y en base a lo citado por
Garcia (1998) el proceso por el cual se accede al aprendizaje se sustenta en estos
dos principios: El primer principio indica que “toda necesidad tiende a incorporar las
cosas Yy las personas a la actividad propia del sujeto y, por consiguiente a asimilar el
mundo exterior a estructuras ya construidas y el segundo menciona que reajustar éstas
estructuras en funcidbn de las transformaciones sufridas y, por consiguiente a
“acomodarlas a los objetos externos”, (Garcia, 1998, pp. 67), toda actividad mental del

individuo se establece en estos principios en donde las preconcepciones 0 esquemas
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mentales, el contacto con el medio y la resignificacion que otorga el sujeto, tienen un

sustento primordial en toda actividad constructiva del ser humano.

Dentro de la teoria psicogenética, se proponen algunos postulados con los cuales se

pretende encontrar en ellos algunas implicaciones en la practica docente y que ayuden

al proceso de aprendizaje los postulados que se plantean son los siguientes:

a)

b)

d)

La construccion del conocimiento es resultado de la propia actividad del nifio:
Con esto la obtencién del conocimiento va a partir de lo que el nifio vaya
conociendo y con lo cual tenga contacto incluso la lectoescritura.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto: Es importante mencionar
qgue el aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva adquisicion tiene
Ssu base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento a conocimientos
futuros, por lo cual Piaget considera que desde antes de ingresar a la
educacién primaria existe en el nifio el interés por la lectoescritura o cualquier
otro conocimiento.

El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto cognitivo:
Cuando el nifio se enfrenta a un conflicto cognitivo el cual puede ser una
pregunta de su educador, una opinion diferente a la de él, o algo con lo que sus
primeras hipétesis no se ajustan, surge en el nifio un desequilibrio y con ello la
necesidad de reajustar sus ideas y conducta.

Los errores que el nifio comete son esenciales en su proceso de construccion de
conocimientos: Durante este camino el niflo realiza diferentes construcciones
que lo llevaran a cometer errores, los cuales se consideran como necesarios
para adquirir un aprendizaje mas significativo.

El proceso de lectoescritura forma parte del proceso de desarrollo del

pensamiento representativo (Piaget, citado por Garcia, 1998, pp. 122, 123)
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Teoria del aprendizaje significativo.

Ya en la teoria del aprendizaje significativo Ausubel, si bien se basa en conceptos que
sustentan la teoria psicogenética, también establece como un aspecto fundamental
para el aprendizaje la importancia de la significatividad del material o la informacién a
adquirir. Es decir, este material que se presenta para la actividad de aprendizaje del
nifio debe corresponder y relacionarse con la estructura cognitiva actual; solo de esta
manera los procesos de construccion, de asimilacion y acomodacion pueden tener
lugar. Ausubel define como aprendizaje significativo a:....”un proceso por el que se
relaciona nueva informacién con algun aspecto ya existente en la estructura cognitiva
de un individuo y que sea relevante para el material que intenta aprender”. (Garcia,
1998),

Ausubel (et, al), desarroll6 su concepto de aprendizaje significativo, en donde la
significatividad radica “en la posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no
arbitrarios entre lo que hay que aprender — el nuevo contenido — y lo que ya se sabe;
es decir, o que se encuentra en la estructura cognitiva de la persona que aprende (sus
conocimientos previos).” Aprender significativamente quiere decir, poder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje; dicha atribucion solo puede efectuarse a
partir de lo que ya se conoce mediante la actualizacién de esquemas de conocimiento

pertinentes para la situacion de que se trate.

Teoria sociocultural.

Dentro de la teoria sociocultural de Vygotsky es importante retomar la zona de
desarrollo proximo Garton (1989) la define como, “la distancia entre el nivel de
desarrollo real determinado mediante la resolucién independiente de problemas y el
nivel de desarrollo potencial estimado a través de resolucién de problemas bajo la guia

de un adulto o en colaboracién con compareros mas capaces’.
Al establecer la distincibn entre desarrollo y aprendizaje como dos procesos

interrelacionados, pero no coincidentes, no limitd la posibilidad de acceder al

aprendizaje solamente como consecuencia de la escolarizacion, y es en esta
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interaccién como visualizamos al aprendizaje significativo que plantea Ausubel, como
la posibilidad de que el material y los recursos didacticos o tecnologicos permitan
establecer un punto de partida en la identificacion y empleo de mayores recursos y
alternativas de solucion a la compleja tarea del proceso de ensefianza aprendizaje y la
influencia que presentan las variables extraescolares como son los factores afectivos y

emocionales.

De cierta forma se pueden encontrar algunos puntos de acuerdo entre los enfoques
tedricos, respecto a que la adquisicion de la lectoescritura es un proceso; por un lado
para el enfoque sociocultural segun Garton (1989) la escritura debe ser una actividad
evolutiva para el nifio, en donde existe “un desplazamiento desde dibujar lineas y
garabatos a darse cuenta de que estas lineas pueden significar algo”, ademas de que la
escritura debe ser significativa para el nifio, es decir, conectada con la vida. Es en este
punto, que resalta el acuerdo principal con Ausubel quien postula como fundamento

esencial del aprendizaje significativo esta caracteristica entre otras.

Por su parte la teoria piagetiana coincide en este punto de cierta forma al
establecer que es necesario el logro de ciertos mecanismos de pensamiento, que
desde su perspectiva, estdn ligados al desarrollo madurativo y a estructuras
sucesivamente construidas para acceder al aprendizaje, ya que éste se da en funcién
del intercambio que tiene el individuo con su entorno como fundamento en la
organizacion para futuros intercambios. Asi coincide con Ausubel al establecer este
ultimo desde el aprendizaje significativo la importancia de la significatividad del material

y la importancia implicita de los conocimientos previos.

Con base en lo anterior surge lo propuesto por Emilia Ferreiro (1982) quien concibe
que el aprendizaje de la lectoescritura se realiza como una actividad informal antes de
la escolarizacién y es dependiente de los estimulos del medio social, por lo tanto, los
tres enfoques proponen al proceso de adquisicion de la lectoescritura como una

actividad condicionada a variables tanto propias como ajenas al contexto escolar.
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Asi que en este estudio no se privilegia una teoria sobre otra en la compleja tarea del
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, sino que se centra tanto en la
parte correspondiente a los estimulos sociales, como en los medios y recursos
didacticos que sirven como apoyos alternos en el abordaje de esta tarea, y en el

estudio de la forma en que favorecen o perjudican la adquisicion de la lectoescritura.

La importancia de establecer como lineamientos basicos los aportes de los tres
enfoques tedricos, no se limita a enunciar caracteristicas que faciliten el conocimiento
del proceso de aprendizaje y mas concretamente de la lectoescritura, sino que ademas,
ha de servir para lograr establecer pautas en la intervencion, acordes a las etapas de
desarrollo y de adquisicién del proceso de la lectoescritura en los nifios, tanto en el

ambito informal como en el formal.

La intervencion, que por lo general se realiza dentro del contexto escolar contempla
aspectos como la maduracién del nifio, la experiencia o los conocimientos previos; sin
embargo, variables como la motivacion del nifio, la guia y supervision de los padres en
los productos de los hijos, asi como en sus avances, el estado emocional y afectivo son
aspectos que si bien pueden ser tomados en cuenta, no son analizados a profundidad,
por los que en ocasiones suelen pasarse por alto por los docentes o por los mismos

padres.

Pareceria que todos estos aspectos son tan importantes, como una metodologia
gue responda de una manera mas oportuna a las diferentes problematicas que
presenta la realidad educativa; es decir, la propuesta didactica planteada no se
establece como la utilizacién de un método idéneo para resolucién de las dificultades
en la adquisicion de la lectoescritura, sino que se establece como un punto de partida
en la busqueda de mas y mejores recursos didacticos y metodologicos (como apoyos
alternos), que amplien la gama de medios con los que se cuenta en la actualidad en la
labor docente; ademas, representa la posibilidad de ampliar el margen de intervencion
hacia ambitos mas propios e inmediatos del desarrollo infantil, es decir, desde el mismo

contexto familiar.
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Dentro de esta busqueda por mas y mejores recursos didacticos y metodoldgicos, se
deja claro que se da por hecho que la solucién a las diversas problematicas de nuestra
realidad educativa o0 de realidades semejantes a la nuestra se encuentren
condicionadas en parte, a los avances técnicos y tecnoldgicos que se observan en la
actualidad, 'sino que hacemos uso de los medios con el fin de facilitar una gran
variedad de recursos a los que el docente pueda acceder de manera que le resulte una

opcion mas, en la resolucion de las problematicas que afronta en su actividad cotidiana.

Por ello cabe mencionar que el uso de los medios no se establece como una receta
0 con la intencion de que sea utilizada de forma lineal en la practica educativa, se sabe
gue ello no es posible por la misma complejidad que la practica educativa plantea, y es
por esto que se establece lo siguiente:

“si concebimos la construccion del conocimiento que subyace al
aprendizaje escolar como un proceso, entonces la ayuda pedagodgica ha de
concebirse también como un proceso. De ahi que (...) no pueda asimilarse
la concepcidn constructivista como una metodologia didactica particular. No
creemos que exista una metodologia didactica constructivista; lo que hay es
una estrategia didactica general de naturaleza constructivista que se rige
por el principio de ajuste de la ayuda pedagdgica y que puede concretarse
en multiples metodologias didacticas particulares segun el caso.” (Cesar
Coll,1993, pp. 67)

! Con el fin de no caer en el reduccionismo técnico o conductista que ve al sujeto como agente que responde a los
estimulos de forma sistematica, en relacién reciproca entre estimulo- respuesta, hemos de resaltar la importancia de
los elementos de todo proceso educativo. La relacion triddica desde la corriente constructivista: la naturaleza y
caracteristicas del contenido, el docente como facilitador de las experiencias y al alumno como ultimo responsable de
su propia actividad constructiva. Creemos que la técnica y la tecnologia son s6lo medios de acceso y apoyo
didactico como facilitadores de experiencias que hacen posible el vinculo entre la vida cotidiana del alumno y los
contenidos por aprender, con la ayuda y supervision del docente.
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1.4 CONCEPTOS DE LECTURA Y ESCRITURA.
Luria citado por Jovane (1987) sefiala que “la caracteristica fundamental, tanto en la

escritura como en la lectura, radica en que ambas se desarrollan de un estadio
consciente, y la caracteristica distintiva de la lectura estd en que al lector le son

suministradas las letras y él debe poner los fonemas correspondientes”.

La lectura para fines de esta investigacion se define como:
‘un proceso constructivo al reconocer que el significado no es una
propiedad del texto sino que se construye mediante un proceso de
transicion flexible en el que el lector le otorga sentido al texto. También lo
refiere como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje; define la
comprensién como la construccién de significado del texto segun los
conocimientos y las experiencias previas del lector, en donde el lector
emplea en el proceso un conjunto de estrategias (anticipacion, prediccion,
inferencias, muestreo, confirmacion, autocorreccion) que constituyen un
esquema complejo en el cual se obtiene, se evalla y se utiliza la
informacion textual para construir el significado, es decir, comprender el

texto”. (Palacio citado por Swart Stanley, 2003,)

Segun Ardila, citado por Jovane (1987), la lectura se desarrolla en los aspectos
que a continuacién se describen: “1- el conocimiento de un sistema de simbolos
visuales, 2- el conocimiento de un sistema de equivalencia entre grafemas y fonemas,
3- la posibilidad de percibir secuencialmente, 4- el conocimiento del valor espacial y
organizacion en el espacio en el sistema de simbolos visuales.” todos estos aspectos

van unidos al establecer el trabajo que implica el reconocimiento del lenguaje oral.

Ahora, es necesario definir lectura y escritura para poder explicar qué procesos
estan inmersos en la lectoescritura. Bautista (1983) define el concepto de lectura desde
el enfoque cognitivo como “una habilidad compleja que consiste en una serie de
procesos psicolégicos de diferentes niveles, cuyo inicio es un estimulo visual que
produce globalmente, por su accién coordinada, la comprension del texto”. Los

procesos determinados que intervienen en dicho esquema son dos:
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1.- El reconocimiento de palabras, que consiste en la decodificacion de estas, es decir
trasmitir lo que proviene en un primer término de aquel estimulo visual que se nos
proporciona, de esta manera trasformamos los simbolos impresos en lenguaje sonoro o
hablado.

2.- El acceso léxico: se entiende por éste la comprension de las palabras, es decir
funciona como un diccionario interno que todos llegamos a poseer, dando a si el

significado a cada palabra que el nifio logra expresar.

Los anteriormente mencionados son dos procesos perceptivos, sin embargo, es
importante describir la forma en que se produce el acceso léxico en la lectura, este
implica la delimitacién de dos vias para el reconocimiento de las palabras, por un lado

se encuentra la ruta Iéxica y por el otro la ruta no léxica.

La ruta léxica, también llamada visual o directa, se establece como la lectura de las
palabras de forma global, en donde se dice que basta solo un andlisis visual para
reconocerlas y de esta forma acceder al significado. Esta ruta es Gtil cuando el lector ya
se ha encontrado con anterioridad en multiples ocasiones con la palabra ya que, de otra
forma, al tratarse de palabras desconocidas o seudo palabras (falsas palabras), no se

tiene un referente que establezca significado ni representacion léxicas.

Segun Bautista (1983), la ruta no Iéxica, también llamada fonoldgica o indirecta, se
establece cuando necesariamente transformamos los estimulos visuales a un codigo
fonoldgico, es decir, decodificamos los estimulos graficos en lenguaje hablado mediante

ciertas reglas de correspondencia entre grafemas y fonemas de nuestro lenguaje.

Es mediante esta via que se puede leer las palabras ya conocidas como las
desconocidas, ademas de que es la Unica forma de leer las seudo palabras. El
reconocimiento de palabras y el acceso léxico son, como se habia dicho anteriormente,
dos procesos que son esenciales para el aprendizaje de la lectura y funcionan de una

manera conjunta; es importante aclarar que en ningdn momento llegan a
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contraponerse, trabajan de una manera interactiva, es decir, la union de éstos nos

ayudan a lograr una mejor lectura.

Como se observa en cada una de estas definiciones estan implicitas una cantidad de
procesos cognitivos y estrategias que se deben realizar directamente en la lectura, por
ello la conveniencia de utilizar el término “proceso” para referir asi a la forma de
acceder al dominio de esta actividad, ademas de referirse a ella como “evolutiva” ya
gue son habilidades que se necesitan desarrollar a lo largo de un intervalo considerable

de tiempo para establecer un adecuado manejo de éstas.

La escritura, por su parte, tiene la finalidad de comunicar por medio de un mensaje
escrito y al igual que la lectura implica una serie de procesos. (Flower y Hayes, citados

por Bautista 1993), plantean en su modelo tres grandes grupos de estos procesos:

a) Los que llevan a cabo la planificacién de los objetivos y del formato general
del texto.

b) Los que se ocupan de la traduccién o concrecion y desarrollo de la secuencia
de palabras que serviran para expresar el tema.

c) Los necesarios para la revision y evaluacion del texto hasta llegar a su forma

definitiva.

Estos procesos funcionan de manera ciclica lo cual plantea un trabajo conjunto; al
fallar uno de ellos podemos decir, se hacen presentes aquellas dificultades en la
escritura. Por ahora conviene establecer las definiciones conceptuales sobre la

escritura.

Silvia Defior y Rolando Ortuzar citados por Bautista (1993), definen la escritura como
el proceso por el cual “se trata de codificar y convertir significados y sonidos en signos
escritos, es a grosso modo la operacion inversa a la que se da en los procesos de

decodificacion de la lectura” en donde existen dos rutas para la reproduccién de las
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palabras escritas que son: la via fonolégica y la via ortografica. Estas dos vias se
especifican con mayor detalle un poco mas adelante.

1.5 APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

En la actualidad es por todos reconocido que lo que se aprende durante los primeros
afos de vida es determinante para el logro de algunas de las competencias planteadas
para llevarlas a cabo en la vida adulta; asi el aprendizaje de la lectoescritura es un
proceso complejo que se encuentra influenciado por muchos factores, sin embargo,
para alcanzar el dominio de este proceso, es sumamente importante la acumulacion de
experiencias aunadas al desarrollo madurativo que el individuo va adquiriendo a lo
largo de su vida y principalmente durante la primera etapa de ésta. Por esto es
importante tener en cuenta, ademas de las habilidades del individuo alcanzadas a lo

largo del desarrollo madurativo, los aspectos contextuales y la escolarizacion.

Segun Garton (1989,) “el desarrollo de la escritura se da a través de un
desplazamiento desde dibujar lineas y garabatos a darse cuenta de que de hecho éstas
pueden significar algo. Ademas de que existe una distincion entre dibujar y escribir. Las
figuras que simbolizan objetos como hombres, casas, arboles o caballos se han de
diferenciar de las lineas y figuras que son signos. El nifio se da cuenta de que el habla

también se puede representar con la escritura”

Para el aprendizaje de la lectoescritura es imprescindible el reconocimientos de los
procesos cognitivos que se van dando en el individuo y es mediante el reconocimiento
de palabras y la comprension de las mismas que el complejo proceso de la
lectoescritura se va llevando a cabo; por un lado, se encuentra la ruta léxica y por el

otro, la ruta no Iéxica, para Garton (1989) quedan definidas de la siguiente manera:
Ruta no |éxica llamada también via fonoldgica o indirecta, “utiliza las reglas de

correspondencia para obtener la palabra escrita. El uso de esta via implica la habilidad

para analizar oralmente las palabras, es decir, la capacidad para segmentar las
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palabras en los fonemas que las componen y establecer su conexion con los grafemas

correspondientes.

Ruta léxica, llamada también via ortografica, directa o visual, “recurre a un
almacén, el léxico ortografico o grafémico donde tendriamos almacenadas las
representaciones ortograficas de las palabras que ya han sido utilizadas con

anterioridad”.

Segun Luria citado por Jovane (1987, pp.56) “la lectura con lleva varias etapas y se
utilizan diferentes estrategias para cada unas de ellas, en la primera etapa el lector
principiante enfrenta el material escrito, percibe las letras y hace el analisis del valor
fonético convencional. Seguidamente, a través de un proceso muy complejo, se realiza
la sintesis acustica, es decir, que los sonidos individuales que corresponden a las
diferentes letras deben entrar en relacién con otros sonidos para formar unidades mas
complejas, en donde en tal proceso de fusién de los fonemas dentro de las palabras,

algunos sonidos se modifican y otros se perderan.”

Dada la misma complejidad que radica en el aprendizaje de la lectoescritura se hace
necesaria la revision de diversos autores que plantean este aprendizaje en una serie de
pautas o fases sucesivas que el individuo debe ir desarrollando. Se puede mencionar
entre éstas a Defior y Ortlzar (citados por Bautista, 1993), indican que es necesario
llevar a cabo tres fases: en primer lugar la de preparacion; ésta se puede llegar a
entender como la maduracion, la segunda como el aprendizaje propiamente dicho, y la

tercera de consolidacién o automatizacion.

Por su parte Laberge y Samuels citados por Bautista (et. al.) establecen tres fases
para el desarrollo de la automaticidad en el procesamiento de las palabras: a) etapa de
no-adecuacion: donde se dan muchos errores en el reconocimiento de las palabras, b)
etapa de adecuacion: en donde se reconocen correctamente las palabras pero con gran
esfuerzo de atencion, c) etapa automatica el reconocimiento se realiza sin necesidad de

atencion”
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Los procesos que participan en el aprendizaje de la lectoescritura son importantes y
necesarios; Jiménez (2001), plantea que cuando llegan a existir deficiencias en alguno
de ellos pueden presentarse dificultades que obstaculizan en la mayoria de los casos el
proceso de ensefianza-aprendizaje llevando a si a los nifios a un retraso lectoescritor o
a un abandono escolar (cabe mencionar que al referirse a éstas, solo se concreta al tipo
de dificultades desde la perspectiva evolutiva, es decir, no se atiende a dificultades de

origen neurolégico debidas a una lesion cerebral).

1.6 DIFICULTADES EN LA LECTOESCRITURA.
Existen diversas dificultades que se han ido identificando a lo largo del tiempo, entre

las se encuentran las siguientes:

1.- Dislexia, se dice que un nifio es disléxico cuando se llegan a presentar
dificultades en el aprendizaje de la lectura, pese a que se cuenta con un desarrollo
intelectual adecuado para su edad; los investigadores de la World Federation of
Neurology (Federacion Mundial de Neurologia) Jiménez (2001) la define como “un
desorden que se manifiesta en la dificultad de aprender a leer, a pesar de la instruccion,
inteligencia adecuada y oportunidad sociocultural. Depende de las dificultades
cognitivas, que son frecuentemente de origen constitucional” Con lo anterior cabe hacer
énfasis en el gran peso que se deposita en el ambiente familiar de los nifios, ya que la
escuela no es la Unica encargada del aprendizaje de los pequefios, es por ello que el
ambiente sociocultural, familiar y escolar son medios que deben proporcionar un

adecuado estimulo para el aprendizaje de los nifios.

2.- El ambiente sociocultural es una variable fuertemente asociada al retraso lector
siendo ésta otra de las grandes dificultades que se presentan en el aprendizaje;
Jiménez (et, al.) considera asi como una dificultad por los multiples factores que la
conllevan, factores tales como la privacion ambiental, la nutricidn, la deficiente atencién
médica, la estimulacion y la atencién familiar inadecuada los cuales aumentan el riesgo

y la probabilidad del fracaso lector.
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También existen errores que se deben tener en cuenta lo mas pronto posible, ya que
una pronta deteccion ayudara a un eficaz tratamiento, que se reflejard tanto en el
aprovechamiento del nifio como en su autoestima. Los errores mas frecuentes durante
la lectura en los nifios y que deben tomarse en cuenta para una evaluacion adecuada

desde el punto de vista de Gonzalez (1985) son:

a) Rotacién de letras con orientacion simétrica, es decir, cuando el nifio
realiza su lectura tiende a leer palabras como “rado” por “rabo” cambia la letra d por b o
“queso por peso” las letras (g/p), manifestando una rotacién en letras como (u/n, p/b),
esté es un problema que lleva a los nifios a no poder entender y comprender lo que
estan leyendo, ya que cuando se les cuestiona ellos responde otra cosa o no
responden.

b) Confusiéon de letras de formas semejantes, el problema llega a ser muy
parecido al caso anterior pero con grafias como “n porv, (I/e, m/n).

c) Traslaciones o inversiones de letras y silabas, cambia de lugar las letras
de las silabas en el sentido derecha-izquierda, es decir lee “le en lugar de “el”, “sol por
los, glo por gol”, este es un error muy comun en los nifios.

d) Mezclas de letras y silabas, en su lectura el nifio mezcla silabas y palabras
sin sentido alguno por ejemplo lee “tanvena” por “ventana”.

e) Agregado de letras y silabas, aflade letras a las palabras que no
corresponden, el nifio lee “salire en vez de salir”.

f) Omisiones, Omite una letra en la lectura de la silaba o palabra, puede
suceder que al leer un texto omita palabras complejas, que suelen ser adverbios,
articulos, etc., en general monosilabos.

g) Sustituciones, de una letra por otra sin ser las consideradas anteriormente
como rotaciones, por ejemplo: “rota” por “sosa”; a veces puede ocurrir que sustituya
una palabra por otra en la lectura de un texto, dicha palabra sustituida guarda cierta
similitud grafica o fonética, por ejemplo: barco / balcon.

h) Vacilacion, el alumno se detiene ante el texto mas tiempo del de lo normal,
titubea o vacila antes de leer una letra, silaba o palabra, pero al final lo hace, no debe

de confundirse con el tartamudeo.
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i) Repeticidn, tiende a repetir la silaba o en ocasiones la palabra completa.

j) Lectura a golpe de silaba, el alumno lee de la siguiente manera (pe-lo-ta)
separa por silabas.

k) Lectura a golpe de palabras, (la-casa-es-fea) separa por palabras tardando
mas de los habitual.

[) Lectura lenta.

Como se describié anteriormente son muchos los errores o dificultades que se
pueden llegar a presentar en el aprendizaje de la lectura, por ello es necesario tener en
cuenta que no basta la aparicion de un indicador asociado como error de manera
aislada, sino también considerar las veces que se presentan y los tipos de error, es
decir, no se debe hacer una clasificacién a priori basada en una observacion simple o
superficial; es necesario identificar dentro de la evaluacién, como se habia mencionado,

la frecuencia y diversidad con el fin de observar correctamente la dificultad.

Con relacién a la escritura los errores se deben considerar a partir de la situacion en
la que se presentan, ya que no seran los mismos cuando el alumno esté realizando un
dictado, una escritura espontanea o copiando un texto, pero estas tres situaciones
implican los mismos aspectos a considerar como son; el nivel caligrafico, de ortografia
natural, de ortografia arbitraria, el nivel sintactico y el analisis de contenido; cada uno de
ellos implica una serie de errores definidos por Gonzéalez (1985) que a continuacion se
describen.

Nivel Caligréfico:

a) Irregularidad en el tamafio de la letra: se presenta cuando llegan a existir
variaciones sensibles en el tamafio de distintas letras en una palabra. Presenta letras
desproporcionadas, oscilaciones ilogicas del tamafio relativo de algunas letras.

b) Precision en la grafia de base: cambia algunas letras por otras, deforma o
coloca mal algunas letras, mezcla mayusculas y minusculas; presenta enlaces raros o

muy formados.
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c) Soldadura: el alumno une dos letras que inicialmente habia escrito separadas
mediante un trazo o enlace que no es prolongacion natural del trazado final de la letra ni

inicio de la siguiente.

Nivel de ortografia natural. Implica la equivalencia entre fonemas y grafemas en el
dictado, los errores que podemos encontrar son los siguientes:

a) Sustituciones.

b) Rotaciones.

c) Omisiones.

d) Adiciones.

e) Uniones de palabras inadecuadamente.

f) Separaciones inadecuadas.

Nivel de ortografia arbitraria: Se entiende aquella que es fruto de las normas
ortogréficas fijadas para el idioma. Los errores en este apartado provienen del uso

inadecuado de los acentos, mayusculas, signos de puntuacion, usodelav/b, g/, etc.

Nivel sintactico: los errores giran en torno a:
a) Uso incorrecto del género, (el nifio estaba contenta).
b) Uso incorrecto del nimero, (los padres iba..)
c) Omite palabras sobre todo articulos, preposiciones, conjunciones,
(todos van cine)

d) Uso incorrecto del tiempo, (ayer cantemos). (Gonzalez, 1985, pag, 76)

Con todos estos errores tanto en la lectura como en la escritura el desarrollo vy el
aprendizaje del nifilo se ve limitado. Con el fin de descartar cualquier padecimiento
neuroldgico o emocional que esté mermando el desempefio y por ende el desarrollo de
nifio, es importante diferenciar entre las faltas propias del proceso de adquisicién de la
lectoescritura y alguna dificultad que impida la adquisicion de la lectoescritura en su
forma convencional o formal a causa de un padecimiento organico; por ello es

necesario aplicar una bateria de pruebas para poder brindar tanto a los padres como a
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los maestros, y principalmente al mismo nifio un diagnéstico adecuado, que se traduzca
asi en un tratamiento que responda a las exigencias que plantean las propias

necesidades individuales.

Es necesario contar también con pruebas que nos ayuden a conocer al nifio tanto
emocional como cognitivamente, ya que como se menciondé anteriormente, el
reconocimiento del estado emocional es pieza imprescindible y fundamental en el

aprendizaje del nifio.

Causas que explican el origen de esas dificultades

Para poder explicar el origen de las dificultades es importante hacer notar que al
designar a una dificultad lectora es necesario distinguir entre aquellas que son
adquiridas de aquellas que son evolutivas. Por citar un ejemplo, tenemos el caso de los
diferentes tipos de dislexias que se han denominado también como dificultades
lectoras, en donde no es lo mismo el caso de un adulto que a causa de algun accidente
en el que se produjo una lesién cerebral ha perdido la habilidad, de un nifio cuyo
proceso de aprendizaje es mas lento o menos completo. Es posible distinguir asi entre
dislexias adquiridas, evolutivas, la misma disgrafia y al retraso lector.

1.7 METODOS DE LECTOESCRITURA

Existen varios tipos de meétodos que se han desarrollado con la intencién de
responder de forma mas eficaz al complejo proceso que el nifio enfrenta en su paso por
el aprendizaje de la lectoescritura. Los métodos que se ha venido utilizando desde
hace mas de un siglo en México definidos por Villarreal (1992) son tres tipos: los
analiticos, los sintéticos y los sintéticos analiticos, al hablar de métodos analiticos o

métodos sintéticos solo se refieren a la forma de iniciar el proceso de ensefianza.

Los métodos o formas de ensefiar a leer y a escribir han cambiando .mucho a lo
largo de los afios. Afos atras los nifios debian memorizar por separado y en orden el
nombre y el sonido de cada letra del abecedario para después juntarla y formar las

palabras. Para lo cual se utilizaban “cartillas o silabarios” en los cuales se les
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mostraban, ademas de las letras, las combinaciones posibles entre consonantes y
vocales. Este método fue denominado Métodos de alfabeto o deletreo: Entre este tipo
de métodos el mas conocido es de San Miguel y San Vicente, su origen es religioso, se
caracteriza por la pedagogia tradicionalista. Este método se utiliz6 dentro de las
escuelas parroquiales y religiosas. El silabario de San Miguel se caracteriza por

contener 38 lecciones que el alumno debe memorizar.

Con el paso del tiempo y para dejar a un lado esta pedagogia tradicionalista en
donde sus procedimientos no consideraban la naturaleza propia de los nifios, se
procuré un aprendizaje mas facil y agradable a los pequefios, surgiendo entonces los

llamados métodos fonéticos y los métodos globales.

El método fonético onomatopéyico.

El mas conocido en nuestro pais es el del maestro Gregorio Torres Quintero; todo su
meétodo se fundamentd en la idea de que “leer es sintetizar y escribir es analizar”. Las
caracteristicas de éste son las de ser fonético, onomatopéyico, analitico, sintético,
simultaneo, fonografico. Se dice que es fonético dado que el nifio aprende la letra por el
sonido de ella 'y no por su nombre.

Es onomatopéyico porque se relaciona el sonido de la letra con el producido por
algun animal o por el ser humano, o en su caso por el producido por la naturaleza, al
descubrir el nifio estos sonidos se le pide que los reproduzca. Es analitico por que la
palabra se descompone en silaba y ésta a su vez en letra, al analizar la palabra se
pretende que el nifio identifique la onomatopeya (que es el sonido de la letra) y la

relacione con otros vocablos.

Es sintético porque al partir de la onomatopeya después se pretende asociar los
sonidos en silabas y luego en palabras, simultaneo porque se busca desarrollar al
mismo tiempo la lectura y la escritura, es fonografico porque se ensefia el sonido y la

escritura de la letra sin remarcar los errores ortograficos.
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Los métodos fonéticos consideran que el éxito del aprendizaje de la lectura depende en
buena medida de la estimulacion de la memoria visual, por lo que las asociaciones de
los sonidos con las letras deben ejercitarse repetidas veces hasta hacerse habituales

para los nifios, por ejemplo: Susi se asea . Amasa su masa

Método silabico: Fue Fray Victor Maria Flores quien introdujo el método silabico en
México para la ensefianza de la lectoescritura. Este parte del conocimiento de la silaba
como conjunto fonético y grafico; en un primer momento se requiere del aprendizaje de

las vocales para después comprender las combinaciones con una consonante.

Método global de andlisis estructura: Se basa en el aprendizaje de la lengua hablada,
agui es preciso partir de las propias oraciones que el nifio logre desarrollar para, poco a
poco, establecer sentido y significado con las propias actividades cotidianas del nifio.
Para acceder a la lectoescritura es preciso dotar de estimulos gréficos visuales que el
nifio en un principio no dotara de sentido, sin embargo con la constante presentacion
de tales estimulos se ir4 desarrollando la discriminacion en el nifio que ir4 de simples

garabatos parecidos a la oracién, a palabras, a silabas y por ultimo a letras.

Este método parte de un procedimiento de andlisis en donde el texto visualizado se
descompone en las palabras que lo forman y éstas a su vez en silabas, llegando hasta
la letra como estructura. Este método supone que leer es comprender la lengua escrita
y que si el nifio logra la comprensién de lo que lee entonces su redaccion también

tendra sentido como todo lo que lee.

Método vilectogréafico: Este es mejor conocido como fabricante de lectoescritura y lo
desarroll6 el profesor Rodolfo Alanis Barbosa junto con las profesoras Lucia Benavides
y Rosa Maria Sosa Echeverria. Este método se divide en tres etapas que permiten que
el alumno avance a su propia capacidad, ademas afianzar su aprendizaje antes de
proseguir con otro conocimiento. En la primera etapa el nifio aprende a leer de seis a
veinte palabras o mas, que estén relacionadas con la letra que se va a ensefar, es

necesario que para su aprendizaje sea auxiliado por imagenes seguidas por su
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denominacion por escrito. Al presentar las tarjetas el nifio debe identificar los nombres y
las correspondientes grafias que se pretenden estudiar, esta letra se debe encontrar en
todas las palabras, a cada uno de los alumnos se les debe dotar de un paquete de

tarjetas que contengan las palabras estudiadas en la semana.

En la segunda etapa los nifios deben identificar los dibujos, asi el maestro debera
escribir en el pizarrén el concepto o nombre del dibujo correspondiente, de esta forma
se pretende que los nifios comprendan la palabra escrita para después copiarla en su
cuaderno. En la tercera etapa se sugiere una actividad que sirva de evaluacion, ésta
podra ser la correspondencia entre imagenes y palabras, es decir, entre las imagenes
colocadas en el pizarron y las tarjetas escritas de los nifios, de esta forma se pretende
la elaboracién de oraciones entre los diversos materiales fruto de la asociacién que
elaboran los nifios y el profesor. Las ideas deben ser registradas en el pizarrén y en sus
cuadernos. A fin de cuentas todas estas variantes correspondientes a distintas
metodologias se pueden clasificar en dos grandes bloques: los que pertenecen al
meétodo sintético o fonético y el analitico global tal como lo plantea Gimeno Sacristan en
(Bautista 1993)

1.8 MEDICION E INTERVENCION DE Y EN LA LECTOESCRITURA

Para evaluar la lectoescritura es importante no centrarse solo en la medicién del
proceso de adquisicion de la lectoescritura, ya que es necesario especificar que los
pardmetros para la evaluacién varian de acuerdo a las etapas de desarrollo y
escolarizacion en gue se halla la poblacién determinada, es decir, es imprescindible el
reconocimiento de criterios que de acuerdo a nivel de alfabetizacion de los sujetos se
establezcan en concordancia con las habilidades necesarias para la adquisicion del
proceso lectoescritor, para de ahi establecer una medicién optima de las habilidades

alcanzadas por el individuo.
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TENGLZGe por compiadn

2.1 APRENDIZAJE A TRAVES DE LA COMPUTADORA.

La vida va cambiando a lo largo del tiempo y esto puede deberse a diferentes
situaciones entre las que se puede destacar el uso de las tecnologias, ya que en la
actualidad no es lo mismo escribir en una maquina de escribir que en un procesador
de textos, con ello resulta més facil utilizar el correo electronico ya que presenta nuevas
opciones en la comunicacion y en la transmisién de informaciones, también al emplear
la computadora se van modificando habitos y costumbres, por ejemplo, hoy en dia
podemos comprar desde nuestros hogares una gran gama de productos que van desde
libros hasta animales o autos y todas éstas posibilidades se van adquiriendo y

convirtiendo en parte de nuestras vidas.

La tecnologia, también ha ido entrando en el d&mbito educativo para algunos de
forma muy paulatina y para otros de una manera muy acelerada, en la actualidad son
muchas las escuelas que utilizan computadoras, existen proyectos educativos que
contemplan el empleo de las computadoras en la practica educativa y cada vez hay

mas alumnos y profesores que estan utilizando la tecnologia como medio didactico.
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Es importante mencionar que el empleo de la computadora en el proceso de ensefianza
— aprendizaje no garantiza que dicha préactica educativa sea mejor, ya que influyen

diversos aspectos, con lo que se puede citar lo siguiente:

“El medio informético posee una serie de posibilidades que pueden significar
cambios beneficiosos en proceso de ensefianza — aprendizaje, pero también es
cierto que muchas de las aplicaciones educativas de la informatica han tenido
resultados perniciosos desanimando a mas de un profesor y a mas de un
alumno que se han confrontado a maquinas de dificil acceso, que no
funcionaban la mitad de las veces, a programas repetidos y aburridos, a
contenidos de aprendizaje sin relacion alguna con las materias o a situaciones de
aprendizaje solitarias y poco motivantes.” (Marti, citado por Villasefor, 1998, pp.
55)

Es por ello que gracias a la busqueda de mas y mejores recursos metodoldgicos y
tecnoldgicos, se estan comenzando a utilizar una variedad de programas de computo,
para favorecer, no sélo el proceso de lectoescritura, sino el dominio l6gico matematico y

el conocimiento del medio, entre otros, (apegandonos a los contenidos escolares).

En estos programas interactivos se pretende que la multimedia mediante las
imagenes llamativas, los diversos colores y formas, los sonidos y la posibilidad de
manipular e interactuar su entorno, permitan tanto a profesores como alumnos
experimentar a través de actividades motivantes y ladicas, estrategias que facilite la
labor de ambos; no obstante, se ha vuelto toda una discusion el empleo de ciertos
recursos tecnoldgicos en la educaciéon, dado que se discute sobre la utilizacién de la
computadora como un instrumento que facilite el proceso de ensefianza aprendizaje o
como la habilitacion del estudiante ante el empleo de herramientas tecnolégicas como

un fin.
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Desde el punto de vista cognitivo el aprendizaje y la ensefianza conciben a la
computadora o también llamado ordenador como un cerebro humano, ya que ven en él

la herramienta que transforma las ideas.

De esta manera, no solo para los cognoscitivistas la metafora de la mente como
procesador de la informacién tiene gran relevancia, por ejemplo desde los conductistas
resaltaba la importancia de los recursos y medios tecnoldgicos en el aprendizaje, asi lo
menciona (Sancho, 2006, pp. 25), cuando dice que, “desde las perspectivas
conductistas y neoconductistas de la ensefianza se vio en la computadora una maquina
de ensefiar, un sistema experto o tutor inteligente por excelencia, y existe una
importante actividad en el ambito del disefio y desarrollo de programas de ensefianza

asistida por la computadora”.

Con lo anterior no se pretende decir que las computadoras sustituyan la labor
docente o que dichos recursos garanticen por si mismos el éxito del aprendizaje, sino
que a partir del empleo de estos medios se favorece y facilita el desarrollo de nuevas
estrategias y habilidades que permiten al alumno generalizar el aprendizaje y aplicarlo a

nuevas situaciones.

La computadora no sélo es capaz de realizar acciones humanas como calcular,
tomar decisiones, ensefar, etc; sino que toda actividad mediada por la misma permite
desarrollar capacidades cognitivas y metacognitivas, por ejemplo la resolucion de

problemas y tareas, asi como la planificacion, entre otras.

Por ello es importante retomar lo planteado por Sancho (2006), quien menciona,
“Desde la optica cognitiva el estudio, la experimentacion y la exploracién de la
informacion, en cualquier area del curriculo escolar, mejora inmediatamente la
motivacioén, el rendimiento y las capacidades cognitivas del alumnado.” De tal manera,
la motivacion es reflejada tanto en los alumnos como en el profesorado, ya que lo
propuesto en los diferentes programas resulta novedoso para ambos agentes del

aprendizaje.

41



El surgimiento de estas nuevas tecnologias por si mismas no llevan a determinar un
nuevo paradigma o un modelo pedagdgico sobre la ensefianza y el aprendizaje, invitan
a que tanto profesores como especialistas en educacion puedan adaptarlas a sus
propios recursos y emplearlas en el aprendizaje. Con esto no se trata de que los
profesores consideren a los programas de computacion como el recurso basico e
imprescindible sino que se hace evidente el reconocimiento de las necesidades de sus
alumnos y la riqueza o potencial del mismo material como apoyo didactico en clase y a
tener en cuenta el tipo de programa que se pueda utilizar, ya que en el mercado existen

una gran variedad de programas que se emplean.

Con base en lo anterior se propone un decalogo informatico que oriente al profesor
interesado en la incorporacion de la computadora en el salon de clases.

|. Elegir una teoria para que guie la practica.- Esto permitira explicar el

alcance de los resultados de los estudios empiricos que nos van indicando la manera

mas adecuada de utilizar la computadora en el contexto escolar.

Il. Sacar partido de las potencialidades del medio informatico.- Este tipo de
programas cuentan con algunas caracteristicas que se pueden tomar para emplearlo
como por ejemplo: dinamismo, capacidad de calculo, interactividad, situacion de

resolucién de problemas.

lll.  Combinar las tareas informaticas con las no informéticas.- No tomar a la
computadora como la base de las tareas escolares, sino por el contrario ir

intercalando las tareas.

IV. Utilizar la computadora partiendo de aprendizajes especificos.- Con esto
se puede decir que la computadora puede llegar a ser utilizada en cualquier tipo de

materia y no sélo en una en especifico

V. Introducir la computadora en el salon de clases.- Contar con las

computadoras dentro del salén de clases y no como una sala alterna al propio salén.
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VI. Hacer trabajar a los alumnos en grupo.- Trabajar en grupo fomenta la
discusion y el intercambio de ideas y de experiencias y se puede observar cuando se
trabaja con las computadoras, ya que se tiene la idea de que trabajar con ellas es de

forma aislada y solitaria.

VII. No dejar que la computadora sustituya al profesor.- Las computadoras

servirhn como apoyo alterno en el aprendizaje, sin olvidar el papel del profesor.

VIIl. Enunciar con claridad los objetivos curriculares.- Es importante que estos
objetivos estén bien definidos y que las situaciones de estudio estén disefiadas

tomando en cuenta la computadora u ordenador.

IX. Formar a otros profesores antes de ensefiar a los alumnos.- Sera
necesario que los profesores estén capacitados mas que en aspectos teéricos en la

introduccién de nuevas tecnologias como medio de ensefianza.

X.  Nunca olvidar que la computadora es un instrumento (una maquina).

(Marti citado por Villasefior, 1998, pp. 60)

Tomando en cuenta el decalogo anterior se puede mencionar que el programa
utilizado en dicha investigacién (aprende a leer con pipo) cuenta con los criterios que se
manejaron como puntos indispensables que deben contener los programas a utilizar en
el ambito educativo, ya que es un programa interactivo, el cual se puede trabajar en
equipos resaltando y/o tomando aspectos como los sonidos las imagenes que nos
ofrece la multimedia y se basa en contenidos curriculares los cuales son y seran

planteados por el profesor a cargo.
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2.2TIPOS DE PROGRAMAS DIDACTICOS Y TUTORIALES.

En la actualidad existen diferentes tipos de programas didacticos y tutoriales, los
primeros son definidos por Jean Pierre (1991) como aquellos programas que estan
destinados a hacer aprender algo a quien los utiliza. A continuacion se describiran

algunos programas, destacando los mas utilizados por la mayoria de la gente.

La mayoria de los programas tutoriales se basan en modelos de dialogos cerrados
en los cuales la computadora actla presentando una determinada informacion a partir
de la cual se realizan preguntas, cada una de ellas cuenta con una serie de respuestas,
de las cuales se elige la correcta y si esta no corresponde a la opcion indicada la
computadora brinda mas informacion acerca de la pregunta para que el alumno sea

capaz de contestar correctamente.

Pero no solo existen dichos programas en la actualidad se puede encontrar una

gran gama de programas entre los que se encuentran los siguientes:

1) Programas De Précticas: estos programas funcionan mas como repetidores, ya

gue no aportan nuevos conocimientos, la forma de reforzar o motivar en estos
programas es la de marcar los errores a través de sanciones, lo cual obliga al
alumno a repetir el ejercicio.

La ventaja de dichos programas destaca en que el ordenador puede generar con

rapidez tantos ejercicios como el alumno precise y al ritmo que éste lo marque.

2) Programas De Evaluacién: En este caso la computadora hace la funcion de

preguntar y corregir a las respuestas del alumno, la manera de manifestarlo es
por medio de una nota, un balance global o incluso sugerencias para continuar
con la ensefanza; este tipo de programas se ejecutan algo parecido a un

ejercicio o un examen escolar.

3) Programas Tutoriales: Dichos programas de algin modo toman el papel del

docente, ya que proponen un aprendizaje con determinados conocimientos a
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través de una estructura de presentacion y evaluacién, estos programas pueden

ser lineales o ramificados.

4) Programas De Simulacion : Estos programas estdn mas destinados a promover,

fuera de su entorno verdadero, aprendizajes que puedan ser utilizados en

circunstancias reales, por ejemplo los simuladores de vuelo los cuales permiten

aprender sin poner en riesgo a nadie. Entre las cualidades mas destacadas de

la simulacién asistida por ordenador se pueden mencionar las siguientes:

e Permite la toma de decisiones y la experiencia directa por parte del alumno a
la situacion simulada.

e Posibilita la experimentacion y toma de decisiones sobre situaciones que en
la realidad pueden ser peligrosas.

e Puede presentar situaciones no accesibles o de dificil realizacién. (Nicolson,
2000, pp. 195).

5) Programas De Construccién De Modelos : En este tipo de programas el alumno

se enfrenta a un caso particular o a un conjunto de datos determinados.

6) Utilidades: Este programa no aporta conocimientos, sino asistencia a las labores

de concepcidn y creacion, textos, dibujos o gréficos.

Es probable que los programas de computacion en la actualidad se establezcan en
varias de las anteriores tipologias, no obstante, la utilizacion de cada uno de ellos
dependera de las necesidades de los alumnos, la planeacion de la clase y del nivel de
complejidad de la tarea. Por lo anterior, se deben considerar de gran utilidad cada uno
de ellos sin menoscabo de las funciones que buscan desempefiar, teniendo en cuenta
gque su empleo se debe considerar como un apoyo y nho como un método para

satisfacer las demandas de la tarea.
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Capitulo 3
Casa Flogar.

Actualmente existen lo que conocemos como Casas Hogar, instituciones encargadas
de brindar apoyo médico, psicologico, pedagoégico, cultural y deportivo a cada uno de
los nifios que habitan en ellas. Las causas por las que los menores ingresan a dichas
instituciones son diversas: éstos provienen en ocasiones, de familias disfuncionales, por

maltrato infantil; existen casos de abandono y también de orfandad.

3.1 ANTECEDENTES.
Las casas hogar fueron las primeras en constituirse para brindar albergue a nifios

en situacion de riesgo (es decir a nifios que por alguna causa quedaban sin la
proteccion de un padre o de ambos, o por el contrario, casos en donde el tutor era
quien maltrataba a los nifios), planteado asi por el D.I.F. (1996), estas fueron fundadas
en el afio 1916 por la Secretaria de la Defensa Nacional, su principal objetivo fue
brindar ayuda y proteccién a los nifos, estas instituciones fueron llamadas “Escuelas
Hijos del Ejército”, debido a que por motivo de los desastres ocurridos durante la
revolucion, existia un gran nimero de nifios huérfanos en los estados de Sonora y
Puebla; las instituciones contaban con dormitorios, comedor, sala de clases, roperia,
almaceén, lavanderia, campos deportivos, jardines y talleres de oficio para los internos
gue se separan por sexo (hombres y mujeres).En 1924 las Escuelas “Hijos del Ejército”
aumentaron los tipos de internos, aceptando a nifios abandonados y/o maltratados, de
padres tuberculosos y leprosos, sin hacer distincion alguna entre ellos; con la llegada a

la presidencia de la Republica del General Lazaro Cardenas se extienden dichas
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instituciones en el ambito nacional, logrando asi una educacion integral para la

formacién de un buen ciudadano.

En 1943 las escuelas o casas hogar llamadas Hijos del Ejército pasaron a depender
de la Secretaria de Educacion Publica (S.E.P.), quedando ésta a cargo de orientar,
dirigir y coordinar la organizacion de las instituciones; otro de los grandes cambios que
se produjo durante este periodo fue el cambio de nombre por el de “Casas Hogar de
Proteccion a la Infancia” cuyo objetivo define Balderas (1995) como “transmitir las
normas ideales, para educar fisica, moral, intelectual y socialmente a la poblacién

economicamente débil del pais cualquiera que sea su extraccion”

A partir del aflo 1943 la organizacion administrativa de las casas hogar de
proteccion a la infancia se presentan como estan constituidas en todo el pais
actualmente. El responsable de la casa ante la S.E.P., es el director; también cuentan
con un subdirector y un secretario en quienes recae la responsabilidad de la educacién
de los alumnos o internos; existe por su parte un administrador con la funcion de
auxiliar al director en la parte administrativa, un médico responsable de la higiene y
aspectos sanitarios; cuentan también con personal académico, administrativo, de

cocina, mantenimiento y de vigilancia para cubrir las necesidades de las casas hogar.

Es a partir de este afio que la separacion por sexo se da; Bajo el mismo objetivo y
con los mismos ideales, el Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia
(DIF), se constituye en enero de 1977, con la unién del Instituto Mexicano para la
Infancia y la Familia ( INPI), fundado en 1961, el cual repartia desayunos escolares y
prestaba otros servicios asistenciales; en el afio 1975 sus funciones cambian
promoviendo asi el desarrollo de la familia y la comunidad. Otra de las instituciones
asociadas al DIF es el Instituto Mexicano de Asistencia a la Nifiez (IMAN), el cual surgio
en 1968 con el fin primordial de contribuir a resolver los problemas originados por el
abandono y la explotacion de menores, los cuales se encontraban en situacién de

riesgo.
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Como se mencion6 anteriormente, con la union del INPI y del IMAN, se crea lo que
actualmente conocemos como Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la
Familia (DIF). El principal fin de la union de estas instituciones fue la creacién de un
s6lo organismo con la responsabilidad de coordinar los programas gubernamentales de
asistencia social y en general las medidas a favor del bienestar de las familias

mexicanas.

Es importante mencionar que el principal antecedente del DIF es “La Gota de
Leche”, institucion creada por el sector social en el afio de 1929, cuyo principal objetivo
era brindar leche y desayunos escolares a los nifios desamparados del pais; esta

institucion posteriormente da lugar a la Asociaciéon Nacional de Proteccion a la Infancia.

Las Casas Hogar se convirtieron en instituciones de servicio social a cargo del
Estado y de la Secretaria de Educacion Publica, como se ha mencionado
anteriormente, sin olvidar claro, el gran apoyo que la sociedad ha brindado a favor del
nifio abandonado y/o maltratado. El Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la
Familia busca apoyar a los individuos y grupos marginados asi como a las familias en
las que se desenvuelven, a dar solucion a sus problemas de subsistemas, previniendo
gue dichos problemas sean mayores; también busca mejorar sus condiciones de vida y

ofrecerles la posibilidad de una integracién social y productiva.

3.2 OBJETIVOS Y SERVICIOS DEL DIF.
De acuerdo al documento publicado (D.l.F. 1985), los programas sociales del DIF,
tienen tres objetivos centrales:
1) Proteger el sano desarrollo de los nifios.
2) Promover la integracion de la familia.
3) Atender alos grupos mas vulnerables.
Estos tres objetivos se encuentran presentes en todas las actividades que realiza el

DIF, sin olvidar que el servicio que se brinda es de manera integral.
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Caracteristicas de casas hogar: Actualmente el Sistema Nacional D.l.F.(1985), cuenta
con dos casas hogar en el Distrito Federal destinadas a albergar a nifios y nifias con el
firme propdsito de “brindar proteccién integral a menores desamparados entre los 6 y
18 afnos de edad, mediante el ejercicio de la tutoria, propiciando asi su reincorporacion

a la sociedad, a través de su formacion educativa y capacitacion técnica”.

Es asi como en el Centro Nacional Modelo de Atencion Investigacion y
Capacitacion “Casa Hogar para nifnas Graciela Zubiran Villarreal”, el D.I.LF (1987)
plantea que dentro de las funciones o propésitos a los que se dedica, destacan
principalmente los siguientes:

e Promueve en coordinacion con la Direccién de Asuntos Juridicos, los juicios
legales cuando asi lo requieran los menores ingresados o egresados.

e Atiende e investiga los asuntos relacionados con los menores de edad a
través de la Procuraduria de Defensa del Menor o por el Ministerio Publico de los
menores con sindrome del nifio maltratado.

e Informa a la direccion de Asuntos Juridicos para que realice las
investigaciones de los menores canalizados por diversas instituciones publicas y
privadas para su ingreso a casa hogar.

e Promueve y fomenta la docencia e investigacion, a través de la capacitacion
del personal de la casa hogar.

e Coordina los servicios de apoyo intra y extra institucionales.

e Reporta el movimiento de la poblacion albergada a la Subdireccién de
Asistencia Social.

e Mantiene permanentemente informada a la Subdireccion de Asistencia Social

de las actividades realizadas.

En la actualidad la organizacion o estructura de una Casa Hogar gira en torno a las
necesidades de los niflos o niflas que en ellas se encuentren albergados, brindando
capacitaciéon al personal de las diferentes areas que las componen, con el Unico
objetivo de que los nifios o nifias encuentren las facilidades necesarias para obtener un

pleno desarrollo.
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La infraestructura de una Casa Hogar perteneciente al Sistema Nacional para el
Desarrollo Integral de la Familia planteado por el mismo en (1996) es la siguiente:

1.- Direccién.- Encargada de encabezar y revisar las actividades que se llevaran a

cabo dentro de la casa hogar.

2.- Servicio Administrativo.- Cuyo objetivo radica en lograr el aprovechamiento de los

recursos humanos, materiales, financieros y de servicios, necesarios para el logro de

los fines establecidos para la Casa Hogar.

Sus funciones principales son:
- Planear, organizar, ejecutar y controlar las actividades de la casa hogar.

- Apoyar a la direccidon de casa hogar en la implementacién y cumplimiento de las
politicas y estrategias emitidas por la subdireccion de asistencia social, areas
normativas, centrales y sectoriales.

- Coordinar y tramitar las necesidades de recursos humanos, materiales y financieros
y servicios generales que requiera la casa hogar para su funcionamiento.

- Realizar, controlar y formular los inventarios del mobiliario y equipo asignado a casa
hogar.

- Actualizar los informes y reportes que estén relacionados con las actividades
administrativas de la casa hogar.

- Mantener informada a la direccién de casa hogar.

3.- Servicio _de Trabajo Social.-En este departamento se realizan los estudios

socioeconémicos necesarios para determinar la problematica familiar, procurando la

integracion del menor al medio familiar una vez adquirida la mayoria de edad.

Sus funciones son:
- Planear, organizar y controlar las actividades del servicio del trabajo social.
- Realizar las visitas domiciliares necesarias para determinar el ingreso y egreso del

nifo.

50



- Citar e informar al responsable del menor, cuando éste incurra en faltas dentro y
fuera de la institucion, y aplicar las sanciones a las que se haga acreedor.
- Realizar una adecuada coordinacion con los demas servicios que integran al centro.

- Formular y actualizar el expediente Unico del menor.

4.- Servicio de Orientacién y Formacion.- El objetivo del departamento es promover

la orientacion y formacion del menor a través de programas que le permitan habitos de

higiene y buen comportamiento necesarios para su integracion a la sociedad.

Sus funciones son.

Planear, organizar y ejecutar las actividades del servicio de orientacion y formacion.

Participar en la educacion y formacién de los menores mediante la adquisicion de

hébitos, de valores y el manejo responsable de su libertad.

Participar coordinadamente con el servicio de psicopedagogia en las actividades

artisticas, culturales y deportivas de los menores.

Formar parte del grupo interdisciplinario en las reuniones de evaluacién para

determinar el ingreso y egreso del menor.

5.- Servicio Médico. Dentro de este departamento se busca preservar y controlar el

estado de salud del menor desde su ingreso hasta su egreso, asi como los aspectos

nutricionales que contribuyan a un sano crecimiento fisico y mental.

Sus funciones son:
- Aplicar el examen médico e historia clinica de los menores de nuevo ingreso e
indicar qué tipo de examenes clinicos deberan realizarse.
- Establecer coordinacién con instituciones de salud para la canalizacion de los

menores que requieran atencion especializada.

6.- Servicio Pedagogico. El principal objetivo es propiciar el desarrollo fisico y mental

del menor a través del programa de ensefianza y refuerzo que le permita su integracion

a la sociedad.
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Sus funciones radican en:

- Planear, organizar y controlar la ejecucién de los programas pedagdgicos en su
formacion.

- Disefiar programas de motivacion y dinamica de grupos para un mejor
aprovechamiento del potencial fisico y mental de los menores.

- Elaborar y aplicar programas de orientacion ocupacional de los menores que egresan
de primaria, secundaria y de las carreras cortas.

- Establecer coordinacion con las escuelas primarias, secundarias o técnicas donde
guedaron inscritos los menores, con la finalidad de vigilar su comportamiento y

aprovechamiento.

7.- Servicio Psicologico. Propiciar el desarrollo fisico y mental del menor a través de

programas de ensefianza y refuerzo, que le permita su integracion a la sociedad.

Las funciones de este departamento son:

- Planear, organizar y controlar la ejecuciéon de los programas psicolégicos de su
formacion.

- Aplicar y evaluar los exdmenes psicologicos de los menores desde su ingreso, para
detectar su problematica o dafio psicosocial.

- Programar y llevar a cabo actividades recreativas, culturales y deportivas, intra y
extra institucionales.

- Formular y actualizar el expediente del menor con la finalidad de contar con los

elementos que le permitan realizar una evaluacién en su ingreso y egreso.

Los servicios mencionados anteriormente constituyen la organizacién de las casas
hogar del D.I.F., los encargados de cada departamento llevan a cabo las funciones que
les corresponden considerando las necesidades de los menores, no existe diferencia
con los servicios y las funciones que se ofrecen en las casas hogar de asistencia
privada, en ellas al igual que en las casas hogar del D.I.F. se busca el pleno desarrollo

fisico y mental de los menores, en el caso de las instituciones de asistencia privada
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(I.A.P) los nifios asisten a la casa hogar de lunes a viernes, ya que el fin de semana son
visitados por sus padres 0 en otros casos por sus tutores.

La casa hogar para nifas “Rafael Guizar I.A.P”, brinda alimentacion, educacion,
eventos culturales y deportivos asi como actividades extra escolares e institucionales,
las nifias que habitan en la casa hogar, provienen de familias disfuncionales en donde
la madre es la cabeza de la familia, esta institucion es dirigida por religiosas las cuales

son las encargadas de llevar a cabo las actividades anteriores.

3.3 TIPOS DE INTERNADO.

Las casas hogar tienen como objetivo "albergar a los menores de una manera
transitoria o permanente hasta que cumplan la mayoria de edad, es decir, los 18 afios,
en un hogar legalmente constituido, de costumbres morales y con el cual no los una
algun lazo de parentesco”; en dichas instituciones se brinda el apoyo para que sigan
con sus estudios de primaria y secundaria, ya que las nifias y los nifios que habitan
casa hogar asisten a escuela publicas en sus horarios oficiales, donde cada
responsable de los nifios queda como tutor de ellos y es quien se encarga de asistir a
las juntas asi como a las entrevistas con los profesores, todo esta para estar enterados
del aprovechamiento de los nifios y nifias; la educacion que se brinda a estos pequefios
se basa en los programas oficiales de la S.E.P. A su vez las casas hogar funcionan de

dos maneras:

1.- Casas Hogar Generales, estas casas son aquellas donde se encuentran los
nifios en estado fisico 6ptimo, es decir, sin limitaciones fisicas ocasionadas por algun
tipo de discapacidad, en ellas se brindan la educacion necesaria para contar con una

mejor calidad de vida.

2.-Casas Hogar Especiales, en ellas se alberga a nifios con alguna discapacidad
ya sea fisica o mental, esto para cubrir sus necesidades y lograr capacitarlos para
contar con un trabajo logrando de igual forma una mejor calidad de vida. Estas a su

vez se encuentran divididas en tres categorias:
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a) Para nifos ciegos.
b) Para nifilos sordomudos.
c) Y para débiles mentales. (D.l.F, 1985, pag. 29)

Sin olvidar que en la actualidad se cuenta con Instituciones de asistencia privada
cumpliendo con los mismos objetivos, (atender a la niflez para brindar una mejor
calidad de vida), estas Casas Hogar albergan a nifios y nifias en orfandad parcial, es
decir, funcionan como internados donde los nifios viven de Lunes a Viernes, contando
con todos los servicios, por lo tanto las casa hogar son instituciones que pueden llegar

a ser mixtas o de un solo sexo.

3.4 FACTORES EMOCIONALES (PROBLEMAS FISICO AMBIENTALES,
RELACION ENTRE LOS NINOS Y LOS CUIDADORES)

En las casas hogar se establece una serie de relaciones interpersonales que
contribuyen al desarrollo integral de los nifios, esto debido a la variedad de servicios
con los que se cuenta en la atencion dirigida a éstos. Sin embargo, al estar
desprovistos del afecto y la atencion de los padres o figuras parentales, los menores
crecen con ausencias y necesidades afectivas que desembocan en muchas ocasiones
en problemas emocionales; muchos de estos problemas se establecen como problemas
de conducta en la escuela, falta de atencion, desinterés en las actividades cotidianas,
agresion hacia sus compafieros, una gran necesidad de atencion por parte de quien
establece algun tipo de contacto con ellos, retraimiento o introversion, aislamiento y

timidez, sin mencionar el efecto nocivo también sobre la autoestima de los nifos.

Estas situaciones limitan el desarrollo integral de los nifios dado que al no existir las
condiciones O6ptimas de un ambiente favorable, las mismas relaciones que se
establecen pueden llegar a perjudicar hasta cierto grado este desarrollo. Es importante
centrar la atencion, no sélo en la dinamica e interacciones entre los nifios, sino también
con las personas encargadas de proveer los servicios asistenciales, administrativos y
educativos en la institucion, es decir, para que la dinamica favorezca a un ambiente

capaz de facilitar el desarrollo de los nifios se debe considerar un proyecto global que
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favorezca aspectos encaminados a alcanzar el desarrollo personal y profesional,
ademas contar con el personal capacitado para acceder a estos fines, principalmente
saber y hacer sentir al nifio que es reconocido y valorado por si mismo, pero ademas es
necesario al mismo tiempo su esfuerzo y dedicacion para lograr sus obijetivos, al

margen de cierto reglamento disciplinario.

3.5 DESARROLLO COGNITIVO Y AFECTIVO.

Los enfoques y las perspectivas tedricas del desarrollo evolutivo del nifio guardan
relacion con tres factores, planteados por Rojas (1975): uno, con la etapa de la vida en
que la persona se encuentra; dos, en las circunstancias culturales, histéricas y sociales
en las que su existencia transcurra; tres, con experiencias particulares de cada uno. De
igual forma con tres aspectos importantes en el desarrollo del ser humano, tales como

el cognitivo, el afectivo y el social.

Dominio Cognoscitivo.

Este comprende aquellos procesos de tipo intelectual que influyen en el desempefio
de una actividad, tales como: atencion, memoria, andlisis, abstraccion y reflexion.
Abarca basicamente el analisis de las tareas. Por lo tanto para la parte cognitiva es
necesario tener en cuenta las aportaciones tedricas que Piaget (1965) hizo con
relacion a este aspecto, ya que considera a la inteligencia humana “como una extension
de caracteristicas bioldgicas porque se encuentran presentes en actos cotidianos de la
vida actual, pues para €l el funcionamiento intelectual, es una forma especial de

actividad bioldgica superior”.

Con lo anterior es importante considerar que bajo este funcionamiento se manejan
dos caracteristicas importantes:
1.- Se generan estructuras y éstas se desarrollan en el curso del funcionamiento
intelectual.
2.- Es el modo de funcionamiento que constituye nuestra herencia biolégica y que
permanece esencialmente constante durante toda nuestra vida, con sus respectivas

propiedades.
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Un factor importante dentro del aspecto cognitivo es la cognicién, la cual considera
como una estructura de todo esquema de asimilacion, ya que existen estructuras que
no estan preformadas en el interior del sujeto, si no que se constituyen a medida que

surgen necesidades frente a diversas situaciones.

Las estructuras légico - mateméaticas son concebidas por Piaget como: modelos de
estructuras cognoscitivas, por lo que califica a la parte cognoscitiva como la aplicacion
de reacciones reales por parte del sujeto con relacion al medio donde el nifio exterioriza
sus acciones, como llevarse un dedo a la boca apartar un obstaculo para alcanzar un

objetivo deseado, etc.

Dominio afectivo.

Para Reza (1987) es el conjunto de actitudes, valores y opiniones del individuo, que
generan tendencias a actuar en favor o en contra de personas, hechos y estructuras,
dichas tendencias intervienen en el desempefio del trabajo. Abarca el desarrollo del
pensamiento social, los sistemas de valores y costumbres, la expresion linglistica y la

sensibilizaciéon estética.

La parte afectiva, se considera igual de importante que los otros factores: ya que el
nifo desde su nacimiento estda rodeado por las caricias y el amor de una madre,
conductas que brindan proteccion al bebé, este tipo de conductas y sentimientos son
primordiales en los primeros afos debido a que en ellos encontramos calor, cuidado y

afecto primordiales para el ser humano.

Mientras que el calor y el amor de una madre proporcionan proteccion al nifio, el
bebé espera recibirlos de ella; estas conductas van reforzando su desarrollo a lo largo
de su vida; con esa proteccion el nifio va aprendiendo conductas que le dan la

aprobacion de los padres.
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Cuando este amor, carifio o proteccion no es proporcionado para el bebé por parte de
sus padres, la conducta que se obtiene es el rechazo y los padres no pueden influir en
el nifio, negandose asi el carifio de su hijo y viceversa. Estos nifios cuyos padres no les
demostraron carifio, quedan privados de dos importantes aspectos, la seguridad y la
estabilidad emocional, manifestdndolo en aspectos educativos con un bajo rendimiento

0 un retraimiento en el aspecto social.

Pero también existen casos planteados por Gattell (1999) en donde “con la muerte
de uno o de ambos padres, el nifio queda privado de afecto, o también cuando un nifio
pequefio vive con uno o ambos padres puede quedar privado de afecto por que lo

rechazan, lo descuidan o lo abandonan”.

El niflo cuando es privado de afecto y de oportunidades razonables de emociones
placenteras como: la curiosidad, la alegria, felicidad y lo mas esencial, el amor, el
cuidado y la proteccion, ademas de que es criado en ambientes impropios, surgen en él
consecuencias negativas Gattell (1999) las describe como: el desarrollo de emociones
negativas, en especial el miedo, odio, celos y la envidia. Al mismo tiempo sufren otras
consecuencias como retraso en su desarrollo fisico normal, falta de apetito,
enfermedades somaticas, muchas veces llega a ponerse muy nervioso desarrollando
trastornos de lenguaje; de acuerdo a la opinion de paidopsiquiatras un desarrollo fisico
deficiente y nulo afecto, desencadenan un retraso mental; acentuandose una

incapacidad de concentracidn y su lenguaje se desarrolla con retraso.

Algunos tedricos dicen que la pauta del desarrollo emocional surge a partir de los
aspectos heredados, de igual forma el contexto es una influencia que llega a ocasionar
cambios en las conductas de los nifios y mas aun si estos han presentados problemas

emocionales, tales como agresividad, timidez, miedo.
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Capitulo 4
Método.

PLANTEAMIENTOS BASICOS.
e Pregunta de investigacion: ¢Es eficaz la intervencion psicopedagdgica que aqui se
presenta, para el aprendizaje de la lectoescritura en las nifias de casa hogar que cursan
1° aflo de educacion béasica, mediante el uso del programa de computacion “Aprender a

leer con Pipo, mi primer aventura con las letras”?

e Objetivo general :

Aplicar el programa de actividades de computacion “Aprender a leer con Pipo, mi primer
aventura con las letras”, para el aprendizaje y reforzamiento de la lectoescritura en

nifias de la casa hogar Rafael Guizar, de la delegacion Iztapalapa.

o Objetivos especificos:

1) Propiciar el interés por la lectoescritura en las nifias de la casa hogar Rafael
Guizar, a través de actividades ludicas contempladas en el programa de computacion.

2) Reforzar el aprendizaje y la representacion de las vocales y de las 22
consonantes.

3) Lograr la identificacion de las mayusculas en los nombres propios.

4) Reforzar la separacion entre palabras y la comprension de lectura de oraciones.

5) Reforzar la lectura y redaccion de oraciones y textos breves.

6) Favorecer el reconocimiento y uso del espacio entre palabras.
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e Hipotesis

Hi: El aprendizaje de la lectoescritura sera superior en el grupo experimental respecto
al grupo control después de haber utilizado el software Aprende a leer con Pipo en el

grupo experimental.

Ho: El aprendizaje de la lectoescritura serd igual en el grupo experimental y en el grupo
control después de haber utilizado el software Aprende a leer con Pipo en el grupo

experimental.

e Muestra:

La poblacion a observar y de la cual se registraron los datos fue de 28 alumnas las
cuales cursan 1° grado de primaria, las correspondientes al grupo experimental son 14
alumnas, sus edades oscilan entre los 6 y los 8 afios de edad. Las alumnas para el
grupo experimental viven en la casa hogar para nifias Rafael Guizar, provienen de

familias disfuncionales, en su mayoria huérfanas de padre.

Los participantes del grupo control provienen del Centro Nacional de Modelos de
Atencion Investigacion y Capacitacion Casa Hogar para nifias “Graciela Zubiran”, la
cual alberga a nifias en orfandad, brindando educacion, actividades deportivas y
culturales, el grupo control tendrda un total de 14 alumnas, de los cuales sus edades
oscilan entre los 6 y 7 afios. De cada una de las casas hogar se tomaron a las nifias
qgue cursaban en ese momento el primer afio de educacién basica y como grupo
experimental se considero el grupo que pertenecia a la casa hogar Rafael Guizar, dado
gue contaban con una sala de computo con los equipos suficientes para llevar a cabo
el programa de intervencion. En el caso de la casa hogar Graciela Zubiran (D.1.F.) no
existian las condiciones minimas necesarias para llevar a cabo dicho programa, es
importante mencionar que se utilizaron ambas casas ya que el numero de nifias para
llevar a cabo la investigacion no se cubria en una solo de ellas, y en la casa hogar

Rafael Guizar es donde se permitio llevar a cabo el programa de intervencion.

59



Esta muestra fue elegida por medio de un muestreo intencional o dirigido, debido a que
los alumnos se encuentran ya identificados y agrupados por grado escolar en la casa
hogar para nifias Rafael Guizar, I.A.P., y en la casa hogar para nifias Graciela Zubiran
(“recordemos que en las muestras de este tipo la eleccion de los sujetos no depende de
que todos tengan la misma probabilidad de ser elegidos si no de la decision de un

investigador o grupo de encuestadores”) Hernandez Sampieri, 2003.

e Escenario: La investigacion se llevé a cabo en las instalaciones de la casa hogar
para nifias Rafael Guizar, ubicada en la calle Alfajayucan #9 Colonia San Andrés
Tetepilco, delegacion lztapalapa; se trabajé en la sala de coOmputo equipada con 20
computadoras, con las que cuenta la institucion; el mobiliario de esta sala es comodo y
atil para las nifas; tiene una ventilacion adecuada, asi como iluminacion artificial y
natural; y en el Centro Nacional de Modelos de Atencion Investigacion y Capacitacion,
Casa Hogar para nifas “Graciela Zubiran” ubicada en Avenida Insurgentes sur No.
3700-A colonia Cuicuilco delegacién Coyoacéan, se trabajé en los salones donde se
brinda el apoyo pedagdgico. Estos salones cuentan con mobiliario para cada una de las

nifias, con una ventilacion adecuada e iluminacién artificial y natural.

Instrumentos:

Programa de computacion “Aprender a leer con Pipo, mi primer aventura con las

letras” (F. Darder, 1996). Se aplicara una serie de actividades para la lectoescritura a
través del programa de computacién, el cual consiste en una serie de juegos dirigidos
al reconocimiento de las grafias para cada una de las letras que componen el

abecedario y a continuacion se describe

El juego se desarrolla a lo largo de 26 casillas correspondientes a cada una de las
letras del abecedario, cada una de estas casillas a su vez se compone por 15 juegos,
de los cuales so6lo se jugaran 6, en donde el nifio debe practicar mediante silabas,
palabras y dibujos cada una de las lecciones. En la presentacion primero se observan
las 26 casillas a manera de mapa, el juego cuenta con un mufieco el cual avanza al ir

contestando las actividades y quien se encarga de guiar el juego hasta llegar al tesoro;
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para acceder a las siguientes letras se deben haber realizado las actividades previas
de cada casilla.

Los juegos del programa de intervencion se describen a continuacion: (ver anexo 1)

1.- Cartilla de letras: Aqui se practican las silabas, palabras y frases que contengan esa
determinada letra.

2.- Las medusas: Este juego sirve para identificar las letras con las que se esta
trabajando una vez que el nifio pulsa sobre las imagenes.

3.- Las burbujas: Se coloca la burbuja indicada segun corresponda la imagen; ésta
presenta la misma silaba o letra, y sirve para el reconocimiento de éstas.

4.- Las ostras: En este juego se aprende y se reconocen las diferentes silabas pulsando
segun la que se indique.

5.- Las estrellas: En este juego se aprende como escribir las letras uniendo los puntos
del dibujo, ademas de desarrollar la psicomotricidad fina.

6.- Los arboles: En este juego se practican los diferentes tipos de letra, uniendo las
correspondientes silabas de entre tres columnas.

7.- Las ruinas: Consiste en buscar parejas de silabas iguales, similar al juego de

memorama.

Estas actividades buscan favorecer y apoyar algunos de los temas planteados en los
planes y programas de la S.E.P. para primer grado de educacion basica, los temas son:
1.- Representacion convencional de las vocales en letra script y cursiva.

2.- Representacion convencional de las letras p,l,s,m,d y t en letra script y cursiva.

3.- Representacion convencional de las letras r,rr,c,q,b,v,n,A,f y j en letra script y
cursiva.

4.- Representacion convencional de las letras g,z,x,w, y k en letra script y cursiva.

5.- Direccionalidad de la escritura.

6.- Identificaciéon y uso de mayusculas al iniciar el nombre propio y al inicio de parrafos.
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Pretest y Postest.- Es una prueba exposfacto la cual consistié en pruebas de ejecucion

de lectoescritura y se elaboré para llevarlo a cabo, en esta investigacion, consistio en
actividades que se aplicaron de forma escrita en una sola sesion por test, antes y
después del programa de intervencion basado en el programa de computacion
“‘Aprende a leer con Pipo”. Las actividades concuerdan con el grado escolar al que
correspondan las nifias y sirven para evaluar el nivel de competencias curriculares que
presentan las nifias antes y después del tratamiento. Dicha prueba se conforman de
seis partes correspondientes a los contenidos del primer grado escolar de educacion

bésica, cuyas actividades consisten en lo siguiente:

1.-La primera parte tiene como propdsito que las nifias identifiquen las vocales;
para esto completaran las palabras con las vocales que falten reafirmando asi su

conocimiento sobre ellas.

2.- La segunda parte corresponde a las consonantes; se presentan ocho dibujos
en donde las nifias tendrdn que completar los nombres de los mismos con las
consonantes faltantes, sélo se presentan las vocales y los espacios correspondientes

para las letras.

3.- En la tercera parte las nifias completan las oraciones con las palabras que
falten, tomando en cuenta el dibujo que se encuentra a su derecha, en este caso se

podran dictar las palabras en cada enunciado.
4.- En la cuarta parte se presentan dos columnas, en una se encuentran dibujos y
a su derecha el nombre de cada uno de ellos; las nifias tendrédn que unir el dibujo con

su nombre, para esto, ellas leeran la palabra y la haran corresponder con su dibujo.

5.- En la quinta parte se presenta una imagen para que las niflas describan los

objetos que observan en la misma.
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6.- En la ultima actividad, se le pide a las nifias que escriban el nombre de cinco de sus
amigos y de cinco cosas que tengan en su recamara, para identificar el uso de

mayusculas y mindsculas. (ver anexo 2)
Para asegurar la equivalencia de los grupos control y experimental, no solo en el
area académica, se evaluaron las condiciones emocionales y afectivas de nuestra

muestra a partir de la siguiente bateria de pruebas:

Prueba de figura humana (DFH)

Se aplicé con el fin de realizar un acercamiento al nivel de desarrollo madurativo
que presentan los nifios, asi como para obtener indicadores sobre aspectos
emocionales segun la escala de Koppitz. (Esquivel 1999) “esta prueba calificada a
través de la técnica de Elizabeth Koppitz, es de gran rigueza pues permite evaluar

aspectos emocionales, asi como de la maduracion perceptomotora y cognoscitiva”.

Prueba de dibujo de la familia (DF)

Se aplicé con el fin de determinar aspectos emocionales derivados de la atencién

familiar y/o de la ausencia de ésta y sus posibles causas. Retomando a Esquivel
(1999) “la prueba de la familia se utiliza mas para evaluar aspectos emocionales en el
nifio que aquellos del desarrollo emocional y de maduracion aunque se utiliza incluso
para evaluar algunos aspectos de los problemas de aprendizaje’..... La prueba del
dibujo de la familia evalia clinicamente como el nifio percibe subjetivamente las
relaciones entre los miembros de la familia y como se incluye en él en este sistema al
gue consideramos como un todo. Ademas permite investigar acerca de los aspectos de
la comunicaciéon del pequefio con otros miembros de su familia y de los miembros

restantes entre si.

Bender
Se aplicd con el fin de obtener datos fiables sobre la percepciéon visomotora, es
decir segun Esquivel (1999 pp. 134) “al evaluar dicha percepcion se puede conocer el

nivel de madurez neuroldgica del nifio, asi como detectar si existe alguna alteracién a
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nivel cerebral, debido a que la percepcion y la coordinacion motora dependen en gran
medida de la maduracion y de las condiciones en que se encuentra el cerebro; por
consiguiente, si se evalla esta funcién podra determinarse si existe un retraso en la
maduracion del sistema nervioso central, o bien si se presenta un lesion neuroldgica

que afecte la construccion viso-espacial; ambas condiciones limitan el aprendizaje”.

Cabe mencionar que Koppitz en Esquivel (1999 pp, 134) escribié una serie de
indicadores emocionales que se presentan con mayor frecuencia en los nifios, dichas
categorias seran las que se retomen para efecto de este estudio.

(ver anexo 3 solo se presentan algunos casos ya que resultan numerosas pruebas

aplicadas)

e Variable Independiente: Programa de intervencion con apoyo tecnoldgico. Un
programa de intervencion es aquel donde se llevan a cabo actos que ayuden a
modificar conductas o aprendizajes, en este caso se utiliza como herramienta la
computadora siendo este un medio de comunicacion y de gran apoyo en la educacion,
buscando asi abrir nuevas formas de aprendizaje.

e Variable Dependiente: Aprendizaje de la lectoescritura.- El aprendizaje de la
lectoescritura es un proceso complejo, donde el nifio tiene la capacidad de leer y de
escribir utilizando los conocimientos que ya posee y los nuevos, aprendidos tanto en el
ambiente escolar como en el familiar.

e Tipo de investigaciéon: Experimental
e Disefio: El estudio se sustenta en una investigacion cuasiexperimental cuya
simbologia es la siguiente:

Gg 0y X 0y
Gc 01 -- 0,
En donde:

Ge = Grupo experimental

G¢ = Grupo control

0,= Pretest

0,= Postest

X = Tratamiento (Programa de intervencion)
-- = No hay tratamiento.
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Obedece a un disefio cuasi experimental con pre prueba - post prueba y grupos
intactos, uno de ellos de control, dado que no se tiene la posibilidad de asignar a los
sujetos de forma aleatoria 0 al azar ya que dichos grupos se encuentran formados con
anterioridad a la intervencion. Corresponde a un disefio cuasi experimental dado que
se pretende la manipulacion de la variable independiente (programa de intervencion
con apoyo tecnologico), “para observar su efecto y relaciéon con una o mas variables
dependientes” (Hernandez Sampieri, 2003) nota: el disefio puede cambiar de cuasi
experimental a experimento verdadero si se logra la equivalencia entre los grupos de
acuerdo a las caracteristicas homogéneas en el proceso de lectoescritura que

presenten los nifios, junto con otras caracteristicas como edad y género.

Procedimiento:

Se llevé a cabo una sesion para establecer el rapport antes de la aplicacion del
pretest y del programa de computacién, para posteriormente, llevar a cabo una sesion
en la que las nifias pudieran tener contacto con las computadoras y para que
conocieran el programa “Aprender a leer con Pipo” de F. Darder (se considerd una sola
sesion debido a que ellas recibieron clases de computacién durante este ciclo escolar,
los dias martes); una vez concluida esta sesion se continué con dos sesiones donde se
aplicé el pretest compuesto por las pruebas de lectoescritura y la bateria de pruebas
(bender, figura humana y dibujo de la familia) a cada una de las nifias. Posteriormente
con el grupo experimental se tuvieron 18 sesiones, cada una de hora y media, para

trabajar con el programa de computacion. (ver anexo 4)
Al finalizar la aplicacion del programa de intervencion se llevd a cabo la

aplicacion del post- test con las mismas actividades del pre test que anteriormente se

aplico.
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El analisis de los datos se llevd a cabo mediante las metodologias cuantitativa y la
cualitativa; en la primera de ellas se emple6 el paquete estadistico SPSS version 15
para la realizacion tanto de estadisticas descriptivas, como de pruebas no parametricas
U de Man Whitney y Wilcoxon para muestras independientes y muestras pareadas,
respectivamente; y con metodologia cualitativa se realizo la interpretacion de los datos
bajo un enfoque que nos permitiera describir y explicar el comportamiento de nuestras

variables de estudio.

RESULTADOS
a. Estadisticas descriptivas

Variables demogréficas:

La media de edad del grupo control fue de 7.21.

La media de edad del grupo experimental fue de 6.35.

En las Tablas 1.1y 1.2 a continuacion se muestran valores minimo y maximo, medias y

desviacion estandar para el grupo experimental en el pre y post test.
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Tabla 1.1

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS

Grupo experimental pre test

DESVIACION
N MINIMO | MAXIMO | MEDIA ESTANDAR
vocales en letra 14 1 7 4.07 1.64
ScCript y cursiva
letrasplsmdt 14 0 8 5.07 250
letra acript y cursiva
letrasrrrc, q... 14 0 7 3.64 1.95
letrasgzxwyk 14 1 5 4.50 1.16
dlrequonalldad de la 14 0 7 2 64 237
escritura
Identlflcauon y Uso 14 8 464 234
de mayusculas
TOTAL 14 39 24.57 9.97
Valid N (listwise) 14
Tabla 1.2 Grupo experimental post test
ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS
DESVIACION
N MINIMO | MAXIMO | MEDIA ESTANDAR
vocales en letra 14 2 8 5.36 1.78
script y cursiva
letrasplsmdt 14 0 8 5.79 252
letra script y cursiva
Letrasrrrc,q... 14 1 7 4.50 1.99
letrasgzxwyk 14 0 5 4.43 1.40
dlrec_uonalldad de la 14 0 6 371 209
escritura
Identlflcguon y Uso 14 0 8 514 232
de mayusculas
TOTAL 14 42 29.64 10.97
Valid N (listwise) 14

En las tablas anteriores se observa el puntaje promedio 0 media para cada una

de las sub escalas del test, asi como la desviacion estandar de cada grupo.
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En las Tablas que a continuacion se muestran 1.3 y 1.4 se observan los valores

minimo y méaximo, medias y desviacion estdndar para el grupo control en el pre y post

test.
Tabla 1.3 GRUPO CONTROL PRE TEST
ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS
DESVIACION
N MINIMO | MAXIMO | MEDIA | ESTANDAR

vocale_s en letra script 14 0 7 591 299
y cursiva

Ietr{:ls pls m dtletra 14 0 8 464 256
acript y cursiva

letrasrrrc, q... 14 0 7 3.14 2.54
letras gz xwy k 14 3 5 4.71 .61
dlreqmonalldad de la 14 0 7 291 2133
escritura

Idgntlflcauon y uso de 14 0 8 3.79 3.40
mayusculas
TOTAL 14 39 23.79 10.36
Valid N (listwise) 14

Tabla 1.4 GRUPO CONTROL POST TEST
ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS
' DESVIACION
N MINIMO | MAXIMO | MEDIA | ESTANDAR

vocale_s en letra script 14 1 7 543 1.70

y cursiva

Ietr_as pls m dtletra 14 0 3 591 215
acript y cursiva

letrasrrrc, g... 14 0 6 2.86 2.11
letrasg zxwy k 14 4 5 4.71 A7
dlrequonalldad de la 14 0 7 2 64 294
escritura

Ide;nﬂﬂcauon y uso de 14 0 3 464 253
mayusculas

TOTAL 14 36 25.50 8.70
Valid N (listwise) 14




Para observar los datos agrupados que permitan una comparacion directa se presentan
las siguientes gréficas:

Gréfico 1 Comparacion de medias pre test

O experimental
O control

Como se puede observar en el grafico 1, el grupo experimental se encontrd
ligeramente mas alto en cuatro de las seis sub pruebas al inicio del uso del software,
mientras que en el grupo control se encontrd ligeramente méas alto que el experimental

en dos sub-pruebas.

Gréafico 2 Comparacién de medias post test

Oexperimental

O control

Como se observa en la grafica 2 el grupo experimental obtuvo medias mas altas en
relacion al post test que el grupo control. De esta forma es posible que el uso del
software lograra establecer una diferencia en el desempefio del grupo experimental.
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A continuacion se describen los resultados obtenidos a través del andlisis de datos
mediante el programa SPSS, para las estadisticas descriptivas, las pruebas no
paramétricas U de Man Whitney y Wilcoxon en donde se observa el comportamiento de
nuestras variables.

Pruebas estadisticas para Diferencias entre Medias: Post- test de grupos
Experimental y Control mediante la prueba de U de Mann — Whitney. La primera
comparacion de medias a realizar es entre los post — tests de ambos grupos,
experimental y control. La Tabla 1.5 muestra los valores de z y sus correspondientes

valores de probabilidad.

1.5 Tabla de resultados U de Man Whitney Grupos control y experimental pre test

RANGOS

Tipo de grupo y MEDIA DE | SUMA DE
aplicacién N RANGO RANGO

vocales en letra scripty  grupo experimental pre 14 11.82 165.50

cursiva grupo control pre 14 17.18 240.50
Total 28

letrasplsmdtletra grupo experimental pre 14 15.25 213.50

acript y cursiva grupo control pre 14 13.75 192.50
Total 28

letrasrrrc, Q... grupo experimental pre 14 14.75 206.50
grupo control pre 14 14.25 199.50
Total 28

letrasgzxwyk grupo experimental pre 14 14.36 201.00
grupo control pre 14 14.64 205.00
Total 28

direccionalidad de la grupo experimental pre 14 15.36 215.00

escritura grupo control pre 14 13.64 191.00
Total 28

Identificacion y uso de grupo experimental pre 14 15.43 216.00

mayusculas grupo control pre 14 13.57 190.00
Total 28

TOTAL grupo experimental pre 14 14.79 207.00
grupo control pre 14 14.21 199.00
Total 28
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PRUEBA ESTADISTICA (b)

letraspls direccion

vocalesen | mdtletra | letrasr alidad de | Identificacién

letra script Scripty rrec, |letrasgz la y uso de

y cursiva cursiva qg... XwWyk | escritura mayulsculas | TOTAL
B"a””'Wh't”ey 60.500 87.500 | 94.500 | 96.000 |  86.000 85.000 | 94.000
Wilcoxon W 165.500 192.500 199'58 201.000 | 191.000 190.000 199'08
Z -1.756 -.489 -.166 -.128 -.561 -.604 -.184
Asymp. Sig. (2-
COLAS) .079 .625 .868 .898 .575 .546 .854
Exact Sig. [2(1- | .085(a) .635(a) | .874(a | .946(a) .603(a) 571(a) | .874(a)
COLA Sig.)]

.0425 317 437 473 301 .285 437

Sig. 1 COLA

a. No corregida

Tomando en cuenta los promedios de rango por grupo y los valores de z para
cada sub-test, asi como sus valores de probabilidad, se puede decir que ambos grupos,
experimental y control, empezaron con un nivel de desempefio lector casi igual, excepto
que para el sub-test de vocales en letra script y cursiva, el control empezé con una

ventaja significativa.
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1.6 Tabla de resultados U de Man Whitney Grupos control y experimental postest

Rangos
Tipo de grupo y Media del | Suma de
aplicacién N Rango Rangos

vocales en letra scripty ~ grupo experimental post 14 14.04 196.50

cursiva grupo control post 14 14.96 209.50
Total 28

letrasplsmdtletra grupo experimental post 14 16.14 226.00

script y cursiva grupo control post 14 12.86 180.00
Total 28

letrasrrrc, q... grupo experimental post 14 17.46 244.50
grupo control post 14 11.54 161.50
Total 28

letrasgzxwyk grupo experimental post 14 14.71 206.00
grupo control post 14 14.29 200.00
Total 28

direccionalidad de la grupo experimental post 14 16.50 231.00

escritura grupo control post 14 12.50 175.00
Total 28

Identificacion y uso de grupo experimental post 14 15.29 214.00

mayusculas grupo control post 14 13.71 192.00
Total 28

TOTAL grupo experimental post 14 16.71 234.00
grupo control post 14 12.29 172.00
Total 28

PRUEBA ESTADISTICA (b)

direcci
letras p | onalid | Identific

vocales | smdt adde | aci6ny

en letra letra la uso de

scripty | scripty | letrasr | letrasg | escritu | mayusc

cursiva | cursiva | rrc¢, Q... | zxwyk ra ulas TOTAL
U de Mann-Whitney | 91 500 | 75.000 | 56.500 | 95.00 | 70.000 | 87.000 | 67.000
V4 -.306 -1.075 -1.936 -.182 -1.301 -511 -1.427
Asymp. Sig. (2-
COLAS) .760 .282 .053 .856 .193 .609 .154
Exact Sig. [2*1-
COLA Sig.)] .769 .306 .056(a) | .910(a) |.210(a) | .635(a) .164(a)
Sig. 1 COLA .384 .153 .028 455 .105 317 .082

a. No corregida
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Como se puede observar en la Tabla 1.5, se acepta la hipétesis nula parcialmente,

respecto de que las medias de rangos para los grupos control y experimental seran

iguales, para casi todos los sub-tests, excepto para el sub-test sobre letras r, rr, c y q,

puesto que el valor de Z es igual a -1.936, correspondiéndole un valor de p <l a .05, que

en este caso es igual a .028 ya que la probabilidad es de una cola, puesto que se trata

de una Hipotesis de trabajo direccional: la media del grupo experimental sera mayor

que la del grupo control.

1.7 Tabla Prueba de los signos de Wilcoxon.- Grupo experimental Pre y Post - test

Rangos
Sum of
N Mean Rank Ranks

postest de la prueba 1 - Negative Ranks 1(a) 2.50 2.50
vocales en letra script y Positive Ranks 10(b) 6.35 63.50
cursiva ,

Ties 3(c)

Total 14
postest de la prueba 2 - Negative Ranks 2(d) 5.50 11.00
letras pIs mdtletraacript  pgsitive Ranks 10(e) 6.70 67.00
y cursiva Ties 26

Total 14
POSTESTS3 - letras r 1t c, Negative Ranks 2(9) 4.50 9.00
g... Positive Ranks 10(h) 6.90 69.00

Ties 2(i)

Total 14
POSTEST4 - letrasgzxw  Negative Ranks 2(j) 3.00 6.00
yk Positive Ranks 2(k) 2.00 4.00

Ties 10(1)

Total

14

POSTESTS - Negative Ranks 2(m) 6.00 12.00
direccionalidad de la Positive Ranks 9(n) 6.00 54.00
escritura .

Ties 3(0)

Total 14
POSTESTS6 - Identificacion  Negative Ranks 3(p) 5.50 16.50
y uso de mayusculas Positive Ranks 7(q) 5.50 38.50

Ties 4(r)

Total 14
TOTALPOS - TOTAL Negative Ranks 1(s) 5.00 5.00

Positive Ranks 12(t) 7.17 86.00

Ties 1(u)

Total 14
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Tabla 17.1

Estadisticas (C)

Postest de | Postest de
la pruebal | laprueba?2 | Postest Postest Postest de la
-vocales | -letraspls de la de la Postest de la prueba 6
en letra mdtletra | prueba3 | prueba4 prueba 5 Identificacion
scripty scripty -letrasr | -letras g | direccionalidad y uso de TOTAL
cursiva cursiva rre,d... zxwyk | delaescritura | mayusculas Postotal
z -2.774(a) -2.352(a) | -2.443(a) -.378(b) -1.891(a) -1.165(a) | -2.843(a)
Asymp. Sig. .006 019 015 705 059 244 .004
(2-tailed)
Sig. 1 COLA .003 .009 .007 .352 .029 122 .002

a Basado sobre rangos negativos. C. Prueba de los signos de Wilcoxon. b Basado sobre
rangos positivos.

En la tabla 1.7 pueden apreciarse los valores de Z y la significancia de una cola
(recuérdese que las hipotesis alternas o de trabajo, son direccionales) para ese valor de

Z en cada una de las sub-pruebas. Con estos valores de probabilidad (significancia) se

rechaza la Ho? casi en su totalidad, segun la cual las medias del pre-test y del post-test

del grupo experimental serdn iguales. Y se acepta la H1l: El aprendizaje de la
lectoescritura sera superior en el grupo experimental después de haber utilizado el

software Aprende a leer con Pipo, para las sub-pruebas 1, 2, 3y 5. Para los totales en

pre y post- test también se acepta esta Hipotesis alterna.

B. Andalisis Cualitativos

INDICADORES EMOCIONALES
Como se menciond anteriormente se aplicé una bateria de pruebas proyectivas

(Bender, Figura Humana, y Dibujo de la Familia) con la finalidad de identificar los

factores emocionales que prevalecian en nuestra poblacion. A continuacién se

describen dichos indicadores emocionales por cada uno de los sujetos de este

estudio.

¢ Indicadores emocionales en test de Bender para nifios segun los criterios de

Koppitz

1.-Orden confuso
2.-linea ondulada (Fig. 1y 2)

3.-circulos sustituidos por rayas
4.-Aumento progresivo del tamafo (Fig. 1,2y 3)
5.-gran tamario de la figura

6.- Tamano pequeio de la figura

7.- Linea fina
8.-Repaso del dibujo

9.- Segunda tentativa
10.- Expansién




1.9Tabla de indicadores emocionales de acuerdo al test de Bender.

Grupo experimental

1.Joana
X X X
3

2.Ana

X X X X X X 6
Brenda
3.Ana Karen X X X X X 5
4.-Rosa X X X 3
5.-Alma X X X X X X 6
6.-Raquel X X X X X X X 7
7.-Yarett X X X X 4
8.-Katia X X X 3
9.-Karen X X X X 4
10.-Mdnica X X X X 4
11.-Brenda X X X 3
12.-Katia 2 X X 2
13.-Carmen X X X X X 5
14.-Paola X X X 3
TOTAL POR

7 8 3 6 8 12 2 7 5 0
GRUPO

Como se observa en el cuadro de datos tenemos nueve de diez posibles indicadores
emocionales descritos por Koppitz, entre los cuales se destacan factores como el
numero 2 linea ondulada que se asocia con inestabilidad en la coordinacion motora y
en la personalidad, gran tamafio manifestado con el numero 5, se encontré que se
asociaba con nifilos que presentan conductas impulsivas y el numero 8 que hace
referencia al repaso del dibujo o de los trazos, lo que se asocia con impulsividad y

agresividad.
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1.9Tabla de indicadores emocionales de acuerdo al test de Bender.
Grupo control

Nombre 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 R
1.-Karina X X 2
2.-Mobnica X X 2
3.-Mayra X 1
4.-Paloma X X 2
5.-Citlali X X X 3
6.-Joselin X X 2
7.-Ariana X X X 3
8.-Paola X X X 3
9.-Caro X 1
10.-Ana K X X X X X 5
11.-Cecilia X X X 3
12.-Jime X X X 3
13.-Lizet X X X 3
14.-Sandi X X X X X 5
TOTAL POR

GRUPO 8 2 0 4 3 9 2 6 4 0

Para el grupo control se encontraron indicadores de: orden confuso se dice que en
nifos pequeios este factor puede llegar a ser normal; sin embargo en los nifios
mayores que ya han madurado en cuanto al manejo del espacio, podria considerarse
como una incapacidad para planear y organizar el material; también se identificd
tamafo pequefo, lo que se asocia a nifios que presentan timidez, retraimiento, falta
de auto-confianza y conductas impulsivas; por ultimo se encontro al igual que en el
grupo experimental el repaso del dibujo o de los trazos, lo que se asocia con

impulsividad y agresividad.
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Para la identificacion de los indicadores de la figura humana se retomaron los criterios

estipulados por Koppitz, mismos que se detallan a continuacion.

Indicadores del Test de la Figura Humana

1.- Integracion pobre de las partes.
2.- Sombreado

3.-Asimetria de las partes
4.-Inclinacién de la figura
5.-Figura pequefia

6.-Figura grande
7.-Transparencias

8.- Cabeza pequefia

9.- Ojos bizcos

10.-Presencia de dientes
11.-Brazos cortos

12.-Brazos largos

13.-Brazos pegados al cuerpo
14.-Manos grandes

15.- Manos seccionadas
16.-Piernas juntas

17.- Presencia de genitales
18.- Moustro o figura grotesca
19.- Nubes, lluvia o nieve

20.- Omision de ojos

21.- Omision de nariz

22.- Omision de boca

23.- Omisién de cuerpo
24.-Omision de brazos

25.- Omisién de piernas

26.- Omision de pies
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1.10 Tabladeindicadores emocionales de acuerdo al test de la Figura Humana.

Grupo experimental
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 2021 22 23

Nombre

1.Joana X X X
2.Ana B X X X

3.Ana K X | x X X X
4.-Rosa X X

5.-Alma X X

6.-Raquel X | x

7.-Yarett X X

8.-Katia X X X X
9.-Karen X X
10.Ménica X X x | x
11.Brenda | X X X X
12'Kat|a X X X
13.Carme

14.-Paola N X N
TOTAL

POR 51 |8 |2 |4 |o |4 |1 |o |o |1 |1 |0 |2 |0 |1|o|lo|l2|1|5]1
GRUPO

De acuerdo al cuadro anterior los indicadores presentes fueron los siguientes: el
indicador numero 1, integracion pobre de las partes, que se asocia con inestabilidad
emocional, personalidad pobremente integrada, impulsividad o dificultad en la
coordinacién visomotriz. Este indicador es significativo en nifias de seis afios de edad,
el numero 3, asimetria marcada de las partes, puede estar asociada con dificultades
en la coordinacion motora que pueden deberse a impulsividad; y el numero 21,
omision de nariz, se asocia con timidez y ausencia de agresividad manifiesta. Dichos
indicadores fueron los que se presentaron en mayor niumero de nifias en el grupo

experimental.
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1.11 Tabladeindicadores emocionales de acuerdo al test de la Figura Humana.

Grupo control

12

3 4 5 6

7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 2526

NOMBRE

Karina

Monica

Mayra

Paloma

Citlali

Joselin

N[ O O A W N P

Ariana

8

Paola

9 Caro

10 Ana

11 Cecilia

12 Jime

13 Lizet

14 Sandi

TOTAL
POR
GRUPO

Para el grupo control los indicadores mas destacables fueron el numero 1 el cual hace

referencia a la integracion pobre de las partes, es asociado con inestabilidad

emocional personalidad, pobremente integrada, impulsividad o dificultad en la

coordinacion visomotriz; y el indicador nimero 19 nubes, lluvia o nieve, se relaciona

con nifios ansiosos que pueden sentirse presionados por sus padres o por el

ambiente.
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Para la interpretacion de la prueba de la familia se retomaron los criterios de tres autores (Louis Corman, Lluis Fonty

Kppitz), mismos que se detallan en las siguientes tablas.

1.13 Tabla de indicadores emocionales de acuerdo al test del Dibujo de la Familia.
Grupo experimental

LOUIS CORMAN

LLUIS FONT

Caracteristicas
NOMBRE Fuerza | Sector TR TS Valorizacion Componentes generales
Del de la jerérquicos sobresalientes
Trazo Pag
1.Joana P. sup. X Ultimo Oja Omision de nariz
2.Ana B. Tamafio pequefio de la
X sup. X No se dibuja Oja figura y omision de los
padres
3.Ana K. X inf. X ultimo Oja presencia de nubes
4.-Rosa X central X No se dibuia Oia Coloca a su papa en ultimo
! ) lugar le omite extremidades
- [0}
5.-Ana X central X Hermpallanr?oen 2 Oja omision de rasgos faciales
6.-Raquel Sup izq X No se dibuja Oja Omisién de padres
7.-Yaret X Sup izq X No se dibuja Ojd Omision del padre
8.-Katia Ce_ntral X Ultimo lugary en Ojd Omisioén de rasgos faciales
inf segundo plano
9.-Karen X Central X No se dibuia Oia Tamafio pequefio de la
izq ) ) figura
10.-Monica X central X Subsistema Oja Omision de manos
parental alejado
11.-Brenda X central X No se dibuja Oja Tamafio pequefio
12.-Katia2 X Sup. X En 2° plano Oja Tamafio pequefio
13.-Carmen Inf x En el centro de Oia Sombreado en el cuerpo de
' la familia ) la madre y transparencias.
14.-Paola X Inf. X No se dibuja Oja Tamafio pequefio y omision
de rasgos faciales.
*Qja=0rden
Jerarquico Alterado




1.12 Tabladeindicadores emocionales de acuerdo al test del Dibujo de la Familia.

Grupo control

LOUIS CORMAN LLUIS FONT
Caracteristicas
NOMBRE FT SP TR TS Valorizacién Componen generales
tes sobresalientes
jerarquicos
1.-Karla Sup X Se dibuja en le Oia Presencia de nubes y
der. plano ) mascotas
2.-Monica Inf « Se dibuja en primer Oia Presencia de nubes y
' plano ) mascotas
3.-Mayra Inf. X Se d'blg;r?g ultimo Oja Presencia de nubes
4.-Paloma X Central. X hermano en ultimo ojd Presencia de nubes y
lugar transparencias
5.-Citlali " Inf. % Se dibuja en ultimo Oja Presencia de nubes', dientes
plano y transparencias
6.-Joselin Lo . Presencia de nubes,
X Inf. X Se d'bulzﬁg primer Oja sombreado y omisién de
P manos Yy pies en si misma
7.-Ariana Inf. " No se dibuja Oja Omision de _padres y cuello,
presencia de nubes
8.-Paola Integracién pobre de las
X Inf. X Dibuja familia ideal Oja partes, segunda tentativa y
sombreado.
9.-Caro. X Inf. X Omite a su padre Oja Presencia de nubes y
omision de nariz
10.-Ana Omite a su padre y Asimetria marcada e
X Inf X se dibuja en le Oja integracion pobre de las
plano partes
11.-Cecilia. . central X Se dibuja en le Oja omite extreml_dades y rasgos
plano faciales.
12.-Jime. central « Se dibuja en 1e Oia Dibuja a su madre y
lugar J hermana en 2° plano
13.-Lizet X Central. X Se d'bul{JaQE? ultimo Oja Omisién de rasgos faciales
14.-Sandi X Inf. X Omite a su padre Oja Omisioén de extremidades




A continuacion se mencionan los indicadores elegidos por cada autor:
LOUIS CORMAN
e Plano gréfico
e Plano de Estructuras formales
e Plano de contenido
e Interpretacion psicoanalitica
e De los cuales los indicadores mas frecuentes fueron:
1. Fuerza del trazo
2. Sector de la pagina
3. Tipo racional
4. Tipo sensorial
LLUIS FONT
e Caracteristicas generales de los dibujos
e Valorizaciéon
e Componentes jerarquicos
De los cuales los indicadores mas frecuentes fueron:
Oja (Orden jerarquico alterado)
Ojd (Orden jerarquico determinado)
Cabe mencionar que las caracteristicas generales de los dibujos se retomaron tanto de
Font como de Koppitz .
Las interpretaciones de dichos dibujos se elaboraron de forma individual sin embargo para
efectos de este estudio se ha realizado una integracion de los indicadores emocionales mas
frecuentes en la poblacion, por lo anterior, a continuacion se describe la interpretacion grupal

de dichos factores.

Interpretacion a partir de Lluis Fontt
En relacion a los componentes jerarquicos se puede observar en las tablas anteriores que
la mayoria de las nifias reflejé en su dibujo un orden jerarquico alterado, ya sea en el bloque
parental o en la jerarquia entre hermanos por lo que se hacen evidentes vinculos afectivos,
favoritismos, rivalidad entre hermanos y expresiones de deseos de sobreproteccion o

dependencia.



Con base en la valorizacién, la mayoria de las nifias dibujo al padre en ultimo lugar o lo
omitié, lo que sugiere una posible tendencia a desvalorizarlo. De igual forma se observé que
algunas de las nifias se dibujaron en ultimo lugar o bien se omitieron, lo que sugiere segun
Fontt como una clara tendencia a desvalorizarse a si mismo y a no sentirse integrado a su

familia.

Interpretacion a partir de Louis Corman

Dicho autor interpreta al dibujo de la familia con base en cuatro planos:
1.- plano grafico
2 .-plano de las estructuras formales
3 .-plano de contenido
4 .-interpretacion psicoanalitica

A continuacion se describen los indicadores emocionales mas frecuentes de la poblacion.
Con relacion a la fuerza del trazo, la mayoria de las nifias presenté un trazo fuerte lo que

puede indicar pulsiones poderosas, audacia y violencia.

De igual forma el sector de la pagina que fue mas frecuente fue el inferior (inf.) lo que
sugiere instintos primordiales de conservacion de la vida, el autor sefala que esto puede
asociarse con depresion y apatia. El sector izquierdo puede representar el pasado y puede

ser elegido por los individuos con tendencias regresivas.

Con relacion al plano estructural, Corman considera dos categorias, el tipo sensorial y
racional, de las cuales en la poblacion resalté la racional que se interpreta como individuos
mas inhibidos y guiados por las reglas, cabe mencionar que debido al nivel de desarrollo

madurativo en que se encuentran esto es un indicador esperado.

La interpretacion de las caracteristicas generales parten de la los indicadores
emocionales previstos por Koppitz, por lo que no se profundizara en su andlisis, dado que se
interpretd con anterioridad en las primeras tablas; no obstante se describiran los indicadores
mas frecuentes en la poblacion.

La presencia de nubes fue uno de los indicadores mas frecuentes, éste se asocia con nifios

83



ansiosos, que en ocasiones se ven presionados tanto por sus padres como por el ambiente.
De igual forma, las omisiones fueron uno de los indicadores mas frecuentes, empezando por
omisién de ojos, nariz y boca, esto de acuerdo con Koppitz puede significar nifios aislados,
gue tienden a refugiarse en la fantasia por no querer aceptar una realidad dolorosa o
frustrante; son nifios timidos con conducta retraida que reflejan inseguridad y angustia que en
ocasiones se resisten de manera pasiva al ambiente. Estos resultados son representativos
dada la situacion de vida de estas nifias, quienes en su mayoria han sido practicamente
abandonadas por su familia (las visitan una vez al afio); ademas, en la casa hogar y en el DIF
se establece una disciplina estricta, con poca expresion de afecto por parte de las religiosas a
cargo de la casa hogar. En esta situacion entonces, no es raro que manifiesten este tipo de

indicadores emocionales

Ademas la omision de cuello puede relacionarse con inmadurez, impulsividad y controles
internos pobres, esperado para su edad por lo que pese a que es parte de las caracteristicas
propias de la etapa puede llegar a influir en el desempefio social y escolar de nuestra

poblacién.

Integracion de los indicadores emocionales

Por todo lo anterior, se puede decir que los indicadores emocionales mas significativos
en la poblacién que particip6 en este estudio son en primer lugar: Linea ondulada, gran
tamafio de la figura y repaso del dibujo lo que se asocia con inestabilidad en la coordinacion
visomotora, impulsividad y agresividad. De igual forma es importante sefialar que en el grupo
experimental el indicador sobresaliente fue la presencia de nubes que se asocia con nifios
ansiosos, presionados por sus padres o por el ambiente. No hay que olvidar que dicho grupo

provenia de la casa hogar dirigida por religiosas.
Otro aspecto importante a considerar es la presencia de la fuerza en el trazo en nueve de

14 nifias por grupo, es decir, poco mas del 64% de la poblacion total, pueden presentar

pulsiones poderosas, audacia y/o violencia de acuerdo con la interpretacion de Louis Corman.
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Casi el 50% de las de las nifias dibujaron en el sector inferior de la pagina, lo que corresponde
a los instintos primordiales de conservacion de la vida, de acuerdo con el mismo autor, puede
asociarse con depresion y apatia.

Siete de catorce niflas no se dibujan, tres lo hacen en ultimo lugar y en segundo plano lo que
se sugiere que son niflas que tienden a menospreciarse a si mismas o0 a no valorarse lo
suficiente para desarrollar un grado de confianza bésica, por lo que probablemente presentan

un bajo y deteriorado autoconcepto.

En la mayoria de los dibujos se observa un orden jerarquico alterado, lo que sugiere que
la mayoria de las familias de las nifias presentan, entre otras caracteristicas, el tipo
uniparental, o bien provienen de familias disfuncionales ya que se observan indicadores de

conflictos, menosprecio o temor hacia la figura paterna.

Por otro lado 21 de 28 nifias presentan en el plano estructural un tipo racional, por lo que
son nifias que dibujan de forma mas estereotipada de escaso movimiento y personajes

aislados, son nifias inhibidas y guiadas por las reglas (Esquivel 1999; 215).

Por todo lo anterior, es de esperarse que el desempefio social y escolar de ambos grupos
no se encuentre en optimas condiciones, ya que dichas caracteristicas influyen de forma

determinante en el grado de interés, motivacion e implicacién de las nifias en sus estudios.

Cabe mencionar que pese a que las caracteristicas observadas son muy similares en
ambos grupos, es posible identificar que en el caso de las nifias de la casa hogar del grupo
experimental se presentaron mayores indicadores emocionales que pueden estar afectando
su desempefio, ejemplo de lo anterior es la presion que puede ejercer el ambiente en donde

las nifias desarrollan (viviendo con religiosas).
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CONCLUSIONES
El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso que implica una serie de mecanismos,

competencias o habilidades que para el aprendiz pueden resultar complejas, especialmente
cuando el nifio carece de un referente concreto (conocimiento previo), o cuando no hay

estrategias cognitivas y metacognitivas, 0 no se emplean adecuadamente.

Por lo anterior, las estrategias de ensefianza empleadas deben buscar satisfacer las
necesidades de los alumnos tomando en cuenta, la utilizacion de mayores recursos que
faciliten y/o permitan captar el interés, la motivacion y descubrir por si mismos el sentido y

significado del nuevo conocimiento.

De esta manera el docente no puede dejar de lado el empleo de diversas estrategias y
recursos tanto didacticos como tecnoldgicos que faciliten el refuerzo del aprendizaje, entre los

gue se encuentran los juegos, actividades fisicas, artisticas y programas de computacion.

Es importante buscar una serie de alternativas y mejoras en el proceso de ensefanza —
aprendizaje respecto de nifios y jovenes, que por diferentes circunstancias, podrian estar
presentando un estado emocional o animico no conveniente para el aprendizaje, como

depresion, apatia y poco interés. Este es el caso de los dos grupos de nifias estudiados.

A patrtir de los resultados obtenidos se puede decir que:

El desempenio inicial de ambos grupos no fue similar, dado que el grupo control presentd
(en el pre test) puntajes mas altos en algunas variables que el grupo experimental. Pese a
gue el grupo experimental registré incremento en todas variables (post- test: el aprendizaje
de las consonantes r, rr, c y q; asi como p,l,s,m,d,t; en las vocales y en la direccionalidad de la
escritura), sOlo mostré6 incremento con respecto al grupo control, en el conjunto de

consonantesr, rr, cy Q.
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Cabe mencionar que ambos grupos manifestaron incremento en las variables anteriores, dado
gue se observé un ligero aumento en el post-test en el grupo control (debido probablemente a
gue dicho grupo conté durante el periodo de la aplicacion, con el apoyo de profesoras que se
encargan de ayudar a la resolucion de tareas y repaso de lo aprendido); mientras que en el
grupo experimental una de las religiosas es la encargada de revisar que se realicen las tareas,
pero a diferencia del grupo control, no se da un repaso de lo que se aprendié o trabajo en el
salon de clases, 1o Gnico que se revisa es que se termine la tarea, para poder continuar con

otras actividades.

Tomando en cuenta lo anterior, es posible que esta variable (apoyo paralelo a la instrucciéon
regular) por parte de las profesoras influyera de forma significativa en el desempefio de este
grupo, ya que el grupo control tenia mayor dominio en los contenidos curriculares que se

midieron en el pre y post test.

Con relacion al desempeiio (aprendizaje de la lectoescritura) del grupo experimental éste
fue significativamente superior después de haber utilizado el software Aprende a leer con Pipo;
por lo que, se concluye que el empleo del software como apoyo didactico en el aprendizaje de
la lectoescritura influye de manera favorable en el proceso de ensefianza aprendizaje de esta

area.

El proceso de adquisicion de la lectoescritura es una tarea compleja para los pequefios; sin
embargo, de acuerdo a los resultados anteriores se puede decir, que se va alcanzando un
mayor aprendizaje en la medida que se utilizan mas estrategias y éstas responden a las

necesidades de los alumnos.

Por lo anterior, pese a que ambos grupos contaban con clases de computacion, la
diferencia estriba en que en el grupo control éstas [las clases de computacion] se integran
como parte del curriculum; mientras que las nifias del grupo experimental sélo accedian a ellas
como una actividad extra escolar y fuera de todo caracter formal. Ademas, las clases de
computacion se otorgaban como un premio para quienes cumplian con las tareas asignadas

por las religiosas, es decir, si las niflas contaban con las tareas terminadas de la escuela, la

87



limpieza de sus dormitorios y el no tener notas en los cuadernos por parte de la maestra, ya
gue las nifias asisten a escuelas publicas con un horario de 8:00 a 16:00 hrs. Si algunas de las
tareas antes descritas no era cumplida, las nifias no podian entrar a otras clases; entre estas
otras clases estan las clases de computacion, dichas clases eran impartidas por una religiosa,
pese a que las nifias de grupo experimental ya habian tenido clases de computo, la mayoria de
ellas se mostraban angustiadas al trabajar con las computadoras; no obstante, al paso de las
sesiones se observdé mayor familiaridad con las tareas y ejercicios, asi como mayor interés y

motivacion por el trabajo en las sesiones.

Por lo anterior, citando a la trabajadora social de la casa hogar “lo importante destaca en la
planificacion del trabajo dentro del salon de clases y no solamente en los medios que se
empleen ya que en este caso, se brindan las clases de computacion pero no se refuerzan

aspectos escolares”.

Es importante mencionar que la intervencion que se llevdé a cabo para el aprendizaje de la
lectoescritura, registré un incremento significativo en la mayoria de las tareas, por lo que se
puede decir, que facilitd el proceso de ensefianza aprendizaje en las nifias de casa hogar que
cursan 1° afio de educacién basica; cuando se empez6 a trabajar con las nifias del grupo
experimental éstas mostraban cierta apatia al trabajo, ya que ellas creian que las religiosas
serian las encargadas de aplicar dicho taller en la sala de cémputo; sin embargo, al enterarse
de que seria la investigadora la encargada de llevar a cabo el taller, su actitud fue cambiando y

se involucraron de manera activa y satisfactoria en el programa de intervencion.

De igual forma, durante las sesiones de trabajo se cumplieron los objetivos del programa
de intervencién, debido probablemente al apoyo colateral que brind6 el programa de cémputo;
entre dichos objetivos se encuentran el interés por la lectoescritura, el aprendizaje de algunas
consonantes (r, rr, ¢, g, p, I, s, m, d, y t), el aprendizaje de las vocales, y direccionalidad de la

escritura en las nifias de la casa hogar Rafael Guizar.

En la poblacion estudiada se identificaron factores emocionales que posiblemente

influyeron de manera negativa en el proceso de ensefanza aprendizaje, dado que se observo
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la disminucion del interés y baja motivacion hacia las tareas académicas, en las nifias con un
estado animico decaido, ansiedad, falta de auto-confianza y timidez; Todos estos factores
afectivos se encontraron en la poblacion de estudio causados probablemente por condiciones
contextuales y/o familiares en las que viven las nifias, ya que ante la ausencia de sus padres,
estan bajo el cuidado de las religiosas que en algunos casos son estrictas y apegadas a las

normas, lo cual resulta desfavorable para un aprendizaje mas significativo.

Cuando se llevd a cabo el programa de intervencion, las nifias mostraron al principio
actitudes como las antes descritas pero a lo largo de la intervencion, éstas se fueron
modificando; primero se trabaj6é en diadas, debido a que no todas las computadoras contaban
con entrada a CD- ROM, lo cual hizo que las nifias se apoyaran entre ellas, permitiendo con
ello que cada una trabajara mas adecuadamente; el programa que se utilizé (aprende a leer
con Pipo) tiene colores muy llamativos y sonido adecuado, lo cual agradd y motivo a las nifias
lo que se reflejé en una mayor participacion y necesidad de que se les aclararan dudas durante
la intervencion; de igual forma se dieron expresiones de gusto por estar trabajando con el

programa, y finalmente en la conclusién de las actividades en ese programa.

Por lo que podemos concluir que el programa con todas sus aplicaciones, (un adecuado
sonido, el manejo de temas apegados al programa de educacion basica de primer grado,
colores, el trazo de las letras sin utilizar lapiz y cuaderno), resulté del interés y

aprovechamiento de las alumnas, con apoyo de sus propias compafieras.
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LIMITACIONES Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION.

Cabe mencionar que una limitacién importante de esta investigacion fue la poca informacion
existente acerca de la organizacion y el funcionamiento de instituciones como las casas —

hogar, lo que remite a que haya poco conocimiento acerca de cOmo se trabaja dentro de ellas.

Otra limitacidbn en cuanto a informacion, es que la mayoria de los articulos de
investigacion sobre el aprendizaje escolar, se centran en las caracteristicas y/o aspectos
inherentes al individuo, es decir, en los procesos de pensamiento y habilidades que influyen
en la comprensién, mas alla de las variables contextuales, como son el estilo de crianza,
apego y vinculos afectivos que influyen en el desempefio de los estudiantes; asi también
como la motivacion, interés y acompafiamiento que brindan las instituciones de casa hogar en

el aprendizaje de la lectoescritura.

De esta manera y a partir de la revisiébn documental, los resultados de las investigaciones
encontradas mencionan a las instituciones de casa hogar como instancias prestadoras de
servicio social, préstamo el cual viene matizado entre otras cosas por. presupuesto,
financiamiento o ingreso, y por ende, dichas instancias estan sujetas y/o preocupadas por
atender a lineamientos politicos mas que a las situaciones sobre las que recae un 6éptimo

rendimiento escolar y social de sus internos.

Otro de los obstaculos de esta investigacion radico en el empleo de los recursos
tecnoldgicos, dado que las instituciones de casas hogar no contaban con los equipos
necesarios para el trabajo individual. Por lo anterior, se recurri6 a establecer equipos de
trabajo en pares con la finalidad de que todas las participantes contaran con las mismas
oportunidades y esto permitiera cubrir los objetivos y actividades de la intervencién en tiempo

y forma.

De igual manera, otra de las implicaciones de este estudio que puede retomarse en
futuras investigaciones, es la posibilidad de recurrir a una sola institucion para llevar a cabo el
estudio, y de esta forma controlar la intervenciéon de otras variables ajenas al mismo (ej.: los

apoyos colaterales que tuvieron las nifias del grupo control en el proceso de lecto-escritura),
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donde la poblacién presente en su mayoria las caracteristicas mas homogéneas posibles;
Dado que en la presente investigacion ante la falta de recursos y limitada poblacion se tuvo la
necesidad de recurrir a dos instituciones que prestasen el servicio con caracteristicas

similares.

Por otro lado, esta investigacion establece la relevancia o pertinencia del valor de los
aspectos contextuales para rendimiento y desempefio de los estudiantes, mas alla de la
exclusiva valoracion de los cognitivos, para el aprendizaje de la lectoescritura. De esta forma,
se abre la posibilidad de valorar a mayor profundidad y alcance la influencia de dichos
aspectos en el proceso de aprendizaje asi como su relacién directa con el desempefio, interés

y motivacion de los alumnos.

Otro aspecto a considerar radica en identificar si la ideologia y/o preferencia religiosa que
se profesa en las instituciones de casa hogar, respecto a los usos y costumbres de cada
religion, facilita o dificulta el proceso de ensefianza aprendizaje, dado que las rutinas,
actividades, apoyos, recursos y habitos de los usuarios varian en funcion de la misma. Es
decir, en la casa — hogar Rafael Guizar, con orientacion religiosa, se daba mas atencion a las
ensefanzas de tipo religioso que a las de tipo curricular.

Dentro de las aportaciones de esta investigacion resalta el empleo de un software como
recurso didactico y apoyo en el reforzamiento de la lectoescritura, ya que permite un margen
de accion mas amplio que el que ofrecen por si mismas las tareas de tipo curricular, dado que
facilita a través de la multimedia un ambiente de trabajo posiblemente mas llamativo para los
nifios poco motivados hacia el aprendizaje, por el uso de diferentes formas, colores, sonidos y
juegos que a su vez generan en los alumnos interés por las actividades, al tratarse de un
recursos novedoso y atractivo. No obstante, se propone que se emplee como un recurso
colateral en el reforzamiento de los contenidos y no como el unico medio por el cual se logre
el aprendizaje, dado que dentro de la escolarizacion formal, figura esencial es el profesor en
el proceso de ensefianza - aprendizaje de la lectoescritura, por lo que no puede sustituir un

programa de computo, el acompafamiento ofrecido por el profesor.
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Por lo anterior, el uso de la tecnologia multimedia a través del empleo de imagenes, sonido,
animacion y juegos permitié a las alumnas vivenciar otro tipo de actividades que estimularon
diversas estrategias y habilidades como: 1) la seleccion e identificacion de palabras y/u
oraciones a través de la relacion entre la imagen, el sonido e incluso el ambiente o contexto
del juego; 2) la atencién centrada en el seguimiento de instrucciones con la finalidad de
obtener mejores resultados; 3) de igual forma, se recurrié a la motivacion por desempefio,

dado que en la medida que contestaban las casillas del programa, avanzaban en el juego.

Tomando en cuenta lo anterior, se puede decir, que el rol del psicélogo educativo en las
instituciones de casas hogar no radica en la imparticion del curriculo, sino que debe atender a
la atencidn de las necesidades de la institucién y concretamente de los alumnos a través de
apoyar en la identificacién de las necesidades y la implementacion de estrategias que faciliten
a la par de la escolarizacion formal, una adecuada respuesta educativa. Para lo cual ha de
valerse de una gama de recursos y estrategias que en conjunto con los profesores puedan
(de forma paralela) abordar los problemas en funcion del cumplimiento del los objetivos del

programa escolar.
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ANEXO 1.

Las Medusas: en este juego aparecen cinco columnas de cuatro letras, consiste en pulsar
sobre la letra que se esta trabajando y/o jugando, ser correcta la eleccidon aparece una
medusa que cubrira la letra correspondiente, asi hasta terminar con todas las letras que se

piden. Este juego permite reforzar la identificacion de las letras.

Las Burbujas: en este juego se observan diez burbujas, cada una de ellas contiene
las silabas, donde se colocara la correspondiente burbuja que nos de el pez, asi hasta
terminar con las cinco silabas correctas. Este juego permite reforzar la identificacion de las

silabas.

Las ostras: Durante este juego, aparecen siete ostras (cada una de ellas contiene las
silabas a trabajar), el nifio pulsa sobre la ostra que le indica el programa, al hacerlo
correctamente las ostras se cerrardn y continuara con las demas, en este juego se reconocen

las diferentes silabas.

Las estrellas: Aqui se realiza el trazo de cada una de las letras correspondientes, el
trazo de la letra se realiza al unir los puntos del dibujo, se comienza del nUmero 1 hasta llegar
al final del trazo, en orden ascendente. El pez que se encuentra en la parte inferior, ayudara si

se requiere a guiar el trazo, al marcarlo con un color diferente.

Los arboles: En el juego aparecen tres columnas con silabas, una de ellas en
mayusculas, otra de mindsculas y la ultima en forma de letra cursiva; consiste en hacer saltar
a la pulguita de un arbol a otro relacionando las diferentes grafias de una silaba. En este juego

se practican los diferentes tipos de letras.

Las ruinas: en la pantalla se observa un tablero con 12 tarjetas, en cada una de ellas
se encuentran ocultas las silabas que el nifio tendra que buscar, pulsando en cada una de
ellas hasta formar los 6 pares de silabas; durante este juego se identifican las silabas con las

gue se trabajan en la sesion.
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FORMATO DE PRE Y POSTEST ﬁ%){@ 20

Nombre Edad
Grado y grupo: 1° Fecha

1.- Completa las palabras con las vocales que faltan
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Objetivo de la sesion: El alumno identificara las vocales en sus dos modalidades (script y cursiva).

Tiempo total de la sesion: 90 minutos

ANEXO 4.

SESION 1

ACTIVIDADES
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL g(é-[IXL[iJAI\/El)I\T:g DURACION | MATERIAL | EVALUACION
FACILITADOR
Consistira en
Las vocales | Juegos que Que el nifio El observador Escuchay 90 min Programa de | dos partes, en
comprende el identifique y debe indicar el | ejecuta las computacion | la primera se
programa asocie las inicio de cada indicaciones identificaran las
Ver anexol grafias de las una de las gue el programa silabas con las

vocales con la
verbalizacion de
las mismas

actividades y
estar atento al
término de
estas.

le indica para la
realizacion de
las actividades

Equipo de
cOmputo con
audio.

que se esta
trabajando
(vocales), en la
segunda parte
se
seleccionaran
las palabras que
se escuchan,
buscando asi
gue el nifio lea
las palabras
para que sean
correctas
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SESION 2

Obijetivo de la sesién: El alumno identificard las letras L, | y S,s; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES <
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION | MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos: Consistira
Laletra LV su medusas y Que el nifio q onS|st|ra en
combinac)i/c’)n estrellas. identifique y 15 min. IOS partes, en
Ver anexol asocie la letra _aprimera se
con las ‘L ysu identificaran las
vocales conformacion S|:qaubea§ ;gr;tljls
Juegos: las en silabas, as trabajando
burbujas, como con la Escuchay (vocales), en la
5 verbalizacion de | El observador ejecuta las ' Programa de ’
ostras, arboles las mismas debe indicar el . Jd : 30 min. g G segunda parte
y ruinas. i icio de cada in |IcaC|ones computacién se
Ver anexo 1 una de las ?:?ngigogg;”l‘: seleccionaran
actividades y realizacipc’)n de Equipo de /a5 palabras que
Juegos: estar atento al g cquip se escuchan,
medusasy | Que el nifio término de las actividades computo con | pyscando asi
estrellas. identifique y estas. 15 min. audio. que el nifio lea
LaletraSy | Veranexol | asocie laletra las palabras
su “S” y su para que sean
combinacion | jyegos: las | conformacion correctas
con las burbujas en silabas, asi
vocales ostras, arboles | COMo con la 30 min.
y ruinas. verba_llzauon de
Ver anexo 1 | las mismas
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SESION 3

Obijetivo de la sesién: El alumno identificara las letras N,n y P, p; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES ACTIVIDADES p
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION | MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos: . L
LaletraNy medusas y Que el nifio Consistira en
su- estrellas. |deqt|f|que y 15 min. dlos partes, en
O omiaa | Veranexo1 | AsgUR @ Bl dentficarén las
vocales conformacion silabas con las
en silabas, asi gue se esta
Juegos: las como con la £ h trabajando
burbuijas, verbalizaciéon de | El observador e.g(c:lljfa allays 30 min (grafias Ny P),
ostras, arboles las mismas debe indicar el ianicaciones ' Programa de | en la segunda
ruinas. inici i6 arte se
Vc}:-/r anexo 1 m:fr:% C(jj?a f:g 2 ?g?ngligogg”;: computacion. selgccionaran
actividades y cap Equipo de | las palabras que
] realizacion de . h
Juegos: Que el nifio estar atento al las actividades cémputo con Ee eSCUC;: an,
medusas y . o término de audio. uscando asi
Lal P estrellas. |den_t|f||qu|e y estas. 15 min. gue el nifio lea
aletraPy Ver anexol as?m”e a letra las palabras
su- P"y su- para gue sean
el e
. ' ue se esta
vocales Jgﬁ?gj‘.éﬁs como con la qescucha.
ostras éjrbo’les verbalizacion de 30 min.
’. las mismas
y ruinas.
Ver anexo 1
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SESION 4

Objetivo de la sesion: El alumno identificara las letras T,t y M, m; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesioén: 90 minutos

TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO ACTI\ISIEI'_A‘DES gCIéIIXII_EiJAI\/EI)I\Ilzg DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
LaletraTy mﬁiji%?s' y Que el nifio Consistird en
su estrellas. identifique y 15 min. dos partes, en
combinacion Ver anexo 1 asocie la letra la primera se
con las “T” y su identificaran las
vocales conformacion silabas con las
en silabas, asi gue se esta
Juegos: las como con la trabajando
burbuijas, verbalizacion de | Escuchay 30 min (vocales ), en la
ostras, arboles las mismas E ob;eryador ejecuta las ' segunda parte
y ruinas. qle_b_e indicar el indicaciones Programa ge se
Ver anexo 1 inicio de cada | computacion. | <oiaccionaran
una de las queé €' programa
L le indica para la : las palabras que
) actividades y A Equipo de
Juegos: realizacion de . se escuchan,
. estar atento al - computo con ,
medusas y Que el nifio termino de las actividades audio buscanq~o asi
estrellas. identifique y estas 15 min. ' que el nifio lea
LaletraMy | Veranexol asocie la letra ' las palabras
su “M” y su para que sean
combinacion conformacion correctas
con las Juegos: las en silabas, asi
vocales burbujas, como con la
ostras, arboles | verbalizacion de 30 min.
y ruinas. las mismas
Ver anexo 1
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SESION 5

Obijetivo de la sesién: El alumno identificara las letras RR, rry R,r; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus

correspondientes silabas.

Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES <
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos: . -
La letra RR medusas y Que el nifio Consistira en
y su estrellas. identifique y 15 min. dos partes,
combinacion Ver anexol asocie la letra en la primera
con las ‘RR” ysu se
vocales conformacién identificaran
en silabas, asi las silabas
Juegos: las como con la Escuchay con las que
burbujas, verbalizacion El observador ejecuta las 30 min se esta
ostras, arboles | de las mismas | debe indicar el | indicaciones ' Programa de | trabajando
y ruinas. inicio de cada que el computacion. | (vocales ), en
Ver anexo 1 una de las programa le la segunda
actividades y indica para la Equipo de parte se
Juegos: Que el nifio estar atento al | realizacion de coémputo con | seleccionaran
medusas y identifique y término de las actividades audio. las palabras
LaletraRy estrellas. asocie la letra estas. 15 min. que se
U Ver anexol “R” y su escuchan, ]
o - buscando asi
combinacion Juegos: las conformacion que el nifio
con las : en silabas, asi lea las
vocales burbujas, como con la
ostras,_érboles verbalizacion 30 min palabras para
y rumnas. de las mismas . due sean
Ver anexo 1 correctas
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SESION 6

Objetivo de la sesion: El alumno identificara las letras B,b y D,d; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus

correspondientes silabas.

Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES . EVALUACION
DURACION
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO MATERIAL
FACILITADOR
Juegos: _
Laletra By medusas y Que el nifio Consistira en dos
su estrellas. identifique y 15 min. partes, en la
combinacion Ver anexol | asocie la letra “B” prime’ra se
con las ysu. identificaran las
vocales conformacion en silabas con las
silabas, asi como que se esta
Juegos: las con la _ trabajando
burbujas, verbalizacion de | El observador | Escuchay ejecuta _ (vocales ), en la
ostras, arboles las mismas debe indicar el | las indicaciones 30 min. Programa de | segunda parte se
y ruinas. inicio de cada | que el programa le computacion. | gejeccionaran las
Ver anexo 1 una de las indica para la _ palabras que se
actividades y realizacion de las Equipo de escuchan
estar atento al actividades cOmMpUto con | puscando asi gue
Juegos: | nifi término de audio in N
medusas y Que el nino : el nifio lea las
estrellas. identifique y estas. 15 min. palabras para
LaletraDy Ver anexol asocie la letra “D que sean
su ysu correctas
combinacion Jueaos: las conformacioén en
con las gos. silabas, asi como
burbujas,
vocales ostras, arboles con la
rlinas verbalizacion de 30 min.
y ' las mismas
Ver anexo 1
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SESION 7

Obijetivo de la sesién: El alumno identificara las letras C, cy Q, q; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus

correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES .
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION | MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos:
medusas y Consistira en
LaletraCy estrellas. Que el nifio 15 mi dos partes, en
. - min. :
su Ver anexol identifique y la primera se
combinacion asocie la letra identificaran
con las “‘C” ysu las silabas con
vocales conformacién las que se esta
Juegos: las | en silabas, asi trabajando
burbujas, como con la Escuchay (vocales), en
ostras, verbalizacion | El observador ejecuta las 30 min la segunda
arboles y de las mismas | debe indicar el | indicaciones ' Programa de parte se
ruinas. inicio de cada que el computacion. | seleccionaran
Ver anexo 1 una de las programa le las palabras
actividades y indica para la Equipo de gue se
estar atento al | realizacion de cdmputo con escuchan,
Juegos: Que el nifo término de las actividades audio. buscando asi
medusas y identifique y estas. gue el nifio lea
estrellas. asocie la letra 15 min. las palabras
LaletraQy | Veranexol ‘Q” ysu para que sean
su conformacion correctas
combinacion | Juegos: las | con las silabas
ui, ue. burbujas, ui y ue, asi
ostras, como con la .
arboles y verbalizacion 30 min.
ruinas. de las mismas
Ver anexo 1
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SESION 8

Objetivo de la sesion: El alumno identificara las letras H, h y CH, ch; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como

sus correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesion: 90 minutos

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
m‘Jelfﬁ}S%Z y Consistira en
LaletraHy estrellas. Que el nifio dos partes, en
su Ver anexol identifique y 15 min. I_a primera se
combinacion asocie la letra |dent|f|caran
con las “H” y su las silabas
vocales conformacién con Ieéss t?iue se
Juegos: las egosrgibc‘ﬁ’] fg" trabajando
burbujas, R Escuchay (vocales ), en
ostras, verbalizacion El observador ejecuta las 30 min. la segunda
arboles y de las mismas debe indicar el indicaciones Programa de t
9 parte se
ruinas. inicio de cada | que el programa computacion. seleccionaran
Ver anexo 1 una de las le indica para la Equino d las palabras
actividades y realizacion de . quto © gue se
Juegos: Que el nifio estar atento al las actividades corr;[:l)Jl(in(; con escuchan,
medusas y identifique y término de estas. _ ' buscando asi
LaletraCHYy estrellas. asocie la letra 15 min. que el nifio
Ver anexol o~ i lea las
su CH” ysu lab
combinacion JUeaos. 1as conformacion pa ?Jerisegr?ra
con las bu?bu'és en silabas, asi gorrectas
vocales ostr zis ' como con I,a
érboles’y verballzgmon 30 min.
. de las mismas
ruinas.
Ver anexo 1
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SESION 9

Obijetivo de la sesién: El alumno identificard las letras G,g y GU,gu; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como
sus correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES 2
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos:
LaletraG y medusas y Que el nifio Consistira en
su estrellas. identifique y 15 min dos partes, en
combinacion Ver anexol asocie la letra ' la primera se
con las ‘G” ysu identificaran
vocales conformacion las silabas con
en silabas, asi las que se
Juegos: las como con la Escuchay esta
burbujas, verbalizacion de | El observador | ejecuta las 30 min trabajando
ostras, arboles las mismas debe indicar el | indicaciones ' Programa de | (vocales ), en
y ruinas. inicio de cada que el computacién. | la segunda
Ver anexo 1 una de las programa le parte se
actividades y idica para la Equipo de | seleccionaran
Juegos: Que el nifio estar atento al | realizacion de coémputo con | las palabras
medusas y identifique y término de las actividades audio. que se
. estrellas. asocie la silaba estas. 15 min. escuchan,
Lac;susg/asbl?s Ver anexol ‘GU” y su buscan(io asi
combinacion conformacion que el nifio lea
con las con las letras e las palabras
vocales e e i Juegos_: las e i, asi como para que sean
' burbujas, con la 30 min correctas
ostras, arboles | verbalizacion de :
y ruinas. las mismas
Ver anexo 1
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SESION 10

Obijetivo de la sesién: El alumno identificara las letras F,fy J,j; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesiéon: 90 minutos

EVALUACION
ACTIVIDADES | ACTIVIDADES <
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL
FACILITADOR
Juegos: Que el nifio
Laletra F y medusas y identifique y Consistira en dos
estrellas. . . partes, en la
su Ver anexol | &socie la letra 15 min. orimera se
combinacion ‘F” ysu . e
con las conformacion lldentlflcaran las
Juegos: las vocales asi (vocales ), en la
. como con la
burbujas, verbalizacion Escuchay segunda parte se
ostras, de las El observador ejecuta las 30 min. seleccionaran las
arboles y : debe indicar el | indicaciones Programa de palabras que se
. mismas e -
ruinas. inicio de cada que el computacion. escuchan,
Ver anexo 1 una de las programa le buscando asi que el
actividades y indica para la Equipo de nifio lea las
Juegos: Que el nifo estar atento al | realizacién de computo con | palabras para que
medusas y identifique y término de las actividades audio. sean correctas
estrellas. asocie la letra estas. 15 min.
LaletraJy Ver anexol “J” ysu
su conformacion
combinacioén con las
con las Juegos: las vocales asi
vocales burbujas, como con la
ostras, verbalizacion 30 min.
arboles y de las
ruinas. mismas
Ver anexo 1
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SESION 11

Objetivo de la sesion: El alumno identificara las letras N,fi y Y,y; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.

Tiempo total de la sesion: 90 minutos

ACTIVIDADES ACTIVIDADES 2 2
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL | EVALUACION
FACILITADOR
Juegos: Consistira en
medusas y dos partes, en
estrellas. Que r?ir%ue el la primera se
LaletraNysu | Veranexol : o . identificaran las
combinacién algggigﬂlgulgt)r/a 15 min. silabas con las
con las " v su gue se esta
vocales conforrxacién trabajando
con las (vocales ), en la
. segunda parte
Juegos: las vocales asi se
burbuijas, \f;@:ligggiéi 30 min. seleccionaran
ostras, arboles . Escuchay ejecuta . las palabras
y ruinas. de las mismas Iﬁln(;nggﬁgiocrifzge las indicaciones que C;?}“E’t% ?:gn que se
Ver anexo 1 el programa le indica put escuchan,
cada una de las o audio. b q .
actividades y estar para la regh_zamon Programa de uscanco asl
Juegos: L de las actividades - que el nifio lea
o atento al término de computacion.
medusas y Que el nifio estas las palabras
estrellas. identifique y ' para que sean
Ver anexol asocie la letra 15 min. correctas
Laletray,y oy
su ysu.
combinacion conformacion
con las con Ias .
vocales asi
vocales )
Juegos: las como con la
burbuijas, verbalizacion 30 min
ostras, arboles | de las mismas )
y ruinas.
Ver anexo 1
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SESION 12

Obijetivo de la sesién: El alumno identificara las letras Z, z y, V, v en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus

correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesion: 90 minutos

ACTIVIDADES | ACTIVIDADES 2 2
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL DEL ALUMNO DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos:
medusas y o
LaletraZ estrellas. Que el nifio Consistira en dos
y Ver anexol . o . partes, en la
combinacion asocie la letra identificaran las
con las 27 ysu. silabas con las
vocales conformacion que se esta
con las vocales trabajando
Juegos: las || asl cgnljo con (vocales), en la
y a verbalizacion . segunda parte se
burbujas, de las mismas Escucha y 30 min. seleccionaran las
ostras, arboles El observador |  ejecuta las Equipo de ab
y ruinas. debe indicar el | indicaciones que computo con | P aoras gue se
Ver anexo 1 inicio de cada el programa le aFl)JdiO. busszrﬁggh:s?que
una_ddedlas mlqlca. parda I? Programa de el nifio lea las
medusas y N estar atento al actividades © | palabras para que
estrellas. Que el nifio | tgrmino de estas. sean correctas
Ver anexol identifique y 15 min.
LaletraVy asocie la letra
su “V” ysu
combinacion conformacion
con las con las vocales
vocales Jueqos: las asi como con
bu?bu'és la verbalizacion
as, de las mismas 30 min.
ostras, arboles
y ruinas.
Ver anexo 1
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SESION 13

Obijetivo de la sesién: El alumno identificard las letras LL, Il y X, X; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus
correspondientes silabas.
Tiempo total de la sesién: 90 minutos

ACTIVIDADES
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL g(éIIXII_EiJAI\/[I)I\IIEg DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos:
medusas y o
LaletraLLy estrellas. Que el nifio Consistira en
Ver anexol . o _ dos partes, en la
su identifique y 15 min. primera se
combinlacién as:)Lcli? la letra identificaran las
con las y su il nl
vocales conformacion > (fffzgistis
con las vocales trabajando
asi como con la (vocales ), en la
JuegOS.: las verbalizacion de Escucha Yy . Segunda parte
burbujas, las mismas El observador ejecuta las 30 min. : se seleccionaran
ostras, arboles debe indicar el | indicaciones que Equipo de las palabras que
y ruinas. inicio de cada el programa le computo con se escuchan
Ver anexo 1 una de las indica para la audio buscando as
actividades y realizacion de las Programa ple que el nifio lea
Juegos: estar atento al actividades computacion. las palabras
medusas y Que el nifo término de estas. para gue sean
estrellas. identifique y correctas
LaletraXy Ver anexol asocie la letra 15 min.
su “X” ysu
combinacion conformacion
con las con las vocales
vocales Juegos: las asi como con la
burbujas, verbalizacion de
ostras, arboles las mismas 30 min.
y ruinas.
Ver anexo 1

113




SESION 14

Obijetivo de la sesidn: El alumno identificard la letra K, k; en sus dos modalidades (strip y cursiva), asi como sus

correspondientes silabas.

Tiempo total de la sesidon: 90 minutos

ACTIVIDADES
TEMA ACTIVIDAD OBJETIVO DEL gcé-[lxll_%b‘wﬁ)ﬁg DURACION MATERIAL EVALUACION
FACILITADOR
Juegos:
medusas y
estrellas. Consistira en
Ver anexol . dos partes,
15 min. .
en la primera
se
identificaran
LaletraKy Que _e_l nino Escuchay las silabas
identifique y . . con las que
su : El observador ejecuta las Equipo de
S asocie la letra s RN 3 se esta
combinacion Lon debe indicar el indicaciones coOmputo :
K” ysu L . trabajando
con las . inicio de cada que el con audio.
conformacioén (vocales ), en
vocales una de las programa le Programa
i con las L e la segunda
Juegos: las . actividades y indica para la de
: vocales asi oo ., parte se
burbujas, estar atento al | realizacion de computacio :
como con la R L seleccionaran
ostras, RO término de las actividades . n.
arboles y verbahzquon estas 30 min. las palabras
. de las mismas ' gue se
ruinas.
Ver anexo 1 escuchan,
buscando asi
gue el nifio
lea las
palabras para
gue sean
correctas
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