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INT RODUCCION

La presente disertacidén tiene como objetivo dar una expli-
cacién de los procesos de estimulacién y edquisicién de la len~
gua oral y escrita, ademis, de profundizar en una de las inquis
tudes principales, no 86lo para los maestros, eino también para
los padreé de familiae

La estimulacién, a nivel preescolar, ha tenido diferentes
enfoques y posturas que se han planteado en los diferentes pro-
gramas de educacidn y cuadernillos que tratan especificamente -
este proceso.

Para realizar esta investigacidén se decidid tomar el tipo
de investigacidn documental por la importaneia que tiene reci——
bir la informacién de distintas y variadas fuentes bibliografi-
cas y para lo cual, se utilizaron les técnicas adecuadas sugeri
das por este tipo de trabajo, encontrando, que en estos momen--
t0s en éxico, se lleva a cabo tanto a nivel preescolar como en
primer afio de educac¢idén primariz, la aplicacidn de nueves pro--
puestas sobre los procesos de enseflanza-aprendizaje de la lecto
-escritura, estas propuestas estdn fundamentadas en las teorias
psicobioldgicas de Jean Fiaget.

Todo lo anterior, es importante para este estudio por dife
rentes razones; una de ellas es gque aungque Fiaget nunca profun-
dizd sobre el proceso de la lecto-escritura, aié pauta paras gue
otros investigadores aplicagan su teor{a en este aspecto.

Otro punto importante se deriva de que, dependiendo de 1z
atencidn que se le brinde al nific de preescolsr, obtendré, pos-
teriormente, un buen éxito en su aprendizaje. Por lo cual, una
de las preccupaciocnes que motivaron a las sustentantes para ela
borar este trabajo, fue la inquietud de proporeionar un mate—;:
rial en el cual se relacionaran actividades de los dos niveles
para secuenciar la apropiacidn del conocimiento de la lecto-es—
eritura, llevando una congruencia y coherencia en la educacidn
elemental.

El presente trabajo se ha dividido en cuatro capitulos y -



dos anexos.

El capitulo 1 Formulacién del problema analiza los antece-
dentes del problema, nos da una definicidn del mismo, la justi-
ficacidn y delimitacidn que serviran como marco de referencia y
fundamentan los objetivos de la investigacidn.

El problema en 8i, es el cuestionamiento que se plantea la
educadore, de cémo suiar a los nifios de manera gque tengan expe-
riencias con la lecto-escritura, pero sin llegar a dar propia--
mente este conocimiento, al mismo tiempo la interrogante del -~
maestro de primaria para definir de ddnde debe partir o con qué
iniciar para lograr que el nifio 1o adquiera en este primer afio.

Bl capitulo 2 Marco tedrico conceptual establece las bases
tedricas que sustentan tods esta investigacidn, los conceptos -
que se trabajan desde el punto de vista psicogenético, puntuali
zando los factores que intervienen en el aprendizaje, el papel
del maestro, el desenvolvimiento del alumno y el lenguaje como
objeto de conocimiento, asi ccmo la relacidn que se establece ~
entre estos tres Wltimos elementos.

El capitulo 3 Propuesta para la estimulacidn y adquisicidn
de la lengua oral y escrita contiene el andlisis de la propues-—
ta, a nivel preescolar y las sugerencias para realizar activida
des relacionadas con la estimulacidn de la lecto-escritura, ade
mgs del estudio detallado de la propuesta para la apropiacién -
de la lengua escrita sugerida pars el primer grado de educacidn
primaria, asi como actividades propias para este nivel y slgu—-—
nas sugerencias de enlace entre ambos niveles.

El capitulo 4 Metodologia empleada consta de la ubicacidn
del tipo de investigacién que se 1levé a cabo, del método segui
do para la elaboracidén del trabajo, as{ también de las técnicas
e instrumentos utiligades en el mismo.

El primer anexo contine el material ilustrado para que el
maestro tenga mds preciso y claro el nivel de conceptualizacidn
en gque se encuentra el infante, con respecto a la 1ecto—escritg
ra.

El segundo anexo, da elementos, para elaborar el examen de



ubicacidén segun las categorias de lectura y del material necesa

rio para este fin.



CAPITULO 1. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1.- Antecedentes del problema

Una de las problemidticas mis dificiles que se han presenta
do en la educacidén en México, es la aplicacidn de teorias y mé-
todos educativos creados en otros paises y que, aplicados den——
tro de nuestra realidad educativa, no han proporcionado los re-
sultados que se esperaban en el manejo de técnicas de ensefianza
-aprendizaje.

La lecto—-escritura, por su importancia, es considerada co-
mo un problema de caracter nacional y mundial que viene preocu-
pando a los gobiernos y a los educzdores de todos los paises —-
quienes buscan la aplicacidn de nuevos métodos de lecto-escritu
ra adecuados para facilitar la adquisicidén de la misma.

Desde luego si la lecto-escritura es el medio més sencillo,
f4cil y econdmico de que se dispone para gque la cultura esté al
alcance de todos, debe llegar a un cierto grado de mejoramiento
en la aplicacidn de técnicas de ensefianza-aprendizaje, para que
sea un instrumento realmente valioso y eficaz, de ahi que se —-
presenta la polémica de cual es el momento mas indicado en que
el infante debe aprender z leer y escribir ya sea en el tercer
grado del nivel preescolar o primero del siguiente nivel.,

El jardin de nifios, en México, viene a ser el primer pelda
filo del sistema educacional, como tal, proteje y promueve lz evo
lucidn arménice del nifio, pero no siempre le ha dado a la lecto
—escritura o z la estimulacidn de ella, la misma importencia —-
dentro de las actividades del nifio.

Como antecedente puede tomarse gue en el afio de 1970, la -
profesora lagdalena Rocha Fellon, edita su libro "Organizacidn
y administracién del jardin de nifios", en el cual hace referen-
cia a las pruebas objetivas que se aplicaban para comprobar si
ha logrado alcangzar, el nifio, las metas marcadas por el progra-
ma, en el cual se consideraban cinco dreas y estas sont

Proteccidn y mejoramiento de la salud fisica y mental.



Comprensidén y aprovechamiento del medio natural.
Comprensidén y mejoramiento de la vida social.
Adiestramiento de actividades pricticas.

Juegos y actividades de expresidn creadora.

Se puede observar que en ningin momento se hizo referencia
8 una estimulacidn o ejercitacidn previa a la lecto-escritura.

Bn 1979 aparece un nuevo programa de educacidn preescolar,
el cual se fundamenta en el proceso de maduracidn del nifio y se
subdivide, este proceso, en areas cun la finalidad de que se —-—
comprenda mejor la interacidn de los elementos que forman este
complicado mecanismo y que garantice su intervencidn en la esti
mulacidn correspondiente de todas las facetas del mismo. )

Las 4reas a estimular en este programa son las siguientess
cognoscitiva, emocional, social, motora y lenguaje.

Cada una de las dreas estd subdividida en aspectos, para -
su mejor manejo didéctico, contemplados en los objetivos genera
les, particulares y especificos del programa.

Dentro del aspecto programatlco, ademas de presentar los —
obgetlvos educacionales se presentaron sugerencias generales de
actividades, éstas se organizaron en base a los temas, 1os cuae
les eran seleccionados de acuerdo al interdés del nifio Yy no re——
querian de un tiempo determinado, pues éste era marcado por el
ritmo de intezracidn del grupo y del interés que éste manifesta
ba por el mismo.

ias actividades se mane jaban seleccionando loe objetivos -
particulares y especificos de acuerdo al 4rea que se deseaba es
timular.

En el mes de enero del afio siguiente, 1980, la Secretaria
de Educacidén Publica, edita un programa: Ejercitacién previa a
la lecto-escritura® ecuyo objetivo Principal ers "el nifio sera -
capag de ejecutar con habilidad, destreza y precisién, coordina
ciones motrices finas" y los objetivos principales erans Yejecu
tar con preeisidn y control movimientos finos con manos, brazos
y dedos; controlar los misculos de los o0jos para realizar, con

destreza, actividades ocllo—manuales, aplicar la presidn necesg
ria en movimientos finos de las manos y dedos.



En septiembre de ese mismo afio, las profesoras Eloisa Agui
rre Gel Valle y Ma. Antonieta Sandoval Padilla, publican la ——-
obra "ejercitacién previa a la lecto-escritura® que consta de -
un cuaderno de trabajo para nifios del tercer grado del nivel --
preescolar, apoyado por el libro gufa para el maestro, el cual
contiene actividades de control motriz y dindmica manual, con——
trol de movimientos, disociacidn menual, control espacizl y tem
poral y los ejercicios graficos previos a lz lecto-escritura.

En 1981 entra en vigor un nuevo programa, que contiene una
fundamentacién psicoldégica de un enfoque psicogenético, contem-
plando la construccidn del conocimiento en el nifio ¥ haciendo -
una exposicidn de las implicaciones pedaglgicas desde dicho en—
foque.

El objetivo general del programa es apoyar el desarrollo -
integral del nifio, tomando como fundamento las caracteristicas
de esta edad, partiendo de éste se hace el anilisis de las ———
4dreas de desarrollo ¥ que, para fines de la organizacidn de las
actividades que deben trabajarse en las unidades ¥y situaciones
gue las integran, se organizan en base a los ejes de desarrollo,
los cuales se fundamentan en el hecho de que constituyen las li
neas basicas del desenvolvimiento.

Los ejes de desarrollo sobre los que Se organizan las acti
vidades son:

Afectivo-social

Funcién simbdlica

Preopepaciones 1dgico-matemdticas-

COnstruccién de las operaciones infralégicas.

En el eje de la furicién simbdlieca, todas las actividades —
ticnen por objeto, enriquecer y consolidar la funcidn represen~
tativa del nifio y favorecer la transicidn que realiza del nivel
del simbolo al nivel del signo.

Las actividades basicas gue conducen a ese Jdesarrollo son:
La dramatizaciln o juego simbdlico, la expresidn grafico-pldsti
ca, la utilizacidn del lenguaje oral y el abordaje ue la lecto-

escritura, con lo cual, en este brograma, ya aparece formalmene
te la interrelacidén del nific con diferentes aspectos de la lee-~



to-escritura.

Derivado del programa antes mencionado surge un documento
técnico-pedagdgico, como material de prueba sobre la lecto-eg——
critura en el nivel preescolar, menciondndose el hecho de no ——
pretender ensefiar a leer y escribir al nifio, sino darie la opor
tunidad de presenciar actos de lectura, asi como que actie so—-—
bre diversos materiales de eseritura.

En estos momentos, la problemdtica que se presenta dentro
de la educacién preescolar, es la interpretacidn y aplicacidn -
de las nuevas teorias y corrientes de la ensefianza—aprendizaje
de la lecto-escritura.

En el nivel preescolar, esta actividad se reduce a un_pla-
no de estimulacidn y préparacién, Para que el nifio llegue a pri
mer grado de educacidén primaria donde se dara ya, en forma espe
cifica, el aprendizaje de ésta.

Uno de los aspectos que preocupa al educador en su trabajo
diario, es el de proporcionar al nifioc una preparacidn adecuada,
Previa al aprendizaje de la lecto-escritura, ya que ésta se ini
ciard en la escuela primaria y presentara caracteristicas espe—
cificas que atienden el desarrollo de la coordingcidn viso-audi
tivo-motora y de la percepcién geométrica. Tal preocupacidn del
docente a nivel preescolar, ha sido aquelle que retoma el abor-
daje de la lecto-escritura a este nivel, para dar pauta a una -
continuidad real y capaz en el siguiente Plano escolar.

Los maestros, 21 1llegar los nifios al primer grado de educa
cidn primaria, desconocen las capacidades reales de éstos y to-
mando en consideracidn el método que a ellos 1ss ha dado buenos
resultados con otros grupos, inician su labor. Saber -con qué ca
pacidad, desarrollo fisico Y mental llega el nifio, es muy impor
tante, ya que este conocimiento ayudarfia bastante al docente en
su desemperfio.

Cuando el maestro no considera o no toma en cuenta este da
to, su labor es mas alllcll ya gue zl catalogar a los educan—-—
dos como un grupo homoweneo, no se permite la flexibilidad del
método a sus actividades. 5i algunos nifios tienen la madurez ne



cesaria para lograr el aprovechamiento, otros no; éstos requie-
ren y necesitan de impulsos y estimulos para lograr el mismo ni
vel que los primeros.

Desde siempre se ha presentado el problema de la lecto-es—
critura, del cdmo hacer que los nifios lean y comprendan el men-
Saje escrito. Es por ello que algunos autores e investigadores,
se han dado a la tares de analizar este problema, entre los cuga
les podemos mencionar a Emilia Perreiro y Ana Teberosky, quie~-
nes siguen la corriente piagetiana, o bien, Goodman Kenneth y -
Margarita Gomez Palacios, entre otros.

Con relacidn a las primeras, podemos decir que sus traba—-
Jjos se basan en las investigaciones que Piaget hizo con respec-—
to ai conocimiento del nifio en el area de matemdticas. Ias in-—
vestigadoras, basando sus estudios en la Psicologis genética, =
aplicaron los conceptos que Piaget manejd para el nﬁmero, en el
aprendizaje de la lecto~-escritura.

Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Falacios, er su libro —-
"Nuevas Perspectivas"™ nos muestran un panorama bastante amplio,
sobre la problematica del analfabetismo en América Latinae. Su -
preocupacién radica en aplicar en México el mejor método pars —
lograr una adquisicidn real de la lecto-escritura; una muestra
de ello la tenemos en el Plan Konterrey.

Margarita Gémez Palacios, en la propuesta para el aprendi-
zaje de la lengua escrita, maneja los niveles de desarrollo del
nifio como base para iniciarlo en el aprendizgje de la lecto-es—
critura, de una manera formal, ella manifiesta 1a necesidad de
madurar el nifio para capacitarlo de manera tal, que desde el —~
primer grado, pueda aprender realmente el elnguzje eserito y la
importancia que éste tiene en la comunicacidn.

De acuerdo con lo expresado por Kemneth Goodman, uno de =
los problemas educativos centrales, tanto en Méxieco como en Ame
rica Latina, es la alfabetizacidn Y es necesario profundizar en
nuestra priactica docente bara esclarecer nuestra problemstica -
particular, por ello se ha realizado un simposio invernacional,

en Nex1co, sobre nuevas perspectivas en los procesos de 1a lee-—
to-escritura.



Esta es un muestra, la mds reciente, que la preocupacion -
que se tiene poOTr encontrar un método adecuado para lograr un ——
real aprendizaje de la lecto-escritura.

En una sociedad alfabetizada hay dos formas de lenguaje ——
oral y escrito, que son capaces de lograr la comunlcaclon, lo -~
que hace la diferencia entre ellas, son las circunstancias de -
uso.

La problemética para la engefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura se presenta &l elejir el método, ya que la controver-—
sia que @e da entre los enfoques global (analltico) y fonético
(91ntet1co) hace necesario definir el problema.

1+2.— Definicién del problema

Uno de los grandes obstdculos que se presentan en la inter
pretaclon que se da a la tarea especifica de cada nivel, con --
respecto al aprendizaje de la lecto-escritura, son las diferen-
tes posturas que hay al respecto; algunos opinan gue el nifio de
be iniciar este conocimiento en el nivel preescolar, otros sos-
tienen que debe ser tarea del primer grado ée educacién prima--
ria, sin ponerse de acuerdo ni aportar una solucidn, nosotros -
consideramos que no es importante el punto de a quién correspon
de el qué, sino de hacer un enlace entre ambos planos educati—-—
vos, de tal manera que el nifio continde con su aprendizaje, sin
reducirlo Unicamente a destrezas perceptivo motrices, sino tomar
en cuenta los factores determinantes que son: Su desarrollo cog
nitivo y lingiistico.

El problema contral serias

De que manera el nivel preescolar favorece la estlmulaclon
del interés y las habilidades en el nifio, para adquirir el ————
aprendizaje de la lecto-escritura, y cémo lograr un enlace y —-—
una continuidad para obtener el conocimiento real en el primer
grado de educacidén primaria?. Esto nos lleva a buscar una justi
ficacidn.
1.3.- Justificacidén del problema

* nivel preescolar, existen varios factores que provocan -

en la ~ -3*nra, desconcierto en le aplicacidén del método en ——



sus actividades a seguir, desgraciadamente existe una deficien~
te orientacidn en cuanto a la aplicacién de la propuesta, ya —-
que ésta se fundamenta en la corriente piagetiana, o psicologia
genética y para realizar la planeacién de las actividades de es
t¢imulacidn & la lecto-escritura, cada educadora las plantea y -
realiza, en base a su propia concepcidn y comprensidn del néto-
do, sin respetar los procesos del desarrollo infantil en los —
cugles debe apoyar la suministracidn de las experiencias de --—-
aprendizaje. En el primer grado de'educaeién primaria ocurre &l
go similar, por la aplicacidn de una concepeidn tradicionalista,
que rompe la continuidad entre el trabajo del preescolar y el -
que se inicia en el primer grado (de educacidn primaria).

Estas circunstancias nos obligan a buscar la forma de rela
eionar esas actividades; encaminar nuestros esfuerzos para que
esta continuidad se dé realmente, para lograr que el individuo
desarrolle sus capacidades intelectuales y fisicas de la mejor
manera posible y lograr en é1, un sujeto con verdadera autono-—
m{a, por lo que es necesario, delimitar un campo en tiempo y 1u
gar, que seria el marco que rodea el problema.

1.4.- Delimitacidén del problema

Dentro de la préctica docente, se presenta el problema de
no respetar la secuencia que debe existir entre la estimulacidn
y la apropiacién de 1la lecto-escritura en el tercer grado de -—-
preescolar y el primerc de primaria, respectivamente, ya que --
son dos fases fundamentales en el proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura, los cusles deben tener continuidad.

Para pasar de la estimulacién a la apropiacién, primero el
nifio verd a la lecto—escritura como una necesidad §y ésta hace —
aparecer el interés, para as{ facilitar al nifio la apropiacidn.

Para explicar este problema y dar alguna propuesta de solu
cibn es importante estudiar las caracteristicas del nifio en el
perfodo de desarrollo gque corresponde.

Con base en las investigaciones de la escuela de Ginebra,-
se considera que el periodo preoperatorio se extiende, aproxima
damente, de los dos aflos, o dos afios gies meses, hasta los seis



o siete afios; a través de esta etapa, el infante va construyen-
do las estructuras que dardn sustento a las operaciones concre-
tas del pensamiento.

Durante este perfodo, el pensamiento del pequeiio, recorre
varias fases que van desde el egocentrismo hasta la forma de —
pensamiento 1égico que le permite adaptarse a los demds y a la
realidad objetiva.

En el juego simbélico o de imitacidn, es observable la per
cepcidn egocéntrica del nifio. Sste manifiests un deseo de cono-
cer la causa y la finalidad de las cosas, con las preguntas que
hace y los "por qué", que 86lo a é1 interesan ¥ que asimila a -~
su actividad propia. .

En esta etapa manifiesta confusidn e indiferenciacidn en—-
tre el mundo objetivo y el subjetivo y pueden apreeiarse carac-—
teristicas como: el animismo, artificialismo, finalismo y deter
minismo, tomados como un conocimiento deformado de la realidad.
Ademds, Piaget mane ja para esta edad, el desarrollo de la inte-
ligencia intuitiva, que suple 2 la 1dgica como interiorizacidn
de las percepciones y los movimientos en forma de imdgenes re—-—
presentativas, de experiencias mentales, que prolongan los eg—-
quemas sensorio-motrices, sin coordinacidn propiamente racional.

BEsta intuicidn puede clasificacrse en dos: primsria y arti
culada. La primera no es otra cosa que un esquema Sensorioc-mo-——
tor traspuesto a un acto de pensamiento, en cacbio, la segunda,
va més alld, en una doble direccién que anticipa una aceidn -
sus consecuencias, asi como una reconstruccidn de los estados -
anteriores; de igual manera, esta etapa prepara las operaciones,
inicidndolo en la reversibilidad.

La transfomarcidn de 1la inteligencia, de sensorio-motriz o
préctica, se prolonga en el pensamiento propiamente dicho, bajo
la doble influencia del lenguaje y de la socializaci&n, en gene
ral, como toda conducta, el pensamiento no se adpata inmediata-
mente a la realidad, sino que el sujeto comineza a incorporar a
su actividad y su yo, los datos de esta asimilacidn egocéntrica
que caracteriza los inicios del pensamiento infantil, tambisn -
como su socializacién, se despiertan sus sentimien’os interind;
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viduales y sus relaciones con los adultos evidencian une sumi——
cidn. Ademds, como se menciond anteriormente, se desenvuelven -
sus capacidades cognoscitivas, dando lugar a la operaciones ele
mentales que desencadenan en las formales o légicas, a través -
del desarrollo individual.

El pequefio, en este momento, tiene la necesidad de manipu-
lar su realidad, para lograr su agimilacidén y adaptacidn a ells,
estructurando su pensamiento ¥y as{, crear el conocimiento.

Entre estas operaciones elementales tenemos: la clasifica-
cibén, seriacidn y la ubicacidn espacio-temporal. A grandes ras-—
gos, esto es lo esencial.

Por otra parte, es necesario para el maestro, tener este -
conocimiento, ya que le permite encontrar el método mas apropia
do para lograr el propésito de su interés, en este caso, la lec
to-escritura.

Mas que un pequeilo adulto, debe tomarse en cuenta su perso
nalidad en el grupo, no se estd sugiriendo una educacidn indivi
duzlista, sino tener presente, que cada miembro es un ente per—
sonalizado para lograr una mejor adaptacidn de éste en el mundo
nuevo que lo rodea, sus compeileros, el profesor, sus tareas y -
responsebilidades, etec., al mismo tiempo, socializarlo siguien-
do el ritme natural de su desarrollo, ya que es de suma impor--
tancia respetarlo para que ésta socializacidn, sea una realidad
consciente y autdnoma y no adquirida por heteronomia.

Por otra parte, no se pretende imponer un método especifi-
co que abarque la forma de ensefiar la lecto-escritura, lo que -
se sugiere, a los maestros en general, de no cortar una sSecuen-
cia natural del desarrollo merntal del nifio al apliear procedi-—-
mientos inadecuados, por el contrario, es necesario y convenien
te estimularlos para que logren una conceptualizacidn de la im—
portancia de la lecto-escritura, mediante e jereicios apropiados
¥ que gradualmente, al auxiliarlos en la solucidn de problemas,
les permitan avanzar ante 1l:s fracasos y errores, parz que ad——
guieran experiencia en resolverlos y hacer que desarrollen la -
confianza en si mismos, en sus compafleros de clase y en el maes
tro, que vean en éste, no a la persona gue les gritz o regaia e
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impone su voluntad, sino al amigo que los comprende, los guia y
les brinda su apoyo para salir adelante.

Tratando de llevar a la realidad toda esta situacidn, la —
presente investigacién se va a abocar al andlisis de los proce—
sos de estimulacidn y adquisicidén de la lecto-escritura, funda-
mentalmente en dos momentos; el primero se explica con un anéli
sis tedrico de la corriente piagetiana, la informacidn que exis
te al respecto y en un segundo paso se daran algunas sugeren——-—
cias con base en los objetivos gue se proponen.

1.5.- Objetivos de la investigacidn

- Aportar, a la educadora, una informacién mds especifica
sobre la propuesta, para que la trabaje enfocandola a lograr --
los objetivos que ésta plantea.

- Proponer una pistematizsacién de las actividades que plan
tea el material de prueba que se mane ja. actuzlmente, para lo———
grar, no el aprendizaje de la lecto-escritura en el nific, gino
el desarrollo del interés y la conceptualizacién de la importan
cia de ésta, mediante la agilizacibn de sus capacidades fisicas
y mentales.

— Sugerir materiales que sirvan a la educadora, para poner
en contacto &l nifio con éstos y asi, propiciar experiencias de
relacidén con la lecto-escritura.

- Apoyar la tarea del maestro en el conocimiento de las ha
bilidades que el nifio ha desarrollado, a través de su paso por
el nivel preescolar.

- Aportar algunas medidas metodoldgicas, que garanticen ——
una continuidad, entre la obra iniciada por las educadoras y el
trabajo del maestro en el primer grado, con respecto al aprendi
zaje de la lecto-eseritura. -

- Proponer que se vea a la lecto-escritura, como wm instru
mento que permita la comprensidn del medio en que vive y se de-
senvuelve el nifio y no como algo que se reduce a decodificar --
nensajes sin sentido.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO CONGCEETUAL

2.1.— Enfoque cientifico del estudio

- El lenguaje, como elemento principal de la comunicacién, -
tiene relacidn muy estrecha y directa con la lecto-escritura, -
por lo cual se estima conveniente y aunque en forme muy breve,-
hoer mencidn de su origen, asi como de algunas de sus principa-
les caracteristicas.

Entre los recursos de relacidn social, surge el lenguaje -
como la consecuencia del uso o funcidén de los drganos que produ
cen la voZ.

Cuando el hombre primitivo siente la necesidad de comuni--
ecarse con quienes le rodean, nace la onomatopeya y es, en este
momento, cuando el lenguaje hace su aparicidn.

El sonido gutural simple, & través del tiempo y mediante -~
el trabajo y la vida en comin, toma el caracter de sefial abstrac
ta para reflejar una realidad y sctuar sobre ella y sobre los -
hombres.

£1 individuo imprime matices y modalidades con los que in-
venta los idiomas y dialectos.

El sistema de palabras y la forma de expresarlas que em—-—-—
plean los pueblos entre si, conformen el idioma.

Afirmar que en el fondo, el lenguaje no es otra cosa que -
una convencidn arbitraria que tienen los pueblos para manifes——
tar sus experiencias, ideas y emociones, adaptar su conducta a
la de otros individuos de su misma especie y organizar formas -
de vida colectiva, no es del todo incorrecto, puesto que el -—-
idioma se crea en y para los pueblos.

Para Smirnov, en el hombre normalmente coexisten el pensa-
miento y el lenguaje ya gque la existencia del uno sin el otro,-
seria imposible.

El lenguzje oral consiste en articular los sonidos convenw
ecionales por medio de los cuales se manifiestan las ideas inte-
riores y son transmitidas al exterior.

Cuando el pensamiento se reviste con el idioma, adgquiere -
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mayor perfeccidn, no 8élo en su forma, sino también en su conte
nido, ya que al formar una expresién verbal acabada, adquiere -
claridad, consistencia légica y precisién.

Puede definirse el lenguaje como: "Un fendmeno social, una
actividad creadora dentro del proceso de desarrollo individual,
o desde un punto de vista puramente lingiiistico, en si miemo, -
en sus caracteristicas intrinsecas" (1) como la combinacidn del
concepto y del significado. Es la expresién humana més completa,
ya que permite manifestarnos y ademis, recibir la comunicacion
de nuestros semejantes y responder a ella en forma de dialogo o
econversacion.

,La funcién principal del idioma es la socializacidén, ya --
gue se habla para ser escuchado por alguien.

Ta comunicacidén por medio del lenguaje, no s6lo se logra -
de manera verbal; los gestos, ademanes, posturas corporales, en
una palabra, el lenguaje mimico, constituye otro tipo de lengua
je que enriquece el intercambio de ideas y pensamientos, puesto
que refuerzan lase expresiones en una participacién diraecta.

Otra forma definida del lenguaje es el escrito, gque tiene
influencia determinante en el proceso de la maduracién indivi--
dual e

Parz algunos especilaistas, psicélogoa e investigadores, —
estas formas de manifestacidn, la palabra oral y escrita, tie--
nen el mismo valor participativo en el desenvolvimiento del sa-
ber, ya que modifican la conducta, promueven el desarrollo indi
vidusl y desde luego, el social.

El proceso de la escritura es mas complejo, puesto que re-
quiere de un mayor esfuerzo por parte del individuo, para adqui
rir la capacidad de asociar las imigenes (significado), con las
palabras (significante). Bs apto cuando plasma con simbolos con
vencionales (letras), sus pensamientos e ideas.

El sistema escrito tiene una gran influencia en el proceso
de maduracidn individual, ya que permite el desenvolvimiento —~-

TT) SPENCER, Guiudice. Nueva Diddctica Especial. Ed. Kapeluz, -
Buenos Aires, 1968 P, 1
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cognoscitivo e intelectual del nifio, pero a su vesz, el nivel de
maduracidn es determinante para despertar en el individuo el in
terds por la adquisicién de le lecto-escritura.

La lecto-escritura constituye em el nifio, de los dos nive-
les educativos, el Ultimo aspecto de desarrollo del lenguaje y
dado que éste representa un alto grado de convencionalidad, su
aprendizaje requiere de estructuras mentales més elaboradas por
10 cual el nifio necesita un proceso lento y complejo.

1a lecto-escritura, como parte de la educacidén del indivi-
duo y de la sociedad, es objeto de estudio de la teoria pedagd-
gica, la diddctica y la metodologia, por lo que se considera --
conveniente delimitar los campos de accidén especificos de cada
uno,

Zn la actualidad, la teoria pedagdgica es la encargada de
la investigacién, organizacién y gistematizacidn de los conoeci-
mientos relativos al problema en su mas amplia y detallada pro-
yeccidn: la macroeducacidn, la citada teoria describe el hecho
educativo, busca relacionarse con otros fendémenos, ordena, cla-
gifica e indaga los factores que la determinan, asi como las le
yes a las que se halls sometida y los fines que persigue.

La pedagogia no sélo maneja un punto tedrico, sino también
uno préctico. La praxis de la pedagogia contempla el conocimien
to del sujeto que se pretende formar, en cuanto a la capa BO==—
einl a la cual pertenece, 1los valores y bienes culturales que -
configuran su personalidad y en consecuencia, poder determinar
1la metodologia o forma de ensefiarla.

La praxis se realiza con todos aguellos principios y nor--
mas diddcticas sefialadas y contenidas en la teorfa que a la vez
permiten que el conocimiento se amplie al buscar nuevos medios
que enriquezcan, con sus aportaciones, a la teoria.,

La diddctica se comsidera como una parte de la pedagogia -
que abarca dos aspectos, tendientes a la resolucidn y la practi
ca de hechos y actividades que tienen su cimentacidn en el pr&z
ceso enseflanza-aprendizaje. Estos aspectos son el tedrieo y el
prictico. :

g B o P Wi T IV P A
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La diddctica, o arte de enseflar, se divide en dos: Téeni
ca, es la que estudia los principios y reglas generzles del ci-
tado arte, y la aplicada, que se odcupa de los principios y re——
glas en las lecciones.

La metodologia se refiere a las diversas téenicas y proce-
dimientos que se aplican en la enseilanza y puede ser considera-
da como una parte especial de la didactica. También se clasifi-
ca en dos: la primera (metodologia general), se ocupa de las —
téonicas y procedimientos que se utilizan en la cnsefianga de 1o
das las materias. La segunda, (especial), estudia los métodos -
de la ensefianza de cada ciencia o materia.

El método diddctico, que es el destinado a la ensefianza, -
sustenta principios que hacen necesario, por parte del maestro,
su identificacidn ya que esto permite que al conocer al educan-
do desde un enfoque distintio, desempefie una labor mis acorde -
con 1a escuela nueva gue conduce la enseffanza, apoyandose mds —
en las relaciones sociales gque en modelos pedagdgicos.

En el nivel preescolar, la lecto-escritura, como un conoci
miento de tipo social, se di basicamente como una estimulacidn
previa para el aprendizaje posterior de la misma.

El paso a través del cual el infante adquiere la lecto-es-
critura, necesita de un gran esfuerzo que s86lo es comprensible
i se puede entender que tiene gue reconstruir el sistema de es
critura, llevando a cabo traasformaciones que le permiten acep-
tar el descubrimiénto del mismo, para lo cual es necesario cono
cer como reconstruye y transforma para descubrir.

El método, debe corresponder con la estructura del indivi-
duo y las condiciones del medio en el que se aplica, -ademas, de
be concordar con los objetivos, usos, acciones, antecedentes, —
grados de aprendizaje y metas de conducta que se proponen.

El método diddetico, en la ensefianza, adopta dos medalida-—
des: Induccién y deduccidn.

La induccidén, requiere de pasos secuenciados para dar un -
resultado dependiendo del objetivo. Entre estos procedimientos

tenemos: La observacidn, experimentacidén, andlisis, comparacién,
abstraceidn y generalizacidn.
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Ta deduccidn utiliza procedimientos para lograr sus objeti
vos. Entre éstos se tiehen: La aplicacién, comprobacion, demos-
tracion y sintesis, este ultimo es complemento del anglisis ya
que para analizar se parte de un todo conocido y, después de —-—
realizado el proceso, se llega nuevamente a formarlo de manera
sintética ddndose los procesos de induecidn y deduccidn eonjun-
temente, en un sentido dialéctico, para la adqu131010n de cual-
quier conocimiento.

Ta utilidad de uno u otro nétodo estara supeditada a las -
ceracteristicas del alumno, la naturaleza del tema y la concep—
eidén del docente para manejarlo. Por lo anterior, no es posible
gefialar con preclslon las etapas o pasos del nétodo diddctico,-
pero de manera general, €s factible apuntar ciertas actividades
constantes a éstes Las iniciales, las de elaboracidn, las de ——
evaluacidén, las de recuperaclon, nivelacion y reforzamiento. —-
Por lo tanto, se sugiere que cada maestro, segin sus experien—-
cias, y el problema de aprendizaje que enfrenten los alumnos, -
adopte el més acorde con sus necesidades.

Para referir especificamente los métodos de lecto-escritu-
ra, debe aclararse que existen dos posiciones opuestas gue fun-
damentan las dos concepciones metodoldgicas del aprendizaje de
&sta. Una establece gque el aprendizaje se beneficia con el desa
rrollo del lenguaje oral, porgue el nifio adsuisre 1z madurez --
linglif{stica que necesita para comprender la correspondencia en-
tre el sonido y el grafismo; la otra, apoya al lenguajs escrito,
porque considera que la percepclon visual rige todas las otras
actividades que se manifiestan en el proceso psicoldgico de la
lectura, es decir, su comprenslon ¥y la traduceidén fonica del —-—
texto.

_ Antes de emprender la tarea del proceso de la enseilanza de
la lecto-escritura, el maestro debe tener presente dos aspectos
importantes en Eote: el primero trata del proceso implicado en
este aprendizaje, desde el punto de vista de la capacidad psico
18gica y segundo, las caracteristicae y técnicas de los métodos
a utilizar.] '

Hacia fines del siglo pasado, se distingueron dos clases -
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de métodos: Los de marcha sintdtica y los de marcha analitica.
Los primeros parten de los elementos hasta componer las pala——-
bras, frases o enunciados; los segundos siguen el camino inver-
80, esto es, parten del enunciado 0 alguna unidad completa y ——
con sentido, hasta llegar a sus elementos.

Los métodos de marcha sintética, clasificados segin la cro
nologia de su aperieidn histérica y la caracter{stica diferen——
cial de sus procedimientos técnicos, son los siguientess Tradi-
cionales, alfabético, literal o grafemitico, fonético y sildbi~
co.

° Los métodos mas recientes son: Psicofonéticos, Montessori
y Mofoldgico.

Métodos de marcha analftica: Global analitico y ulobal pu-
ro.l

Los métodos, en general, pueden facilitar, frenar o difi--
cultar el aprendizaje, pero nunea crearlo, ya que la obtencidn
del conocimiento es el resultado de la actividad propia de un -
sujetod La distincién entre el aprendizaje y método de ensefian-
ga, requiere de una justificacidn tedrica la cual se fundamenta
rd en la corriente piagetiana.

2.2,- Explicacion tedrica del problema

La teoria de Piaget no se refiere exclusivamente a un domi
nio en particular, es un juicio mucho mis amplio, ya que nos —
permite comprender, de una manera nueva, cualquier proceso de -
adquisicidén de conocimiento.

¢Esta concepcidn nos bermite relacionar a la escritura, en
tanto se tome como objeto de conocimiento, y al sujeto de apren
dizaje, si se toma como persona cognoscente, posibilita la in-
troduccién a los principios de asimilacién y el concepto de —--
aprendizaje es tomado como el procedimiento para lograr el cono
cimiento.y -

< En un marco de referencia plagetlan/g el decsenvolvimiento
p81au1co, es equiparable al crecimiento organlco, Ya que consis
te prinecipalmente, en una marcha hacia el squilibrio final, re-
presentado por el espiritu adulto.



A1 desarrollo lo considera como un cambio constante, de un
estado de menor a mayor eguilibrio, en dste Wltimo, con un gra-
do superior de estabilidad.

La diferencia que alcanzan el crecimiento orgénico y el —-
mental, consiste en gue el primero tiende a una forma con mayor
estabilidad, comparable a una recta ascendente, que llega a su
1{mite miximo en determinada edad para, posteriormente, deeli—
nar hasta diferentes niveles experimentando mutaciones, segﬁn -
la misma, en tanto que el equilibrio mental tiende a ser varia-
ble, ya que es un cambio constante entre la asimilacidn y acomo
dacién para dar lugar a una verdadera adaptacidn. Desde el pun-
$0 de vista del crecimiento mental, éste es una construceidn —
continua, ya que cada elemento gue se le anexa, la vuelve mis -
sdlida.

Considerando los méviles generales de la conducta y del —
pensamiento, existen mecanismos constantes y comunes a todas
1as edades y niveles, las estructuras variables, geran las form
mas de organizacidén de la actividad mental, bajo su doble aspec
%0, motor o intelectual y afectivo asi como su doble dimensién,
individual o social.

,A continuacidn se mencionan los seis estadios o periodos -
de desarrollo que margan la aparicidén de las estructuras sucesi
vase'

Para efectos del presente estudio, sélo se toman, especifi
camente aguellas fases que tienen relacidén directa con el mismo,
como son las que abarcan de los dos o dos y medio afios, a los -
seis o siete afios, deteniéndose y dando una Gescripeidn detalla
da de las caracteristicas que presentan los nifios de cinco a ——
seis afios, ya que éstos son el interés y mobtivo de esta investi
gacidn.

¢El periodo del lactante>comprende, desde el nacimiento a -
los dos afiosaproximadzmente, inicialmente presenta los reflejos
o montajes hereditarios, el principio de las tendencias instin-
tivas (nutricién), las emociones y percepciones organizadas, -—-
los primeros habitos motores y sentimientos diferenciados, ade-
més la inteligencia sensorio-motriz o prictica. Anterior al lem
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guaje, las regulaciones afectivas elementales y las primeras fi
jaciones exteriores de afectividad. Esta edad retoma los tres -
primeros estadios que Piaget emplea en su teoria.

1 cuarto periodo, que se caracteriza por la inteligencia
intuitiva, los sentimientos interindividuales y las relaciones
sociales de sumisién al adulto, lo coloca en la edad cronoldgi-
ca de los dos a los geis o siete afios, aproximadamente,

De los siete a los doce afics, edad cronoldgicz, Piaget de-
nomina el quinto estadio, que se caracteriza por las opexracio—-
nes intelectuales concretas, aparicién de la 1légica y de los --
sentimientos ,orales y soicales de cooperaci5n.

£ 21 Wltimo perioclo, en el gue aparecen las operaciones inte
lectuales gbstractas, la formacidn Jde la personalidad y la in--
gsercidén afectiva e intelectual en la vida de los adultos. Se si
tda en la adolescencia.

A continuzcidn se profundiza, un poco més, er el periodo -
en que se encuentra el nifio cuando se presenta el problema gque
nos ocupas.

En la primera infencia, de los dos a los siete afios, con -
la aparicidn del lenguaje, las conductas resultan profundamente
modificadas, tanto en el aspecto afectivo como en el intelec——-
tual, el nifio adquiere, gracias a éste, la capacidad de recons-
truir sus acciones pasadas en forma de relato y de anticipar --
sus actos futuros mediante la representacidén verbal. Esto nos -
da, como consecuencia, tres puntos esenciales para el desenvel-
vimiento mental:

10.~ Intercambio posible entre los individuos (inicio de -
la socializacidén de la accidn).

20.- Interiorigacidén de la palabra (la aparicién del pensa
miento propiamente dicho).

30.- Interiorizacién de lz acciln, es decir: a) socializa-
cién, b) pensamiento, ¢) intuicidn, d) afectividad.

La socializacidn es el intercambio y la comunicacidn que -
se encuentran en germen, desde la segunda mitad del primer afio,

merced a2 la imitacidén y se manifiesta ahora a través del lengua
je. (palabras-frase, sustantivo, verbo diferencisdos y frases -
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completas) .
ILas funciones elementales del lenguaje en este estadio son:

por un lado la subordinacidn y relaciones de presitn espiritual,
ejercida por el adulto sobre el nifio, los hechos de jntercambio
con el propio adulto o con los demds nifios. FPor otro lado el ni
fio pequefio se habla constantemente = s{ mismo, en el primer ca-
so, la sumisidn es inconsciente, intelectual y afectiva; en el
segundo, los peguefios no saben discutir entre si y Ynicamente -
ge 1imitan & confrontar sus afirmaciones contrarias; habla cada
uno para si, sin embargo, creen que se escuchan y comprenden; -
es un mondlogo colectivo gque los excita a la accién en los jue-
gos de conjunto o de reglamento, cada uno se divierte por su —-
cuenta, sin ocuparse de los compafieros. En el tercero y dltimo
caso, los mondélogos acompafian sus juegos y su accién tiene un -
cardecter auxiliar. En los dos dltimos puntos esté comprendida -
mas de la tercera parte del lenguaje espontdneo de los nifios de
tres a cuatro afios y disminuye, regularmente, hasta los sietej;-
esto denuestra que las primeras conductas sociales estin a me--
dio camino de la socializacidén verdadera, hasta aqui todavia --
perdura el egocentrismo.

En la génesis del pensamiento, el idioma es el vinculo de
los conceptos y las nociones que pertenecen a todo el orbe y ——
que refuerzan el pensamiento individual, con un amplio sistema
de pensamiento colectivo.

De los dos a los siete afios, se dan dos formas de pensa--—-
miento: primero, el pensamiento por mera incorporacidn o asimi-
lacidén, cuyo egoceatrismo excluye toda objetividad; segundo, se
adapta a los demds y a la realidad, preparando asi el pensamien
to 1légico. El pensamiento egocéntrico puro se presenta mediante
el juego simbélico. intes del lenguaje, el juego es Sensorio-mo
triz o de ejercitacidn, sin intervencidén del pensamiento ni de
1z vida social, sélo pone en ejercicio el movimiénto y las per-
cepciones. En el juego simbllico, el nific emplea la imaginacidn
¥ la imitaeidn; su funcién consiste en transformar la realidad

en funeidn de los deseos; es una asimilacidn deformadora de lo
real al yo; la imagen y el simbolo son 10 que constituyen sus -
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instrumentos, entendiendo al simbolo como un signo, pero a menu
do individual y sélo por &1 comprendido.

#n 1a transicidn de esta etapa a la siguiente se encuenitra

la forma de pensamiento més adaptada a lo real, pensamiento in-
tuitivo o la 18gica de la primera infancia. A continuacidn se -
mencionan las caracteristicas que se presentan en los nifios en-
tre los cuatro y-los seis aiios.
En esta etapa se halla la edad de los voraués, que tiene un do-
ble significado, finalidad y causa indiferenciados, a la vez —-—
que busca la razén del ser. Con frecuenciz, el nific se encuen—
tra mis adelantadc en actos que en palabras.

El animismo infaniil ez l1a teundencia a concebir las cqosag
como vivientes y Jdotadas de intencidn, las integran de concien-
ciz minima.

Te intuicidn es, en cierto sentido, la légica de la prime~
ra infancia. El nific de cuatro a siete afios, no sabe definir —-
los conceptos que emplea y se limita a designar los objevos co-
rrespondientes o a definirlos por el uso; en esta etapa se mani
fiestan la inteligencia prictiea, Dor ejemplo alcanzar ccn un -
palo un odjeto.

£l pensamiento preldgico suple a la 1ldgica por 21 mecanis—
mo de la intuicidn, simple interorizacidén de las percepdciones y
los movimientos en forma de imdienes representativas y Je expe-—
riencias mentales que prolongan los esquemas sSensorio-motores -
s8in coordinacidn propiamente racional.

En esta edad hay tres novedades afcctivas: el desarrollo -
de los sentimientos interindividuales (afectos, simpatias y en-—
tipatias), la socializacidn de las acciones y la sparicidn de -
los sentimeintos morales instintivos )regulacién de 108 inters-
ses y valores surgidos Ze las relaciones adulto-nifio.

El interés implica un ajuste de energia y un sistema de va
lores; surge la autovaloracién y se relaciona con los sentimien
tos interindividuales. Un nifio siente simpatia hacia las perso-
nas gue responden @ sus intereses y lo valoran, por el eontra——
rio, surge la antipatia cuando se le desvaloriza., Ia vida afecw
tiva presenta cierta caracteristicas en este periodo, principal

S e A - 179
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mente se da un paralelismo en el desenvolvimiento intelectual y
afectivo.

Piaget afirma que son aspectos indisoeiables, puesto que -
no existen actos puros, pi en lo afectivo ni en lo intelectual,
ya que en las conductas que se relacionan con los objetos o con
las personas, intervienen ambos, porque la presencia de uno su-
pone al otro. Y esto esti presente en el aprendizaje, en éste -

intervienen factores ‘sumamente impor tantes como son: la madura
c1on, 1a experiencia, la transmisidn social y el que se comnside
ra como principael, segun Piaget lo plantea, la equ111br301on.

Hablar de estos factores de manera fragmentada es inconve~
niente, pues se pensaria que actian de manera independiente y,-
por el contrario la interrelacidén de ellos y su nivel de enlace,
da por consecuen01a, el ritmo personal de cada sujeto en la —-—-—
aﬁroplaclon del cono\,lmlento, ge puede observar que la afectivi
dad puede ayudar o retrasar el desarrollo cognoscitivo, pero es
to no implica que la afectividad engendire al conocimiento o 1lo
modifique, ya que la primera (afect1v1dad) supone la energla pa
ra realizar una acclon, mientras que el segundo (eonocimiento)
supone estructuras que sSe modificerdn con la similacidn de nue-
vos aspectos.

La idea que se tiene en la escuela tradicional; es que los
nifios, al ingresar al primer afio, no saben nada sobre la lengua
escrita y que corresponde al maestro enseilarla, gl infante lo -
ve como un ser pasivo que se limita a reproducir, de manera me-
canica, los modelos que se le brindan y en rezdn de este idea -
1las metodologias que se manejan proponen actividades iguales pa
ra todos los nifios, desconocinedo las diferencias que pueden —
existir entre ellos, dependiendo de las etzpas del proceso de -
constyuccidn en el que se encuentran.

®n las investigaciones gue se han realizado, se ha demos—-
trado que al plantear a la lecto-escritura como objeto de cono-
cimiento para el nifio, éste se inicia desde tempranz edal y pa-
ra comprenderlo tiene que reconstruirlo y redeseubrir sus for--
mas y reglas, pero este proceso reguiere de tiempo y compren---



sién, ya que comienza mucho antes de que el nifio ingrese &a la -
escuela, pues se enfrenta con la escritura en su hogar y en su
medio, dependiendo de su nivel socio-cultural.

Al jardin de nifioe corresponde conocer estos antecedentes
para que, partiendo de ellos, degpierte el interés del nifio es—
timalandolo sobre la utilidad e importanéia de la lecto-escritu
ra, sin olvidar aspectos como la motricidad y la afectividad, -
que permiten la apropiacién de ésta.

Al primer afio corresponde, propiamente, las reglas del cé-
mo lograr la adquisicién ya que(ééra aprender a leer y a escri-
bir, el infante necesita analizar el lenguaje oral y descubrir
que las palabras, estdn formades por silabas o sonidos que tie~
nen una secuencia y este descubrimiento permite relacionar al -
pequefio con nuestra lengua escrita, que representa a la oral y
ademds, hacerle saber y notar que en un sistema alfabético, a -
cada sonido corresponde una ovarias grafias. La comprensién de
esta situacidén permite la adquisicién de 1z lengua escrita, por
ello es importante realizar actividades que permitan al nifio, &
través de ellas, ver al lenjuaje como algo formado por partes y
que es posible articwlar y desarticular palabras para formar --
con ellas otras nuevas o diferentes

La importancia de una palabra radica en la sucesién de los
sonidos, pues el cambio de una grafia en la escritura o un fone
ma en el término cambia el significado del mismo.

Todo lo anterior podemos observarlo en una nueva concep---
cién educativa que nos esta proyectando la escuela nueva.

2.3.- Concepcidén educativa implicita

ILa escuela activa, maneja la idea de que el nifio es crea—-
dor de su propio conocimiento, puesto que se basa en la autono-
nia de €ste respetando sus caracteristicas para que su desarro-
11lo sea integral.

£l maestro debe tener presente que, ecuando se incrementa +
independencia del eascolar, apoyandose en la democracia social
dentro del grupo sera mejor para si mismo y para la sociedad.
E1l papel del profesor es importante, pues saber dirigir y dosi-

T
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ficar esos sistemas, es su tarea especifica.
4'E1 medio social en el cual se desenvuelve el alumno, es de

suma importancia y el democrdtico es el mis adecuado, ya que —-
permite el desarrollo arménico de éste, el maestro entonces, se
convierte en el promotor de actividades, encauzador de intere——
ges, guia experimentado en el aprendizaje de los educandos y €8
tos, en agentes principales de su propio aprendizaje.>

En 1a democracia, las ideas y decisiones gue s€ presentan
v toman, estdn sujetas a eriticas y modificaciones, ya que el -
docente, como los educandos, tienen el mismo nivel y éstos ulti
mos trabajan, independientemente, de que se encuentre o no, pre
sente el primero. Las relaciones son cordiales, estrechas y con
respecto al aprendizaje, parecen producir mayor retenciln y -—-
transferencia de conocimientos.

La autonomis es un proceso de educacidén social, que tiende
a enseflar a los individuos a salir de su egocentrismo, para co-
laborar entre si y compartir a las reglas comunes. Para desen--
volver la autonomia del nifio, hay que tomar en cuenta todas sus
particularidades: psicolégicas, socio-afectivas, motrices y cog
noscitivas.

La sociedad contribuye a formar el espiritu infantil 1ando
le forma y una estructura gradual, desde su inicio se asiste a
una conversidn progresiva del individuo. La tarea del nivel pre
escolar es, primordialmente, la de madurar a éste para conse-—-—
guir su maximo rendimiento y entre otras funciones, también de-—
sarrollar la reflexién y la critica en los nifios; se requiere -
tener presente que la escuela no es una preparacién para la vi-
da, sino la vida misma del infante. La naturaleza infantil debe
ser respetada, ya2 que no hay aprendizaje afectivo que no parta
de una necesidad o interés del nifio, éste es un ser libre y por
1o tanto debe vivir con entera independencia y ésta debe extens
derse al grupo-clase. Ver al infante como un todo, es importan-
te, pues la escuela debe trabajar para descubrir las posibilida
des internas del individuo y, a la vez el lenguaje corporal, ya
que una educacibén "tradicional" no le da a éste la importancia
que debiera, ya que s6lo acrecienta los procedimientos intelec-

i 1117%

A
i



24

tuales, dandole poca o ninguna importancia al aspecto fisico o
afectivo.

Lae tendencias actuales de la educacidn se dirigen hacia -
la escuela nueva, la que aporta el conocimiento del nifio, ya ——
que "como Claparede asentase. "Todo sentido que se da a la edu-
cacidn depende del signifiecado que cada uno atribuye a la infan
cia® (1), Ia educacidn tradicional mira a la 1nfancla como un -
estado de imperfeccidn, un estado 1ncompleto.....»\Para la nue-
va pedagogia, por el contrario, la infancia no es un estado eﬁ&
mero y de preparacidén, sino una edad de la vida que tiene su —-
funcionelidad y su finalidad en si misma y que estd regida por
leyes propias y sometida a necesidades particulares."(2) Para -
ello se hace necesario y relevante, hablar de la relaclon que -
se da entre la idea de autonomia y la lecto-escrlturg/pomo me—-—
dio de desarrollar a ésta, algunas deduceiones que se pueden ma
nejar con esta relacidn son las siguientes: primero se ve a la
lectura como el medio para dar al hombre, de manera individual,
informacidén sobre sus problemas ¥ ayuda a buscar la solucidn —-
més adecuada a todos y cada uno. En segundo lugar, a la lectura
Yy escritura se les toma como medios imprescindibles en la vida
del individuo, sea para un futuro prdximo o lejano, ya que la -
posesiln de éstas, en un nivel basico, proporciona varias venta
Jjas al ser humano y cubre oiras, comunicarse con los seres que-
ridos ausentes, moviligarse de su medio social, enterarse de --
los acontecimientos nacionales y extranjeros en cualguier lugar
y tiempo, etc.y; . o« « o ¥y al avanzar y perfeccionar el dominio
de esta habilidad, hace al hombre escalar nuevos niveles socia—
les e intelectuales que le permiten acrecentar su autonomia.

Para engrandecer el panorama de esta situacidn, se tratard,
a continuacidn, de las tendencias que se vienen manejando ac- -
tualmente con respecto a la apropiacidn de la lecto-eseritura.

2.4.- Tendencias actuales del problema

La escuela asume la funcidn de socializadora, pero de una

T2) ONIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Ped -‘Fgagia.: Bases Psicoldei

cas. #d. U.F.N., Véxico, 1982. p.
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manera més acorde con los sistemas autoritarios del pasado.

Las actitudes y acciones de los mayores, pueden favorecer
la autonomia o la heteronomia del individuo, dependiendo del —-
grado de libertad que se le brinde, perc siempre ésta bajo la -
vigilancia del adulto.

Las relaciones que se manifiestan entre el mentor y sus pu

pilos, se dan en tres formas: autoritaria, democrdtica y tole—
rente.

La primera, forma nifios que no pueden realizar ninguna ta-
rea pi no estd presente la autoridad. Presenta distintas formas
y grados de agresividad en contra de sus condic{pulos y no ma-
nifiesta una relacidn estrecha entre si(igl profesor es el agen
te activo y los escolares, los pasivos, receptores de ideas, --
instrucciones e informacidn.) -

Este tipo de relacidn la mane ja, generalmente, la llamada
escuela tradicional, aunque como ya se menciond, se han sucedi-
do una serie de camblos que arrastran una informacidn ineomple-
ta y por ello(gg_ha pasado del exceso de rigidez a un ambiente
folerante que es el extremo opuesto, porque la autoridad se en-
cuentra presente aun cuando no se ejerza, contesta preguntas, -
pero deja que los estudiantes tomen la iniciativa> En este tipo
de relacidn los resultados se observan en una clase insegura e
insatisfecha de sus logros; las relaciones interpersonales son
mis cordiales, pero no muy estrechas.

Las disposiciones autoritarias e impositivas, la disecipli-
na (come sindnimo de quietud), el trabajo individual ¥y la impo-
sicidn social del mayor sobre el pequefio, son algunas causas —-
que dan origen a la heteronomia.

Es conveniente aclarar que la escuela activa no es un cen—
tro de livertinaje, 88lo pide 1la libertad dosificada, para lo—
grar en el nifio una total autonomia a medida que su desarrollo
fisico y mental se lo permita.

" Para hablar de una escuela activa, se estima conveniente -
deflnlrla en los términos de la funeidn que desempeiian el bino-
mio maestro—alunmo,)ya que es importante conocer, al menos en -

@
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parte, como funciona, si es ella la que en la actuwalidad condu-
ce la corriente pedagdgica moderna.

Al fin se ha comprendido que en una escuela activa no sélo
se hacen trabajos manuales, se sabe que en 1los primeros niveles
ge requiere del uso de objetos para manipularlos y ademds, un -
cierto nimero de tanteos materiales en tanto el conocimiento es
obtenido, no por-los objetos en si mismos, sino por las acecio--
nes que con ellos se realizan, en otros niveles las actividades
efectuadas, se dirigen mis a la investigacidén y manipulacidn de
modelos verbales, para cesenvolver la reflexidn.

Los métodos activos no conducen a una libertad andrquica -
sino a la educacién, por medio de la autodisciplina y la reafir
macién de la voluntad, sobre todo si se naneja el trabzjo indi-
vidual y por equipos, combindndolos.

Los métodos activos no hén tenido mucha demanda, porgue al
ponerlos en préctica, sugiere una formacidn mds precisa y un co
nocimiento aceptable de la psicologia infantil, para que el -—
adulto pedagogo comprenda 1l0s pasos espontdneos de los alumnos,
y pueda sacar provecho de todas y cads una de las actividades -
que realice con ellos, incluyendo aguellas que otros adultos, -
en general, consideran simple pérdida de tiempo.

A rafz de 1a reforma educativa de 1970, la llamada escuela
activa, empezd a desenvolverse y el auge que tuvo y ha tenido,-
estd en proporcidn con las reacciones de la corriente tradicio-
nal, que todavia algunos meestros practican, sobre todo a nivel
primaria.

Los cambios que se han dado, a partir de la mencionada re-
forma en el sistema educativo, han sido varios, entre ellos, la

éfimportancia que actualmente se le da a la adquisicidn de la len
gua oral y escrita, pasando por un periodo de madurac1on, a bar
se de estimnlos proporcionados por el nivel preescolar.

La educadora tiene que partir del conocimiento del medio -
en que se desenvuelve el péaueﬁo, para saber, aproximadamente,-—
en qué estadio se encuentra y de ah{ buscar elementos que le —

permitan estimularlo en los diferentes aspectos que forman su -
Personalided; esta informacidn se toma, principalmente, de los
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pedres & familiares que estén a cargo de €1, asi como del medio
fisico y comunidad en la cual viveo >

Las actividades gue se realicen, deben partir del intereés
del nifio, ademés, el aspecto socio-afectivo puede estimilarse -
mediante las siguientes estrategiass

< La creacidn de una atmésfera de aceptacidén y seguridad -
que le permitan identificarse positivamente con su sexo, fami--
lia y comunidad. ’

- Conocer la forma de cada nifio en cuanto a aprendizaje, -
ritmo de trabajo, su forma de vida social y emocional con inten
cién de amoldar la situacidén y relacion educadora-nifio a 1as ne
cesidades individuales.

- Propiciar experiencias en las cuales el nifio pueda sen--
tirse orgulloso de sus logros y también en los cuales el peque-
#io tenga desafios aun cuando el fracaso sea el resultado obteni
do, teniendo en cuenta ayudarlos para que no se sientan desalen
tados por éste ultimo.

- No corregir errores, sino ayudarlos, cuestionando para -
que los descubran y aprendan de ellos.

Otros medios que pueden emplearse y que se relacionan con
el aspecto cognoscente del alumneo, principalrente en el érea de
la lecto-escritura, son las siguientes.

- El1 lenguaje debe vincularse con la experiencia directa -
del nifio, siempre que sea posible.

— Impulsarlo para que hable y se exprese.,

- Pavorecer la anticipacidén de los hechos y evocar los su—
cesos pasados, es una forma de ampliar la comunicacidn lingiiis-
tica del nifio, con el uso de tiempos verbales; futuro y pasado.

- Un punto esencial es la continuidad, es decir, la rela--
eidn entre lo que el nific sabe, 10 que le interesa saber y lo -
gue es necesarioc que sepa.

Este modelo metodoldgico no es en ningin instante y de nin
guna manera la enseflanza del lenguaje oral y la 1ecto-escrituf;;
debe tomarse como un proceso integrador signifieativo donde el

nifios '
1.- Parta de experiencias concretas con objetos y personas.



28

2.~ Se exprese oralmente relacionando lo que sabe con las
cosas.

3.~ Tenga experiencias que le permitan ver, que lo gue di-
ece, puede escribirlo y después leerlo.

Existen, en el preescolar, conocimientos potenciales que =
la educadera debe ampliar, segun sus posibilidades y con algu—-
nas estrategias didacticas, entre ellas:

- Estimular la curiosidad del nifio, para que se interese -
por aumentar el conocimiento de las cosas de su conbtorno como -
medio para ampliar su voceabilario.

~ Ayudar a organizar sus experiencias en términos de rela-
ciones y conceptos. .

Incitar a los nifios para que resuelvan sus problemas por -
s mismos, por medio de la investigacién y la experimentacidn.

Dentro de la esfera psicomotriz, se persigue que el prees-
colar, adquiera habilidades motrices, gque le permitan desarro--
1llar su capacidad cognoscitiva.

Entre las estrategias que el preescolar puede asumir, guia
dos desde luego por la educadora, pueden ser:

(IActividades y experiencias que estimulen la manipuiacidn,-
la experimentacidén y la investigacidn, de tal forma, que satis-
fagan la curiosidad del nifio, a la vez que gane dominio y pro--
grese en sus niveles de ejecucidn y de expresidn lingiistica, -
mediante el material adecuado€;>

(’Actualmente, con la propuesta para el aprendizaje de la ——
1ecto-escritura, se estd profundizando en los cambios necesa——
rios para lograr la continuidad entre lo que realiza el nivel -
preescolar (la estimuiacién) Y lo que debe aprender el nifio en
primer grado de primaria (la apropiacidén de este conocimiento):>

La mencionada propuesta pera el aprendizaje de la lecto-es
critura, la brinda Margarita Gdmez Palacios y colaboradores, —-—
con el fin de que el maestro disponga de criterios claros e ing
trumentos adecuados para lograr el 6ptimo rendimiento de los —-
alumnos.

Dicho documento consta de dos partes. En la primera, se »~=
dan las bases tedricas que sustentan la propuesta y en la otra,
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se marcan formas concretas de trabajo y organizacién de grupo.

El material, para su mejor manipulacién, eonsta de un li--
bro dividido en tres capitulos; el primero nos habla del concep
to de aprendizaje que guia todo el trabajo, cabe aclarar que es
te concepto no sdlo se refiere a la lecto-escritura, sino que -
plantea el aprendizaje en un sentido de totalidad, ya que deta-
11la el papel que juegan en é1, diversos factores como son: La -
maduracidén, la experiencia, la trensmisién social y por supues-
to, la equilibraci6n. Como puede notarse, lo anterior se encuen
tra comprendide dentro de la corriente de la pedagogia moderna
y se manifiesta en la escuela activa.

El capitulo dos "La adquisicién de la lengua escrita" que
plantea la historia de la escritura, con el fin de que el men--
tor aprecie la similitud entre los procesos y avences del nifio,
con Tespecto a los pesos que dié la humanidad en la apropiacidn
de este conocimiento. También da una explicacidén detallada Gel
proceso que recorre el infante, desde una etapa inicial en que
considera que los textos no tiemen ningin valor significativo,-
hasta el instante en que llega a comprender el sistema de escri
tura., Apoya, con algunas sugerencies, al maestro y a los padres
de familia, para que ayuden 2l pequefio en el paso por este pro-
ceso.

El tercer capitulo "La organigacidén de las actividades", -
es propiamente una recopilacién de sugerencias para organizar -
el trabajo dentro del aula. Ademds, consta de fichas de trabajo,
clasificadas por colores, con el fin de facilitar su manipula—-
cidn en el momento requerido, ademis, estdn programadas de tal
manera, que a medida que se van adquiriendo las habilidades por
los alumnos, se enfrenten éstos a "problemas" de mayor complice
cidén ¥y logren avanzar en su aprendizaje.

Para terminar la descripcién del material, falta por men--
cionar un segundo libro en el que se expone la forma en que el
profegor puede evaluar el citado tipo de aprendizaje; el objeto
de este momento es el de ir registrando la evolucidn infantil.
Es el instrumento que permite verificar, en forma regular, las
diferentes hipétesis que cada elemento del grupo va consiruyen-
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do en el proceso de la apropiacién del eonocimiento de la lecto
—escritura, extendiendo este momento, al grupo en general. La -
finalidad de esta evaluacidn, en otro de sus momentos, permite

al mentor reorganizar su trabajo de acuerdo con los resultados,
para apoyar el avance de los pupilos en el logro de su objetivo.

ILa exposicidén anterior tiene como fin, respaldar al maes——
tro en la tarea de conocer en el pequefio, las habilidades que -~
ha desarrollado y pueda, en un momento dado, escoger entre las
miltiples opciones metodoldgicas, la mds acorde con sus necesi-
dades, pero que garantice una secuencia y continuidad entre la
labor iniciada en el jardin e nifios y su trabajo en ese primer
grado de educacidén primaria.

s as{ como se han trabajado distintos aspectos relaelona—
dos con la Seoria sobre la estimulacidn y adquisicidén de la lec
to-escritura; ahora se hace necesario precisar lagunos de los -
términos que se han empleado en el transcurso del presente capé
tulo, por lo tanto, se definen a continuacidn.

2.5.- Definicién de términos

En este punto se explican los vocablos mis suales mane ja—
dos en el presente capitulo.

De manera genérica se conceptualizan las palabrass educa--
ci5n, aprendizaje y lenguaje. Educar es, en el marco de la teo-
ria operatoria, aprender a conquistar uno miamo la verdad, no -
importe el tiempo ni los rodeos que cueste hacerlo; consiste, -
en definjitiva en "formar individuos capaces de wna autonomiz in
telectual y moral, que respete esta autonomia en el projimo en-
virtud, precisamente, de la regla de la reciproeidad que la ha-
ce legitima para ellos mismos". (3)

0tro concepto basico en este trabajo seria el aprendizaje,
entendido éste como el proceso de modificacidn de la conducta -
que implica la comprensidén de las relaciones internas de las es
tructuras en que se manifiesta la rea’'idad. Como Piaget 1o man;
ja, seria conocer un objeto es actuar sobre él y $ransformarlo

T3) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, Sexto Curso Optativa, Pa—-
quete del Autor Jean Piaget. Ed. U.P.ii. México, 1984 p.281.
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para captar los mecanismos de esta transformacidén en vincula-——
eifn con las acciones transformadoras.

El aprendizaje es posible si se basan las estructuras mas
comple jas en otras més simples siempre y cuando exista una rela
cién naturel en el desenvolvimiento de las estructuras y no sim
plemente el reforzamiento externo, el aprendizaje esta sabordi-
nado al desarrollo.

Con respecto al lenguaje, el perfeccionamiento del mismo -
es, para Piaget, una historia de socializacion gradual de esta-
dos mentales, profundamente intimos, personales y autisticos.

<::El lenguaje es un fenbmeno soeinl, una actividad creativa
dentro del proceso de crecimiento de un individuoy o bien, enfo
cado desde un punto de vista lingli{stico, es la combinacién del
concepto y el significante. i

Asimismo, de manera especifica, se manejan‘'los siguientes
conceptos:

Z/Acomodacién, es el reajuste de las estructuras en fun-—
cidn de las transformaciones sufridas al asimilar nuevos conoci
mientos,.

JZ/Adaptacién, proceso gque consiste en el equilibrio entre
la asimilacién y la acomodacidn, que permite a la persona ajus-
tarse a su medio ambiente. —-Animismo es la tendencia infantil -
de dar vida a los objetos y a las cosas.

“L Asimilacién: Incorporacidn de las cosas y de las perso~~
nas del mundo exterior a la actividad propia del sujeto y a las
estructuras ya construidas.

«La autonomia, es un proceso de asimilacidén del individuo
cambiando por convencimiento interior, el egocentrismo para co~
laborar con los demis y spmeterse a las reglas de la comunidad,
combinando los procesos de imposicidn y cooperacién, para bene-
ficio propio y de la comunidad.

-~ Determinismo. Las cosas estén y son porgque tienen que -—-
ser.//
— Desarrollo, es el desenvolvimiento que, paso a paso, va
logrando el individuo, en relacidn con sus capacidades bioldgi-
cas, psicoldgicas y sociales. Es una evolucidén que se relaciona
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econ la totalidad de las estructuras del conocimiento, ya que ca
da elemento del proceso de aprendizaje, se da como una funcidén
del desenvolvimiento total, mas que como un elemento que lo ex-
plica en si mismo. ‘

- Egocentrismo, es la indiferenciacidén entre el yo y la —
reglidad exterior, le incapacidad para pensar en los aconteci--
mientos, desde el punto de vista de otra persona.

- Bstructura varieble. Son unidades que integran el inte--
lecto y cambian en funcién de la edad, las Jiferencias indivi--
duales y la experiencisa, éstas permiten organigar la actividad
mental. y afectiva en su doble dimensién, individual y social,

- Equilibrio. Podemos definir a éste como una compensaciln
que lleva & la reversibilidad operacional y a ésta como un mode
lo de un sistema equilibrado, donde una transformacidén en cier-
ta direccidén, es compensada por otra en sentido contrario. Equi
libracidén es, entonces, un proceso activo de autorregulacién y
es factor fundemental en el desarrollo.

- Bxperiencias. Existen dos clases de esta que son, psicolé
gicamente, muy diferentes. Esta diferencia es muy importante —-
desde el punto de vista pedagégico. La experiencia fisica, gue
consiste en actuar sobre los objetos y derivar algﬁn conocimien
to respecto a éstos, por medio de la abstraceidn de los mismos.
Un segundo tipo de experienciay; es la que llamaremos 1légico-ma-
temdtica y es la que el conocimiento no se deriva de los objetos
8ino de acciones que se efectian sobre los mismos.

~ Pinalismo. Todas las cosas son porque tienen un fin.

- Funciones invariantes. Proceso intelectual que toda per-
sona comparte, independientemente de la edad, diferencias indi-
viduales o conocimiento que se esté procesando.

- Génegis, es el conjunto de transformaciones que dan lugar
a estructuras cada ves mis complejas.

-~ Impulso: Fuerza bioldgica que impele a efectuar una cosa,
momentéaneamente .

- Interés: Relacidn afectiva entre la necesidad ¥ el obje-
to susceptible de satisfacerla; implica una regulacidn de ener-
gia y un sistema de valores.
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- Intuicidn: Procedimiento por medio del cual se obtiene -
un conocimiento inmediato, sin utilizar el pensemiento 1légico.

- Lecto-escritura. Al acto de captar el significado que ~=
otra persona ha querido transmitir por medio de un mensaje es——
orito, se le llama lectura y al plasmar, por medio de signos --
eonvencionales llamedos letras, nuestras ldeas para que otros ~
las interpreten, es lo que se conoce como escritura, por lo an~
terior, podriamos definir la lecto-escritura como: El proceso -
mediante el cual a las personas les es factible intercambiar —
ideas y pensamientos, sentimientos y necesidades, con otros in-
dividuos.

~ Maduracién; juegz un rol indispensable y no debe ser ig-
norada; toma parte en cada transformacidn durante el crecimien-
to del nifio, es insuficiente por si sola. Las etapas en las que
aparece, varian excesivamente de una sociedad a otra; el ordena
miento de las etapas es constante y varia con las edades crono-
1dgicas, de un individuo a otro; como concepto, la maduracidn -
es: "El proceso por medio del cual las destrezas motoras del ni
fio, se van perfeccionando gracias a los cambios gue ocurren en
su sistema nervioso." (4)

— Método. Trataremos de analizar éste, como un instrumento
indispensable para todo el que desea lograr mayor eficiencia en
la funcidén, tarea o trabajo que desempefia.

- Fotivacidn. Esta palsbra se deriva de la raiz latina que
gignifica lo que pone en movimiento, es decir, lo que impulsa -
1a accidn. Un motivo es distinto de un estimulo, aunque ambos -
tengan el poder de incitar; el estimulo produce una respuesta -
en relaecidn con una determinada situacidn momenténea, en cambio
el motivo, abarca varias respuestas y existe antes que aparezca
el estimulo.

£l motivo es preoperatorio y directivo. Estd formade por -
la fusidn de numerosas influencias. Un motivo, también es dife-

T4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Curso Bésico para profeso-
Tes de educacion primsria, proyecto estrategico O3, Capaci-
Facion y desarrollo del magiSLErio en Servicio. od. SEE. tie
xico, 1585, pe 1 -




34

rente de un incentivo, éste procede de afuera del individuo, —
aguel, de su interior. Unos motivos son inconscientes, otros, -
conscientes, pero anbos dirigen la conducta del individuo hacia
el incentivo, que es la etapa final.

- Necesidad. Es, en esencia, la adquisici6n de conciencia
de un desequilibrio momentdneo y la satisfaccidn de ésta es la
toma de conciencia de la reequilibracidn.

- Operacidn. Fiaget emplea este término para referirse a -
actos o pensamientos verdaderamente légicos. La operacién, es —
la esencia del conocimiento. Una operacidén es una accidn inte-—
riorizada que modifica el cbjeto del conocimiento; es un eonjun
to de acciones que transforman la idea y capacitan al sujeto —
que conoce, para llegar a las estructuras del cambio; se consi-
dera una accidn interiorizada como reversible, sélo cuando pue-
de tener lugar en ambas direcciones; nuneca se encuentra aislada,
estd siempre vinculada a otras.

- Transmisidn social. &8 la informacidn que el pequefio ob-
tiene de sus padres, hermanos, maestros y adultos en general, o
bien, de sus condiscipulos. También la reciben de los distintos
medios de comunicacidn. Este informacidn que reciben es con res
pecto al conocimiento de la sociedad en gque vive y considera al
legado cultural, como al gue incluye al elnguaje (oral y escri-
$0), a las normas, tradiciones y costumbres que difieren de una
cultura a otra, pero presentes en su realidad.

P Py .



CAPITULC 3. PROFUESTA PARA LA ESTIMULACION
Y APROPTACION DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA

3.1.- Andlisis de la propuesta de preescolar

Con el fin de hear mds accesible la propuesta que se estd
utilizando a nivel preescolar, a las compafieras educadoras, a «
continuacién se proponen algunas sugerencias que tienen su fun-
damento precisamente en este material diddctico, pero antes de
iniciar con éstas se hace necesarioc dar una visidn global de —-—
los componentes que conforman este material de prueba.

BEstd dividida en tres capitulos y un anexo. Zn el primero,
que se titula "Consideraciones Generales", plantea diferentes -
conceptos que maneja la teoria psicogenética, tomando, princi--
pslmente, a Piaget y sus trabajos, especificamente alude a los
factores del aprendiszaje y al papel que desempeiia éste en la --
construecion del pensamiento del nific, al mismo tiempo presenta
las lineas pedagdgicas que se ajustan a este aprendigzaje.

En el oapitulo dos "La lengus escrita como objeto de cono-
cimiento" ge analizan los sistemas, principios y procesos de la
lecto-eseritura con una concepcidn global, como lo maneja el --
punto de vista psicogenético. La ayuda que de esta manera obtie
ne la educadora, para conocer los procesos y elementos que nece
8ita en la organigacidn de.las actividades de lecto-excritura,-
es suficiente.

En el tercero y dltimo capftulo titulado "Estrategias die—
décticas", abre un panorama para la educadora, ya que sugiere -
las formes de relacidén entre ella ¥ los nifios, los padres de fa
milia y el entorno social asi como las acciones, sugerencias y
estrategias, para que el nifio interactie con la lecto-escriturs,
en forma natural y espontinea.

Pinalmente, el anexo "La importancia del papel de la educa
dora ayude a 1los pequefios que no azlcanzaron sus objetivos, al -
mismo tiempo que el resto del grupo, a lograrlos un voco deS8——-—
pués.

A continuacidén se va a describir, de menera breve, el con-
tenido de-los capitulos y sélo se retomard aquél o aquellos gue

e e LT Y



36

hablen especificamente del tema gue abordamos en este trabajo.

El primer capi{tulo de la propuesta, como ya se menciond, —
habla de conceptos de la teoria psicogenétiea, por lo que se su
giere remnitirse al capitulo dos de esta investigacién, para te-
ner un concepto mas amplio de los miemos.

En el capitulo dos del material de apoyo, se habla del ob-
jeto de conocimiento que es la lengua escrita y como punto béqi
¢o a tratar en esta investigacidn, es conveniente profundizar -
en su contenido.

Ia lecto-escritura es un conocimiento de $ipo social y pue
de ser vista como un objeto de conocimiento, tomando a éste co-
mo, todo fendmeno, problema, objeto o consecuencia de hechos —-
que se encuentran rodeando al nifio y que despierten su interss
por conocerlos. Se ha dicho, reiteradamente, gue el nifio consti
tuye su propio conocimiento y para lograrlo, se apoya en 1os o9
nocimentos que adquirié previamenie con otrus "objetos" que ya
he logrado comprender, (experiencias previas,) estos los aplica
al nuevo objeto para comprobar sus hip6tesis y ver si responde
igual o de manera distinta de los otros, manipula nuevos proce-
dimientos para obtener informacidn y es asi que los nifios modi-
fican sus cteencias e ideas, relacionindolos a sus nuevos descu
brimientos. Este es un trabajo personal e individual, que sdlo
el nifio puede y tiene que realizar para adquirir el conocimien-
to de manera sistematizada, dentro de la instrucecidn.

Para cristalizar la realizacidén de todo lo expuesto ante-
riormente, a continunacidén se enumeran las actividades que presen
ta con el fin de que cada educadora las alapte a las necesidades
propias de su centro de trabajo.

3.2.- Sugerencias a la educadora para la sistemzaticzacidn de ae=
tividades integradoras

7 Para que la educadora logre conocer los elementos gue van
a conformar su grupo, es importante invitar a los padres de fa~
milia, del grupo en particular, para platicar e informar acerca
de qlgunos de los objetivos que persigue la educacidn preesco—-—
lar:>Estas reuniones tienen también la finalidad de gque la edue
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cadora reciba informacién, aunque de manera indirecta, de las -
relaciones familiares que se presentan en cada hogar a fin de -
que ella pueda organisar su trabajo y lograr la mayoria de sus
objetivos.

Los padres, a través de estas juntas, reciben informacidn
¥ sugerencias del cémo tratar a sus pequefios para reforzar y —
complementar acciones que se realigan con el objeto de estimu--
lar el desarrollo del niffo, tanto en el hogar ecomo en la escue-
la.

Algunos ejemplos de estas acciones son:

— Acordar tareas especificas, adecuadas & la edad de los -
nifios y que puedan realizar en sus hogares (guardar sus jugue—-
tes, vestirse solos, lavarse las manos 8in mojir su ropa, reco-
ger su propia baswra, ete.)

- Responder, a las preguntas que los pequefios les planteen,
con veraeidad, acordes a su edad y de la mejor manera posible.

- ILas prohibiciones a los pegueiios deberin ir acompafiadas
de una breve explicacidn.

Las sustentantes consideramos que estas pléticas, asi come
sus resultados, tienen variantes muy prefundas, ya que pars su
realizacién tienen que considerarse 1los objetivos especificos -
que marca el programs de educacidn, los niveles socio-econdiicos
¥ culturales de los padres, as{ como la capacidad de cada educa
dora, al poner en practica el programa de educacidn para padres.

Le experiencia adquirida durante la préactica de labor do--
cente, permite afirmar que es posible realizar dichas pléticaa,
ya que al inicio del ciclo escolar, los padres de los nifios es-
tén en la mejor dispesicidn de ayudarles a éstos y en la mayo--
ris se despierta el interés por el avance y mejor aprovachamieg
to de los mismos; aunque después, por una u otra ceusa, éste va
disminuyendo.

A fin de evitar en lo posible esta situacidn, a continua—-
cién se enumeran algunas propuestas de apoyo, con actividades -
factibles de llevarse a eabo.

En la primera semana de aetividades se sugiere la presenta
cidn de padres de familia-educadora ¥y nifios, para eonoecer s los
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elementos del grupo que va dener a su eargo; informar a 1los pae«
dres de familis de los alumnos, o familiares presentes de éstos,
los lineamientos generales de organlzaclon, la forma de trabajo,
pedir su cooperaclon y apoyo para lograr el mayor aprovechamien
to0 posible de los pequefios; explicar cual es la funcidn prinei-
pal del jardin y eémo pueden influir ellos con sus acciones en
el hogar, para el ecumplimiento y logro de sus objetivos.

De la cantidad total de alumnos, se tomaran partes para —-—
formar subgrupes, con el f£in de fzeilitarle a la educadora, la
observacién de los nifios. En los primeros d4as de trabajo, pe—
dir a los padres de familia gue se unan a las actividades que -
realicen los pequefios. i

( El objetivo de esta actividad es que la educadora obtenga
la informacidn relativa a las relaeiones padre-hijo, ya que los
cuestionarios de forma oral o0 escrita, revelan datos que pueden
no ser del todo eonfiables, en virtud de que no todos los proge
nitores proporeionan con veracidad completa, los antecedentes -
que se solmita.n}

Otra actividad que persigue el mismo fin es*\maborar dma
micas de integracion entre padres e hlJoa. Por ejemplo, que los
nifios dibujen la easa donde viven, su oalle, las personzas que -
integran su familia; las ilumine recortinde y pegandolas, que -
los padres, a su vez, anoten el nombre delnifio y lo que éste le
indique, esto también va a permitir que la educadorg determine
los objetivos a;ialcanzar e funcidén del conocimiento de su cons
truceidn de conceptos, de su desarrollo (genético) y nivel de -
conocimientos e intereses, respetando su ritmo evolutivo de ra-
gsonamiento mani.festado_.:'

las actividades con los padres, se sugiere se realicen al
iniecio del eurso lectivo y, por 1o menos, una vez cada dos me—-—
ses, para ver el avance y logro de los infantes, ls variacidn o
modificacidn en su conducta y la ayuda que presten los adultos,
al mismo tiempo, informar a éstos Ultimos, de los logros obteni
dos por los pequefios dentro del aula. o

A1 notar que el grupo comienza 2 integrarse, es importante
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proceder a establecer las reglas a respetar dentro del mjismo, -
tomando euvmo referencia los problemas gue se dectecten en el —-
transcurso de este acoplamiento, que sean ellos mismos guienes
proporcionen y establezcan los lineamientos y las formas de te-
nerlos presentes.

Aprovechando también esta situacidn, puede hacerse una eva
luacidén diagndstica, para ubicar al infante dentro del nivel de
conceptualizaci6n en que se encuentra inmerso, en el proceso de
adquisicidn de la lecto-escriturz.

Otro aspecto que se evnsidera importante, como parte de la
integracién del pequefio, es que éste conozca 1los espasios y par
tes del jardin a fin de que compare, encauzado por la educadora,
su hogar y la escuela en cuanto a forms, tamaflo, mimero, funcio
nalidad, etc.... que observen los letreros ya establecidos en =~
las diferentes seceiones y propongan, los infantes, otras que a
su "juieio" les parezcan convenientes.

{1a educadora debe poner especial cuidado en que los nifios
conazcan todos los materiales a su alcance dentro del jardin y
colocar sus nombres de manera visible para que el nifio se habi-~
tide a verlos y, en un momento dado, pueda identificarlog} par--
tiendo de que los nifios conocen ya el material, pedir sdigeren--
cias para el uso y aprovechamiento del misme y al agotarse es—-
tas aportaciones infantiles, la educadora debe proponer y mes--
trarles ctras formas de uso y transformacion para elaborarlos.

Los gafetes que los nifios portan, no son visibles para --
ellos, por lo cual, se sugiere y propone elaborar una tarjetas
que se colovaran en un lugar que le permita esg visibilidad, --
por ejemplo, su mesa de trabajo para que pueda observarlas.

Por dltimoy el uso del cauderno y el ldpiz en este nivel,
es importante. En principioc, su finalidad geri para que el nifio
obtenga un conocimiento fisico del material, aetuando sobre él.;;
En ningin momento se plantea como objetivo tue el infante se —-
ejercite haciendo planas de bolitas o palitos sin ningin fin de
terminado, 8ino la elaboracidn de ejercicios emanados del Pro—-—
pio sujeto y &8 sus necesidades.

Ee importante insistir en que el nifio no haga copias exae-
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tas de ningdin texto, el mejor camino es que el pequefio use su -
1épis y cuaderno escribiendo como pueda hacerlo, de esta manera
le serd posible practicar su forma personal de representaclon -
gréifica, 1llevando a efecto sus hipétesis y en sus producciones,
descubrir y reconocer el nivel de conceptualizacién de la lecto
~escr1tura en que se encuentra.

<'El cuento a nivel preescolar se trabaja de diferentes mane
ras y es un medio valioso pares que el niffo pueda tener contacto
con la lecto-escritura.-

En la lectura de cuentos se le da oportunidad al pequefio -
de escuchar una gran cantidad de palabras siendo ésta una forms
muy efectiva para ampliar su vocabulario y eyuds, tembién, a es
timular su imaginacidn. )

El cuento puede ser inventado por los nifios y escrito por
la educadora, dando oportunidad a que el infante pueda descu-—
brir y diferenciar acciones entre leer y mirar o leer y hablar.

g/il dietado también tiene caracteristicas especiales en es-
te ﬁivel, pues no se eonceptualiza como en la primaria, porgue
e8 necesario esperar que el nifio, espontineamente, trace letras
o seudoletras y es entonces cuando se le pedira afl infante, di-
ga lo jue desea nue se andéte en su dibujo o en cualquiera de --
gus trabajos, escriblendo exactamente lo expresado, a continua-
eidn leérselo a fin de que oiga y ohezrve que todo lo manifesta
do por €1, puede escribirse.

Para relacionar estas actividades de integraeidn eon la —-
prictica diaria de la lecto-escritura, en el jardin se propomen
materiales que puedan trabajarse en el aula, con el fin de esti
mular la adquisicidén de la misma.

3.3.~ Materiales de apoyo para la educadora
@ En este apartado se proponen actividades mediante las cua-
les la educadora haga interactuar, de manera natural, al peque-
fio, con elementos que integran su realidad social y le permita
experimentar, producir, interpretar y reflexionar, acerca del -
conocimiento de la lecto—escritura.\m
Cuando la actividad sugerida asi lo requiera, se propondrd
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el empleo de 21gin material y se anotard el nombre de aque 0 —-
aquellos, que & nuestro juieio, sea posible su obteneidén por --
los nifios o la propia maestra, pudiendo, desde luego, substi--—-
tuirse o variar a eriterio de la educadora, con el fin de adap-
tarlos a su medio de trabajo, o a la actividad modifieada que -~
ella elabore.

A continuaeidn se enumeran algunas actividades, el objeti~
vo que persiguen y la forma de realisarlas.

Las primeras se encaminan & la integracidon del nific en el-
grupo, eon la educadora y a reconccer su nombre entre los demds.

Estas actividades se realigzan en las primeras clases forma
les, peropueden repetirse durante el transcurso del aiio escolar
cadz ves que la educadora lo estime conveniente o bien, a peti-
¢idn y sugerencia de los nifios.

Ta primera actividad se denominas ("E1 juego de los nombreda™
Consiste en que el niffo da gu nombre al grupo y la educadora lo
separa (al nombre), por s{labas, que mercard por medio de palma
das, para que el infante reslacione el agpecto sonoro del lengua
je y al mismo tiempo, conozca el nombre de sus eompafieros y le
gses mas P4cil recordarlos, ror la cantidad de golpes marcados -
con/}as manos, que tiene que.dar.>
- __Otra actividad, la cuml designaremos eon el nombre de "E1
quemado®. Consiste en lo siguiente: Ya sea dentro del ealdn o -
en el patio, los infantes y la educadora, forman un cireulo, ég
ta #ltima entregari a los nifios, como mdximo, eineo tarjetas, -
fichas o palitos, que les servirdn para entregar (pager), como
prenda, cada ver que sea encesario y segin las condiciones y ca
racter{sticas del juego. Una vez hecho el cireulo, al centro -
del mismo se coloea un nifio que estard produciendo algun ruido
o0 sonido, ya sea con las manos, instrumento ¢ cualquier objeto.
A los integrantes del eirculo se les entregara una pelota, que
se la irédn pesando uno al otro mientras escuchen el sonido que
se estd produciendo. En el momento en que éste se suspenda, 1la
persona que tenga en su poder ls pelota, contestard una pregun-

ta y de no hacerlo en un tlempo razonable, entregard una prenda.
El juego o actividad continda en iguel forma hasta que se termi
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nen las prendas. El nifio que las temmine, sale "quemado" del —-
juego. En el transcurso del Jjuego, se procurard que, cada ves,-
la pelota quede en poder de un nifio distinto.

Las preguntas a que se hace referencia en renglones ante--—
riores, podrian ser:

iCémo te 1lamas? y al contestarla el pequefio, que los de--
mis lo repitan upa o varias veces, segin el criterio de la edu-
cadora.

Ctra pregunta. ;Cémo se llama €1 o ella? si el nifio conteg
ta correctemente, los demds lo repetirdn, igualmente como en la
pregunta anterior.

Ctra sugerencia. Regresando ai asunto de la elaboracidn de
tarjetas, serfa conveniente colocarlas en deserden con el fin -
de gque cada uno de los nifios, busque y trate de identificar la
que contenga su nombre.

Si el infante manifestara el deseo de copiar su nonbre de
la tarjete que tiene enfrente, debe permitirgele y ademis, se -
le estimulard para que 1o haga en su cuaderno y en todos los ~—
trebajos y cosas de su propiedad, que le interese indetificar -
como suyos.

las siguientes actividades se relacionan con el cuento y -
el objetivo es: descubrir la necesidad de la representacidn con
vencional de la lengua escrita.

Con relacidn a estas sugerencias, la primera seria que la
educadora lea o narre un cuento a los pequefios, proporciondndo-
les, al término de éste, una hoja de papel para pedirles que di
bujen la escena o la aceidn que mds les haya gustado.

Comparando posteériormente sus dibujos, la edueadora propi=-
ciard que los nifios reflexionen acerca de las limitaciones gque
tiene la ilustraeidén. porque no es posible plasmar en un sélo -
ditujo todo el cuento y, para lograr lo anterior, se estima que
formulando algunas interrogantes como: ;Qué se ve en este dibu-
Jo? ¢Qué falta? ;Sucedid antes o despudés? ;De qué o de quien ha
blamos? ete., se 1ograria gran parte del objetivo.

Otra de las actividades gque se sugieren para el cuento, es
que, después de haber realizedo los dibujos, pueden secuenciar~
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se en forma 14gica para representar, en forma completa, el euen
to o historia lefdos. Es necesario que para el logro dq esta se
cuencia, primero debe hacerse reflexionar al pequeflo en que, si
lo dibujado por €1, estd o no dentro de lo lefdo o narrado por
la educedora. Ias interrogantes para encaminarlo a la reflexidn
pueden ser: zQué dibujaste, &Qué parte del cuento es? gQué aiji
mos primero? etc.... (Nota: Esta actividad también puede reali-
garse con un cuento inventado por los nifies).

- Actividades sugeridas pszra la reafirmseidn del dictado.

E]l objetivo que persiguen estas sugerencias es hacerles no
tar a los pequefios que lo hablado o propuesto por ellos puede -
escribirse y quedar impreso y cuando desee recordar qué se dijo
o qué se higo en determinado tiempo es posible consultar lo que
anotd con anterioridad.

~ Estas actividades que se relacionan con el dictado, son —-
adaptables a cualquier situacidn gue se planee para trabajarse
con los nifios, segin lo requieran las condiciones, ya que es —-
factible modificarlas, adaptarlas o en Wltimo de los casos, can
biarlas.

Con respecto al cuaderno, puede emplemsrse en diferentes =
formas; una de ellas: Estimular al nific para que "escriba" el -
texto que é1 quiera, a2l pie de un recote, estampa o de la impre
8ién de un sello, todo esto por supesto, relacionado con cual--
quier situzcidn que se esté trabajando y ademae, darle nombre a
esta actividad, como: escribir historias o cuentos.

Otra sugerencia mis, con el cuaderno, podria ser buscar y
recortar periédieos, revistas, carteles, etec., palabras impre--
sas y con éstas, formar grupos, ya por lz similitud de las le--
tras o porgue empiecen por la misma letra o que terminen por --
iguales o por las dos primeras, etc., esto ecn el objeto de que
el nific establegeca sus propios criterics. Con el fin de que con
serven sus trabajos con cierta secuencia, es recomendable que =
los peguen en el cuaderno.

Algo semenjante puede realizar con el nombre Propio y el -
de sus compaﬁeros, que proporcionados por la educadora, 10S ——-

. R
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agrupe segin su inicial,

— 90tra actividad es agrupar por semejangas © diferencias, le
"tras en su cusderno, recortdndolas y pegdndolas, agrupindolas -
en dos columnas y tratar de pegarlas frente a frente por cierto
parecido o analogia y, en caso de que al pegarlas se pierda el

orden, posteriormente unirlas con una raya.-

Tor Wltimo, -el cuaderno también puede usarlo el nifio para
llevar sus registros comn: la evolucién de una semilla; su asis
tenciz a clases, la secuencia de las actividades planeadas por
81 enforma personal o el orden de los acuerdo tomados por el --
grupo, asi como un calendario de los mismos.

Estos puntos expuestos anteriormente, scn susceptibles, de
retomarse en el nivel primario, al prirncipio como enlace entre
el preescolar y este nivel, ya que son actividades eatalogadas
como maduracidn para el infante, que en un moento dado, sirve -
como referencis al maestro, a fin de ubicar al nifioc en el nivel
de conceptualizacién en que se encuenira, con regpecto a la leg
to-escritura.en particular,

A continuacidn se expone una forma de enlasar el trabajo -
del profesor con el de la educadora retomando, el primero, algu
nas Jde las actividades realizadas por la segunda, con objeto de
adaptar al nifio a 1a escuela, gque no sienta el cambio como una
desubicacidn, ya que el traslado de un nivel a otro, origina -~
desconcierto y aun hasta temor a lo desconoecido.

3¢4.- Andlisis de los niveles de conceptualigacién de la lengua
escrita y oral.

Como apoyo para el profesor en el conocimiento de 1la etapa
del desarrollo en que se encuentra el nifio. '

Al maestro de primer gralo de educacidn primaria se le pre
senta esta exposicidn pedagdgica, que estd fundamentada en los
trabajos realizados por Nargarita Gomez F. y colaboradores, co-
mo ayuda en su diaria labor, ya gue es importante que el docen-
te conogzea un poco mids a fondo el material humano con el gque va
a formar su grupo y antes de iniciar su trabajo de "ensefiarf®, -
es conveniente gque se sitie para saber de donde va a partir, quw’
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es lo que va a realizar, eudles son los objetivos que se plan--
tea y desea cubrir y por supuesto, hasta ddnde puede llevarlos

a cabo a feliz término, tomende como referencia el progreama ofi
cial vigente.

Para lograr el conocimento de esés pequefios, el mentor rea
lizga varias estrategias, que pueden o né dar resultado, pues su
logro estd supeditado a la respuesta que el infante y el propio
padre de familiz aporten. Al cuestionar directamente 2 los ni--
flos es posible obtener una informaeién clara, aunque no de mane
ra verbal sino de actitudes y eonductas que le permitan, al --—-
maestro, formarse un juicio, a reserva de constatar, posterior-
mente con la familia, sus impresiones y juicios prevwios. Cuando
el docente ha logrado una confianza plens del infante, es mds -
f4cil obtener informacidn sobre su familia o el desenvolvimien=
to0 de los miembros, dentro de su hogar ya que en este momento -
puede y ofrece su colaboracidn verbal de msnera claras y precisa.

Se sugiere que sl inicio del afic ezcolar el maestro "pier-
da tiempo" en la primera semana de actividades, para que se re-
lacione con los psdres de familia, citdndolos a junta el maestro
puede indagar sobre sus alumnos y darse cuenta, por las respuec
tas aportadas y las actitudes de los progenitores, como son: --
las relaciones padre-hijo o familiares en general, también, ——
aprovechando la ocesidn, informar de cdémo se planea trabajar el
curso escolar, la forma y lineamientos a seguir, pedir su coope
racidén y apoyo para que se logren los odbjetivos e invitarlos a
que se presenten en el plantel cada vez que sean llamados, se-—
gin sus posibilidades, o de lo contrario, mantenerse en contac-
to con el maestro en la medida de éstas mismas.

Una preguntz relevante que el profesor debe plantear al pa
dre de familia es la siguiente: si el pequefo cursd o no el ja;
din de niffos. Si 1la2 respuesta es afirmativa, cuanto tiempo en .
é1, en caso contrario, el maestro debe prever la necesidad de -
programar actividades gue le permitan ayudar al infante en par-
ticular, para gue cubrs los objetivos propuestos aun cuando ne
sea al mismo tiempo que los demds chicos. '

. e et - e e  eoediles ek A e
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Otro aspecto que puede darnos una informacidn confiatle -~
acerca del pequefio es observar el medio que rodea al centro de
trabajo y a la comunidad en geaeral, aunque es una tarea que ==
exige un gra: esfuerso relacionarse e integrarse a ésta Ultima,
pero, mediante la observacidn de lazunas personas, platicar y -
cuestionar sobre temas de interés para ellas asi como de algunos
sucesos histdricos relacionados con la formacidn del barrio o -
colonia, se obtiene informacién que es de gran ayuda parz el --
maestro, porque le apoya en la comprensién del niffo como indivi
duo y al miemo tiempo, en la manera de programar su trabajo, pa
ra lograr el méximo rendimiento infantil.

Otra sugerencia al mentor es la de crear en el grupo,.un -
amtiente que invite al trabajo, por el gusto de colaborzr y no
se vea a2l estudio como algo gque se hace por obligacidn.

El tedio en el trabajo infantil no ayuda a avanzar para cu
brir los objetivos propuestos.

Otra forma de conocer 21 nivel en el gque se encuentra el -
infante, con respecto al conocimiento del lenguaje, tanto oral
como escrito, sera cuando al iniciar las actividades que suzie-
re el programa oficial, el maestro observe a l0s pequeiios en --
sus actitudes y aptitudes, pzra realizar la ubicacidn.

Pare apoyar al maestro en este punto, la ubicacidn del in-
fante en el proceso de cunceptualizacidn del lenguaje escrito,-
a continuacin se describen los puntos basicos que maneja el ma
terial de Margarita Gémez P. que anteriormente se describid de
manera brave, en este momento se dard ls informacidn mas comple
ta y los lineamientos especificos para que el docente logre un;
meyor comprensién de su rapel como educador y tenga elementos -
gque le ayuden a desempeflarse mejor en este trabajo. Es importan
te que sepa cual es su papel. N

El profesor debe tener presente en cada momento, que el —-
alumno actual es un sujeto activo porque explora y construye hi
pétesss y de esta manera adquiere su propio sprendizaje en un «
continuo probar y confrontar €stas dltiimas.

Necesita de un tiempo para encontrar la respuesta correcta
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a sus hipdtesis y hacer el cambio de actividades y actitudes —
que sirvan de referencia &l maestro para saber el alcance del -
aprendizaje reaiizadoc.

Ta duds es una parte importante en el proceso de aprendiza
je, porque el individuo piensa de una forma y la realidad es d4i
ferente, aprende de sus errores, ya que en base e sllos, se —-
cuestiona para llegar al verdadero conocimiento, con la ayuda -
de 1a confrontacidn.

El conflicto cognitivo y el error en una hipétesis particu
lar del infante debe ser aprovechado por el maestro para estimu
larlo en su reflexiln, en el proceso de apropiacién del parendi
gaje en general y de la leclto-escritura en particular.

%1 objetivo bdsico que el maestro debe cubrir, es jue los
pequefios, a través de su trabajo cotidiano y en formz activa, =
vayan descubirendo las caracteristicas y funciones del sistema
de escritura y ésta es una adquisicién gue se va dando, a medi-
da que el sujeto se relsciona con el medio ambiente, ya sea fau
miliar o soecial.

Con objeto de presentar con mayor claridad lo expuesto, re
lacionado con la ubicacidn del infante en los diferentes nive--—
les de la escritura, es recomendable consultar los ejemplos del
ansxo 1.

Los niveles de conceptualizacién por los cuales pasa el in
fante, que el maestro debe conocer y manejar en su diaria labor,
son los siguientes:

Nive;_presilébico.Existen, en egte nivel, cuatro categor--
rias en las cuales se ubican los nifios, cuyas representaciones

graficas se caracterigan, principalmente, por ser ajenas y no -
corresponder, ni con la representacidn gréfica, ni con los soni
dos del habla convencionales.
las categorfas son: a) Representaciones graficas primiti--
vas, b) Bscrituras unigrificas y sin control de cantidad, ¢) Es
critupas fijas, d) Escrituras diferenciadas. (Consuliar anexo ?
pag. 1 a la 14).
A//Nivel sildbico., En este momento el niflo descubre la relzs—-
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cidn entre la escritura y los aspectos sonoros del habla,pues -
erpieza a dividir oralmente la palabra y trata de cclocar esas
partes en correspondencia con las grafias gue usa.

¥l pequefio, en el momento anterior, escribe un nombre con
unz letra solamente y no hsy problema al relacionar un elemento
con otro, ya que no se presenta ningin conflictc, pero en este
nivel el nifio coloea graficas y se enfrenta, shors, con el pro-
blema de cémo hacer corresponder la palabra con la variedad de
letras empleadas para representarlas, Este conflicto a resolver
va a proporcionarle el descubrimiento de una caracterfstica ——
esencial del sistems de escritura: la relacidn que existe entre
los textos y el aspectc sonoro del habla.

A este nivel corresponden tres categorias: a) Sildbicos —-
iniciasles. b) Silébices con marczda exigencia de cantidad. c) -
Esceritura sildbica estricta.

-Nivel sildbico-alfzbético. Como su nombre lo indiea, es 1a

transicidn entre el nivel anterior y la apropiacidn de 1la eseri
tura propiamente convencional. Por ser uno de los puntos medula
res de este documento se sspecifica, con mayor precisidn, las -
categorias jue presenta el nivel sildbiecc.

Is hipdtesis sildbica que inicia esta tramsicidén, poco a -
poco se perfecciona, hasta llegar a un andlisis sildbico del —-
nombre y la escritura estd formada por tantas letras como sila-
bas integran a éste.

Ejemplo de este tipo de escrituras

t m o C e
Por canica (ca) (ni) (ea) Por pato (pa) (to)

Ctra hipdtesis infantil que coexicte con ésta es la canti-
ded minima de caracteres, es decir, por ejemplo: si un nifio ore
senta ya la hipdtesis sildbica y a la vez considera que dos son
el nminimo de letras para escribir una palabra que puelda leerse
al presentarle pelabras monosildbicas como: pan, sal, sol, pez,
etc., se enfrenta al problemz s pensar que las palabras ante--
riores se escriben con una 30la srafia (hipdtesis sildbica) pe-
To tembién considera que un 80lo signo no basta para realizar -
un acto de lectura y esto lo resuelve agregando varias letras -
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con 1o que cumple con la exigencia de cantidad minima.
Por ejemplo M 0 A

Y 1o lee Sol

Otro avance del nifio se da cuando conoce algunas letras y
les concede un valor sonoro sildébico estable, ya que una letra
representa una silaba y puede usar, indistintamente, las voeales
o econsonantes o, inclusive, utiligar ambas combinadas; esta a1-
tima situacidn es el paso previo a la alfabetizacién.

Cuando se encuentran en el primer caso al utilizar cual-—-—
quier vocal se tomard, indistintamente, para toda silaba que la
eontenga, por ejemplo:

E= me pe te le

0= ©po mo lo to etec.

Cuando trabajan con vocales pueden producir este tipo de -~
esceritura:

0 I A & ——po-li-lla ¢<———interpreta

(po) (11) (11e)

Puede notarse que utiliza la voeal que corresponde a la sl'.
laba para representarla, esto nos remite a un nuevo conflicto,-
pues cuando las vocales son identicas, como en el caso de (ma -
ran ja) (pa pa ya) (man 2a na) etc., su escritura es si-
nilar a estas

A A A ¢&————interpretan mangana
(man) (2a) (mna)
pero cuando existe la hipdtesis de exigencia de variedad z,c6mo
resuelve esta situacién? puede menejarlo as{: man se escribe A,
ga otra vez A, na sotra letra igual? y esoribe otra diferente,
quedando la palabra final
A A E
(man) (za) (na)

Cuando trabaja con las consonzntes, éstas representan cual

quiera de sus silabas, por ejemplo:

(mangana)

m= ma me mi mo me, Yy pueden aparecer es
erituras comoe las siguientes:
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Para la palabra pato P T
(pa) (to)

Para la palabra pelota P L T
(pe) (1o) (ta)

Puede observarse que la letra p, se utiliza indistintamen-
te para representar la silsba pa, § pe, segin la palabra, y la
letra t, para fias s{labas ta, & to.

El nifioc estd a punto de alcangaz el Ultimo nivel alfabéti-
c0, cuando logra combinar estas doe categorias, que meneja este
nivel de conceptualizacidn.

El nivel alfabético es, proplemente, la oculminacidn del —
primer afio de educa¢idén primaria, pues el nifio ya escrito y 1leé,
eon sue limitafiones, pero dentro de la convencionalided que le
da la sociedad a que pertenece.

481 eomo sucede en la apropiacidn de la escritura, también
el aprendizaje de la lectura, es una suscecidén de etapas por —-
las que pasa el infante y tiene su inicio en el enunciado (ora-
e¢idn).

Al nifio es posible ubicarlo en un nivel "concreto™ o pre-~-
simbélico, cuyas caracteri{sticas son: El pequefio piensa que la
escritura debe ir acompafiada del dibujo para que pueda leerse y
no tiene en cuenta el contenido del enunciado; estd ubicado en
la categoria derominada G. (consultar anexo 2).

Por ejemplo, si le decimos, mostréndole solamente el enun-
eiado, "El pijaro es grande®, el nifio contesta con la siguiente
pregunta ;Dénde estd el pajaro?

El pequefio que de respuestas de tipo D, E, y F, se encuen-
tra en el nivel "simbdlico-prelingiiistico, porque admite la es-
critura con significado y no necesita que el dibujo se encuen--
tre presente, aun cusndo en su andlisis, las partes del enuncia
do, no corresponden con el -enunciado orsl, pero este nivel cong
tituye un gran paso con respecto a la categoria @, pues ha com-
prendido el valor simbélico, que la escritura tiene por si mis-
ma.

Tipos de respuestas que presentan los Pequefios con respec-
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to a las categorias D, E, F.

Respuestas de tipo F.

Ejemplo: En la oracidén "Mamd compré tres tacos" en el and-
lisis in‘antil se leé asi:

En: MAfA Q_O%BO TRES TACOS
Ubican: mami un taco, otro Saco, el ofro taco

Piensan que s6lo se escriben nombres de objetos.

Otro tipo de respuesta, segin el pensamiento infantil, es
en la cual suponen que cada una de las partes que componen el -
enunciado dice el nombre de algﬁn comes*ible comprado por mamé .
(o bien, segin el enunciado que se maneje como prueba).

Respuesta de tipo B.

En cada una de las partes del enunciado, se leé algo rela-
cionado con el tema de la oracidm.

Ejemplos en y%g o TRES PACOS

Ubican Papa Papa l l
dame un peso vino de mams mamd
pa’comprar trabajar comprd

tres tacos

Respuesta de tipo D
En cada una de las palabras de la oracidén, dice la oracidn

completa
En MAMA CcO T A
Ubican mamd codlprsd mami compréd mamd compré mami comprd
tres tacos tres tacos tres tacos tres tacos

Como es notorio, los nifios de estas categorias no efectian
una correspondencia entre las partes de la oracidn escrita y las
partes de la emisidén oral, para ellos la escritura reprecenta el
contenido del mensaje, pues los tres tipos de respuestas, no —
eonstituyen mds que un sdlo nivel de conceptualizacidén, el ya -
mencionado.

Con regcidén a las eategorias A, B, C, podemos ubicarlas --
dentro del nivel propiamente "lingiistico® ya que en cualquier

caso, los nifios establecen correspondencia entre las partes gra.
ficas y sonoras de la oracidn.
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En la categoria ¢, identifica los sustantivos, pero sin se
parar el verbo, lo liga ya sea al sujeto o al objeto directo in
lcuido en la oracién o también en una palabra de ésta lo leé ——

completo,.
Ejemplos by %ILLO IA I.A?IA
Ubican papa papa martillo martillo
la tabla
o también
ubican PiPA papa martillo martillo
la tabla

En respuesta de tipo B, los nifios no ubican el articulo, -
porgue suponen- gue no se escribe, o bien lo unen al sustantivo
y& que recordemos que segun la hipdtesis de cantidad, dos le-—-
tras no dicen nada.

Segin otros pequefios, en el articulo estd escrita la pri-
mera silaba de la siguiente palabra.

Ejemplo: Retomando el enunciado anterior, las respuestas &
tipo B, pueden ser las siguientes.

En 2%& AE:&ELD 1A IABLA

Ubican papa martillo tabla
0 bien papa mart&illo la tagla.
o quizd péba'. martillo ta tabla

Respuesta de tipo A. Es la mas alta categoria ¥ no existe
propiamente dificultad, ya que se ubica perfectamente la corres
pondencia de cada palabra en el enunciado eserito como en el --
oral.

Una vez explicados loe niveles de conceptualizacidén por —-
los que transita el infante desde su primera experiencia cc;n el
lenguaje oral y escrito, hasta la apropiac_io'n de la lécto—escr_i
tura convencional que su sociedad le exige.

A continuacidn se sugiere material para elaborar el diag--
néstico de ubieacidn, al inicio el afio escolar. Es el examen —
inieial que presentan los autores de la propuesta para el apren
dizaje de la lengua escrita.

Para la evaluacidn de palabras, se incluyen seis locuciones
que han sido escogidas, dentro de un mismo campo éemgntico. Se
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dictardn nombres de animsles. Cada conjunto de palabras estd =-
formado por dos bisilabas, dos trisflabas y dos de cuatro sila-
bas, En este forma, el maestro podrd detectar qué hipdtesis eg
tén utilizando los nifios, segin la forma en gque coloquen la can
tidad de letras para les distintas escrituras. Ia lista de pala
bras ha sido planeade procurando que tenga cierta dificultad —-
ercéiente, tanto en el aspecto ortogrifico, asi como en el au—-
mento del nimero de silabas. Lo anterior permitird al mzestro -
plansar su trabajo, a prtir de los diferentes niveles aleanzados
por sus afiumnos. Al mismo tiempo se presenta el dictado de un -
enunciado con el fin de detectar si el infante ha descubierto -
otra caracteristica del sistema de escritura: La estabilidad, «
que no es otra cosa que al escribir una palabra el nifio, aun --
cuando la escritura hecha no sea la correcta, seguird escribién
dola en igual forma, todas las ocasiones que lo hzgae.
Las palabras a dictar son:

a) gato
b) conejo El enunciado Seri:
¢) mariposa
d) perro EL GATO TOMA LZCHE
e) perico
f) elefante
Para la lectura, la evaluacidn incluye
con con
Tres palabras 5 imagen Un enuncisdo oo imagen

Un enunciado sin imagen.

Para la evaluacidn de la lectura consultar el material pre
sentado en el anexo 3.

Porma de administrar la evaluzciédn.

Esta prueba de diagndstico de escritura es colectiva (a to
do el grupo). Cuando el meestro dicta, ya sean palabras o enun-
ciados, 1o hace con entonacidn normal, no deletrea ni separa en
silabas las palabras que forman el enunciado.

Las indicaciones a los pequeflos son las siguientes:

"Quiero que este dictado lo haga cada uno, solito, sin pre
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guntar ni copiar a los compafleros, porgue necesito saber qué co
sas conocen, para enseflarles mejor%.

Al inieiar el dictado de palabras, Dices

"Voy & dictarles nombres de animales%- y nombra una por -——
una cada palebra. Al terminar con las palabrs, el maestro hace
la siguiente inidicacidn: "Ahora voy a dictarles otra cosa" Y -
lo hace con el enunciado completo, con la enténacién habitual ,~
sin separar palabras, y i alguna personita, no retiene el enun
ciado y pregunta, se repite completo.

Para realizar la evaluacidn correspdndiente, cada lectura
el maestro pondré trabajo al grupo y 1lamard aparte a cada pe——
quefio, le presentarsi el material indicado para la evaluacidn y
al sefialar cada uno de los textos, pregunta ¢Qué dird aqui? o -
bien, iQué crees que diga aqui?. Cuando la lectura no es correc
ta, pregunta ¢(CSémo sabes que dice ....... (1o que haya "leido").
Inmediatamente después y con la misma pregunta, se presenta el
mismo texto, pero shora con imagen. De esta manera se proceders
con cada una de las palabras y enunciados de la evaluacidn. De
acuerdo con la respuesta del nifio se podrd advertir si la inter
pretacidén se basd en la imagen o en alguna de las caracteristi-
cas del texto (letras inicizles, longitud de las palabras, etcd)
a continuacidn se le pide que lo lea ée nuevo, pero sefislando ~
con su dedo. Esto nos proporciona informacién més exacta, con -
respecto a la hipdtesis eon que el nifio interpreta el texto. Es
to se hace con las palabras y el enunciado que tenga imagen.

El enunciaddé sin imagen se escribe en dos hojas en blanco.
Une para el nifio y la otra para el uso exelusivo del maestro, -
en éata registrari todas las respuestas del pequeno.

Las respuestas deben registrarse tal ¥y como €1 dice Yy en -
la(s) parte(s) del unuciado que &1 sefiale.

Las cuestiones que se le fromulan al nifio, son de dos ti-=
pos:

DB UBICACION (U) A1 preguntarle al nifio si la palabra
representada en el texto, se le invi
ta a que la ubique donde €1 lo consi

PN e Tt e
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dera pertinente.

DB FREDICCION (p) Ante una palabra del texto que el ——
maestro seflale, el nifio predice su —
significado que puede o no ser el con
vencional.

En la hoja del maestro, éste anotard, al lado de la res—-
puesta, una (U) o una (P), segin corresponda.

Oracidén sin imagen.

El maestro escribe, en la hoja blanca que le presenta el -
nifio, el enunciado, con letra clara, de imprenta y mayuscula.

Nota: Debe escribirse delante del nifio, en ese preciso mo-
mento, Y dice al niffo: "Mira lo que te voy a escribir'- y eseri
be LA VACA COME PASTO. A continuacidn agrega: "Aqui escribdi la
vaca come pasto" sefialando todo el enunciado, de prineipio a —-
fin, Y pregunta: :Qué escribi’aqui". Una vez que el nifio diga <
el enunciado completo, inicia el interrogatorio siguiente:

Maestro

¢Dird "pasto" en alguna parte? (U) Respuesta del nifio
(Sefialando todo el enunciado) Si dice

(Sefiala con el dedito) Aqui (pasto)

Se registra la respuesta del nifio, donde é1 haya sefialado
¥y se coloca la letra (U) en el registro del maestro.

Ejemplos LA VACA COME PASTO ()
pasto

Si el nifio sefiala en otra parte, se registra
(Sefialando COME Respuesta
&Y aqui cdémo crees que dice? Dice la vaca
LA VACA GOME PASTO

La vaca
Cuando se maneja la pregunta
Dird en alguna parte. Sera de ubicacidn.
&Y qué crees que diga aqui? Sera de prediceidn.

Se trzbajaran asi todas las partes del enunciado, dando —-
por resultado ocho preguntas para este, cuatro del tlpo Uy cua
tro del tipo P.

Cuando el nifio responda NO o NADA, a cualquier pregunta de

111781
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uno u otro tipo, se registra en la orilla de la hoja.

Nota: El maestro debe tomar con naturalidad las respuestas
del pequefio y no demostrar actitudes de aprobacidn o desaproba-
cién delante de éste.

&n el siguiente punto se hablara de algunas sugerencias me
todoldgicas que proporcionen el seguimiento y continuidad en el
paso del nivel preescolar al nivel primario.

Nota: Las categorias que se manejaron para la lectura de -
textos (enunciados) se trabajan empezando por la 1511;ima, que es
designada con la letra G, hasta llegar a culminar con la denomi
nade con la letra A, porque asi lo manifiesta la propuesta de -
primer grado, dando por hecho que el nivel G se emplea pare de-
signar la més baja y elemental de las categorias, pues supone -
el nivel concretoc en la lectura, equiparable al presildbico en
la escritura y de esta forma se sigue una secuencia inversa pas
ra llegar al nivel lingiiistico que es la categoria A, similar -
al nivel alfabético.

3.5+~ Actividades suferidas al profesor del primer grado de pri
maria en la apropiacidn del conocimiento de la lecto-eseritura

A1 inicjo del cielo escolar, el maestro puede retomar algu
nas de las actividades que se sugieren para preescolar, con el
fin de integrar el grupo, conocerse y lograr una poca de con—-—-—
fianza @el infante.

Ctras actividades que se sugieren para la primera semans -
son:

-~ Becorridos por las instalaciones del Flantel, as{ como -
presentacidn del cuerpe directivo, docente y menual, para que -
el pequefio, en algunas de las vecee que lo desee y sed posible,
rueda moverse libremente por el citado plantel, con la confian-
za que le proporcione el comocerlo.

- Enseflarle pequefias canciones, juegos infantiles, para ——
practicarlos a la hora d=1 recreo, como parte de una actividad
educativa dentro del aula, posteriormente.

- Organizar el grupo en dos o tres subgrupos, segin sus n1
veles o entre niveles mas cercanos, para enriquecer el mtercam
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bio de conociméentos entre ellos.

- Independientemente de la forma de trabajo, los nifios, al
ocupar su sitio dentro del ealdn de clases, lo hardn formando -
con ellos, pequefios equipos, en caso de que sélo se disponga de
bancas binarias, colocarlos de manera que al formar los equipos,
queden lo mids juntos posible.

- Otras actividades para realigar al principio y durante -
el curso, son las siguientes: (recuérdese que todas estdn apoya
das en el material que maneja la propuesta).

Con esta actividad se pretende que los nifios descubran que
el tamafio de la palabra no estd de acuerdo con el significado -
de la misme, ya que una palabra corta puede referirse a algo —-—
grande y viceversa.

Este juego se llama palabras cortas y largas.

El maestro propone a 108 nifios que digan palabras largas o
cortas. Cuando éstos las dicen, el masestro pide que repitan las
mismas palabras y les presunta cual es mas larga y cual es nés
corta. Puede apoyarse en la separacidn de silabas por medio de
palmadas, esto ayudaré al pequeflo para reflexionar sobre su res
puesta si ha sido correcta o errdnea., Otra alternativa es invi-
tar 2 los chicos a que escriban, como gquieran y puedan, pala—--
bras largas y cortas, en sus cuadernos, y que comenten con sus
compafieros, cuales son de un tipo y cuzles son del otro, cusndo
no sea posible que resuelvan esto entre ellos mismos, interven-
dra el maestro y dard la informacidn necesaria.

Pambién, la actividad que nos permite relacionar aspectos
sonoros del habla con la escritura y que los infantes ubijuen -
una palabra dentro de la oracién, es la siguiente: Se realiza -
partiendo de ldminas y textos alusivos. El maestro selecciona —
el digujo que contenga la escena que pueda interpretar el nifio.
En una cartulina, anota la oracidn relacionada con el tema y —
con el dibujo seleccionados, en otra tarjeta escribe la palabra
que forme parte de la oracidn que se menciond anteriormente.

Por ejemplo, el dibujo pressenta a unos nifios trabajando -
en la escuela. El enunciado que presenta el profesor'puede serts
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1.0S NIfOS ESTAN EN LA ESCUELA

Iuego informa a 1os pequefioss wpqui dice los nifios estan »
en la escuela (1o leé de corrido, 2in det enerse en cada pala—
bra), pide a alguno de los nifios que repita el enunciado comple
t0, para asegurarse de que lo recuerda. A continuacidn presenta
el cartelito con el texto de escuela y les preguntas "z,Esta.ra -
escrito esto aqui? Si el pequefio localiza la palabra, el maes-—-
tro pregunta: (Qué dice en todo esto? sefialando la oracidn. &Y
aqui? sefialando la tarjeta.

El mismo trabajo se realiza con varias liminas y textos.

Una variente de esta actividad, es que el maestro propor——

cione una hoja blanca y pida al chico que escriba lo que 1 ——
crea conveniente que corresponde a la imagen o dibujo gue le —
presenta.

Por dltimo, se sugiere que los nifios formen palabras y emn
ciados, recortando letras de periddicos o revistas.

En clase, el maestro invita a los nifios a formar, con los
recortes, palabras y oraciones, estimulando la colaboracidn de
los infantes, al permitir el intercambio de su material y la -
ayuda necesaria entre ellos,

La participacién del msestro consiste en crear situaciones
conflictivas pidiendo una justificacidn a la accidn y la res —
puesta.

Se recuerda que loe nifios del nivel sildbico, no presentan
una produccidn correcta de textos o palabras, en su escritura.

la necesidad de plantear a la lecto-escritura, como un ins
trumento que permite la comprensidn del medio Social en el cual
se 'vive, supone el problema del siguiente punto a tratar.

3.6.=- La lecto-escritura como un instrumento que permite la com
pr‘ensién del medio social en el cual se vive y se desenvuelve -
el ser humano

Para lograr la comprensidn del medio social en el cual se
vive, es importante considerar que la lecto-escritura constitus
ye un conocimiento de tipo social y como tal tiene ciertas ca—-
racteristicas y principios.\;

)}
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.

Con el fin de comprender el proceso por el cual los nifics
tienen que pasar para redescubrir, entender y aprender a usar -
la escritura, es necesario conocer estos principios y caracte—-
risticas.}

En primer 4érmino se encuentran los principios funcionales
y utilitario de la lengua escrita y estos son: Hacer posible la
commicacidn a dlstancla. y evitar el olvido de algin asunto im-
portante.

El pequefio descubre estos principios a medida que observa
a otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas --
que para ellos no es diffcil presenciar, como por ejemplo, mamé
lee una carta de algin familiar que egtéd lejos de ellos; papd -
lee el periddico o las etiquetas de algunos productos, para la
casa o para la oficina, etCe.c.. 108 hermanos, para cumplir con
las tareas escolares, hacer una lista para los encargos de mams,
etCeeses bDuscar informacidén en los diccionarios.

Cuando el chico presencia actos de lectura que otros reali
zan. recibe informacidn sobre el empleo y funcién de la lengua
escrita y al mismo tiempo, adguiere conocimientos sobre la acti
tud que los adultos y nifios alfabetizados de su contorno tienen
hacia la lecto-escritura.

En 1a medida en que el nifio viva esas experiencias y en la
forma como se presentean y las asimile, se logra.ré que el peque-
#lo vea a la lecto-escritura como un instrumento que le permite
formar parte de su sociedad y al mismo tiempo descubrir, que —-—
leer, es comprender y no descifrar mensa’jes.

A medida que el nifio pretende "leer® o "escribir" algo que
le interesa, descubre la necesidad de recurrir al lenguaje es—
erito.

Otro tipo de principios son los 1ingiiisticos, que ya se han
explicado ampliamente a través de este trabajo.

Un dltimo grupo de principios son los relacionales, que —-—
son desarrollados a medida que el nifio comprende y resuelve el
problema de como el lenguaje oral es representado por el esecri-
to. )
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Asu veg el mifio dedcubre la relacién gue existe entre la -
escritura y su s:.gn:.flcado, as{ como de los sistemas gra.f:n.cos,

ﬁ.etras)y fcnolog:.eos (sonidos).
Con este apartado se finaliza ‘la descripc:.on de 1os prinei

pioe_ que maneja el nifio para comprender el ,.como, por y para que
se escribe.



CAPITULO 4. METODOLOGIA EMFLEADA

4+1.- Enfoque metodoldgico

joal propésito de esta investigacién es conocer las relacio-
nes existentes entre la estimulacidn, a nivel preescolar y la -
adquisicién de la lengua oral y escrita, a nivel primaria, para
tratar de encontrar respuestas al cuestionamiento que se presen
ta en cuanto a la continuidad de un nivel a otro.

Para el tratamiento adecuado del tema y la obtencidn de ex
plicaciones concisas al problema disefios de 1nvest1gac10n exis-
tentes, las sustentantes nos decidimos por la investigacidén do-
cumental, ya que tiene las caracteristicas cientificas suficien
tes que permitieron obtener, en los resultados, un aceptable —
grado de objetividad y con fiabilidad.

La investigacidn que se realizd, hizo posible la recopila-
eién de fuentes bibliograficas y de todo tipo de documentos re-
lacionados con el lenguaje y la lecto-escritura. Con ello se hi
70 necesario seguir las técnicas adecuasdss para su organizacidn,
como fué el registro de datos y la catalogacién del material pa
ra tener secuencia ldégica en el trabajo emprendido y facilitar
la consulta del material.

El proceso seguido para elaborar este documento, concta de
cinco pasos, secuenciados de manera 16gica y razonada.

En un principio y por distintas causas, pero primordialmen
te por interés gue se despierta en el maestro y en los padres -
de familia con respecto al aprendizaje de la lecto-escritura, -
de 1a forma mis sencilla, rédpida y féeil, de hcar que los infan
tes la adquieran, se eligib el tema de la correlacién entre el
trabajo que realiza la educadora.y las sugerencias posibles al
maestro de primer grado para que, retomando algunas actividades
de ejercitacién que la primera aplique, logre relacionar su tra
bajo de menera mis accesible y ficil para el pequefio, en la -——
apropiaeidn del lenguaje oral y escrito.

Para la realizacidn de este trabajo, se analizaron muchas
y variadas fuentes de informacidn, entre ellas, trabajos de in
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vestigacidén de J. Piaget, pero principalmente las propuestas pa
ra Preescolar y para Primaria en el primer grado.

Con respecto a la organizacidn de las actividades en forma
légica y sistemdtica, se elabord un plen de tranajo, el cual ——
consistié en la clasificacidén de las etapas, revisidn de las mis
mas y valoracidn. Todo esto sirvié para observar las posibilida
des del logro de la investigacidm, su factibilidad, alcanzes y
limitaciones, pues mostrd, en forma panoramica, el trsbajo y --—
sue posibilidades de éxtfo, 2l mismo tiempo que higo posible --
ubicar el objetivo para nc perderlo de vista y se realizaran ac
tividades que no correspondieran al mismo.

la recopilacién del mterial bibliogrifico, se 1levd a.eabo,
principalmente, con documentos y libros que nos hablan de la co
rriente psicogenética, trabajos e investigaciones de Piaget y -
sus seguidores.

Cada una de estas fuentes documentales fue lefda y sus in-
dices analizados, marcando los capitulos y temas que hacen refe
rencia sl tema del trabajc. Se formd uas sabana de indices con
los més importantes y necesarics. Posteriormente se procedil al
andlisis de la organizacidn del msterial.

Por ultimo, se realizd la recopilacidn de toda la informa-
¢idn, procediendo a la redsccidn y presentacidén de este documen
to.

Como se ha mencionadc anteriormente, en cualquier situa-—-
cién, la metodologia es relevante, por lo cual, a continuacidn
se describe la utilidada en la elaboracidn del Presente trabajo.

4.2.~ ¥étodo empleado A

En sintesis, podemos decir, que la metodologia de este tra
bajo se resuve en los puntos anteriormente expuestos, desglos;g
do en sus partes esenciales, las fuentes documentales para des-
eribir los hechos educativos relacionados con la lengua oral y
escrita y emitir juieios valorativos que permitieron seguir pro
fundizando en el tema.

La eleccidn del tema, como ya se menciondé, surgid por dife
rentes motivos, el primero fue 1g inquietud que muestran los pa
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dres, al ver pasar el tiempo y que 10s nifios, en tercer grado -
de preescolar, no utilizando cuaderno u 1lépiz. En muchos jardi-
nes y en los pocos que 8{ 10 llevan, es con el objeto de que el
nifio realice una serie de ejercicios como por ejemplo palitos,-
ruedas ¥ curvas, pero sin llegar a trazar letras y mucho menos
palabras o enunciados.

Otra de las razones fue la incapcidad que como educadora -
se tiene para explicar a los progenitores y explicarse a si mis
ma, tales situaciones, ademds, de la inseguridad de la lecto-es
critura, para que al llegar a primaria, no se encuentre con un
mundo totalmente distinto y nunca imaginado por é1.

Otra causa fue que el mzestro de primaria se enfrenta al -
desconocimiento de las caracteristicas del desarrollo del nifio
asi{ como de los antecedentes que lleva de su paso por el nivel
preescolar, por 1o tanto se vid la importancia de investigar --
acerca de los procesos de estimulacibn que practica la educadow
ra y los de la apropiacidn gue se dan en la primaria, para la -
adquisicién de la lecto-escritura, asi como la manera de relacio
nar estos aspectos y dar algunas sugerencias para lograr la con
tinuidad de un nivel a otro.

Una vez elegido el tema, se decididé elaborar un plan de —-
trabajo, que dié lugar a la organizacién 1dgica y sistemdtica -
de las actividades a realizar, para el logro de éete.

Como ya se meneiond en wn punto anterior, éste consistid -
en: Ta identificacidn de la problemética y la explicacidn, en -
este paso, de la finelidad que se persigue al hecer el andlisis
de los procesos de estimulaci-on y adquisicién de la lecto-es—
eritura, asi como de las limitaciones y la orientacidn que se -
le pretendid dar a este trabajo.

Continuando con la secuencia del plan de trabajo, se proce
dié a la recopilacidn del material bibliogréfico que reunieran
las caracteristicas de utilidady confiabilidad para nuestra in-
vestigacidén y en cuanto se tuvo reunido este material, se hizo
una eleccidn y clasificacidén mds profunda de los temas y ecapitu
los, con la ayuda de la elaboracidén de la sdbana de fndices.
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Esto permitié la organisacidn y el andlisis del material -
de una manera repida y eficaz, pues fue desechado lo que, para
nuestro objetivo, carecia de valor.

A continuacidn, para la organizacidn y enalisis del mate—-
rial, se elaboraron fichas de trabajo y se clasificaron tomando
en cuenta el tema y subtema correspondientes. Una vez clasifica
do todo el material, se procedid a leerlo, con la finalidad de
detectar si estaban cubiertos los capitulos, temas y subtemas -
del esquema de trabajo realizado; se hizo una comparacién-del -
material, con la idea de desechar los contenidos que fueran re-
petitivos, poco confiables o insuficientes para fundamentar el
trabajo. A econtinuacidén se procedié a ordenarlos , de acurdo -
con la secuencia establecida en el esjquema de trabajo.

Para finalizar esta etapa, se realizd un andlisis critico
de los contenidos de las fichas, poniendo en consideracidén si -
la informacidén tenfa congruencia e ilacién de ideas y ademds, -
se examind la solidez de cada razonamiento,

Para concluir con la elaboracidén Jel documento, se hizo ne
cesaria la redaccién del mismo.

Se formuld con las caracteristicas de un informe académico,
presentindose, después, para revisidn o revisiones necesarias.

Pero ademis del método, también se requiere de técnicas e
instrumentos, por lo cual, a continuacidn se mencionman los uti-
lizades en la presente exposicidn.

4.3.- Técnicas e instrumentos

Para relacionar entre si las notas tomadas, intercalar in-
formacidn com mayor facilidad y orgenizar las notas para facili
tar la redaccidn del trabajo e identificacién de las fuentes de
manera rapida y eficaz, Se elaboraron fichas de trabajo en sus
distintas modalidades, pues en ellas se plasmaron razonamientos
¥ pPlanteamientos o interpretaciones de los autores consultados,
adends, se formularon comentarios en ellas, eriticas o conclu--
siones con respecto al texto analizado.

Las fichas bibliogriaficas, sirvieron para recabar los da-—-
tos indispensables acerca del autor del libro y algunas referen
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cias que permitieron lograr la rapida ubicaecidén de esa fuente -
de informacidn.

Las fichas resumen, proporcionan las recopilaciones o0 €8--
tractos retomados de la fuente bibliogréfica, reelaborados por
las sustentantes, para explicar y apoyar sus aportaciones a es-
te documento.

Las fichas de contenido permitieron asimilar el conteunido
de 1a fuente documental enslizada, para eXpresar, posteriormen~-
te, ideas personales con relacidn a lo lefdo; hacer crizicas, -
juicios o dar opiniones, fus en si mismz la tarea medular, por=—
que con ellas se elabord el cuerpo del eserito, permitiendo -—-
darle coherencia en una secuenciza 1égica y clara, que did veli-
dez a la disertacidn.

Las fichas de paréfrasis se utilizaron, en la presente in-
vestigaéién para retomar algunas jdeas de los autores analiza--
dos y que concuerdan con las sustertantes, de esta manera, se -
emplea un lenguaje nas acorde al campo educativo al hacer la ex
trapolacidn de ideas.



CONCLUSICNES

La importancia de la lecto-escritura en el desarrollo inte
gral del nifio, es motiveo suficiente para que los investigadores,
asi{ como los maestros, estén continuamente trzbajando para pro-
fundizar en el tema, tomando en consideracidén los procesos por
los cuales atraviesa el infante.

- 3s trescendental que el chico tenga la madurez suficien-
te, adquirida por medio de la estimulacidén para que pueda apro-
piarse del conocimiento y la aplicacidn de la lecto-eseritura,-
en su vida diaria.

- La relacidn que existe a nivel preescolar y primaria, —-
ests en proporeidn directa con el conoecimento que el profesor -
del nivel primario tenga con respecto a los antecedentes del in
fante, ya que esto le permitird poner en prictica, actividades
que faciliten su trabajo y en esta forma obtener el méximno apre
vechamiento de los pequeilos, siendo éste uno de los prncipzles
objetivoe en esta etapa.

- E1 nimero de glumnos que los pedagogos tienen a su cargo,
es factor de vital importancia y determinante, debe tomarse en
cuenta, pues la observacidn, relacidn, asi{ como la influeencia
reciproca con el mismo, 1o beneficia o perjudica, sezin la can-
tidad de éstos.

- Otro factor importante para el logro de cuzlguier objeti
vo e8 el conocimiento de los elementos que conforman el proceso
ensefianza-aprendizaje. El maestro debe conocer su funcién, pero
al nismo tiempo, el contenido a tratar y sobre todo, al alumno
desde el punto de viesta psicobioldgico para lograr un aprendiza
je real.

- E8 conveniente que los maestres y las educadoras tengan
mejor informacidn acerca de los procesos por los que pasa el in
fante, con relacién a la conceptuzlizacién de la lengus orzl y
sscrita, pues esto Beneficiard no s6lo al nifio, sino tanbién —-
cambiard el eoncepto que la sociedad tiene sobre la ensefianza -
de ésta.
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- la evaluacidn individual que se haga en este proceso, de
be basarse en juicio cualitativos mas que cuantitativos, ya que
en el nivel preescolar se busca, primordialmente, que el nifio -
valore como persona. Aun cuando la educacidn, a nivel primaria,
ya sea més Mformal" no debe perderse de vista esta situaciénm, -
punto importante en el enlace de ambos niveles.

- La educadora debe considerar a la lecto-escritura como -
una actividad mis, intezrada en el proceso natural en el desa——
rrollo del conocimiento del niffo, sin tratar de reprimirlo, al
contrario, estimularlo y proponerla en la medida que el infante
lo pida o exija.

—~ Como una consacuencia del proceso que la educadora va &
estimular, el nifio que ingresa 21 nivel primario, llevard la su
ficiente maduracidn para comprender y en un momento dado, asimi
lar el lenguaje oral y esScrito de una mansra espontdnea y natu-
ral, sin necesidad de pasar por la mecanizacidn de ésta.

- E1 maestro de educacidn primaria, debe tener presente, -
que segun el nivel en que se encuentra el pequefio, con relacidn
a la apropiacidén de la lecto-escritura, seria cunveniente que -
realice actividades que le permitan al nifio, lograr su aprendis
zaje, basindose en el programs oficial.
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GLOSARIO

Acomodacions Es el proceso de reajuste de las estructuras del
eonocimiento, en funcidn de las transformaciones
sufridas al asimilar nuevas ideas.

Adaptaci5n: Proceso que consiste en el equilibrio entre 1la
asimilacidén y adaptacidn, que permite a la perso
na ajustarse a su medio ambiente.

Animismos Es la tendencia infantil de dar vida a los obje-
tos .y a las cosas.

Aprendigaje: Es el proceso de modificacidn de la conducta que
implica la comprensidn de las relaciones inter=-
nas de las estructuras en gue se manifiesta la -

realidad.
Anticipar: Hace referencia a la situacidn en que el nifio, a
(o "leer") partir de la inagen o dibujo, va recordando lo -

que se escribid o tomando como ayuda los indi-——
eios sonoros o graficos trata de interpretar lo
que dice el texto.

Artificialismo: Tendencia infaniil a creer gue todos los objetm
¥ sueesos naturales han sido creados, producidos
o puestos ahi por alguien.

Asimilacidns La incorporacién de las cosas y de las personas
del mundo exterior a la actividad propia del su-
jeto g a las estructuras ya conocidas.

Autonomia: Es un proceso de asimilaeidn del individuo cam--

biando, por convencimiento interior, el egocen—
triemo para colaborar con los demas y Bsometerse
a las reglas de la comunidad.

Confrontar: Se refiere a la accidn de crear conflictos entre
las hipdtesis que maneja el nifio, tanto de escri
tura como de lectura. Estas formas de enfrenta;:
miento, por si mismas, van a plantear un sin nu-
mero de problemas a resolver por el infante.

Clasifieasidn: Consiste en 1las relaciones mentales, que hace el



cédigo

Comparar:

Desarrollo:

Descentracidns

Determinismo:

Dictar:

Educacidn:

Bducar;

Egocentrismo:

Estadios:
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sujeto, en funcidn de las cuales los objetos se
separan por diferencias o se retmen por seme jan-
zZas, también se define su pertenencia a una cla-
se formando subelases.

Sistema de signos convencionales que sirven para
comunicar un mensaje,

Se refiere & la dicotomia que el nifio debe resol
ver. Este proceso se inicia a partir de que el -
infante comprende los conceptos igual/distinto -
con elementos cuyes diferenc¢ias sean muy marca-——
das y debe ir avanzando hacia elementos de dis--
eriminacién cada vez mas fina.

Es el desenvolvimiento que, paso a paso, va lo——
grando el individuo, en relacidn con sus capaci-
dades bioldgicas, psicoldgicas y sociales.
Consiste en poder observar las cosas desde la ——
perspectiva de otra perscna y coordinar el punto
de vista propio con el de los demés.

Las cosas son y estdn porque tienen que ser.

Se refiere al acto en el cual el niflo hadbla para
que la educadora escriba, ésta deberd hacerlo —-
tal como ellos lo digan y leérselos inmediatamen
te, marcando la duracién en que se le€ y la sepa
racidén entre palabras.

Consiste en formar individuos que tengan una —--
autonomia intelectual y moral, que sean capaces
de vivir en sociedad.

En el marco de la teoria operatoria es aprender
a conguistar uno mismo, la "verdad" no importa -
el tiempo ni los rodeos que cueste hacerlo.

Es la indiferenciacidn entre el yo y la realided
exterior, la incapacidad para pensar en los acon
tecimientos, desde el punto de vista de otra per
gona.

Cortes en la evaluacidn genética que implican un
orden constante de las diversas adquisiciones, =



Betimulo:

Estructura:

Escribir:

Experiencia:
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Cada uno se caracteriza por estructuras que, —--
construidas a una edad determineda, se incorpo—-
ren a las agrupaciones de la edad siguiente.
Evento u objeto gque puede percibirse o experimen
tarse mediante el uso de algunos o de todos los
gsentidos.

Formas de equilibrio hacia las cuales tienden les
coordinaciones intelectuales del sujeto.

Se prefiere a la accidn del nifio utilizando sus -
prapios simbolos o signos, ya sea en forma espon
tanea o cuando la maedtra le pide que lo haga. -
La esducadora debe confrontar la escritura del pe
quefio escribiendo lo .ue el nifio tratd de expre-
sar.

Es el resultado de la practica y observacidn de
los objetos, como antecedente para adquirir el -
conocimiento.

Experiencia f{sica: Consiste en actuar sobre los objetos y deri

Finalismos

var algin conociniento reppecto a éstos, por me-
dio de la abstraceidén de los mismos,
Todas las cosas son porgue tiemen un fin.

Funciones invariantes: Proceso intelectual que toda persona com

Génesis:
Im 803

Interés:

Intuicidn:

parte independientemente de la eded, diferencias
individuales o conocimiento que se esté procesan
do.

Es el conjunto de transformaciones que dan lugar
a estructuras cada vez mAs complejas.

Puerza bioldgica que impele a efectuar una cosa,
momentaneamente.

Relacidn afectiva entre la necesidad y el objeto
susceptible de satisfacerla; implica una regula-
cién de energia y un sistema de valores.
Procedimiento por medio del cual se obtiene un -
conocimiento inmediato, sin utilizar el pensamien
to 1dgico. -

N ’ . - Y
Inego simbdlico: Accidn representativa durante la cual el infan
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e asigna a determinados elementos el significa-
do de otros, sin perder de vista la realidad del
objeto que utiliza en su juego.

Lecto-eseritura: Proceso mediante el cual & las personas les es

¥aduracidn:

¥otivacidn:
Necesidad:

Mivel:

Operacidn:

Psicogenéticos

factible intercembiar ideas y pensamientos, sen-
timientos y necesidades, con otros individuos.
Instrumento indispensable para todo aquél gue de
sea lograr mayor eficiencia en la funcién, tarea
o trabajo que desempeiia.

Estado de activaéién o excitacidn que impulea al
individuo para actuar.

Es, en esencia, la adquisicidén de eonciencia de
un desequilibrio momentaneo.

Metas que ya han sido alcanzadas, asi como las -
diferentes etapas recorridas por el infante a su
paso por el sistema educativo.

Piaget emplea este término para referirse a ac—-—
tos o pensamientos verdaderamente 18gicos, ja --
que la operacién es la esencia del conocimiento,
pues es una accidn interiorizadas que modifice al
objeto de conocimiento.

Bnfoque psicoldgico que toma como base la géne—-
sis de la formacidn de estructuras dentro de un
proceso dindmico. Este proceso implica la cons~——
truccidén progresiva de estructuras de tal modo -
que cada uns de ellas sea un avance con respecto
a la anterior, gpro solo es posible en funcién -
de que la precedente haya alcanzado en cada esta
dio un cierto nivel de equilibrio. n

Presenciar actos de eseritura: Se relaciona con la participacidn

activa de los infantes en los actos de escritura
de los adultos, leyendo, posteriorm=nte, 1o que
se escribid.

Iresenciar actos de lectura: Se refiere a la participacidn acti

va del nifio en lecturas realizadas por los adul-



Realismo:

T4

tos, con diferentes finalidades.

Tendencia del nifio a pensar que 8on reales los -
P - . P

sucesos que sdlo existen en su imaginacilne.

Reversibilidads Se define como la capacidad, de un individuo, =~

Seriacidn:

S;ggificado:

Siggificante:

Signo:

Simbolo:

para realizar una operacién en sentido directo o
inverso.

Bste operaci6n establece y ordena los objetos en
funcibén de las existentes, con relacidn a une de
terminada caracteristica, se efectda un ordena——
miento segun difefencias crecientes o decrecien-
tes.

Cualjuier objeto, acontecimiento, idea, etc,, —-
susceptible de cer representada por medio de sig
nificante.

Porma de representar los objetos por medio de --
s{mbolos o signos determinados.

Forma de reppesentaeidén colectiva, elegida arbdis
trariamente por la sociedad y la cultura.
Represent;cién mental, elaborada individualmente
por medio del cual el sujeto establece una rela-
cidén de semejanza con el objeto re . resentado.



Anexo 1

REFRESENTACIONES GRAPICAS PRIMITIVAS

Nada permite ain diferenciar, a nivel gréfico, el traso-es
eritura del trago-dibujo.

Constlarase Jos Fynieiis derplos:

- 2
[

e

F)



En estos casos, los nifios colocan la eseritura en el dibu~-
jo, como para asegurarse de que dice el nombre correspondiente.

Ejemplos

rectitviadesel

Botbra de aaza

Zsoten de nuiecs



Poco a poco la escritura se separa del dibujo, aun cuando
Se mzntiene cerca, no se incluye en él.

Ejemplos

Esoritore. de mesa



Tos nifos diferencian sus dibujos de su escritura claramen
te y emplean una grifica o seudoletra.

pelta
Cie—— .4
”‘?"'e#t:“ V o—— Escrilura de

< muigco
A veces existenVvarias grafiae para un nomore, lo importan

te radica en que falta el ordenamiento espacial sobre una recta
imaginaria.

—

TN~
X5

colerphe

Ya no escriben dentro del dibujo sino fuera; pero de wma -
manera original, las 1:2tras se ordenan siguiendo el contorno —-
del dibujo.

<— Bsevitvra Je pcuh

s

- e Pu— Esevitora. de meso



ESCRITURAS UNIGRAFICAS SIN CONTROL DE CANTIDAD

A partir del momento en que la escritura es considerada co
mo un objeto vilido para representar, eil nifio reflexiona y prue
ba diferentes hipdtesis, para tratar de comprender las caracte-
risticas de este medio de comunicacidén, a partir de ahora a ca-
da nombre le hace corresponder una grafia, pueds se la misma o
no para cada nombre.

U - %oxo
’

E 1 5
A E G
Moripesa Caballo per El So}co tomo. leche

Para que el nifio 1legue a la organizacipon especial lineal
es necesario que conciba a la escriiura como la correspondencia
de ma 0 més grafias y el nombre de un objeto o persona.

Bn esta categoria el nifio carece de control de cantidad --
pues no hay 1{mite més que el material (hoja, rengldn, etc.)

Al empezar a escribir los infantes repiten un signo indefi
nidamente otros utilizan dos signos en forma alternada y final-
mente otros utilizan varios signos y repiten esta férmula para
cualquier palabra

Ejemplo:

(ver hoja siguiente)
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¢ N2 T ok
ﬂmm“ N OS reey N
3TNV e TV 5 n
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4oaN
5 ELGATO CoMB PAN

to tvol own JO.J
Escr ;'a sin cow ol cle cont o
SCri



ESCRITURAS FIJAS

Esta categoria es de suma importencia ye que agui se mani-
fiesta la hipétesis en la cual menos de itres letras no dicen na
da. Es necesario que exista un control de cantidad de grafias -
para re;bresentar el nombye de algo 0 alguien.

Para el infante de esta categcria. es posible ‘leer nombres
distintos en escrituras iguales ¥ 1o ¥nico que las diferencia -
o8 la intenéién que el pequeiio tuvo el escribirla.

Bjemplot

.@J‘ M Pl 0 U J PIO UC/
mavigen AE ,\f\ ecbollo P?T\o.
Cthq,uo A E V‘\



ESCRITURAS DIFERENCISDAS

Secuencia de repertorioc fijo con cantidad varizble:

las grafias gue utiliza el pequefio aparecen en el mismo OF
den, pero las escrituras tienen diferente cantidad de grafias,—
la primera grafa.a de una escritura ccuperd siempre el mismo lu-
gar,.pero es precisamente la presencia 0 ausencia de algumos lu
gares 1o que determina la diferencia.

35$€ v
‘C’ %y lo
) £f sato tonn LECKE
6Ll
jSY \.9\/ mariposo.

JS(} L[Q V peL



Cantidad constante con revertorio fijo parcial:

De las grafizs que usa el nifio, algunas le sirven para d:.-
ferenclar la escritura pero otras, una 0 mas, aparecen en el -
mismo orden y lugar, es una secuencia inmutable que en ocasio-—
nes aparece al principio, en medio o al final de la escritura.

Ejemplos

Ao@?
A dolo
A o 1
A D)o

Caxhdad com reperfomo ﬁjo ?qrc(a\
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Cantidad variable con repertorio fijo parcisl:

Al igual que en el grupo anterior, algunas gr:=fias aparecen
constanteménte en el mismo orden y lugar, otras de forma y orden
diferente, pero la diferencia entre este grupo y el anterior es-—
ta en la cantidad de grafias ya que no siempre es la misma.

E:‘iemplosz

AR PoS A

cagplro

R e

E ?\ \l EL GATO Boss Leche

dlh+Jﬂl vmo.\»le won '-qcr'bno ;ljo Pavc_\o.\



d SE\O\’V\Q chile
L& bomene
{\ O~ € In Y;\Oml
Lo e o

lewacsho compro papaya
&*

Lo e € o Elo
o~

f l ( ‘
I. ) PQV‘C(Q
C ."l""‘o

hE'Ja.J V&Y'Lab‘l con ¥ f

QAnly
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Cantidad constante eon repertoric variable:

En estos casos 1= cantidad de grafias es la misma 10 que -
sueede @s el cambio de la.s letras de una escriturz 2 otra 0 ~—
bien, cambia el orden con el fin de hacer uma d:l.ferenczae:.m en

la producclon gra.f ica.

2jemplos

OC p €ATO
Ae P MATIPOSA

FY —  camso

Jd1 5k 2 :
Z B + "j"*‘ LGL« ledm
Cantidad constoste <o reperdorio muinble
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Cantidad variable y repertorio variable:

Estas escrituras representan el miximo logro del infante -
en 1a diferenciacidn controlada que permite este nivel, porgque
varia a la vez cantidad y diferentes letras para logfar una di_s_
tinta representaclon de su repertorio.

La cantidad de gra:h.as puede tener relaeidn con el tamafie
de lo que representa, nétese, en el ejemplo, eomo la esegxritura
de "mariposa® tieme menos letras gue la de “eabsalloe®.

Ejemplos
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Cantidzd y repertorio variable y precencia de valor sonoro

inicials

Estas escrituras presentan caracteristicas muy especiales
ya que es la transicidn, propicmente dicha, entre el nivel pre-
sildbico y el alfabético.

La construecidén total de la palabra no esta determinada —
por el intento dé una correspondencis sonora, en esto son Presi
1ébicos, pero por otro lado la letra que inicia la escritura ya
no es fija ni aleatoria porque pertenece y corresponde en valor
sonoro a la primera silaba de la palabra, ¥ eso anuncia el nivel
sildbico, por lo demis la contidad y el repertorio suele ser va
riable.

Ejemplos

ASon| Lz
JaTys pavvon

:
5 pcgo.mmb

iqi To Sl.g
nd,

*we;; N

La macshra eaqe 5v /n'r'sz



Anexo 2

Pabla de ubicacidn de los niveles de lectura en que se si-

tda a los pequefios, segin sus respuestas.

Nivel

A

Caracteristicas
Ubican en la oracidn cada palabra que la conforma
Es el nifio que sabe "leer" propiamente dentro de
la coénvencionalidad establecida. Es, también, el
mds alto nivel al que se llega.
No colocan el articulo.
Logran aislar 1los sustentivos de la orzcidm, pero
no pueden sSeparar el verbo.
A pesar de las diferencias entre estos niveles C,
By A4, los niflos establecen corrsspondencia entre
las partes graficas y las sonoras de la oracidn.
En cada una de las palabras de la oracidn, dice
el enunciado completo.
Bn cada una de las paries de la oracidn, puede -
leerse algo relacionado con el tema de la oracidn
misma.
El nifio piensa que solamente se escriben los nom
bres de los objetos.
Los nifics de estos niveles no efectuan correspon
dencia entre las partes de la oracidn escrita y
las partes de la emisiln oral, admite la escritu
ra con significado y no necesita que esté acompg -
flada por el dibujo.
Los pequeflos piensan que la escritura debe ir --
acompafiada de un dibujo, para tener significado
y cuando se cuestiona sobre las partes del enun-
ciado, no toman en cuenta el contenido del texto.



Anexo 3

Material para el examen de ubicacidn en lectura.
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