UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIDAD AJUSCO

PLAN 90

LICENCIATURA DE EDUCACION INDIGENA

TRANSFERENCIA DE HABILIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA
EN ESPANOL A LA LENGUA TU’UN SAVI, (MIXTECO) CON LOS
NINOS DE CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA
BILINGUE INDIGENA EN METLATONOC, GRO.

TESIS
PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN EDUCACION INDIGENA
PRESENT A:

CELERINO LEON GALVEZ

DIRECTORA DE TESIS: MTRA. MARCELA TOVAR GOMEZ

MEXICO, D. F. AGOSTO DE 2009



AGRADECIMIENTOS

Brindo mi mayor agradecimiento a la planta docente de la
Licenciatura en Educacién Indigena, que con sus sabios consejos me

guiaron para lograr mi formacion profesional.

Mi mas sincero agradecimiento a la Maestra Marcela Tovar Gomez,
por sus mas amplios saberes y esfuerzo al haberme apoyado

constantemente con mis avances para la conclusidon de este trabajo.

De igual manera agradezco a la Dra. Amalia Nivon Bolan, Asesora del
Seminario de Tesis, por brindarme la pauta a seguir para el término de

este trabajo.

A la educadora Florinda Sierra Guerrero, que me permitio la
investigacidon en el aula; sin ella el presente trabajo estaria incompleto,

por lo que ocupa un lugar importante en mi formacion profesional.

Agradezco infinitamente al Director de la Escuela Nuna lIsavi, por
haberme proporcionado la informacién adecuada que me llevé a la

conclusién de este trabajo.

A todos mis compaferos y amigos que compartieron conmigo las

experiencias y que ha quedado como unos recuerdos imborrables.

A mis padres: por el apoyo moral que siempre me brindaron y los

consejos que me dieron para culminar esta meta.

A mi esposa e hijo: por comprenderme y apoyarme moralmente para

el término de este trabajo.

Con carifo y respeto a mis abuelitos vy tios.



INDICE

AGRADECIMIENTOS.....c ettt s r et s h e e se e bt sb e eb e e st e e e e ns e b e nnennenne e 1
INTRODUGCCION ...oituieriereeisesseeeseessesss st sesssessssesssesss st eess sttt essssess et st esssssssssssssssesees 6
LA METODOLOGIA Y LOS PASOS QUE SE USARON EN LA INVESTIGACION......ccciuvrieeeeiiiiirirreeeeeesseisssseeesesans 8
LA ESTRUCTURA DEL TRABAJO .....ueiitiiiitiiti ittt sttt st bbb st b b bbb 10

1. LA COMUNIDAD DE METLATONOC. ....oovrieeeeeeteeee et esee s ere s tesae s tenas s tanassenasnss s senansees 12
1.1. USODE LA LENGUA TU UN SAVI.c.eeiuiiiireriisrisiesiesiee et see s sne s s e ess s e e snssnesnessessesnenesnesnesnesnens 15
1.2. ORGANIZACIONES PRESENTE EN LA COMUNIDAD .......ceitirtirentesresseseessessessessesressessessessessessessessesnens 17
1.2.1. LOS PArtid0S POITLICOS. ....eiveurirerieeisierieiestesteiesteseete s e teste e ete e et sae e te st e sbesaesestessesesteneesensns 17
1.2.2. SErVICIOS EQUCALIVIOS ......c.oeueiteieeiste ettt sttt s 17
1.2.3. Programas de educacion inicial N0 escolarizados...........ccceceeeeeeieciienesesie e 18
1.2.4. Mujeres del Programa Oportunidades.............cceveeeieneieceeieereese e eseeaesee e seesneenas 19
1.2.5. Grup0S d& MUJErES ArtESANGS. ... .ververreereereererreseestestesseeseeeeseseessessessessesseeseeseensessessessessessenses 20

1.2.6. Gruposde musica de la ComMUNIAA ...........ccuevereieneie e 20

1.2.7. Grupos de jovenes de la iglesia, de misica y de los comisionados para la carrera

LCTU T F= 1T o= = OSSPSR PSP 20
2. AUTORIDADES COMUNITARIAS. ...ttt n e nne 21
B LA ESCUELA bt e et b e bbbttt e e Rt s e Rt bt Rt eh e e e ne e re b nne s 24
1. ENSENANZA DE LA PRIMERA Y LA SEGUNDA LENGUA ......ooveeeeeeeeeeeeeeerseeeeresen s 28

1.1. ENFOQUES PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS DE LECTURA Y ESCRITURA......cccecvirinriniinine 31
121 == o U SRS 32
1.2.2. El enfoque COMUNICALIVO ......ccveiveieiriesieseceeeee e sie st e e st reene e e e eeeneesnennas 34
1.2.3. Objetivos de la ensefianza de la lengua TU UN SAVI. ..o 36

2. LA TRANSFERENCIA DE HABILIDADES, DESTREZAS O CONOCIMIENTOS. ................ 37
2.1, INTERFERENCIA Y CONTRASTE ...vtitiiiieiteirireste st ssesstsses s e s sassre b sne b e sassnesbesnesbe s ssnesnesnesnesnennes 40
3. EL IDIOMA TU UN SAVI Lottt sttt sttt et b e b e e beete st e saeesneenreanee 41
I @ o Y Y = PP T PPN 43



3.1.1. DeSCripCion e 1aS Grafi@s........ceererieeririeiererieire sttt st 44

3.1.2. Grafias COMPUESLAS. ......cuerveeuiirtetererieiereseetesesee e eebe e seeseeseebe e saeseneseebenesessenessebenesessenessssenens 46
3.1.3. Vocales cortadas, consonantes y glotaliZaCion. ..........ccceeeveererieeseseeieseseeeseseesesieseeseseesens 48
3.2. LA DIFERENCIA ENTRE LA LENGUA TU’UN SAVI DE GUERRERO Y LA DE OAXACA......cccovvierrnnenne. 49
3.3. LA DISTINCION DE TONO ...citiiiiriitisiisiee st st sre s e bbb b sa s sb e bbb sa b s sne s 51
34, LA ORTOGRAFIA ...oiitiiiete sttt e s bbb b e b bbb et b e sr e sr s 53
3.4.1. LOS SIgNOS A€ PUNLUACION .....e.veeeeeeieiestesteseeteeeeeeaesees e seessesseeseesaessesteseessessessesssensensessnnsessenns 53
I I 1] 0= Y[ ol 54
3.5, GRAMATICA ..ttt e b a e s e s et R e e Rt e Rt e b e e e e s e e e e e R e s bt eh e e b e et e nnenr e n e rennenns 55
TSI I = 0= 0T o TSRS 56
352, Bl NMUIMEI Ottt bbbt b ke e bt b bt et nn b 56
35,3, OFACIONES ...tttk sttt sttt b et b e e st bt se st b e s e bt e b e s e e bt e b e se e bt e b e seeb e e b e neebeenenreneere e 57

4. TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOSY HABILIDADES.......ccooiiteieeeenieneeieee e 57
4.1 TRANSFERENCIA ...ttt sttt sttt st bbb s h bbb b bbb s sa e r e b s 57

AV | ettt R R R R R R R £ SR e e R e R e AR e AR e R e SR e R e e e R e e R R e R e e Rt e e n e nenreerenns 58
4.2.1. Relacion entre codigo grafico y FONICO. .......ccvveruriririeirereerrie e 60
4.2.2. Saberes [ingUistiCas de 10S NITIOS..........cuveiiiirieiriieisie s eeenes 61

4.3. ENSENANZA DE LA SEGUNDA LENGUAL. .....ooitiitiriiiristiniie e sre s sresn e s snenn e 61
4.3.1. Conceptos basicos para la ensefianza de la segunda lengua. .........cccccevveevenenenecesceccnenns 62

5. ESTRATEGIASPARA ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR .....oooveviiteeceeeeeeecteeeeee s s sesseneees 64
1. ANALISISDEL DOMINIO DE LA LECTURA Y REDACCION.......ceeviiereeeeeeereeeereere e 66
1.1. METODOLOGIA USADA EN EL TRABAJO DE CAMPO.....ccuerrirreeerrirreesressesessesseessesnsessesessessesneessessenes 66
1.2.1. La metodol0gia CURIITALIVAL ....c.cveeeeeieieereseee ettt 66

1.0.2. LA inVestigacion-aCCION ........ccerureruereririeeresieiesesie e st s e teeses e sesbesesessesesesbesesesseseesteseseseeseneaes 67

1.3. RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO ....cviiviiiiiisiieieteste s st sre st ss e snesnesne s s s e snesnesnesnesneas 69
1.3.1. Andlisis de |as COMPELENCIas COMUNI CALIVAS. .........cceruererereeeriesieresieseseseesesreseesesseseesessesensens 70

1.4. ADECUACION DEL PROGRAMA AL CONTEXTO DE LOSNINOS......cciiiriiriiieniisrisie e 77
O =g o 0= T 7= o) = - TS 77



1.4.2. STUACIONES COMUNICALIVAS ....ceeivveeeeeriieeeeeeessteeesessteeeseaeeessbeeesssbaesssasssessassesssbesesssssesssssens 78

1.4.3. Comentarios orales sobre [os resultados de las entrevistas..........cooveveevenecesenec e 79

1. TRANSFERENCIA DE HABILIDADESDE ESCUCHA Y ESCRITURA ..o 82
1.1. DESARROLLO DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA .....ueiueiieriinrisiisrisresesse s snesresne s ssessessesnesnesnesnens 82
1.1.1. Tema 1: Escritura a partir de dictados de palabras u 0raciones............ccccceeeveveveneseeevenne. 83

1.1.2. Buscar € contraste (qué esigual y qUé eSAIfErente) .......cccceveciievesesceceerere e 84

1.1.3. Tema 2: TONOSY SuU representaCion grafiCal........ocvvvveeereeieeserese s 89

1.1.4. Tema 3: Construccion de oraciones SENCIIas..........coevreenreerne s 91
2.LAESCRITURA Y LA LECTURA ESTAN CONECTADAS. ....ovioereeeerereeresessseesssssesesssesanees 91
2.1. TEMA 4: LECTURA DE COMPRENSION Y ESCRITURA ....cetitertisrisresnesseseeressesresnesnessesseesnessessesessnennes 93
2.1.1. Ejercicio 6: Diferencias gramatiCales..........c.ooerereierererireeie e e 93
2.1.2. Ejercicio 7: Nimero (singular y plural) y género (masculino y femenino)............ccceeeveevenes 93
CONCLUSIONESDEL TRABAJO DE CAMPO ...ttt 119
1. LA LECTURA Y ESCRITURA ...ooitiitiitiiiste sttt sttt s e bbb s sn e 119
1.2. CODIGO ESCRITO. ..c.veeeuerrereesesseseesesseseesesseseesesseseesesseseesesseseesesseseesessesessessesessessesessesseseesesseseesessesnas 120
1.3. LOQUE LOSNINOS NO SABEN DE LA PRIMERA LENGUA ......coeitiiiiieeieesiteesteeesteestessseesnsessneesneeas 120
CONCLUSIONES. ...ttt b e et e e e s ae e sae e s Rt e re e s e enneennesreesreesreenreenesnnas 121
SUGERENCIAS. ...ttt st sttt sr sttt se bt sh e bt eae e e s b s e h e s b e e a e e s e e e e s e e e R e s bt e be e b e e e e s e sneenenrenre s 125
ANEXO: | ettt et b btk e R R e R Rt R e e e R R e e R e R e Rt ehe e e e nenn e nenrenre s 127
1. LECTURAS DEL LIBRO DE ESPANOL DE 4° ANO USADAS EN EL TRABAJO DE CAMPO. ....cceevvrrirenrerrenens 127
0 OV T o 7= T o RSP 127

1.2. LOSVIie deMarCO POIO ......ccoiieii sttt et s rennenne s 127

1.3, LOSAINOSAUITOS.....c.eeereiieereneresseeese e n et r s s nnen e es 128

2. CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE ESPANOL DEL CUARTO GRADO. .....cevviueeurerrenresresressesseeeessessessesnens 128

I o (1 = USSR TRRPRN 132

O = ToiTo o RO EET O S O T ST O PR STUTRTPUPRTOTTN 133



ANEXO: T e e 135

1. Fonemasy Grafias de la variante de GUEITEN0. ........ccvueueerirerereeieerise s 135

2. TRADUCCION DE LOS CUENTOS PRESENTADOS EN TU UN SAVI...ccceiiiiiiieieniesie e 138

20 I 11 120 138

2.2 Bl MANANETAL ......eotiieeieesieee ettt sttt st st sttt e s be e retene 139
BIBLIOGRAFIA ..o ee ettt s ettt es s st st n s snsssanannss s s snassnsenansnsanan 140



Introduccion

Este trabajo abarca mi inquietud en relacion con un problema
educativo, que se escucha en congresos y seminarios, en los que se
usan expresiones tales como atencion a la diversidad cultural, la
necesidad de analizar y reconocer la realidad pluriétnica de nuestro pais.
Este tema esta presente en los discursos y las politicas publicas, vy
escrito en gran cantidad de textos pedagdgicos. Sin embargo no son
suficientes para hacer pensar a los docentes en servicio para que

reordenen las actividades educativas.

Al ver tantos problemas educativos tuve la necesidad de ingresar a la
Licenciatura de Educacion Indigena, aunque lo mas dificil era que tenia

yo que dejar a mis alumnos sin maestro.

Pero estando también como maestro en servicio, enfrenté diferentes
problemas de ensefianza; de alli surgié la necesidad de prepararme para
recopilar nuevas metodologias, estrategias y técnicas para enriquecer el
aprendizaje de los alumnos. Con este trabajo, me propongo construir

una de esas estrategias que hacen falta.

Una de las necesidades de la regidon de Metlaténoc es que la lectura y
escritura, tanto en espafiol como en la lengua indigena Tu’un Savi, sean
practicas mas vivas, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos
que permitan pensar sobre el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, donde uno pueda interpretar y producir textos en la

lengua indigena.

Por eso busqué cdmo disefiar una estrategia como eje fundamental
para lograr que los ninos que ya saben leer y escribir en espafiol puedan
aprender la lectura y escritura en Tu’un Savi, mediante la transferencia
de habilidades de lo que ya saben los alumnos, a la lengua indigena.

Hasta la fecha, a los nifilos no se les ensefa a leer y escribir su lengua



materna; se persigue completar el desarrollo y los conocimientos de los
nifos, supliendo con esta estrategia lo que no estd contemplado aun en
los programas de estudio de la educacién primaria. Algun dia, esta
estrategia ya no sera necesaria, cuando el aprendizaje de la lectura y
escritura en la lengua indigena esté integrada a los planes de estudio

como un tema importante.

Es importante, para que los nifios tengan la capacidad de
comunicarse, aprender la lectura y escritura de la lengua Tu'un Savi,

incluyendo los conocimientos sobre la estructura de la misma.

Este trabajo tiene como objetivo formular una estrategia para la
transferencia de habilidades de lectura y escritura que los nifios y nifas
de 4° grado han adquirido al aprender a leer y escribir en espafol, a la
lengua Tu’un Savi, para favorecer el aprendizaje de la lectura y escritura
de su lengua materna. Para lograrlo, realicé una investigacion sobre la
estructura del idioma Tu’'un Savi, consultando a un linglista de la

Academia de la Lengua Mixteca.!

Posteriormente, hice una evaluacién de las competencias que tienen
los niflos de 4° grado, de la lectura y escritura en espanfol, con el fin de
detectar el grado de avance y las dificultades que podrian presentarse al
aprender a escribir el Tu'un Savi, debido a la interferencia de la

ortografia y conocimientos del alfabeto usado para escribir el espafol.

A partir de lo que ya habian aprendido y de su dominio de la lengua
indigena, se propone que pasen al proceso de aprendizaje de la
escritura. Para eso es necesario tomar en cuenta lo que los nifios saben

sobre los fonemas y grafias del espafol y las caracteristicas del idioma

L El maestro Alonso Solano me apoyd con los materiales necesarios y compartiendo su
experiencia.



Tu'un Savi, lo que no saben y aquello que provoca interferencias con el

proceso de aprendizaje de la escritura de su lengua materna.

Esta propuesta pedagdgica estda pensada para el 4° de educacién
primaria a fin de que los niflos dominen la lectura y escritura en su
lengua materna, dado que ya han desarrollado y dominan el lenguaje

oral en Tu’un Savi, lo que garantiza el aprendizaje.

Para la ensefanza de la lectura y escritura de la lengua es importante
mostrar el sistema de escritura de la lengua. Es necesario que el nifo
desarrolle la capacidad de escribir su lengua, como herramienta para la
revaloracion y desarrollo de la cultura Tu’un Savi, reconociendo que la

lengua es el vehiculo para la formacion de las ideas propias.

Es pertinente hacer la aclaracion de que este estudio estd basado en
la variante dialectal de la Mixteca Alta de la Montafia de Guerrero; otras
regiones comparten la misma estructura linglistica, aunque existen
variaciones en lo que respecta a los significados. Asi, si en otra regién se
quiere aprovechar esta propuesta, sera necesario adecuarla a la variante
dialectal, ya que en la montafa de Guerrero existen por lo menos cinco

variantes del Tu’ un Savi.

La metodologia y los pasos que se usaron en la investigacion

Me propuse un acercamiento al aula desde un enfoque de
investigacién-accion, que implica una observacién directa para

establecer una interaccién con los participantes.

Asi, tomé el lugar del maestro de grupo y organicé las sesiones de
trabajo con los nifios de tal manera que me ayudaron a reconocer cuales
son las competencias que tenian en la lectura y escritura del espanol de

cuarto grado de primaria.



Segui la siguiente secuencia:

> Seleccioné tres lecturas para los nifios de cuarto grado; primero
lei los textos, luego les dicté cada una de ellas y al final los

niflos resumieron lo que habian entendido.

> Realicé la aplicacion de las actividades planificadas en el saldn
de clase, con el fin de detectar el dominio que tienen los
alumnos al escribir el dictado, la capacidad de comprender la

lectura y de resumir.

> Procedi a organizar los resultados de analisis del dictado en
forma de cuadros para detectar los problemas que tienen los

nifos al escribir un dictado y al hacer un resumen del mismo.

> Hice una observacién directa del trabajo de la maestra, para
verificar cuales son las actividades del programa de estudio de
espafiol que utiliza con los nifios de cuarto grado de educacién

primaria indigena.

Las investigaciones que hice estuvieron orientadas a proporcionarme
algunos elementos estratégicos para comprender cdémo dar atencién a
las necesidades de la ensefianza de lectura y escritura en la lengua
Mixteca; a partir de los resultados que sistematicé sobre la estructura y
gramatica de la lengua Tu’un Savi, y de los saberes previos de los nifios
en cuanto a la lectura y escritura del espafol, pude concretar una
propuesta para que el maestro cuente con herramientas para la
enseflanza de la lectura y escritura, mediante la transferencia de las

capacidades de los nifios de cuarto grado.

Con esta investigacion aprendi a consultar diferentes autores, a
sistematizar, a preguntar y observar a los propios individuos que se

desenvuelven en los escenarios escolares.



La utilidad de este trabajo es que puede permitir encontrar nuevas
perspectivas en cuanto al aprendizaje de la lectura y escritura en Tu’un
Savi, aprovechando lo que el nifio sabe y dando una metodologia
sencilla y accesible al maestro, para lograr un aprendizaje vinculado con

la realidad de los alumnos.

La estructura del trabajo

Este trabajo estd organizado en cuatro capitulos. El primero es el
contexto comunitario; en él describo las caracteristicas de la poblacion y

la manera en que vive la gente en la comunidad.

El segundo es el marco tedrico y metodoldgico y el contexto de la
investigacién; menciono en él las caracteristicas del idioma Tu'un Savi,

porque es necesario revisar primero la estructura de la lengua.

El tercer capitulo es el trabajo de campo y analisis, donde presento
los resultados del acercamiento al aula, que tenia como objetivo
principal sistematizar informaciéon que permitiera valorar las capacidades
que el nino ha desarrollado en el espafol, a fin de transferirlas a la
lengua indigena Tu’un Savi, para apropiarse de la lectura y escritura de

su idioma.

Por ultimo presento la Estrategia de ensefianza de la lectura y
escritura de la lengua Tu’un Savi; me propongo mostrar cémo se hace el
ejercicio de pronunciar y escribir las consonantes del Tu’un Savi, al igual
gue las vocales, partiendo de las conocidas en el espafnol, lo que nos

lleva a identificar las propias del Tu’un Savi.

Cabe aclarar que en este trabajo retomo un enfoque comunicativo
global, aunque con énfasis en un proceso que va de lo particular a lo

general. Este enfoque ha sido objeto de una critica severa en los Ultimos

10



anos. Segun Smith (1978, citado por Nunan, 1996) de hecho, la lectura
funciona de manera contraria a la sugerida por la aproximacion
particular a general. En otras palabras, necesitamos entender el
significado para identificar las palabras y generalmente necesitamos
identificar palabras para identificar las letras. Sin embargo, los nifios ya
saben leer y escribir, y son hablantes del Tu'un Savi como lengua
materna; por ello, se trata de un proceso de desarrollo de competencias
respecto al cddigo ideografico,? lo cual permite, yendo de lo particular a
lo general, focalizar la atencidén del nifio en el cddigo escrito del Tu’un
Savi en comparacion con lo que ya sabe del usado en el espafiol. En la
estrategia, se presentan también actividades que lleven al docente a
afirmar el desarrollo de la comprension lectora, llevando al niflo a usar

la escritura como una herramienta de comunicacion.

A si, el uso de una enfoque inductivo es pertinente porque la
investigacién y la propuesta pedagdgica elaborada toman como punto
de partida las competencias y aprendizajes que el nifio ha desarrollado

bajo una enfoque comunicativo global.

No me resta mas que finalizar esta introduccion, invitando a todos los
maestros en conjunto a reflexionar sobre la importancia de la lectura y
escritura en Tu’un Savi, que nos permitird fortalecer nuestra lengua y

cultura.

2 Agradezco a la Mtra. Yolanda Villasefior el haberme hecho notar este aspecto de mi
trabajo.
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CAPITULO I: EL CONTEXTO COMUNITARIO

1. La comunidad de Metlaténoc.

El municipio de Metlatonoc se localiza al sureste de la capital de
Chilpancingo, sobre la carretera Chilpancingo-Tlapa. En la cabecera
municipal de Tlapa, se encuentra la desviacion para llegar a la cabecera
municipal de Metlatonoc, que tiene aproximadamente 75 kildmetros de

distancia 48 de terraceria y 27 de brecha.

Pertenece a la regién de la montafia ubicado entre los paralelos
16949’ y 17049’ de latitud norte y los 98915’ y 98942’ de longitud oeste
respecto del meridiano de Greenwich. Limita al norte con Alcozauca; al
sur con Igualapa, Tlacoachistlahuaca y San Luis Acatlan; al este con el
Estado de Oaxaca y Tlacoachistlahuaca; al oeste con Atlamajalcingo del
Monte y Malinaltepec. La cabecera municipal se localiza a 200 metros

sobre el nivel del mar.

La comunidad de Metlatdénoc colinda al norte con Azompa; al sur con
la comunidad de Cahuahafa; al oriente con la cabecera de Jicayan de

Tovar, y al poniente con la cabecera de Cochoapa el Grande.

Toda la tierra de éste municipio es Comunal; se gobierna por un
Presidente de Bienes Comunales y un Presidente del Consejo de
Vigilancia, quienes se encargan de regular los conflictos sobre las

colindancias y tramites de pequefas parcelas de los comuneros.

Para nadie es desconocido que la herencia de la familia a sus hijos se
viene practicando desde la época prehispanica, con nuestros
antepasados. Los papas sienten que es una obligacidon y deber dejar sus
bienes a los hijos, por lo que actualmente las personas de este
municipio heredan a sus hijos tanto tierras como ganado, casas y otros

bienes materiales.
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Mapa 1. El Municipio de Metlaténoc, Gro., se encuentra en el nUmero 43.

Extensién

Tiene una extension territorial de 1,367.8 kildbmetros cuadrados, que
representa el 2.14 por ciento de la superficie total del Estado. La
comunidad tiene una extensién territorial de 1'250,093 hectareas, bajo

el régimen de propiedad comunal.

Orografia

El relieve lo componen un 60 por ciento de zonas accidentadas, 23
por ciento de zonas semiplanas y 12 por ciento de zonas planas. Cuenta
con elevaciones montafosas como los cerros de Gachupin, La Garza, y

El Cuate. Sus alturas varian de 250 a 300 metros.
Recursos Naturales

Los recursos naturales del municipio se encuentran en su amplia
vegetacion selvatica y de bosques de maderables; en la variedad de

especies de su fauna caracteristica. Asi como también en la consistencia
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de su suelo que lo hace propicio para la explotacién agricola y benéfico

en la produccién ganadera.

Poblaciéon indigena de Metlaténoc

De acuerdo al XII Censo General de Poblacién y Vivienda 2000
efectuado por el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e
Informatica (INEGI), la poblacién total de Indigenas en el municipio
asciende a 24,025 personas que representan el 79.97 % respecto a la

poblacién total del municipio.

Evolucion demografica

En 1990, la poblacién total por grupo de edad de 0 a 14 afos es de
44.4 por ciento, de 15 a 64 afos es de 48.3 por ciento, de 65 afnos a

mas es de 3.5 por ciento y no especificado es de 3.8 por ciento.

De acuerdo al XII Censo General de Poblacién y Vivienda 2000
efectuado por el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e
Informatica (INEGI), la poblacién total del municipio de Metlaténoc fue
de 30,039 habitantes, de los cuales 14,402 eran hombres y 15,637
mujeres, que representan el 48% vy el 52%, respectivamente. La
poblacién del municipio representa el 8.97% con relacién al numero

total de habitantes en el Estado.

La tasa de crecimiento intercensal en el periodo 1995-2000 es de
2.24 por ciento. La densidad de poblacion es de 21.96 habitantes por

kilbmetro cuadrado.
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Cuadro 1. Evolucion de la Poblacion en el Municipio

Afio Poblacion
1960 11,831
1970 14,809
1980 18,005
1990 24,338
1995 26,886
2000 30,039

Fuente: INEGI, Censo de Poblacion

y Vivienda, 2000

Religion
Al ano 2000, de acuerdo al citado Censo efectuado por INEGI, la
poblacién de 5 afilos o0 mas que es catdlica asciende a 23,161 habitantes,

mientras que los no catdlicos en el mismo rango de edades suman 663

personas.

Los miembros del pueblo Tu‘un Savi de la cabecera municipal de
Metlaténoc tienen una cultura similar a la de otros indigenas del estado
de Guerrero y de la Republica Mexicana. Todos coinciden en sus

tradiciones, creencias y costumbres.

1.1. Uso de la lengua Tu’un Savi.

Los hablantes de la lengua Tu’un Savi (Mixteca) conservan algunas

costumbres y tradiciones de la comunidad donde se encuentran.
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En la situacion linglistica de esta comunidad predomina el uso de la
lengua materna desde la nifiez hasta la mayoria de edad. Hay jovenes
gque mas o menos hablan el espafiol; son los que estudian primaria,
secundaria o bachillerato, y los que salen a trabajar a Estados Unidos.
Los que hablan mas o menos el espafiol son los encargados de platicar
con la gente que llega a informar a la comunidad o la colonia de la
cabecera sobre asuntos de diferente indole, y después ellos son los que
comunican esa informacién a la comunidad en general, usando la lengua

Tu’un Savi en la asamblea.

En la comunidad, los sefiores y las sefioras mayores de edad no
utilizan la lengua espafnola, debido a que no asistieron a la escuela
anteriormente porque no habia planteles educativos cerca de la
comunidad; muchos sefiores no aprendieron el espanol ni a leer y
escribir. Ademas no tuvieron contacto con las personas hablantes de la
lengua espafiola, sino que diariamente utilizaban la lengua indigena para

la comunicacién familiar y social.

Las personas mayores de edad de esta comunidad, se saludan en
Tu’un Savi cuando se encuentran en la calle; también se comunican en
su lengua materna en las reuniones que se realizan en la escuela o en
asuntos politicos. Si entienden el espanol, pero no lo hablan, ya que no
lo aprendieron desde ninos; para ellos es un problema que obstaculiza la
comunicacién con otras autoridades estatales y federales. Esta situacion
los lleva a no poder exigir sus derechos, y los jévenes actualmente se
comunican en Mixteco y espafiol donde quiera que estén, ya sea en el

mercado, en la institucidén publica o convivios entre jévenes estudiantes.

Actualmente se ha visto un cambio, porque la mayor parte de los
nifnos que estudian en diferentes escuelas empiezan a comunicarse en la
lengua espafiola entre ellos, dentro y fuera del salén de clase, pero no

de una manera correcta. Aunque el maestro les hable en espafol y
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puedan leer textos, no los entienden. En sexto grado no comprenden lo
gue leen en espanol. En secundaria ya se comunican en espafol, pero
tienen problemas de comprension lectora. Por tal motivo a los nifios se
les dificulta mucho entender las lecturas y cualquier texto que se les

presenta en el salén de clase, asi como escribir.

Esto pasa porque a los nifios no hablan en su casa en espafol,
porque sus padres no lo saben, sino que diariamente platican en la
lengua materna. Pero mas importante es que la escuela no ensefian

adecuadamente ni la lengua indigena ni el espafiol.

1.2. Organizaciones presente en la comunidad
1.2.1. Los partidos politicos

En Metlaténoc hay organizaciones como el Partido Revolucionario
Institucional (PRI), Partido de la Revolucién Democratica (PRD), y
Convergencia (GPC). Cada grupo se organiza de acuerdo a su ideologia
politica; cada partido tiene su casa de campafia. No pelean entre ellos,
sino que cada representante maneja su grupo de acuerdo a la
organizacion que ellos tienen en la comunidad. Los que dominan en esta

cabecera municipal son los miembros del PRD desde hace 15 afios.

Hasta la fecha no hay problemas en la comunidad, porque el grupo
del PRI tiene su propia escuela de acuerdo a su manera, y también el
PRD tiene su propia escuela. La gente manda a sus hijos a la escuela de

su partido sin crear problema.
1.2.2. Servicios Educativos
Los adultos de diferentes edades de la comunidad de Metlatéonoc,

asisten a una casa particular donde se llevan a cabo las actividades
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educativas. Alli imparte la promotora las clases de lectura y escritura de
la segunda lengua a los adultos: dos horas cada sabado o domingo por
la tarde. En el programa de educacién de adultos tienen promotores que
hablan la lengua Tu’un Savi, para que puedan conversar con la persona,
ya que a ellos se les dificultan hablar el espafiol porque no es la lengua

materna.

En las actividades educativas que realizan con ellos, la promotora les
ensefa a leer y escribir, por lo menos aprenden a firmar algunos
papeles, a conocer el nombre el de los objetos en espafol. La promotora
que instruye a estas personas, la mayor parte del tiempo se comunica
en Tu'un Savi con ellos para que les facilite el aprendizaje ya que la
educacién para adultos estd destinada a una poblacion realmente
necesitada; es un proceso que transforma a la gente de la comunidad,

llevandolos a adquirir otras caracteristicas diferentes a las de su cultura.

1.2.3. Programas de educacion inicial no escolarizados.

La educacion inicial de la comunidad esta organizada de la siguiente

manera.

» Coordinador (a)
» Supervisor (a)

» Promotor (a)

El promotor o promotora es una persona de la comunidad, ha
terminado su educacién primaria o secundaria, para que tenga
elementos para orientar a los padres y madres de familia o tutores en

cuanto a la educacion de los ninos de 0 a 4 afos de edad.

Este programa se viene manejando desde hace varios afos en la

comunidad y se ha visto cambio en el cuidado de los nifios. En cada
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colonia o comunidad hay un promotor que se encarga de dar
instrucciones a las madres de familia cada 8 dias, ya sea viernes o
sabado, durante dos horas. Se les explica a las madres sobre el cuidado
de los nifios para favorecer el desarrollo de sus capacidades fisicas y
mentales de los nifios. Es un sistema de apoyo a las madres de familia e
integrantes de la comunidad para favorecer la formacion integral de los
ninos desde su nacimiento hasta los cuatro anos de edad; asimismo se
les explica sobre la curiosidad del nifio para iniciarlo en el conocimiento
y compresion de la naturaleza del contexto en el que se encuentra
inmerso. En la platica que hace el promotor con las madres de familia,
siempre se comunica en lengua Tu’un Savi con ellas para que entiendan

bien las instrucciones que les esta dando.

1.2.4. Mujeres del Programa Oportunidades

Las mujeres del Programa Oportunidades estan organizadas de la
siguiente manera: tienen una promotora, asi como primer vocal,
segundo vocal, y tercer vocal; son las que organizan a las mujeres en la
semana de vacunacién de nifos pequefios, ya que ellas son el enlace
con los doctores (as) o personal de salud. Ellas avisan a sus compaferas
por medio del aparato de sonido, comunicandose en la lengua Tu’un
Savi todo el tiempo, para reunirse en el centro de salud de su localidad
el dia acordado con las enfermeras. En caso de que no haya casa de
salud, se relnen en una casa prestada o en el atrio de la iglesia.
Asimismo, la promotora avisa a sus compaferas sobre las reuniones

para el apoyo econdmico, sobre el aseo de las calles principales, etc.

La promotora es elegida cada tres anos por medio de una votacion y
siempre ponen a una mujer que mas o menos entiende el espafol,

aungue no lo hable. Cuando hay platica cada mes en el centro de salud
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con todas las mujeres del Programa Oportunidades buscan alguien para
traducir del espafnol a la lengua Tu’‘un Savi, porque ellas no entienden

bien la informacion del doctor.

1.2.5. Grupos de mujeres artesanas

Las mujeres se han organizado en un grupo en la comunidad;
recibe el nombre “Kimi Taxa” en Tu’un Savi, que quiere decir “Estrella
Brillante”. Se relnen en una casa particular cada 15 dias para tejer y
bordar huipiles; asimismo, se comisiona a algunas de ellas para salir a
vender sus productos a las fiestas en diferentes ciudades; incluso, a

veces van a la ciudad de México.

1.2.6. Grupos de musica de la comunidad

En la comunidad hay varios grupos de musica Mixteca, que tocan
cuando hay inauguraciones de casas, bautizos, casamientos, 15 anos o
fiestas tradicionales. Cuando ellos salen a tocar en esos eventos,
disfrutan muchas personas, ya que asiste la mayor parte del pueblo,
porque ellos tocan las canciones en la lengua Tu’un Savi. Esa musica
hace que la gente baile, tome y conviva feliz, porque entiende bien las

canciones que son cantadas en la lengua materna.

1.2.7. Grupos de jovenes de la iglesia, de musica y de los comisionados

para la carrera Guadalupana.

En Metlatonoc, hay un grupo pequeio de jévenes que cada tarde se
dedican a ensayar y a tocar la musica y cantos de la iglesia. Un cura se

encarga de ensefarlos durante una o dos horas diariamente, y estos
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jovenes son los que cantan en la misa, que los sacerdotes realizan
diario. Asimismo, varios de ellos participan en la carrera Guadalupana
gue se realiza afio con afo, representando a la cabecera municipal de
Metlaténoc. Las autoridades municipales son quienes apoyan a este
grupo de jovenes en cuanto a la comida y transporte; para ello ponen
camionetas y les dan un poco de dinero. Una persona de la iglesia
catdlica se encarga de pedir apoyo a las autoridades y reunir gente con

voluntad para participar en la carrera.

En esta comunidad no se trabaja con actividades productivas debido
a la falta de asesoria y orientacidon técnica a los campesinos; su tierra
Unicamente produce maiz y frijol, lo fundamental para su autoconsumo.
Nadie vende lo que produce, ademas de que la siembra es temporal, es
decir, se siembra una vez al afio. Por eso la mayoria de los padres de
familia subsisten de otros trabajos, como es el comercio. Otros migran a
otros paises en busca de trabajos para sobrevivir, ya que en la

comunidad no hay suficientes empleos.

Eso es un obstaculo que hace fracasar el aprendizaje de los nifios
porque muchas personas llevan a sus hijos al corte de jitomate, pepino,
y chile en otros estados, como es el caso de Culiacan, Sinaloa,

Chihuahua, y a otros paises.

En cuanto a los servicios que hay en la comunidad de Metlaténoc,
son los siguientes: agua potable, luz eléctrica, teléfono publico,
fotocopiadora. En algunas partes de la comunidad se cuenta con

drenaje.

2. Autoridades comunitarias

Desde que se erigid la cabecera municipal en la comunidad de
Metlatonoc hasta 1980, las autoridades municipales fueron elegidas a

través de usos y costumbres; es decir, en la fiesta de Todos Santos era
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una costumbre hacer una asamblea general comunicandose en la lengua
Tu’un Savi (Mixteco) en el Camposanto, para nombrar al presidente
municipal, al sindico procurador municipal y a unos regidores con sus
respectivas policias municipales. Todas estas personas desempefiaban
sus funciones durante un afio y eran elegidos por el sistema de cargos,

tanto en lo catdlico como en lo municipal.

Primero se desempefiaban como topil; luego, como primer, segundo,
tercer diputado; después como mayordomo de la iglesia catdlica y asi
sucesivamente como primer, segundo, a tercer policia hasta llegar a ser
comisario, delegado o fiscal, para pasar a ser principal. Dependiendo de
su actuacién se elegia a la persona para presidente y sindico procurador,

0 como regidor.

El primer lider que organizd la eleccion siguiendo por el sistema de
partido fue el sefior Felipe Ortiz Montealegre. A partir de 1983
empezaron nombrar las autoridades municipales por cada tres afos para
elegir un presidente municipal constitucional, al sindico procurador
municipal y seis regidores para que gobiernen durante tres afios. Cabe
mencionar que desde 1983 hasta la fecha ya no se respetan los usos y
costumbres, pero no dejan de comunicarse en la lengua Tu'un Savi
durante la eleccion de los presidentes municipales y el sindico

procurador.

Y los principales quedaron con sus usos y costumbres en la iglesia
catdlica, donde se sigue nombrando la gente para la fiesta tradicional
gue se realiza afo con afo en la comunidad; dejaron de lado el sistema

de partidos politicos.

La mayor parte de las comunidades que pertenecen a la cabecera
municipal de Metlatbnoc nombran a partir de los usos y costumbres a
los comisarios municipal y suplente, o delegados y subdelegados del

municipio. Cada pueblo celebra reuniones durante las fiestas de Todos
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Santos de cada comunidad para elegir los comisarios o delegados
municipales. En la segunda semana del mes de enero acuden a la
cabecera municipal para hacer la protesta de ley ante el presidente
municipal. Una vez hecho esto regresan a sus comunidades y luego al
dia siguiente hacen reuniones con todas las personas de la comunidad,

donde toman acuerdo sobre el trabajo que realizaran durante un afo.

Cuando realizan reuniones en las colonias o comisarias municipales,
las personas de esa organizacién, se comunican siempre con la gente en
la lengua Tu’un Savi. En cada colonia o comisaria hay autoridades, que
ocupan los siguientes cargos: un comisario municipal y su suplente, o un
delegado, subdelegado y comandante; un capitan, primer policia,
segundo policia y tercer policia. Son ellos quienes siempre organizan a
la gente de la comunidad cuando hay problemas sobre la tierra, asuntos
politicos, problemas familiares, o cuando tienen algun interés de la
comunidad; ellos relnen a la gente y le piden opiniones para la

realizacion de las actividades.

Cuando se presentan algunos problemas, el comisario o delegado se
encarga de resolverlos con la gente. Una vez resuelto el problema se
levanta un acta, de conformidad con las personas involucradas, tanto el
guejoso como el que comete algun delito. Si el comisario o delegado no
tiene la capacidad para resolverlo, se lo pasan a disposicion del Sindico
procurador municipal; si el sindico no lo resuelve se lo pasan a
disposicién del juez de paz, hasta llegar a manos del agente del

Ministerio Publico, dependiendo de la gravedad del problema.

Las fiestas principales de esta comunidad son las de San Miguel
Arcangel del 29 de septiembre, primer viernes de Cuaresma y Todos
Santos. En la comunidad se celebran 12 fiestas: la fiesta de San Miguel
Arcangel es organizada por las autoridades municipales, es decir, el

presidente municipal, el sindico procurador municipal y el sefior fiscal de
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la iglesia catdlica. Cada uno participa con sus danzas: los tetuanes, los
torroncillos y los archereos, durante los nueve dias. Desde que entra la
flor, matan dos reses, compran cartones de cervezas, refrescos, copal,
velas, cohetes y castillos para que se quemen en la noche anterior al 29

de septiembre.

La fiesta del primer viernes de cuaresma si tiene su mayordomo, que
es nombrado por los mismos danzantes durante la fiesta; son cuatro:
Mayordomo, primer diputado, segundo diputado, tercer diputado, con
sus respectivos topiles. A este mayordomo le corresponde organizar la
danza, los moros y los capitanes. La fiesta dura nueve dias y las
autoridades tienen la responsabilidad de mandar a los policias para
vigilar durante estos dias. En la casa del mayordomo o en la casa de las
autoridades municipales se reunen todos para organizar los preparativos
de la fiesta; es una costumbre desde la época prehispanica que no ha

cambiado hasta la fecha.

Las diversas maneras de concebir el mundo y la vida y el respeto por
la costumbre siguen siendo parte de la vida de la gente de la poblacion:
aprovechan la medicina tradicional que hay en la comunidad, la
comunicacién oral en Tu’un Savi, y disfrutan del lenguaje oral, la musica
Mixteca, la danza y los trajes tradicionales: huipiles y camisas bordadas

por las mujeres de la comunidad.

3. La escuela

La escuela primaria bilingle, lleva por nombre “Nuna Isavi”, que en
espafol significa “Pueblo de los Mixtecos”; es de organizacion completa

en el turno matutino.

El plantel educativo estd ubicado en la cabecera municipal de
Metlaténoc del estado de Guerrero y pertenece a la Zona Escolar No.

033 de la Jefatura de Sector 09, en el mismo lugar.
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La escuela cuenta con 13 aulas, 4 bafios, dos de mujeres y dos de
hombres. El alumnado se divide en tres grupos de primero a cuarto
grado y de quinto a sexto se divide en dos, en total son 473 alumnos,
con 15 docentes frente a grupo, un director encargado; en total son 16

profesores, ademas de un intendente.

La ensefianza de la segunda lengua en la escuela Nuna Isavi deberia
ser el espanol, pero en realidad es la lengua que se ensefia con detalle a
los nifios, ademas de que es la que se ha usado como lengua de
instruccion y en la que estan elaboradas los distintos materiales. La
lengua Mixteca es usada como puente para comprender los contenidos
escolares. Siguen siendo analfabetas en cuando la lectura y escritura en

la lengua materna.

La mayoria de los niflos hablan la lengua Tu’'un Savi por tener
contacto directo con su familia y su comunidad; escuchan diariamente
las palabras que los demas miembros de la familia hablan y también sus
vecinos, por lo tanto estdn adquiriendo mas habilidades de pensamiento
y de expresion oral. Sin embargo, no pueden comunicarse por escrito,
ya que en la escuela desarrollan la escritura de una lengua que no es la
materna, y en la familia no la practican y no la utilizan como medio de

comunicacion social.

Los nifos desconocen totalmente la lectura y escritura en su lengua
materna pero tienen dominio suficiente para comunicarse oralmente y
tienen conocimientos en cuando la lectura y escritura en espafol, por
esto se propone aprovechar una transferencia de habilidades de lectura
y escritura en espafol al Tu’un Savi, para que los nifios poco a poco

vayan integrandose en la escritura de su lengua materna.

En el siguiente cuadro se ha resumido la formacién que han recibido

los maestros.
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Cuadro 2: Formacién de los maestros de la escuela Nuna Isavi.

NO. NOMBRE APELLIDO PATERNO | PUESTO = QUE PREPARACION* LENGUA

PROG. Y MATERNO DESEMPENA QUE HABLA
1 Emilio Vitervo Aguilar Dtor encargado UPN. Terminado Mixteco
2 Zenaida Sierra Guerrero Profra. de Gpo. UPN. Terminado Mixteco
3 Angélica Alvarez Nicolas Profra. de Gpo. UPN. Terminado | Mixteco
4 Florencia Ortiz Montealegre Profra. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
5 Emilia de los Santos Veldsquez | Profra. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
6 Asuncién Cresencio Rivera Profra. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
7 Angelina Galvez Vitervo Profra. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
8 Nelson Olivera Galvez Profr. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
9 Paulino Rojas Montealegre Profr. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
10 Felipe Cortes Gonzalez Profr. de Gpo. UPN. Terminado Mixteco
11 Faustina Alvarez Nicolas Profra. de Gpo. UPN. Terminado Mixteco
12 Silvino Vitervo Villanueva Profr. de Gpo. UPN. Terminado Mixteco
13 Florinda Sierra Guerrero Profra. de Gpo. UPN. Terminado Mixteco
14 Maura Cano de los Santos Profra. de Gpo. 50, Sem. UPN. Mixteco
15 Paulino Vitervo Rojas Prof. de Gpo. 40, Sem. UPN. Mixteco
16 Delfina Ortiz Montealegre Profra. de Gpo. Bach. Terminado | Mixteco
17 Eustolia Guerrero Villanueva Intendente Primaria Mixteco

Fuente: Elaboracidén propia con base a la plantilla de los maestros.

* La Licenciatura que ofrece la Unidad 12D Tlapa de Comonfort, Guerrero, de la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN), es Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria para el
Medio Indigena.
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De acuerdo al cuadro de los maestros que trabajan en la escuela
primaria bilingiie Nuna Isavi, son hablantes de la lengua Tu’un Savi. Hay
tres o cuatro maestros que no son de la comunidad, que tiene variantes
dialectales diferentes, pero si entienden y estos maestros se comunican

con los alumnos en la lengua Mixteca.

Por lo que se ve en el Cuadro 2, de los maestros de esta escuela hay
7 con bachillerato y siete profesores que han terminado la Licenciatura

en UPN, en tanto que dos la estan cursando.
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CAPITULO I1: EL ENFOQUE COMUNICATIVO DE LA LENGUA Y LA
ENSENANZA DE LA ESCRITURA DEL TU’UN SAVI.

1. Ensefianza de la primera y la segunda lengua

En las aulas de las escuelas bilingles interculturales se ensena de 1°
a 69 grado a leer y escribir en la segunda lengua a los nifios hablantes
de la lengua Tu’un Savi, usando con mayor detalle aspectos lingUisticos
del espafiol, donde dia a dia adquieren destrezas y habilidades de
manera global para el manejo de las estructuras gramaticales que les
permitan a los nifos y ninas construir sus aprendizajes de la segunda
lengua, siguiendo la pauta de la interaccidon que se da en contextos

diferentes a los suyos.

Sin embargo los nifios, al ingresar al preescolar o la primaria, no
saben suficiente espafiol para aprovechar los contenidos que reciben ese
idioma. Asimismo, el alumnado se beneficia de la practica directa de la
segunda lengua en la clase y los nifios indigenas siguen analfabetos en
cuanto a la lectura y escritura en la lengua Tu’un Savi, ya que no se
utiliza como lengua de instruccidon en el aula y tampoco se estudia su
estructura, ni desarrollan competencias comunicativas en Tu’un Savi.
Esto hace que los alumnos no desarrollan la lectura y escritura en su

lengua materna.

Es importante que los maestros que ensefaran la lengua Tu’un Savi
retomen lo que los nifos ya comprenden en su lengua materna, para
gue les favorezca la ensefanza y aprendizaje de la lectura y escritura en

lengua Mixteca. Cummins menciona que

“(...) los defensores de la educacién bilinglie sostenian que la ensefianza en L1

en los primeros grados era necesaria para garantizar que los alumnos
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comprendieran los contenidos académicos y tuvieran una experiencia
satisfactoria del principio de su escolaridad. Las destrezas de lectura y
escritura, adquiridas inicialmente en lengua L1, les proporcionaban un
fundamento sobre el que podia construirse un desarrollo fuerte de la lengua
inglesa. La bibliografia de investigacion sobre el desarrollo bilinglie daba
pruebas consistentes de la transformacion de destrezas y conocimientos

académicos entre los idiomas.”?

Cummins resalta la importancia de que mantengamos el desarrollo
continuo del idioma en el proceso de aprendizaje escolar, porque nos
servira en el futuro para una mejor comprension de los procesos de
apropiacién de la segunda lengua. Asimismo, es importante expandir la
competencia lingliistica en las areas de lectoescritura, ayudandolos a
adquirir el lenguaje técnico de diversas &reas de contenido vy

utilizandolo.

“Las ventajas linglisticas y académicas del bilinglismo aditivo constituyen
una razén adicional para apoyar a los alumnos a mantener su lengua indigena
mientras aprenden el espafiol. El mantenimiento de la lengua indigena no sélo
ayuda a los estudiantes a comunicarse con sus padres y abuelos dentro de
sus familias e incrementar la competencia linglistica colectiva de toda la
sociedad, sino que refuerza los recursos intelectuales y académicos de los

estudiantes.”

Asi, segun Cummins, los profesores tienen que decidir sobre:

> La medida en que el idioma y el bagaje cultural de los estudiantes se

afirma y promuevan en la escuela incluyendo el grado en el que la

® Cummins, J.: Lenguaje, poder y pedagogia. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, Barcelona: Ed. Morata, 2000, p. 47.

4 Op. cit, p. 54
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ensefianza alfabetizadora de la escuela afirme, aproveche y extienda
las practicas lectoescrituras vernaculas que muchos alumnos de
culturas distintas de la dominante realizan fuera del contexto de la

escuela (...).

> La medida en que se estimule a las comunidades de culturas
diferentes de la dominante para que participen como colaboradoras
en la educacion de sus hijos y aporten los “fondos de conocimientos”

que existan en sus comunidades (...).

» La medida en que la ensefianza promueva la motivacion intrinseca
de los estudiantes para utilizar activamente el idioma con el fin de
generar sus propios conocimientos, crear literatura y arte y actuar

sobre las realidades sociales que influyen en sus vidas (...).°

Como se dijo anteriormente, en las escuelas mexicanas no se sigue
este proceso. Los nifos aprenden a leer y escribir en la segunda lengua;
las competencias comunicativas de su lengua materna indigena rara vez
se desarrollan. Cuando los nifios ya saben leer y escribir en espanol, que
es su segunda lengua, es necesario un proceso especializado para que el
nino aplique lo que sabe al aprendizaje de la lectura y escritura en su

lengua materna.

Un aspecto muy importante del desarrollo de competencias
comunicativas es el aprendizaje de la lectura y escritura en la lengua
indigena. Pero los maestros, siguiendo los planes y programas de
estudio oficiales, no incluyen este aspecto en ningln grado de la escuela

primaria.

Lo Unico que se puede hacer, actualmente, es aprovechar lo que el
nifo ha ido aprendiendo en espafol, para desarrollar las competencias

de lectura y escritura en su lengua materna. Se estara pasando, de lo

> Op. cit, p. 64.
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gue el nino sabe en la segunda lengua, a lo que requiere aprender en la

primera lengua, en un proceso inverso al que propone Cummins.®

Las competencias que logremos para penetrar mas consistentemente
en el sentido y significado del Iéxico nos serviran para la transferencia
de la segunda lengua hacia la primera, como base para que los nifios de

edad escolar aprendan a leer y escribir en su lengua materna.

1.1. Enfoques para el desarrollo de competencias de lectura y

escritura.

Una perspectiva que prioriza la situacion comunicativa, nos permite
resignificar las practicas de lectura y escritura en la escuela, que
provocan importantes transformaciones en el proceso de aprendizaje de
los niflos y en la manera como el maestro ensena, tanto individual como
grupalmente. Para ello, hay que tomar en cuenta los siguientes

componentes:

> El texto como acontecimiento comunicativo concreto, con

coherencia, cohesién e intencion.

» El discurso, que se manifiesta en forma de enunciados
producidos por los hablantes y que supone usos sociales de la
lengua; el discurso es el texto atravesado por una funcién

social.

Segun Frank Smith, citado por Cassany,” leyendo los textos el
individuo puede aprender la gramatica, los mecanismos de cohesién vy

las reglas de coherencia textual que necesita para escribir. Es decir, la

6 Op. cit. p. 65

7 Cassany, Daniel: Cémo se aprende a escribir, Paidds, Barcelona-Buenos Aires-
México, 1988. p. 74.
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mejor manera de que el nifo se apropie de estos elementos es la lectura

de comprensién y los ejercicios de redaccidon de textos.

En la escuela primaria, los nifos, al ir aprendiendo a leer, redactar y
comprender las lecturas en espafol, se han apropiado implicitamente de
las reglas gramaticales y los mecanismos de cohesidon y las reglas de
coherencia textual. Sin embargo, el idioma Tu’un Savi no tiene las
mismas caracteristicas gramaticales, ni la sintaxis y ortografia del
espafnol. Por ello, un hablante materno de Tu'un Savi, con una
comprension profunda y un uso adecuado de su lengua oralmente, para
transferir lo que sabe en cuanto al sistema de escrituradelalL2 ala L1,
requerira de un proceso adecuado de ensefianza que lo lleve a
comprender lo que es aplicable y lo que no; cuando escribe o lee en su

lengua materna.

1.2.1. La escritura

En las lenguas con desarrollo de la escritura, lo que se transmite en
forma escrita es la version de un recopilador o transcriptor; las primeras
transcripciones realizan en cada época actualizaciones en cuando al
estilo y al vocabulario. Pero recopilan los relatos, las leyendas realizadas

por otros autores y los adaptan, dependiendo de su objetivo.

En cuanto a la naturaleza de la lectura y escritura, Bell y Burnaby,
citados por Nunan®, sefialan que escribir no es facil, sino que es una
actividad compleja porque la persona que escribe debe demostrar el

nivel de la frase que influye la escritura, el control del contenido, el

8 En este trabajo se usard L1 para designar a la lengua materna (Tu’un Savi), y L2
para la segunda lengua (espafiol)

° Nunan, David: El disefio de tareas para la clase comunicativa. Gran Bretafia, Edit.
Cambridge Univesity, 1996 p. 36
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formato, la estructura de la frase, el vocabulario, la puntuacién, la
ortografia y la composicién de las letras. Mas alla de la frase, la persona
que escribe debe ser capaz de estructurar e integrar la informacion en

parrafos y textos con coherencia.

Hay dos puntos de vista diferentes sobre la naturaleza de la escritura.
El primero se denomina “enfoque sobre el producto”. El segundo,
“enfoque sobre el proceso”. El enfoque sobre el producto en la escritura
se centra en el resultado final del acto de redactar, es decir, la carta, el
cuento o el ensayo. El profesor que ensefa a escribir con el enfoque
sobre el producto se preocupara de que el producto final sea legible,
gramaticalmente correcto y obedezca a las convenciones del discurso.
Las clases se centran en la copia y la imitacion, la elaboracién de frases
a partir de palabras clave y el desarrollo de frases y parrafos a partir de

diferentes modelos.°

Un enfoque dirigido hacia el proceso de la escritura ve el acto de
escribir desde una perspectiva muy diferente, y se centra tanto en los
medios por los cuales se cred el texto completo como en el producto en

si mismo.
La escritura eficaz implica lo siguiente:
> Dominar la mecanica de la composicién de las letras.

> Dominar y obedecer las convenciones ortograficas y de

puntuacién.

> Utilizar el sistema gramatical para hacer patente el significado

que se requiere transmitir.

> Organizar el contenido en el nivel de parrafo y del texto

completo para diferenciar adecuadamente informacién nueva

10 Op. Cit, p. 36
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de la conocida, asi como a distinguir la informacion principal de

los comentarios.

En este trabajo me ocuparé del desarrollo del sistema de escritura,
haciendo énfasis en la diferenciacion entre el cddigo ideografico que
caracteriza a cada uno de los idiomas. Dado que los nifios son hablantes
competentes del Tu’un Savi, es necesaria una revision comparada de los
alfabetos, de la gramatica y de algunos aspectos de la sintaxis, que se
tomaron en cuenta en el disefio de los ejercicios que se le propusieron al

profesor.

1.2.2. El enfoque comunicativo

La estrategia para la ensefianza de la lectura y escritura que me
propongo desarrollar esta basada en el enfoque comunicativo, que tiene

las caracteristicas que se describen a continuacion.

En el enfoque comunicativo se privilegia el desarrollo de
competencias comunicativas, mas que de aspectos linglisticos o
formales en cuanto a la lectura y escritura. La atencidon se pone en el
proceso principalmente. Algunos autores!' proponen que la ensefianza
de segundas lenguas usando un enfoque comunicativo se logra en el

aula a partir del disefio de tareas comunicativas.

En el diseno de las tareas comunicativas para la ensehanza de la
lengua hay que decidir hasta qué punto es necesario centrarse en la

forma linguistica, y cuanto es necesario resaltar la comunicacion.

Una tarea comunicativa es el conjunto de actividades que se requiere

disefar para desarrollar la competencia comunicativa que se desea, en

1 Nunan, op. cit.
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una segunda lengua. Rutherfort, citado por Nunan, propone un enfoque
gue tomara la forma de actividades que permiten al alumno desarrollar
la capacidad de distinguir implicitamente aspectos gramaticales, y que
deberia incorporarse al disefio de tareas. Sin embargo, este enfoque lo
usaré para transferir conocimientos y habilidades de los nifios y niflas de
cuarto grado, de la segunda lengua, al aprendizaje de la lectura y
escritura en la lengua materna. Es decir, las tareas comunicativas que
disefiaré persiguen un desarrollo de competencias de lectura y escritura

en la primera lengua.

Los componentes que permiten definir una tarea comunicativa son:
objetivos, informacién de entrada, actividades, papel del profesor, papel

del alumno y dindmica de la situacion.*?

Grafico No. 1: La tarea comunicativa y sus componentes.

L Papel del
Obijetivo
\ / profesor
Informacion | — TAREAS |
Aa antrada Papel del alumno
Actividades Dinamica/

sitliacion

Fuente: Nunan, David. El disefio de tareas para la clase comunicativa. Gran
Bretafia, Ed. Cambridge Univesity, 1996.

12 0p. cit., p. 49.
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1.2.3. Objetivos de la ensenanza de la lengua Tu’un Savi.

Es necesario conservar y desarrollar la lengua materna, conocer y
entender las costumbres y los valores propios para asegurar la identidad
étnica y posteriormente enriquecerlas con la escritura del Tu’un Savi,

para una comunicacion adecuada.

Mi objetivo fundamental es motivar a los niflos a leer y escribir, asi
como a valorar su cultura y la lengua propia para que les permita

comunicarse por escrito en la lengua Tu’un Savi.

El interés que se persigue es que el nifo comprenda lo que lea,

escriba, escuche y hable, y se sienta identificado con su cultura.

> La escritura puede ser sobre imagenes producidas por parte de
los ninos, asi como copia de palabras o signos, pero en la

lengua Tu’un Savi.

> La escritura es una representacién grafica cuyo antecedente
inmediato es el dibujo-ideograma. Esta representacién en los
ninos se manifiesta desde lo general a lo particular, simulan
escribir si tienen a su alrededor modelos escritos, con rasgos

espontaneos ordenados a modo de renglon.

Es interesante que los alumnos tengan relacion con la lectura porque
se muestra como una forma viable de aprendizaje y se ponen en
contacto con los textos que contienen todos los conocimientos que

necesitan.

Asi, los nifios poco a poco aprenderan a leer y escribir tanto el
espafol como en su lengua materna, para responder a las demandas de

comunicacién cotidiana, como por ejemplo:
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» Para satisfacer la curiosidad.

> Para comunicarse con otros, aun en la distancia- cartas,

volantes, medios graficos.
> Para descubrir la informacidon que se necesita.

» Para hacer -confeccionar, fabricar, armar, organizar tareas

grupales.

> Para conocer “otros mundos” e interpretar el entorno mas

inmediato.®3

Todos los aspectos mencionados forman parte de los procesos que los
ninos ya han desarrollado en los grados anteriores al cuarto, aunque en

el idioma espafol.

2. La transferencia de habilidades, destrezas o conocimientos.

Segun el diccionario, el término transferencia significa “pasar o llevar
una cosa desde un lugar a otro. Diferir, retardar. Extender el significado

de una palabra a una acepcion figurada.

En la psicologia, la transferencia es el efecto que durante el proceso
de aprendizaje ejercen unos conocimientos o destrezas, adquiridos
previamente, sobre los nuevos objetivos de aprendizaje. Dicho efecto
puede ser positivo o negativo. Esto es, hablamos de transferencia
positiva cuando los conocimientos adquiridos y retenidos en la memoria

favorecen la adquisicion de nuevos elementos, o bien cuando estos

13 pugliese, Maria: Las competencias lingiiisticas en la educacién infantil: escuchar,
hablar, leer y escribir. Buenos Aires. 12 ed., Centro de Publicaciones Educativas y
Material Didactico, 2005 p.49

14 Diccionario ilustrado Océano de la Lengua Espafiola, p. 955.

37



ultimos fortalecen, en alguna medida, el material retenido de antemano.
Este efecto transferencial se ve mas favorecido cuanto mayor es la
semejanza entre ambos aprendizajes. Hablamos de transferencia
negativa cuando se obstaculiza la adquisicién de nuevos elementos, o

bien se deterioran los ya existentes.*®

La transferencia actia sobre el material aprendido y facilita, favorece

y aumenta lo que se espera aprender en el proceso de aprendizaje.

En el ambito de la convivencia multicultural, Andrzej Ziemilsky
menciona que para transferir los conocimientos, se necesita interés
practico y descriptivo mas que teodrico; retomar la cultura, la educacion,
el modo de vida, y la organizacion social que han adquirido las
comunidades durante largo tiempo, para transferirla hacia el aprendizaje
de otro conocimiento, para enriquecer su vida personal y social. Asi,
podrian integrar informacidn que estan adquiriendo en otros ambitos o
de personas de otras culturas que son diferentes a la suya.!® Este autor
propone integrar las distintas perspectivas culturales como un elemento
basico del proceso de transferencia de conocimientos, articulando la

cultura del aprendiz en la apropiacion de nuevos saberes.

Como puede advertirse, la transferencia de conocimientos implica
articular aquello que se sabe con lo nuevo. No sélo se entienden los
significados de oraciones o palabras, sino que lo que se sabe hacer o las

habilidades adquiridas se usan para el desarrollo de nuevas tareas.

15 Diccionario de las Ciencias de la Educacién, Ed. Santillana, S. A de C. Segunda
edicién: abril 2003. p. 1366.

16 Ziemilsky, Andrzes: Transmitir el saber y compartir los conocimientos. Editorial
UNESCO, 1983.
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La transferencia implica una adecuaciéon de lo que ya sabe para
aplicarlo en la solucién de otro problema o la realizacién de otra
actividad. Implica reconocer lo que es igual y lo que es diferente; sin
embargo, este proceso requiere una comprensién del problema o

situacion, entendida como una percepcion de semejanza entre ellos.

También entra en juego la experiencia en este proceso de
transferencia entendiendo que la experiencia se refiere a los
conocimientos que se adquiere con la practica, lo que se aprende en la
escuela o en la vida diaria, tanto a través de los sentidos como de los
proceso de conocimientos. Al contar con el dominio comunicativo del
Tu'un Savi los nifios y niflas ponen en juego, ademas de sus
conocimientos, su experiencia para realizar las tareas comunicativas en

el aula o en la vida diaria."”
La adquisicién de conocimientos y habilidades se puede dificultar:

> Por la falta de comprensién global de los problemas o
conocimientos que se quiere aprender, ya que no se pueden
establecer las similitudes o diferencias, y por lo mismo, no se
entienden bien las adecuaciones que hay que hacer o los
limites que tiene lo que ya se sabe, con respecto al material

por aprender.

» Porque no se reconocen las diferencias, y se aplica
mecanicamente lo que ya se sabe a la nueva situacién o

problema, o a la adquisicion de nuevos conocimientos.

» Porque lo aprendido interfiere con lo nuevo por aprender; es

decir, porque se presenta una transferencia negativa.

17 Ausubel, David, Joseph Novak y Helen Hanesian: Psicologia Educativa. Un punto de
vista cognoscitiva, Ed. Trillas, 2005, pp. 152-153.
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En resumen, para realizar la transferencia de conocimientos es
necesario reconocer las semejanzas entre el sistema de escritura del
espafnol y de la lengua materna, reconocer y reflexionar sobre las
diferencias, a partir de comparar o contrastar ambos sistemas de
escritura. Este trabajo tiene como principio didactico la comparacién y el

contraste de la L1 respecto a la L2.

Es necesario tener presente que Cummins, menciona que en la
medida en que la ensefanza del espafol como segunda lengua, sea
eficaz para promover el dominio del espafol como segunda lengua, se
producird la transferencia de este dominio a la lengua Tu’'un Savi,
siempre que haya un contacto suficiente con la lengua Tu’un Savi, (sea
en la escuela o en el entorno) y una motivacion suficiente para aprender
a leer y escribir la lengua.’® Es decir, un desarrollo adecuado de
competencias comunicativas en una lengua incide de manera importante
en el dominio de otra. Igualmente un desempefio inadecuado de una
lengua tendra consecuencias en el aprendizaje de la otra. En las
escuelas bilinglies actuales, el espafiol no estd siendo ensefiado como
segunda lengua, sino en sustitucion de la lengua materna. No obstante,
lo que los niflos hayan aprendido, junto con su dominio oral y
comunicativo del Tu'un Savi pueden ser una base para lograr

aprovechar los conocimientos y competencias que han desarrollado.

2.1. Interferenciay contraste

La interferencia es un suceso que perturba la transmisidn, recepcién
o retencién de un mensaje. En los primeros casos puede tratarse de un

ruido o factor que impida o dificulte la percepcién de la sefial o del

18 Cummins, J, op. cit.,p. 54.
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mensaje. En el segundo, se refiere al hecho de que el contenido de

ciertos aprendizajes puede producir el olvido de otros.*®

Al ocuparme de los procesos de transferencia, busco aprovechar lo
que los nifios ya saben del espafiol para aprender a leer y escribir la
lengua Tu’un Savi. Sin embargo, el Mixteco y el espafiol son idiomas
cuya estructura es muy distinta. Debido a lo anterior, los nifios pueden
transferir algunos conocimientos y habilidades, pero otras tendran que
aprenderlos. Ademas, algunas de las cosas que han aprendido van a

interferir con el aprendizaje de la lectura y escritura del idioma Mixteco.
Asi, la transferencia de habilidades significa que:
> Los nifos apliquen lo que ya saben.
» Reconozcan lo que es diferente y lo aprendan.
> Corrijan las interferencias entre el espanol y la lengua materna.

A continuacién, se presenta una descripcién de las caracteristicas de
la lengua Tu’un Savi, para resaltar los conocimientos que el nifo puede
transferir y los que no. Aunqgue el analisis del Tu’'un Savi se presenta en
general, se ha organizado para resaltar las diferencias de este idioma

con el espanol.

3. El idioma Tu’un Savi

Para lograr la transferencia de habilidades de lectura y escritura del
espafol a la lengua Mixteca, es necesario revisar primero la estructura y

caracteristicas del idioma Tu’un Savi, comenzado por la representacion

19 Diccionario de las Ciencias de la Educacién, Ed. Santillana, S. A de C. Segunda
edicion: abril 2003. p. 803.
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de los fonemas por medio de grafias. A continuacidon se presentan los

fonemas, las grafias, y un ejemplo de su uso.?°

Esto es necesario porque el nifio ya aprendié la fonética en espafiol,
asi como las grafias en ese idioma. Sin embargo la representacién de las
letras y los fonemas en el idioma Tu'un Savi son distintas en algunos
casos. Igualmente hay fonemas que no existen en espafnol y si en el

Tu'un Savi.

El cuadro 3 presenta grafias, fonemas y ejemplos y sus significados

en Tu'un Savi.

Cuadro 3. Fonemas y Grafias de la lengua Tu’un Savi, variante de

Guerrero.
Fonema [Grafia Inicio de [Traduccion En medio de Traduccion

la palabras
palabra

/a/ a anima corazdn laxa naranja

/C/ ch chiyo teja yuchi Polvo

/nd/ nd ndixi elote

/e/ e ve'e casa

/i/ i itu milpa Xini sombrero

/X/ X xikun huipil xako mapache

/k/ k kata canta taka basura

20 En el anexo 2 se presenta una mayor variedad de ejemplos
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/m/ m manko mango tumi pluma
/n/ n nuni maiz

/f/ A Aani hermano nafa Chayote
/o/ 0 oko veinte yoko espiga
/p/ p pafu rebozo mpi’‘la bateria
/r/ r ralo’o nifio

/s/ s savi lluvia si'va semilla
/t/ t tachi viento tika chapulin
/u/ u uxi diez yuku hierba
/b/ \% ve'e casa yuvi Barranca
/S/ X xito tio

ly/ y yuku monte kuayu caballo

Fuente: Elaboracién propia, con base en Ve'e Tu'un Savi, A.C. (Academia de la

3.1. Los alfabetos

Lengua Mixteca). Normas de escritura para Tu’un Savi, documento de
trabajo, diciembre de 1999

El aprendizaje de la lectura y escritura del espafol implica reconocer la

relacion entre fonemas y grafias, asi como reconocer y respetar las

convenciones ortograficas y gramaticales. Al ser los idiomas distintos,

y tener la obligacion de usar el alfabeto latino, necesariamente se

presentaran interferencias.
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3.1.1. Descripcién de las grafias

Grafias Caracteristicas

ch

1. Esta grafia representa el fonema /¢&/.

2. Su pronunciacion es similar a la /ch/ del espafiol.
d

1. Representa al fonema /d/ que es dental, oclusivo, sonoro.

2. Los aléfonos de este fonema son [d] dental oclusivo sonoro, en

posicion intervocalica de la palabra.

K

1.Esta grafia representa al fonema /k/ oclusivo, velar y sonoro.

2.Se optd por utilizar “k” antes de todas las vocales y para todos los
casos donde es frecuente confundir la utilizacién de ‘q’ y ‘c’. Es
decir, se trata de evitar serias dificultades que se da con mucha

frecuencia con el castellano.
I

1. Representa al fonema /I/ del castellano que es lateral, alveolar y

sordo.
2. Se utiliza para escribir palabras propias del Mixteco.
m

1. Su pronunciacion es similar al del espafiol que tiene como

caracteristicas: Nasal y bilabial.
n
1. Representa al fonema /n/ nasal y dental.

2. Se pronuncia de manera semejante a la 'n’ del espafiol.
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=

1. Esta grafia representa al fonema /fi/ que es nasal.
Se pronuncia de manera semejante a la ‘i’ del castellano.
Ocurre siempre antes de una vocal o en posicidon intervocalica.

8]

Esta grafia representa al fonema /p/ es el bilabial, oclusivo vy
Sordo.

Su pronunciacién es asimilar a la letra del castellano.
En muy pocas palabras del Mixteco aparece esta grafia.
r

Se utiliza para representar a los fonemas: /r/ y /rr/ vibrantes,

alveolares y sonoros.

Ocurre con mas frecuencia a la mitad de las palabras y en

ocasiones al principio de palabras.

5

Representa al fonema /s/ fricativo, dental y sordo.

Su pronunciacion es semejante a la ‘s’ del castellano.

t

Esta grafia representa al fonema /t/ oclusivo, alveolar y sonoro.

Se usa esta grafia de la misma forma como se usa en el

castellano.

v

Representa el fonema [v] que es bilabial, fricativo sonoro.
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1. En toda el habla Mixteca ocurre este sonido y para evitar la
confusion a la escritura con la [b], se opta por representar

solamente esta “v”

X
1. Representa el fonema /S/ que es fricativo, palatal y sordo.
2. Esta grafia tiene el sonido de una ‘ch’ suave.

3. Con el uso de grafia 'x’ se esta recuperando el sonido propio de la

lengua Mixteca.
Y
1. Este fonema /y/ es una semivocal, palatal.

2. Se usa esta grafia de la misma forma como se utiliza en el

castellano.
Las vocales
a, e, i,o,u

> Se utilizan estas grafias para representar los fonemas vocalicos
de la lengua Mixteca. La pronunciaciéon de cada una de ellas es

similar a las de la lengua castellana.

3.1.2. Grafias compuestas

A continuacién se presenta las grafias compuestas, con sus

respectivos significados de la lengua Tu’un Savi.

21 Ve’e Tu’un Savi, A. C. (Academia de la Lengua Mixteca): Norma de escritura para
Tu’un Savi. Documento de trabajo, H. Cd. de Tlaxiaco, Oax., Diciembre de 1999. pp. 6
al 11.
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Cuadro 4. Grafias compuestas de la lengua Tu’un Savi

Fonema |Grafia Inicio de la palabra | Traduccion
nd nd nda’a mano
nduchi frijol
ndivi huevo
ndo’o adobe
mp mp mpa compadre
mpo’lo chipote

Fuente: Elaboracion propia.

En el cuadro 5 se han sistematizado las vocales glotalizadas, asi
como algunos ejemplos. Es necesario hacer notar que, para representar
los fonemas propios del idioma Tu’un Savi, se usan glotales en la

representaciéon grafica de los mismos.

Vocales glotalizadas, a’ e’ i’ o’ U’

La nasalizacién y la glotalizacién se representan en la escritura con
signos extralinglisticos; el primero se produce con los efectos del aire
que sale en la nariz y el segundo se produce con el cierre de la glotis del
aparato fonador. Dado que el idioma Tu’un Savi es nasal y sus fonemas

requieren glotalizacién, esta Ultima caracteristica se representa con (')
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3.1.3. Vocales cortadas, consonantes y glotalizacion.

Asimismo, en Tu'un Savi, se usan vocales cortadas; su
representacién grafica implica el uso de un fonema llamado glotal.

También se usan vocales alargadas.

Cuadro 4. Vocales cortadas

Vocales En medio de Traduccién
palabra
a’ nda’a mano
e’ kue'e enfermedad
i’ xi'i hongo
o’ yo'o tu
u’ yu'u boca
Au’un fuego

Fuente: Elaboracion propia.

En el cuadro 4, se dan ejemplos que muestran el uso de las vocales

cortadas. Estas ultimas nunca se usan en al inicio de las palabras.

Vocales alargadas:

En el cuadro 6 se presenta un ejemplo en la forma como se escriben

vocales alargadas en Tu’un Savi.
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Cuadro 6. Vocales alargadas

Vocales En medio de Traduccién
palabra

aa ndaa subase
saa pajaro

ee eei que

ii mii yo

00 ndo’o adobe

uu nuu yoé la cara

uu Auu pueblo

Fuente: Elaboracion propia.

De esta forma se usa las vocales alargadas; en algunos casos, se
usan al principio de la palabra. En general se usan en medio y al final de
las palabras.

3.2. La diferencia entre la lengua Tu’un Savi de Guerrero y la de

Oaxaca.

En la discusion entre las organizaciones académicas que han
analizado las variantes dialectales del Tu‘un Savi de Oaxaca y Guerrero
para estandarizar el alfabeto, se llegd al acuerdo de aceptar las

siguientes grafias:

49



aI Chl el gl iI jl dJI kl II mI ngl I’;il OI pl rI sI tsI tl tyl ul VI WI XI y'

En la variante de Tu'un Savi de Guerrero, sélo se usan las siguientes

grafias:

a, ch,e i, jk Im,n nd A, o p,rstuvx.y.

Las grafias que solo se usan en el Mixteco de Oaxaca, son:

gl iI..jl d.]l ngl tsI tyl W'

A continuacion se presentan ejemplos de las grafias que sélo se usan

en Oaxaca.

Los profesores deberan conocer la diferencia en la escritura de la

variante de Oaxaca y la variante de Guerrero, a fin de que tomen en

cuenta estos acuerdos y prevengan la confusion que se puede dar

cuando

Oaxaca.

los niNos tienen acceso a

libros editados en la

variante de

Cuadro 7. Fonemas y grafias del Tu’'un Savi (Mixteco) de Oaxaca

Fonema Grafia Inicio Traduccion |[En  medio traduccion
de palabra de
palabras
/9/ g chaaga |Viene
todavia
/i/ i iin nueve
i in uno
/9/ dj djavi lluvia
djo’o oreja
/ng/ ng ng’an habla
guu baja
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ngene brote
ngaa Se esta
abriendo
/¢/ ts tsatsa mudo
tsaa escribe
tsiti estomago
tsi’i hongos
/ty/ tyaka pescado
tyoco hormiga
tyatya semilla
/w/ W we'e casa
widi dulce

Fuente: Elaboracién propia, con base en Ve'e Tu’un Savi, A.C. (Academia de la
Lengua Mixteca). Normas de escritura para Tu‘un Savi, documento de
trabajo, diciembre de 1999.

3.3. La distincion de tono

Segun la definicidén linglistica, el tono es la altura musical de un
sonido. El tono depende de la frecuencia de las vibraciones. A un mayor
numero de frecuencias correspondera una mayor altura musical (tono
agudo). Al contrario, a un menor numero de frecuencias debe

corresponder menor altura musical (tono grave).
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En relacion con el tono esta la entonacion, que es “la curva melddica

que la voz describe al pronunciar palabras, frases y oraciones”. 2

En la escritura, practicamente el tono se entiende como la variacién
meloddica que se percibe en la pronunciacién de las silabas o vocales de

las palabras.

En Tu’un Savi existen muchas palabras que difieren solamente por los
tonos. Se utilizan 3 tonos basicos, que son los siguientes: tono bajo,

tono medio, tono alto.

Cuadro 8. El tono bajo

aa si yuu piedra

yaa ceniza nuu cara

Fuente: Elaboracion propia.

El tono medio no tiene representacién especifica en la escritura.

Cuadro 9: El tono medio

yaa blanco ve'e casa
tika chapulin ya'a chile
tikuiti papa

Fuente: Elaboracion propia.

22 Bolafio, Amancio: Breve manual de fonética elemental. Edit. PorrGia, México, 1968,
p.5
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El tono alto: se representa con el acento latino sobre la vocal (3, é, i,
0, u)

Cuadro 19. El tono alto

yaa lengua

24

ya‘a ceniza

kékéd traga

Fuente: Elaboracion propia.

La combinacion de tonos se refiere a las palabras en los que se

combinan tonos alto, bajo y medio por ejemplo:

Cuadro 11. Combinacion de tonos

tiudn guajolote tiakui agua
tiu'u tuza yu'un tu boca
mii yo yosoé metate

Fuente: Elaboracion propia.

3.4. La ortografia
3.4.1. Los signos de puntuacién

Los signos de puntacién reconocidos con criterio universal vy
aceptados por los expertos indigenas para emplear en el registro de los

conocimientos milenarios de nuestros pueblos Mixtecos son:

La coma (,), el punto (.), dos puntos (:), el guiéon corto (-), guion

largo (_) paréntesis ( () ), (//), entre comillas (* “) y entre corchetes ([
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1), los cuales se utilizardan de acuerdo a los requerimientos en los

escritos producidos.

Los signos de interrogacién (¢é?) y los de admiracion (li) no se
emplearan en esta lengua, porque existen formas propias para exclamar

y para preguntar, como: ama, nisaa, ndiko yoo y otras. #

Ama ko’d: “cuando vamos”

Yoo ndikd: “tu moliste”

Nisaa kee “Cuanto es

Na kixi ra ndofio xikuaa, xinikun: “que venga Antonio en la tarde,
oiste”
3.4.2. Las mayusculas

El uso de mayusculas se empleara en caso de Tu‘un Savi de esta
forma:

> Al inicio de textos.

> Después del punto.

» En nombres propios.

Asimismo los sonidos de la lengua representados con dos letras
consonantes al inicio de la palabra por ejemplo: chikaa, chi’'nki, nda’‘a,
se escribiran usando la primera letra en mayulsculas y la segunda en

minusculas al inicio del texto, después del punto o en nombres propios.

23 Ve'e Tu’un Savi, A. C. (Academia de la Lengua Mixteca): Norma de escritura para
Tu’un Savi. Documento de trabajo, H. Cd. de Tlaxiaco, Oax., Diciembre de 1999. p. 12
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3.5. Gramatica

A partir de los fonemas y las grafias analizadas podemos construir
una metodologia para la transferencia de habilidades desarrolladas por
el nifo en espafol, para aprender a escribir el Tu'un Savi. Y sera

necesario considerar:
> Articulos
> Adjetivos
> Verbos (cdmo se indica accion)
> Geénero.
> Numero (Singular y plural)

En la lengua Tu’un Savi, los articulos, el género y el nimero no se
distinguen en algunos casos; tampoco se usan todas las veces, por

ejemplo:
1. Ti tina xixiri ixtaa
Art.

Los perros comen tortilla o (el perro come tortilla), o la perra come

tortilla.
2. Mixtun xaku

El gato maulla o los gatos madllan.

3. Oracidén en Tu'un Savi

4. Ra cheé ka’'no
Anciano grande

“El anciano alto”

5. Tina yaa xixiri

Adj.
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“Perro blanco comio”

6. Na vuvii xixina viko

Género verbo

“La gente come en la fiesta”

Los niflos mostraran interferencias (o transferencias negativas) en la
construccién gramatical en su lengua materna, como puede observarse

en el habla y en la redaccidon de trabajos escolares de nifios indigenas.

3.5.1. El género
En esta variante del Tu‘un Savi que se esta describiendo no se
registra la diferencia de género, por ejemplo, en el caso de los animales.
1. yukuii (Zorro o zorra)

2. tiun (guajolote o guajolota)

3.5.2. El nUmero

El Mixteco si tiene la singular y plural, pero no en todos los casos; por
ejemplo:

1. in kiti (un animal)
2. kua’a ni yuvi iyoo (hay muchas personas)

3. tee kiti (hay animales o animal)
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3.5.3. Oraciones

A continuacidon se presentan algunas oraciones para apreciar el uso
de sujeto, verbo y predicado.

Cuadro 12. Uso de sujeto, verbo y predicado

1 Na fuu chi’'na it Los del pueblo siembran milpa

Sujeto verbo predicado

2 | Ra ixiko saafiun ra ndikivi El vendedor trabaja todo los dias

Sujeto verbo predicado

3 Ndakatia nana tikoto Lava la sefiora ropa

Verbo sujeto predicado

4 Sakua’a yo'o ka'vikun Aprende tu a estudiar

Verbo sujeto predicado

5 Tiaa na vali tutu Escribe los nifilos papeles o cuaderno

Verbo sujeto predicado

Fuente: Elaboracion propia.

4. Transferencia de conocimientos y habilidades
4.1. Transferencia

El desarrollo de las destrezas académicas no se da por si solo, sino
que se necesita un trabajo que construya la experiencia de los
estudiantes. En la ensefianza de cualquier idioma sucede de la misma

manera: se requiere un proceso de aprendizaje que tiene como objetivo

57



transferir lo aprendido de una lengua a otra, evitando o corrigiendo las

interferencias que conlleva.

Como menciona Cummins®, la relacion translinglistica refleja la
transferencia de conocimientos académicos y conceptuales entre
idiomas, asi como el hecho de que el mismo sistema de procesamiento
cognitivo y linglistico opera en la adquisicibn y el uso de ambas

lenguas.

4.2. Transferencia e interferencia en el aprendizaje de la lectura

y escritura del Tu’un Savi

Para comparar lo que el nifio debe aprender en Tu’un Savi con lo que
esta aprendiendo en espanol, revisé el plan y programas de estudio de
1993, y encontré los elementos del programa de cuarto grado que se

pueden transferir, y son los siguientes:
Lengua hablada

> El desarrollo de capacidades de expresidon oral adquirido en el
espafiol no se transfiere a la lengua indigena; hay que

desarrollarla.

» Situaciones comunicativas: se transfieren las capacidades, pero

hay que ejercitarlas en Tu’un Savi.

Lengua escrita. Se pueden transferir

e Conocimientos y habilidades de escritura, cuando las grafias

coinciden.

24 Op. cit, p. 230.
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e Habilidades de lectura
e Competencias para redactar textos sencillos.
e Separacion entre las palabras que constituye una oracion.

No se puede transferir la ortografia, ya que se refiere al espafiol. Aqui
se presentaran interferencias que es necesario corregir. Por ejemplo, en
el Tu’'un Savi el tono alto se representa usando la vocal con acento
ortografico; de la misma manera una palabra puede llevar dos vocales

acentuadas, como puede verse en el cuadro 13.

En cuando a la interferencia, la presentacion del tono alto con el
acento latino puede interferir con lo que los nifios ya saben de

acentuacion de palabras en espaiiol.

Igualmente, habra interferencia al usar la k, nd, v y la glotal, como se

senala en los siguientes ejemplos:

Cuadro 13. Interferencia por el uso del acento latino

kékd traga viko nube
koko quema viké fiesta
ndusu mensaje koo siéntate
ndusu listo ko' toma
Auu pueblo kava cueva
Au‘u sol kava acuéstate

Fuente: Elaboracion propia.
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Lo que puede pasar es que se transfiera el uso del acento latino del
espafol a la lengua Tu'un Savi. Sin embargo los nifios pueden

confundirse cuando este acento se usa para representar los tonos.

4.2.1. Relacién entre cédigo grafico y fonico.

Las lenguas con cddigo grafico son utilizadas por grupos minoritarios.

Es valido afirmar que la lengua grafica se refiere a la lengua estandar.

El cédigo grafico establece relaciones entre formas escritas o grafias,
pero no rompe el nivel de la forma oral. Segun Alisedo, Melgar y Chiocci
el alumno que habla una de Ilas variedades segregadas debe
“desaprender” su variedad fonica materna y aprender la variedad fénica
de la escuela para asi poder servirse de esta ultima como intermediaria
para el aprendizaje de la lengua escrita.?® Esta situacion también se

presenta en la transferencia de las habilidades de escritura.

En cuando a la escritura del espafiol, los nifios de la escuela Nuna
Isavi conocen algunas oraciones y pueden representarlas en forma de

grafemas.
> Los niflos agrupan las silabas para formar palabras.
> Los ninos saben segmentar las palabras de una oracion.

» Los ninos comprenden algunos significados de la escritura en el

espanol.

Todo esto se puede transferir a la escritura de la lengua Tu’un Savi.
Las competencias que tienen los alumnos, que ya conocen todas las

grafias y fonemas del espafiol les facilitaran comprender; sin embargo,

25 Alisedo Graciela, Sara Melgar y Cristina Chiocci: Didactica de las ciencias del
lenguaje. Paidds, Buenos Aires-Barcelona México, 1999.
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hay grafias que deberan aprender, y solamente se les ensefiaran las
grafias y fonemas compuestas, para que aprendan a leer y escribir en
Tu’un Savi. Los nifios conocen grafias, palabras y oraciones y han

desarrollado la comprensidn lectora en el espafiol.

4.2.2. Saberes linglisticas de los nifios

Se tomara en cuenta las experiencias y los saberes de los nifios para
la construccion del proceso de lectura y escritura en la lengua Tu’un
Savi, partiendo de las propias expresiones que utilizan en la
conversacion cotidiana en la escuela en el hogar y con la gente de la
comunidad, para que la ensefianza sea mas atractiva y significativa.
Asimismo, se evitara la imposicion de otras palabras u oraciones ajenas

a la vivencia de los ninos.

4.3. Ensenanza de la segunda lengua.

Aunque no se abordara la escritura de la segunda lengua, es
necesario resaltar algunos aspectos de las estrategias de ensefianza de

la segunda lengua ya que los nifios saben escribir en espanol.

Las estrategias didacticas para la ensefanza de la segunda lengua
son los procedimientos adecuados que se deben seguir para organizar el
aprendizaje de los nifios, y cuenta con principios pedagdgicos para el
trabajo cotidiano en el aula, en relacion con la ensefianza de la segunda

lengua.
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4.3.1. Conceptos basicos para la ensefianza de la segunda lengua.

En relacién con el aprendizaje oral de la segunda lengua, Nunan
menciona que
“(...) la aproximacion “de lo particular a lo general” en la expresion
oral sugiere que empecemos con las unidades mas pequefias de la lengua,

por ejemplo los sonidos individuales, y nos movamos a través del dominio

de las palabras y las frases hasta llegar al discurso.

La aproximacién “de lo general a lo particular”, por un lado, invita a
que empecemos con fragmentos mayores de la lengua en contextos
significativos y utilicemos correctamente nuestro conocimiento de esos

contextos para entender y utilizar los elementos mas pequefios de la

lengua.”?®

Una comunicacidon oral satisfactoria implica el desarrollo de lo

siguiente:

> La habilidad para articular los componentes fonoldgicos de la

lengua de forma que sea posible la comprension.

» La habilidad para sucederse en los turnos largos y cortos de la

expresion oral.

> La habilidad de conocer y negociar el propdsito de una

conversacion.

Desde el punto de vista de Nunan, cuando se organiza el aprendizaje
de "“lo particular a lo general”, la lectura se entiende como la
descodificacion de los simbolos escritos, trabajando a partir de las
unidades mas pequenas (letras individuales) hasta llegar a las mas

grandes (palabras, proposiciones y frases).

26 Nunan David: El disefio de tareas para la clase comunicativa, Gran Bretafia,
Cambridge University, Primera Edic. 1998 p. 32
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También propone una estrategia para descodificar las formas escritas

y asi llegar al significado.?

Lo que menciona el autor es que necesitamos entender bien el
significado para identificar las palabras. Cuando hay lectura eficiente,
siempre se necesita combinar las estrategias de lo general a lo

particular y de lo particular a lo general.

Como dice el autor, la lectura no es una habilidad invariable, sino que
existen diferentes tipos de habilidades de lectura que corresponden a los

multiples objetivos que tenemos al leer.

Nunan cita a Rivers y Temperley, que sugieren que los estudiantes de
segundas lenguas pueden tener, entre otras razones para querer leer,

las siguientes:

> Saber cuando o donde tendra lugar un acontecimiento o qué se

ofrece.

> Saber lo que esta pasando o ha pasado (segun aparece en

periodicos, revistas informes).

Sin embargo, en la escuela primaria indigena no se usa metodologia
para la ensefianza de la lectura y escritura de la lengua materna en la
escuela primaria; aunque si estd establecido que se usaran el Tu’un Savi
y el espafiol en el proceso de aprendizaje, en los articulos 10 y 26 de los

Lineamientos Generales.?®

El articulo 10 menciona que la educacién intercultural bilinglie para
las nifias y los niflos indigenas promovera el uso y la ensefianza de la

lengua materna y del espafol en las diferentes actividades del proceso

27 Op. cit, p. 33

28 SEP, Lineamientos Generales para la educacién Intercultural Bilinglie para las nifias
y los nifios Indigenas, Direccion General de Educacion Indigena, 1999. p. 12
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educativo, por lo que ambas lenguas seran tanto objeto de estudio,

como medio de comunicacion.?

El articulo 26 establece que en los servicios de educacion intercultural
bilinglle para las niflas y los nifios indigenas, se promovera el
reconocimiento del valor pedagdgico y didactico que representa el uso y
la ensefianza de las lenguas indigenas y del espafiol, como portadoras

de los simbolos de las culturas indigena, nacional y mundial.*

Si los maestros trabajaran de acuerdo los Lineamientos Generales,
entonces la ensefianza de la lengua indigena seria mas adecuada al

contexto de los nifios y el desempefio seria mas significativo.

Porque es importante que los alumnos desarrollen armdnicamente
sus capacidades en relacion con su entorno natural y social;
armonizando la comprensién de la lectura y de la escritura, asimismo

manejando dos mundos diferentes, el externo y el propio.

Como menciona el “Manual para la ensefianza de lecto-escritura en
lengua Mixteca” la lengua escrita debe crear su propio contexto porque
quien escribe no esta presente al momento de la lectura, la escritura
debe explicarlo todo sin dar por sobre entendido nada a fin de que se

entienda sin ambigledad lo que estd escrito.>*

5. Estrategias para enseinar a leer y escribir

Conocimiento del alfabeto y de la ortografia y gramatica del Tu’un

Savi.

2% Op. cit, p. 12
30 Op. cit, p. 16

31 SEP. Manual para la Ensefianza de Lecto-Escritura en Lengua Mixteca, Tlaxiaco
Oeste Oaxaca, elaborado en la Direccién General de Educacién Indigena, 1985 p. 15
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Los alumnos ya adquirieron y aprendieron a leer y la representacion
grafica de la escritura en espafiol. Asimismo los niflos se organizan a
través de ejercicios comunicativos en cuando a la lectura y escritura. En
ocasiones este marco podria ayudar al profesor a orientar su propia

actividad dentro del aula.

Como los alumnos ya tienen criterios comunicativos de varios
elementos que les serviran de apoyo, se puede ir siguiendo el plan y
programa de estudios de educacion primaria para seleccionar vy
organizar el contenido de un curso interesante para las necesidades de
los estudiantes, y luego prepararlos para su futura comunicacion en

lectura y escritura en Tu’un Savi.

La principal dificultad que se presentara en este trabajo es el hecho
de que en la escuela se ensefie a leer y escribir en la L2. La ensehanza
de la lectura y escritura en espanol, cuando no es la lengua del nino, no
garantiza la apropiacion de las competencias necesarias para el dominio

de la escritura, la lectura y la redaccidn.

Por ello, la transferencia de habilidades y el uso de las capacidades
gue ya han aprendido los nifios de 4° grado puede ser tan elemental, al
no ser su lengua materna que no aporte ni interfiera mayormente en el

aprendizaje de lectura y escritura del Tu’un Savi.

Asi que antes de elaborar la estrategia pedagdgica revisé tanto el
programa de estudio de espafol como el desempeno de los ninos,
desarrollado en la escuela durante sus cuatro afios de estudios. A
continuacion presento el dominio que tienen los nifios y nifias de 4°

grado, de la lectura de comprension y de la escritura.
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CAPITULO I11: LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN
ESPANOL EN EL 4° GRADO DE PRIMARIA

1. Andlisis del dominio de la lectura y redaccion

Voy a presentar los resultados del trabajo de campo que tuvo como
objetivo analizar las capacidades que el nifio ha desarrollado en el
espafiol para poder transferirlas a la lengua indigena, a fin de que se

apropien de la lectura y escritura en el idioma materno.

El trabajo de campo surgié de la necesidad de conocer con mayor
profundidad la problematica que se debe afrontar al realizar el proceso

de transferencia de habilidades que se desarrollan en el aula.

En la uUltima semana de enero de 2006, del 23 al 27 fui a la cabecera
Municipal de Metlatdnoc del Estado de Guerrero, donde se encuentra
ubicada la escuela primaria bilingtie Nuna Isavi, a hacer una indagacion
con un enfoque de investigacidon-accion en el salén de clase, con el
objetivo de conocer el dominio que tienen los alumnos en relacion a la

escritura del espafiol, a la redaccion de textos sencillos y a la oralidad.
1.1. Metodologia usada en el trabajo de campo

A continuacién presento brevemente la metodologia que usé en esta

parte de estudio.
1.1.1. La metodologia cualitativa

Se usd la metodologia cualitativa ya que es la que se ocupa de
recoger datos descriptivos, es decir las palabras y conductas de las
personas participantes en los procesos analizados. Dentro del enfoque
cualitativo, combiné herramientas de investigacion participante,

investigacién-accion e investigacion documental.
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La observacion participante incluye tres actividades principales. La
primera se relaciona con una interaccion no ofensiva: lograr que los
informantes se sientan coOmodos y ganar su aceptacion. El segundo
aspecto trata sobre los modos de obtener datos: estrategias y tacticas

de campo.

Los observadores participantes entran en el campo con la esperanza
de establecer relaciones abiertas con los informantes y corresponden a
reglas cotidianas sobre la interaccién social no ofensiva; las actitudes en

esa area son una necesidad.??

La investigacion participante es un enfoque de investigacidén social
mediante el cual se busca la plena participacién de la comunidad en el
andlisis de su propia realidad con el objetivo de promover Ila
participacion social para el beneficio de los oprimidos, los marginados,
los colonizados. Se trata por lo tanto, de una actividad educativa, de
investigaciéon y de accién social.*®* Este enfoque usa la observacién

participante como técnica central.
1.1.2. La investigacion-accion

La investigacion- accion tiene como base la realizacion de actividades
0 programas en las que el investigador es quien se encarga de llevarlas
a la practica; a la vez que va realizando las actividades, va registrando
los resultados alcanzados, modificando los procedimientos o

introduciendo nuevo contenidos. Cuando se usa en la escuela, esta

32 Taylor, S. J., R. Bogdan, Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion: la
busqueda de significados, Paidos, Barcelona, Espafia, Edit. Paidds, 1987, p. 16.

33 Op. cit. p. 142. Es necesario no confundir la accién social con la accién educativa, ya
gue esta Ultima se refiere a la accién de los profesores dentro del proceso de
ensefianza.
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dirigida a mejorar las acciones educativas relacionadas con la

ensefanza.

Los antecedentes inmediatos derivados de las ideas de Paulo Freire,
como creador de un estilo alternativo de investigacion-accion educativa,
son frecuentemente sefialados; especialmente sus propuestas
pedagodgicas referidas a la investigacion del universo vocabular como

inspiradora de la investigacidn participativa son bien conocidas.?

El propdsito de la investigacion-accidon es que el profesor profundice
en la comprension (diagnostico) de su problema pedagdgico. Por tanto
adopta una postura exploratoria frente a las definiciones iniciales de su

propia situacion, que el profesor pueda mantener.

Como la investigacidon-accidon considera la situacion desde el punto de
vista de los participantes, describird y explicard “lo que sucede” con el
mismo lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje de sentido que
la gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las

situaciones sociales en la vida diaria®°.

Esta metodologia puede ser usada para investigar o para organizar
la docencia como una actividad reflexiva; es decir, al instrumentar la
propuesta o las actividades de ensefianza el profesor puede ir
organizando su trabajo de manera que lo que va aprendiendo al
observar los resultados que logra, le permita reorientar el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

3*Martinez Bravo, Angel, La etnografia educativa y la investigacion participativa: dos
enfoques educativos que se fundamentan en la investigacion educativa Tes. para
obtener el Grado de Maestria en Pedagogia. Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Nacional Auténoma de México. 1995, p. 135

35 Rodriguez Gdmez Gregorio, Gil Flores Javier, Garcia Jiménez Eduardo; Metodologia
de la investigacion cualitativa, Ediciones Aljibe,S.L., 1996, p. 53
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En este trabajo usé la metodologia de investigacidon-accién como una
herramienta de investigacién; las actividades que desarrollé con los
niflos y niflas tenian por objetivo conocer cuanto saben los nifios y nifias
sobre la escritura del espafol, a fin de que esta informacién me
permitiera darme cuenta de cuales elementos dominan los alumnos y
cuales podrian interferir con el aprendizaje de la escritura del Tu'un
Savi. Sin embargo, al hacerme cargo de las actividades de clase,
participé en el proceso mismo de investigacion, asumiendo el rol de

profesor.

1.3. Resultados del trabajo de campo

Tomando como base los criterios anteriores, me propuse un
acercamiento al aula desde un enfoque de investigacidn-accidon, que
implica una intervencién directa para establecer una interacciéon con los
participantes. Asi, tomé el lugar del maestro de grupo y organicé las
sesiones de trabajo con los nifnos de tal manera que me ayudaron a
conocer cuales son las competencias que tenian en la lectura y escritura

del espafol.

Seleccioné tres lecturas para los nifios de cuarto grado; primero, lei
los textos, luego les dicté cada una de ellas y al final los nifos

resumieron lo que habian entendido, al leer lo que habian escrito.
Para realizar lo anterior, segui la siguiente secuencia:

> Primero, realicé la aplicacion de las actividades planificadas en el
saldn de clase, con los nifios, con el fin de detectar el dominio que
tienen los alumnos al escribir un dictado, la capacidad de

comprender la lectura y de resumir.
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> Posteriormente procedi a organizar los resultados del analisis del
dictado en forma de cuadros para detectar los problemas que
tienen los nifios al escribir un dictado y al hacer un resumen del

mismo.
> En tercer lugar analicé los trabajos de los nifios.

> Asimismo, hice una observacion directa del trabajo de la maestra,
para verificar cuales son las actividades del programa de estudio
gue utiliza con los niflos de cuarto grado de educacidon primaria
indigena. Mas adelante explico con mas detalle las actividades que

la maestra realizd con los nifios durante la clase.
1.3.1. Analisis de las competencias comunicativas

A continuacion presento los datos que se desprenden del anélisis de
los trabajos de los nifos, realizados al dictarles tres textos y pedirles un

resumen de los mismos.

En resumen, la primera actividad consistié en leer tres veces cada
texto; dictarles cada uno de ellos, y que leyeran individualmente lo que

escribieron durante el dictado.

Los tres textos que se les dictaron tienen diferente nivel de dificultad:
Mi Papa; Los viajes de Marco Polo y Los dinosaurios. Estos textos los
tomé de un libro de espafol de cuarto grado de primaria (Ver Anexo

1)%, y contiene el siguiente nUmero de palabras:
Mi Papa: 166 palabras, y lo dicté en primer lugar.

Los viajes de Marco Polo: 116 palabras, es el segundo texto que

dicté.

3 En el anexo se presenta el programa de espafiol para el 4°. Grado de educacién
primaria
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Los dinosaurios: 70 palabras, y fue el ultimo texto.

Todos los nifios escribieron durante el dictado, pero sdlo dos lograron
escribir todo el texto, en tanto que el resto lo escribid parcialmente.
Como puede verse en el cuadro 14 los nifios tienen serias dificultades al

escribir un dictado.

Cuadro 14: Dificultades para escribir un texto dictado

Nifos que Escribieron Escribieron
Lectura h!C|eron el | todo eI_ ,texto parcialmente
dictado que se dicto
Mi papa
primer texto: 32 2 30
Los viajes de Marco Polo
Segundo texto: 37 3 34
Los dinosaurios
Tercer texto: 31 6 25

Fuente: Elaboracion propia.

Los tres dictados de textos diferentes tenian como objetivo identificar
el nivel de desempeno que tienen los nifios y nifas al escribir. Como se
puede ver en el cuadro 15, el nivel de desempeno de los nifos fue
clasificado como bueno, regular y malo. Solamente lograron escribir seis
bien el primer texto, el segundo, ocho y el tercero tres; asimismo
escribieron regularmente nueve nifios el primer texto, en el segundo,
cuatro y el tercero tres. Tuvieron mal desempeno en el primer texto
dieciocho, en el segundo texto veinticinco y en el tercero veintiséis.
Como se ve en el cuadro 15 los nifios no tienen la practica al escribir un

dictado.
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Cuadro 15. Analisis de resultado de la actividad: escribir un

texto.

Nivel de desempefio al escribir Bueno Regular Malo

un dictado

Primer texto: Mi Papa 6 9 18
segundo texto: Los Viajes de Marco 8 4 25
Polo

Tercer texto: Los dinosaurios 3 3 26

Fuente: Elaboracién propia.

Analicé los trabajos escritos que hicieron los nifios al dictarles los

textos para conocer las caracteristicas y dominio que ellos tienen al

escribir el dictado. Los criterios que usé fueron: si escriben las palabras

completas, sin que falten silabas o grafias; y si pueden hacer una

segmentacidon correcta de palabras. Trataba de darme cuenta si los

ninos escribian las palabras completas y separadas una de la otra.

Como puede verse en el cuadro 16, en el primer texto sélo lograron un

resultado regular 7, en el segundo 2, y en el tercer texto 2. Al final, 30

nifos escribieron mal el primer texto, el segundo texto, 34 y el tercer

texto 30. Por lo que se ve en el cuadro, tienen poco dominio de la

escritura.
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Cuadro 16. Caracteristicas y dominio de la escritura

Caracteristicas y dominio de la Bueno Regular Malo
escritura

Texto: Mi Papa 0 7 30

Texto: Los Viajes de Marco 0 2 34
Polo.

Texto: Los dinosaurios 0 2 30

Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar el uso de las reglas ortograficas, en el primer texto, 12

niNos escribieron bien al menos de 1/3 de las palabras que requieren

uso de reglas ortograficas; 7 nifios entre 1/3 y 2/3, y 13 mas de un

tercio.

Como puede verse en el cuadro 17, los nifios se distribuyen en la

misma proporcion en las tres categorias con las que se analizé el

desempeiio. Si se toma en cuenta que la gran mayoria de los niflos no

escribio bien el texto completo, se puede concluir que los nifios tienen

pocas habilidades para escribir.
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Cuadro 17. Uso de las reglas ortograficas

Escribié usando bien las reglas de Ortografia:

Ortografia Menos de 1/3 Entre 1/3 vy Mas de 1/3 de
de la palabras 2/3 de la palabras | las palabras
Mi papa 12 7 13
Los viajes de 12 14 10
Marco polo
Los dinosaurios 14 14 6

Fuente: Elaboracién propia.

Al pedirles el resumen del texto, en cuanto al primero, 2 ninos

hicieron el resumen; usaron 16 y 11 palabras, respectivamente, pero su

resumen no se relacionaba con el contenido del texto.

En cuanto el segundo texto, 12 nifos hicieron el resumen, usando un

promedio de 19 palabras.

El tercer texto lo logran resumir 10 nifios, usando un promedio de

19.4 palabras y se puede ver con estos resultados que los nifos tienen,

en general,

poca capacidad para hacer un resumen.

Puede verse

también que la primera lectura les resultdé muy dificil, aunque se habia

pensado que era el texto mas facil (ver cuadro 18).

74




Cuadro 18: Dominio de la capacidad de resumir el texto.

2 c S5 g § 9 g
g 29 o 29 © g ©
e €0 5 €923 28
c o€ n Q © E 5T o]
o °3Z No. de palabras de resumen de cada nifios Enc ©35gg TEg
S o3 °oc?2 oS5P%8s8 S 6 2
= Z = Q__QE Z:_.-g'ax 20 O
Text & o 8 3 vec &2 G 2
0 = = g o =823 0w
lo (37 2 |16 11 5.4 2
20 (32 12|27 210241641 4 3 |7 |19 1 4
30 |35 10 (22 2512|5910 0 2 19.4 1 3

Fuente: Elaboracién propia.

Lei tres veces los textos a los nifios para identificar la capacidad de
comprensiéon y luego les pedi que hicieran un resumen oral. Se
ofrecieron voluntariamente, para presentar su resumen oral. Un nifo en
el primer texto hizo el resumen oral, reflejando el contenido de la

lectura.

En el segundo texto se ofrecieron voluntariamente dos nifios y los dos

reflejaron el contenido de lectura.

Para leer el tercer texto se ofrecid un nifio y logré reflejar el

contenido de la lectura (cuadro 19).

Se puede pensar que a los nifos se les facilita mas hacer un resumen
oral, que por escrito. Esta hipdtesis requiere que se disefie un
procedimiento mas detallado para comprobarla; pero resulta plausible
cuando se tiene en cuenta que la oralidad en Tu'un Savi es una

competencia muy desarrollada en las culturas indigenas.
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Cuadro 19. Desempefio en comprension lectora y resumen oral

Anélisis de resultado Cuantos ninos Cuantos reflejaron el
hicieron resumen oral contenido de la lectura

10 1 1

20 2 2

30 1 2

Fuente: Elaboracion propia.

Como resultado del andlisis de los trabajos de los nifos, se puede
apreciar que los alumnos presentan graves problemas de lectura y
escritura de un dictado. Igualmente, no logran comprender lo que
escriben. Pero en los casos evaluados comprenden la lectura y pueden

narrar su contenido. La dificultad es la escritura.

De acuerdo a mi experiencia docente, el desempefo de los nifios de
cuarto grado es similar al de los alumnos de segundo grado, ya que es
donde los nifios todavia presentan problemas de comprension lectora y
dificultades para separar las palabras y para resumir tanto oral como
por escrito algunas lecturas de los libros de texto gratuito en espafiol

que les proporciona la SEP.
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1.4. Adecuacion del programa al contexto de los nifios

De acuerdo a mis observaciones del trabajo en el aula, la maestra, al
trabajar con los nifos, hizo adecuaciones del plan y programas de
estudio a los contenidos y actividades, de acuerdo al contexto de los

alumnos de cuarto grado.

La maestra estuvo trabajando junto con los nifios durante la

observacién en clase los siguientes contenidos:

1.4.1. Lengua hablada

El Programa de Espafiol abarca los siguientes contenidos:
Definicidon de acuerdos y desacuerdos en la expresién de opiniones.
Ideas centrales del programa:

» Definir ideas.

» Argumentarlas,

> Llegar a un acuerdo para adecuarlos al contexto de los nifios

indigenas.

Para el trabajo con los nifos, la maestra realizd la secuencia de

actividades que se presenta a continuacion:

Durante la clase, la maestra leyé un texto en espafol a los nifios y
después que termind, les preguntd, qué entendieron de la lectura y
como los nifios, no contestaron, entonces les dijo que leyeran; después
de un minuto empezaron a leer, cuando terminaron de leer les pregunté
nuevamente qué entendieron de la lectura, y los nifios se quedaron
callados. Un nifio le dijo a la maestra que no entendid nada. Pareciera

ser que no comprendian las cosas que mencionaba la lectura, ya que no
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existen en esa comunidad; no son cosas familiares para ellos. Luego la
maestra les volvido a explicar, hasta entonces ellos dijeron que ya se

imaginaban algo de lo que viene en la lectura.
Planeacién y realizacion de entrevistas basadas en guiones.
Ideas centrales del programa:
» Capacidad de planear
» Discutir, de argumentar
» Expresar y de entrevistar

En la clase, la maestra empezd a agrupar a los nifios por equipo para
realizar una entrevista, pero lo primero que les ensefid a los nifios fue

como elaborar los guiones.

La maestra les dijo a los niflos que cuando llega uno a un lugar,
primero saluda a la persona, luego le dice su nombre al que va
entrevistar y le pide de favor a esa persona que conteste las preguntas

sobre lo que él esta trabajando.

1.4.2. Situaciones comunicativas

En este apartado, el programa marca que se realicen entrevistas para

conocer la opinidn de otras personas sobre un tema especifico.
Ideas centrales del programa:
» Capacidad de realizar entrevistas
» Conocer opiniones de personas

> Conocer sobre un tema especifico.
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En la clase, los nifios realizaron entrevistas entre ellos, y al término
les quedd de tarea que fueran a preguntar a otras personas para

conocer sus opiniones sobre el tema que habian elegido.

Una actividad que se sugiere es la elaboracion en equipo de guiones

para entrevistar con propodsitos definidos.
Ideas centrales del programa:
» Capacidad de elaborar guiones
> Entrevista con propésito claro

En la clase, la maestra agrupd a los nifios por equipo y luego les

ensefid a elaborar guiones, como el siguiente:
1.- Buenos dias o buenas tardes, sefior o sefora.
2.- ¢{Me permite usted una entrevista?
3.- ¢Qué hace usted en la manana?
4.- ¢Quién le ayuda a usted a trabajar?

5.- ¢Cuantas horas trabaja usted en el dia?

1.4.3. Comentarios orales sobre los resultados de las entrevistas

En este tema, las ideas centrales del programa son:
> Discusién oral
» Resultados de entrevista

Durante la clase, la maestra les propuso a los nifios que pasaran por
equipo a entrevistarse entre ellos en forma oral. Pasaron cuatro equipos
gque mas o menos lograron comprender qué significa la entrevista, segun

la informacién que dio la maestra al término de la clase.

79



Lengua escrita
Identificacidén y uso del acento prosddico y ortografico

Durante la clase, la maestra leia a los nifos; al mismo tiempo
sefialaba el acento ortografico en la escritura y cuando tenian dudas los

ninos, les sefialaba o anotaba en el Pizarrén.
Uso del punto y aparte, del punto final y la coma.

En la clase la maestra senalaba qué significa punto y aparte y punto

final, cuando ella leia la lectura a los nifios.
Recreacion literaria

Elaboracion de didlogos a partir de textos leidos o redactados por los

alumnos.
Ideas centrales del programa:
» Capacidad de discutir sobre el tema

Durante la clase, la maestra leia un texto pero los nifios no lograron

entender el significado de la lectura, aunque se preguntaban entre ellos.
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CAPITULO IV: ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
TRANSFERENCIA DE HABILIDADES DE ESCRITURA,
DEL ESPANOL AL TU’UN SAVI.

La escritura en Tu'un Savi
Variante dialectal de Metlatonoc, Gro.

B il ol a o ae oa R o R ol o o o R o o oEe o
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1. Transferencia de habilidades de escucha y escritura

En este capitulo se presenta una propuesta pedagodgica para ensefiar

a ninos y nifas hablantes de Tu’un Savi a escribir esta lengua.

La lengua Tu’un Savi es importante para los pueblos indigenas, y es
necesario que ésta sea tomada en cuenta no sélo de manera discursiva,
sino en el uso cotidiano en los diferentes espacios y situaciones, como lo
plantea la Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos
Indigenas de México, ya que es el medio de comunicacién que expresa
la cultura propia. Por ello, en el capitulo anterior se ha hecho un analisis

linglistico de la lengua Tu’un Savi.

La ensefianza de la escritura de la lengua lleva a que el lector
establezca las relaciones entre los sonidos y las grafias. Conocer las
relaciones entre los sonidos y los simbolos permite a los jévenes
lectores reconocer palabras escritas que les resultan familiares y

decodificar palabras nuevas.

Cabe aclarar que es necesario que el maestro trabaje directamente
con ejemplos y ejercicios, ya que los nifios son hablantes de la lengua
Tu'un Savi. Como ya se menciond en los capitulos anteriores, usar el
enfoque comunicativo significa que se usan de manera privilegiada
tareas que implican comprender y expresar ideas, por ello, los nifios y
ninas no necesariamente necesitan la instruccion en la gramatica de la

lengua indigena.

1.1. Desarrollo de la conciencia fonoldgica

La conciencia fonoldgica es la habilidad particular de conocer, pensar
y trabajar con los sonidos individuales de las palabras habladas. Para

desarrollar la conciencia fonoldgica en los nifios, los educadores
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organizan actividades que ayudan a los estudiantes a practicar los
sonidos iniciales y silabas habladas; asimismo, se pone atencién a la

audicion, para escuchar, deletrear, y escribir lo pronunciado. *’

A continuacion, se presenta una serie de ejercicios para desarrollar la

percepcion de las correspondencias de sonido/simbolo para:
> Letras consonantes.
» Letras vocales cortas y larga (en Mixteco “letras vocales”).

> Digrafos vocales y consonantes.

1.1.1. Tema 1: Escritura a partir de dictados de palabras u oraciones

El objetivo que se busca es que los nifos ejerciten la transferencia de
lo que saben sobre la escritura en espanol, pero también que, al
escuchar palabras que ya conocen oralmente, construyan saberes
acerca de la escritura, haciendo uso de su conciencia fonoldgica. Ellos
podran, a partir de lo que saben de la fonologia del espafiol, reconocer
qué palabras mal escritas no pueden pronunciarse adecuadamente
cuando se leen, ya que conocen los fonemas de la lengua Tu’un Savi. Al
tratar de aplicar la fonologia del espafiol, se daran cuenta que la palabra
no se pronuncia correctamente. Por ejemplo, ndixi tiene el fonema nd al
principio de la palabra, y la x se pronuncia como sh; en espanol estos
fonemas no existen. El nifio podria escribir n en lugar de nd, y ch en el
lugar de la x, ya que es lo que sabe de la correspondencia fonema-grafia

en espanol.

37 Alfabetizacion elemental, seleccién traducida de Telar del conocimiento: Educadores
compartiendo y aprendiendo juntos, pagina en Internet, (http:// knowledgeloom.org)
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En este apartado se presentan ejercicios para pronunciar y escribir
las consonantes del Tu’un Savi, asimismo las vocales iniciando con las
que el nifio ya conoce (transferencia) para que luego identifiquen y

aprendan a escribir las propias del Mixteco.

Se propone que los nifios hagan ejercicios para pronunciar y escribir
palabras con las consonantes del Tu'un Savi, con los siguientes

objetivos:
» Para que detecten el fonema.

» Para que distingan estos fonemas como algo propio del idioma

Tu'un Savi.

> Para que desarrollen su conciencia fonoldgica, y asocien el

fonema con su representacién grafica.

Por Gltimo se elabora una serie de ejercicios de pronunciacién y
escritura para la ensefanza de la lengua Mixteca con diferentes

objetivos linguisticos.

1.1.2. Buscar el contraste (qué es igual y qué es diferente)

Se persigue con estos ejercicios que los nifios reconozcan lo que
saben y aprendan aquello que es caracteristico del Tu’un Savi; para ello

se seguira la siguiente secuencia:

» Dictar las palabras que considere convenientes, para desarrollar la

conciencia fonoldgica del nifio.

> Ver cdmo las escribieron o pasar al pizarrén a un nifio para que las

escriba.

> Pedirles a los nifios que las lean, tal y como estan escritas.
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> El maestro corrige, leyendo primero tal y como esta escrita la

palabra, y luego con los fonemas correctos.

> Si estan mal escritas: hacer preguntas para que el nifio o la nifia

reconozca el error.
» Escribir correctamente las palabras.

> Pedir a los demas que revisen lo que tienen en su cuaderno y

digan quién la escribié bien, quién mal.

» Escribir correctamente la palabra en el cuaderno.

Lo mas probable es que los alumnos escriban en Tu’un Savi como lo
escuchan, siguiendo la representacién grafica del espafol vy

desconociendo los fonemas y grafias de su lengua.
El ejercicio debe llevar a que:
> El nifo transfiera lo que sabe

> El nino debe aprender lo que no sabe, estableciendo la diferencia
en los fonemas y en la forma como se representan mediante

grafemas.

Con esto los nifios hablantes de la lengua Tu'un Savi, fortalecen la
conciencia fonoldgica y asocian fonemas con grafemas. Para este
ejercicio, se pueden usar palabras como: ndika, ndoko, xako, xika,

ixtad; asimismo pueden usar los siguientes ejemplos.

Ejercicio 1. Fonema nd

> Revisar los ejemplos presentados en el cuadro 20. Seleccionar
las palabras que mejor reflejen el contexto local, y escribirlas

en un cartel.
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> Proponer ejercicios de pronunciacion a los nifios, construyendo

oraciones con las palabras, y resaltar la silaba nd.

> Realizarlos con los nifos, hasta que muestren dominio del

fonema nd y su escritura.

Cuadro 20. Ejercicio 1: Fonema nd y su representacion grafica

Pronunciar Escribir Significados
nd Ndixi aguardiente
nd nda‘a mano

nd nda‘a curar

nd Nduvi bonito / bonita
nd Nduku vara

nd Ndixi elote

nd Ndaka plastico

nd ndi’‘o todos

nd ndu’u nosotros

nd Nduxi Pollo

nd Ndaa subase

nd Ndiko muele

nd Ndiki cuerno
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nd Ndaxi desamarrar
nd Ndaxi mojado
nd Ndivi huevos
nd ndo’o ustedes
nd Ndieé durazno
nd Ndoko chirimoya
nd Ndika mamey
nd ndakatia lavar

nd Ndachi volar

nd vi'ndiaa nopal

nd xa’'ndiaa cortando
nd kandu'u a cuéstate

Fuente: elaboracién propia.

Cuadro 21. Ejercicio 2: Fonema mp y su representacion grafica

Pronunciar Escribir Significados
mp mpa compadre
mpo’lo chipote
mpi’la bateria

Fuente: elaboracién propia.




Cuadro 22. Ejercicio 3: Vocales de la lengua Tu’un Savi

Pronunciar, Escribir Significado
va'a esta bien

saa pajaro

saa asi

kua’'a rojo

vee pesado

ve'e casa

xe'e anillo

te'e guia de calabaza u otro
Aanii hermano

Xi'i hongo

ndi’i se acabd

Kuii verde

Koo siéntate

ko'o vamos

yo'o tu

Nuu pueblo

Nuu cara

yu'u yo

ndu’u nosotros

Fuente: elaboracién propia, con base el libro de texto gratuito de
primer grado de Educacion Primaria de la lengua Tu’un Savi (SEP).



1.1.3. Tema 2: Tonos y su representaciéon grafica

> Hacer ejercicios de pronunciacién de palabras resaltando la

silaba tonal.

» Construir oraciones usando las palabras de los cuadros 23 y 24

y escribirlas en un cartel o en el pizarrén. Hacer que los nifios

las pronuncien, guiados por el maestro o maestra.

> Hacer que los ninos las escriban en su cuaderno, copiandolas

del cartel o pizarrén.

Cuadro 23. Ejercicio 4: Tonos y su representacion grafica

Pronunciar, Escribir significado
ndaxi desamarrar
ndaxi mojado
nda’a mano

nda’a curar

ndixi aguardiente
ndixi elote

ndo’o adobe
ndoo lavado

Fuente: Elaboracién propia.
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Cuadro 24. Ejercicio 5: Tonos que son parecidos

Pronunciar, Escribir significado
kua’'a rojo
kua‘'a mucho
ya'a chile
yaa cancion
ve'e casa
vee pesado
saa pajaro
saa asi

ko'o vamos
koo vibora
ika cerro
iku hierba
viko fiesta
viko nube

Fuente: Elaboracién propia.
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1.1.4. Tema 3: Construccion de oraciones sencillas

En este tema, se persigue lograr que el nifno desarrolle:

» Capacidad para reconocer las palabras a partir de un enunciado

oral, y escribirlas correctamente.
> Uso de la puntuacion.

Los sonidos que deben ser identificados para aprender escribir la
lengua Tu’un Savi, son los propios del idioma y los relacionados con los

tonos, asi como aquellos que son similares en el espafiol.

El objetivo de estos ejercicios de pronunciacién y escritura de
palabras con consonantes propias del Tu’'un Savi, es que se reconozca a

las que no se usan en espafol.

Los educadores integraran regularmente el deletreo a la ensefanza
de la escritura y lectura, porque el deletreo es un proceso de desarrollo
que lleva a que aprendan los matices de la palabra escrita y expandan

su vocabulario al escribir.

2. La escritura y la lectura estan conectadas.

Los jovenes aprenden a escribir hablando su lengua materna y
probando diferentes estilos de escritura de varios géneros. Los
estudiantes aprenden a escribir teniendo buenos modelos y encontrando
materiales impresos que pueden leer, comprender y luego escribir lo

que comprendieron.

Los estudiantes que estan aprendiendo Tu’un Savi, a menudo
dependen del ambiente escolar y de sus educadores para servirles de
modelos de lectura y escritura. Sin embargo, actividades compartidos de

pronunciacion y escritura y las conversaciones con sus compaferos de
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escuela en su lengua materna también contribuyen grandemente al
desarrollo del estudiante, en la alfabetizacion en Tu’'un Savi. Es
beneficioso cuando los educadores saben leer y escribir la lengua
materna y tratan de crear lazos de alfabetizacion entre el hogar y la
escuela. Esto aplica en gran medida a estudiantes que aprenden a
escribir en su idioma nativo; porque hace reflexionar que su lengua
materna es un lenguaje eficaz que permite la comunicacion entre
miembros de la comunidad; asimismo favorece la ensenanza de la

segunda lengua.

La pronunciacidon de palabras y el deletreo puede ser bastante dificil
para los estudiantes que estan aprendiendo a escribir Tu’'un Savi, por
una variedad de razones. Los nifilos pueden tener impresiones
incorrectas de cdmo algunas palabras se pronuncian de una manera y se

escriben diferente.

Lo que se persigue es que el nino hable, escriba y lea la lengua

materna para que se sienta identificado con su cultura.

|\\

Como menciona el “Manual para la ensefianza de Lecto-escritura en
lengua Mixteca; Tlaxiaco oeste Oaxaca”®? el nifio indigena aprende a leer
y escribir en otro idioma, en este caso el idioma oficial, pero con
resultados poco satisfactorios, porque no comprende lo que lee y lo que
escribe pues esta fuera de su contexto socio-cultural; lo que se hace es

privarle de su libertad e identificacién con los suyos.

La lectura y la escritura no se pueden separar de la gramatica. Por
ello, se usaran los ejercicios de escritura de oraciones para afianzar los

saberes gramaticales implicitos que tienen los nifios y nifas.

3 SEP. Manual para la Ensefianza de Lecto-Escritura en Lengua Mixteca, Tlaxiaco
Oeste Oaxaca, elaborado en la Direccidon General de Educacién Indigena, 1985. p. 15.
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2.1. Tema 4: Lectura de comprension y escritura

Estructura y niveles de construccion del Tu’un Savi.

El maestro va construir textos, dependiendo de la capacidad de los

alumnos.
2.1.1. Ejercicio 6: Diferencias gramaticales

Los articulos no se usan en el idioma en todos los casos, por ejemplo:

Cuadro 25. Ejercicio 6: Diferencias gramaticales

Articulos Sujetos Verbos Predicados

La Mujer juega pelota
fia’a sasi’Ki mpilota

El Hombre barbecha la tierra
tia’a ta’vi nu’un

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.2. Ejercicio 7: Numero (singular y plural) y género (masculino y
femenino)

Cuadro 26. Ejercicio 7: NUmero y género

Los animales Los arboles El animal El arbol

kiti itun in kiti in itun

Fuente: Elaboracion propia.

93




El plural en el espafiol se construye con las terminaciones (s), (es),
(as). En Tu’un Savi a veces se usa un prefijo y en otras cambia la
palabra. El significado se identifica a partir del contenido semantico de la

oracion.

En la lengua Tu’un Savi, no se distingue los articulos; a veces ni el

género, por ejemplo: Kiti, no se marca como masculino o femenino.

Cuadro 27. Ejercicio 8: Ausencia de articulos en el idioma Tu’un

Savi
yuvii Nduxi in Kini in kuayu
La(s) Los pollos un marrano un caballo
Persona(s) (0)(s)

Fuente: Elaboracién propia.

Hay algunos casos excepcionales donde se usa los articulos por

ejemplo:

Cuadro 28. Ejercicio 9. Uso excepcional de articulos en el idioma

Tu’un Savi
Articulos Sujetos Verbos Predicados
Las Mujeres juegan la pelota
na si’i sasikina mpilota
Los Hombres escriben su cuaderno
na tiad tiaa’na tutuna

Fuente: Elaboracion propia.
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En la lengua Tu’un Savi, se usan articulos en algunos casos, pero no
se distingue el género. Por ejemplo, a partir en ambos caso se usa na, y

el género se entiende a partir del sujeto.

Se le solicita a los nifios leer las oraciones y luego dibujar, de acuerdo

al significado de las mismas.

Como ya se sefald anteriormente, escribir implica representar de
manera incompleta lo oral. También comprender lo escrito no es
solamente decodificar, sino entender el sentido e interpretar el mensaje

escrito.

La lectura de un texto y la conversacion sobre el mismo tiene los

siguientes objetivos:

Ejercicio 10. Lectura, conversacion a partir de textos sencillos

tiaa ta’vi nu’un na’a ndiko

> Leer adecuadamente un texto en Tu’un Savi, reconociendo los

fonemas a partir de su representacion grafica.

» Formular las ideas contenidas en el texto con sus palabras,

para comprobar si comprenden lo que leen.
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Al pedirles que hagan un dibujo relacionado con la oracién, se busca

gue los ninos presenten sus ideas, interpretando el significado de la

oracion.

Luego, se les pedira que escriban una o mas oraciones para

explicar lo que quisieron decir en el dibujo.

Ejercicio 11.

A partir de las siguientes imagenes:

>

Pedir al nifo que escriba el nombre del animal, fruta, vegetal o

cosa representado en la figura.

Hacer que los nifios construyan oralmente una explicacién de lo

que ven en la figura.

Pedirles a los nifos que construyan y escriban una oracién

relacionada con la figura.

Revisar los ejercicios y corregir los escritos, usando un color

gue resalte los errores.

Resaltar los tonos y su escritura, pronunciando las palabras de
la oracidn que tienen diferentes tonos, y escribirlas en el

pizarrén.

Pedirles que comparen el nombre de los animales.
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Tiaa kivi kiti vali iyo yo’o

97



Ejercicio 12
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Ejercicio 13.

Tiaa kivi fa’a vali iyo yoo
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Escriba el nombre de las cosas representadas en los dibujos,
comenzando por utilizar la letra “X, N y K” al principio de los nombres

que escriba.

Revisar ortograficamente las oraciones que los alumnos anotaron en

el reglén.
Preguntarles por qué son parecidos los nombres de las imagenes.

Pedirles que escriban oraciones que comienza con las letras “X, N vy

K” como ejercicio para mejorar la escritura del Tu’un Savi.
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Pedirles a los alumnos que piensen y luego rellenen los cuadros

con el nombre de los animales y cosas.
Pedirles que intercambien las ideas.

Pasar a los nifos al pizarrén voluntariamente y que escriban el

nombre del animal o cosa.
Corregir las oraciones mal escrita en el pizarrdn.

Revisar los cuadernos de los nifos y que corrijan las palabras

mal escritas.

Pedirles a los nifios que escriban una oracién, poniendo
atencién en las correcciones de las palabras, para no escribirlas

mal.
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Ejercicio 14.

Ndaki’'in xini, ra tiaakun kivi kiti vali yo’o.
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Tiaa Kivi kiti yo’o.
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Ejercicio 15.

Safa’ndo Kkivi kiti yo'o

kuayu

ndikii

mixtun

isu

tina
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ikin

ndikuanun

ti yinduva

sindikii

c
3
3
s}
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Ejercicio 16.

Ndatiaa ndo chichi yo’o.

@
/-.

El propdsito de este ejercicio es que los alumnos aprendan la

escritura escribiendo los nombres de los animales.

Kaxi yukui ,

Iku iyo , , p
Nuu iyo

Sata /

Nduvini sa kua’a na vali kavina

Nana xikun ita.

Ndiko ixtada kuxiyo.

La mision del maestro es:
» Verificar si los alumnos escribieron correctamente las oraciones.
» Si escribieron parcialmente, ayudarlos a que lo corrijan.
» Repetir las oraciones mal escritas una o varias veces con los

alumnos, escribiéndolas en el pizarrén.
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Ejercicio 17.

W
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Ejercicio de escritura
Ejercicio 18: Leer las palabras adecuadamente, localizarlas en el

cuadro de letras y encerrarlas en un circulo.

Vi'ndiaa
Iva
Tivi
Viko
Vilu
Nafa
Xtaa
Laxa
Tikuaa
Minu
Nda‘a
Nana
Saa

n p n t | a X a n x d t
d n a A a i Voo a n I I
a v i ‘ S Yy Yy o n i t k
‘ k d n e v r AN a v a u
a t | s n d 1 a a s a a
d r s v i k o e m d n a
m i v a t s md k X o] n
I n u k v i [ u m i S 0
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Ejercicio 19: Leer las oraciones y hacer un dibujo que las

represente.

En los siguientes ejercicios, el maestro procurara que los nifios lean o

redacten oraciones para que
» Escriban correctamente, o reconozcan los errores de escritura.

» Puedan decir si las palabras contenidas o el sentido de la

oracion indica singular o plural, masculino o femenino.

> El maestro construira oraciones en las que se aprecien las

excepciones gramaticales.

Yo’o sanana kun, fia’a iyo ve'e kun.

El propdsito del ejercicio es que los alumnos aprendan a escribir su
lengua materna y a apropiarse de las competencias necesarias para la

lectura y escritura de la lengua.
> Que dibujen algun objeto

> Pedirles que expliquen oralmente para qué sirve cada una de
las cosas que dibujaron y que lo escriban en Tu’un Savi.
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» Que comparen sus dibujos, asimismo, que escriban el nombre

de las cosas.

> Con el apoyo del maestro los alumnos anotaran las oraciones

mas correctas.

Ejercicio lectura de cuento.

Posteriormente, se abordara la lectura de un cuento; después, se
facilitara que el niflo converse para identificar los personajes que

contiene el cuento.

Kuento nuni.

Nuu ndavi nixiyd na yuvii, kod fia’a kuxina; Ke’éna ndo’d xi’in tuka.
In kii fa Na’a ndinifad chikod fakuxina, saa nikan ta’'na; keé ra cheé
kua’nara, kachira saa nakunyu nduku fia’a kuxiyo; saa ndaki‘'inra ndo’d

xi'in tuka kuan’ra, ichi nu kuan’ara xinira in Aa’‘a chichi in itia.

Saa xindu'ra xintiarafaa tia sandina ndaki’‘fia kuan’fia, ndukidndikunra
kuan’ra ndanu nixanada, saa ndakuina fiaa ye'e; te ndakuinafia, ni'’kan’ra
xinaa, yoke samakun ndo’d xi‘in tuka yo’o kachira cheé yo’o xiin
fAa’ayo’o, ndakuinaa, xinikin nuchichi kachifiaa xi‘inra, saa ndakuin’ra
xiniva. satayuu nuchichi naaniyu xa’'a fa’a kachifiaa xi‘inra, ndiké
ndakikufa kachifiaa, saa ndiko’ora nixara suvi Na‘ake, chi koo kuin va
kuri indu’u tivi. Saa iyuvi kavira ndaki‘ira koo kuin xi‘in xinira kuan'ra
ndaxara nikan’ra xi‘'in yasira, in fia’éa ke sani’i fa yo’o yu'u, te koyora
xinira, nuni kee nikoyo, na kuan, fa kua’a, fa xaa, sake nduko nuni

Xixina.

Con este ejercicio se busca usar una técnica de alfabetizacion con los
ninos para que empiecen a leer el cuento con fluidez, para que

aumenten la confianza y habilidad de lectura en Tu’un Savi.
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Los fines del profesor son:

> Pedir a los nifios que lean el cuento varias veces y que pronuncien

bien las palabras.

» Pedirles que expresen sus opiniones sobre el cuento libremente;

asimismo, que dialoguen con sus compaferos.

» Crear un clima de confianza con ellos; generar compafnerismo, en

vez de la relacion de autoridad profesor-alumno.

> Enfatizar que no sientan que soélo una persona tiene toda la

respuesta, que todos deben sentirse con libertad para hablar.
» Solicitar que todos participen en la lectura del cuento.

> Que distingan cuantos personajes participan, qué, para qué, como

lograron tener lo que necesitan.

Kuento ndo’yo.

In Auu iyo nayuvii koo tiakuii ko’ona chikod yachinra. Ra chee ivana
navali yo’o ndininira; ra kachira kéna. Saa ndakuin ralo’o se’era rachee
yo’'o kachira nakun yu a ni‘raa kachira lo‘o yo’o, ndaki‘ra kuara
kanataraa fiuu yo'o. Ichi kuanra ndakitan’ra xin in fa‘a nindakatun’e ra
ralo’o ndaku’kun kachifiaa xi‘in ra, saa ndakuira, tia kuii kira xika nduku
kachira xi‘in fiaa, saa ndakuina kachifaa chinuvaxi yo’o ndikaa in Au’ln
ndika in ndo’yo; ki‘in yoo yo’o sakutun fia kundiso kun kunkin kachifiaa
xi'in ra lo’o yo'o, sa kin‘ra yoo ndana‘a yo’o, ndaki‘ra kuan'ra saa nixara
ki'ra tiakuira; suvi tiakuii kura chi koo vaku'ri tin’ra, ni‘in ra kuan'ra, tan
ndaxara ve'e ra safia ra yoo ndakavafia, te ninduvafa tiakui kura
indikod inina suvi ka koo kuri, saa ke kuvi takundu’uu ndoyo chee fiu’u

yo'o nixikoo tiakui xi'naa yuvii.
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Con el cuento escrito seguira la siguiente secuencia:

> El profesor formara a los alumnos por equipo para que lean el

cuento.

» Que los alumnos distingan las necesidades e intereses de los

personajes que contiene el cuento.
> Los alumnos deben mostrar lo que quiere senalar el cuento.

> El profesor debe estar atento para ampliar constantemente la

informacidon del cuento.

Por ultimo, en cada cuento el profesor realizara los siguientes tipos

de interrogantes:

¢Qué personaje contiene el cuento?
¢Quién es?

¢Qué busca?

éPor qué causa?

¢Con quién?

A L

éPara quién?

Posteriormente, cuando los alumnos estén lo suficientemente
entrenados en la lectura, ellos mismos pueden realizar el interrogatorio,

para conformar la narracién completa.

Cuando los alumnos ya poseen cierto dominio de la lectura y
escritura se les puede pedir que realicen una composicion, tanto
individual como grupal dando respuesta a las preguntas que se realicen

sobre la misma, de modo que las expliquen verbalmente.

El propodsito de este ejercicio es ayudar a que los alumnos expresen
sus ideas claramente, usando la lectura completa de las oraciones del

cuento.
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A continuacién se presenta el analisis de algunas oraciones.

Cuadro 29. Analisis gramatical de oraciones

Genero

Numero

Persona

Tiempo

Oracion M F

Singular

Plural

30

Pasado

Presente

Futuro

Tu’'un Savi

(espafiol)

Na tiaa chi’ina itu

(Los hombres siembran
milpa) X

Na nana ndiké

(La mujer molid) X

Na’a nikiku sama

(La mujer bordo servilleta) X

Na nana kununa xikun
(Las mujeres tejeran huipil) X

Na kuachi Auu Isasi

(Los nifios del pueblo
Mixteco) X

Ve'e ita

(Casa de zacate) X

Ve'e ka'vina

(Casa donde estudian) X

Ndakata nana tikoto

(La sefiora lava ropa) X

Nduvinii ka fiuu

(Que bonito es el pueblo) X

nduvini iyo viko
(Qué bonito hay fiesta) X

Fuente: elaboracién propia.
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ndatlaa ndo nixa que kaa Au yo 0.

Pedirles a los niflos que escriban oraciones completas, que
representen la imagen con sus propias ideas, interpretando la manera
como vive la gente; asimismo, se les pedird que escriban varias

oraciones para explicar lo que quiere decir la imagen.

> Pedirles que pasen al pizarrdon a escribir cualquier tipo de idea que

les resulte mas importante en esos momentos.

» Pedirles que escriban las oraciones de acuerdo a la imagen, para

que todos participen y se pueda crear confianza.
> Participacion de todos, reflexionando sobre la imagen.

» Practicar la escritura de la palabra con ayuda del profesor y

compafieros para una conclusién mas clara.
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Describir las caracteristicas de las siguientes imagenes.

-

Tiaa nixa kée iyo kiti yo'o tia’kuri.
Con esta imagen se puede:

> Pedirles a los alumnos que pasen, uno por uno al pizarrén a
escribir el nombre de los animales que esta en la foto, en
Tu’un Savi.

> Pedirles que escriban en su cuaderno cémo nacen los

animales.

A\

Que escriban cdmo crecen los animales que se encuentran en
la foto.

De qué se alimentan.
Coémo se desarrollan y mueren.
Que escriban en su cuaderno para qué sirven estos animales.

El maestro hara observacion de la escritura de los nifios.

vV V VvV VvV V¥V

Asimismo, les ayudara para corregir las oraciones mal
escritas.

El objetivo principal del trabajo es que los alumnos bilingles
aprendan a leer y escribir el nombre de los animales mas conocidos de
su contexto, asimismo que aprendan a describir los de otro contexto,

pero en Tu’un Savi.
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Tiaa nikée naniri; ra’nikée ixari yo’d nduri'i.

El propdsito es que los alumnos aprendan a escribir en la lengua

Tu’un Savi, siguiendo esta secuencia:

>

A\ YV V V V¥V

vV V V¥V V¥V

Preguntar a los nifios oralmente sobre el animal, cdmo nace,
crece y muere.

Pedirles que lo escriban en su cuaderno.
Comparar la escritura de los nifos.
Capacitarlos en la auto correccidn.

Ejercitar las palabras que les presenten dificultades

ortograficas.

Volver a mencionar las palabras y oraciones mal escritas
oralmente.

Poner a los nifios a oir con atencién las palabras.
Pedirles que las vuelvan a escribir con detalle.
Evaluar el avance de la escritura de los nifos.

Anotar las oraciones completas en el pizarrén para que los
alumnos detecten la palabra mal escrita en su cuaderno.

Pedirles que las corrijan y las vuelvan a leer, para memorizar
la pronunciacion.
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Metlatonoc

Tiaa kivi Aukun nikenani fa, nixa nixkee xina’a, ra nixa ka’e vichin.

La idea es que los alumnos aprendan a escribir la lengua materna

usando los siguientes puntos.

>

Pedirles a los alumnos que escriban el nombre de su pueblo

en Tu’un Savi.
Preguntarles porqué se llama asi, y que lo escriban.
Pedirles que describan cdmo era el pueblo anteriormente.

Pedirles que escriban la diferencia del pueblo anterior con la

actual, y cudles son los cambios que se han hecho.
Qué servicios hay en la cabecera y en las colonias.

Preguntarles porqué no hay algunos servicios y que lo

escriban en el cuaderno.
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Conclusiones del trabajo de campo

1. La lectura y escritura

En la escuela donde se hizo la investigacion siempre estuvieron
presentes actividades de lectura y escritura en las practicas con los
nifios en la escuela primaria bilinglie indigena Nuna Isavi; pero la lectura
y escritura estuvieron asociadas a trabajos de los nifios donde se usaba
como herramienta pedagogica didactica en el aula. Tradicionalmente la
lectura estuvo asociada al area de espafiol, ya que el material
seleccionado era casi exclusivamente literario y las actividades se

centraban, por lo general, en su analisis e interpretacion.

El texto que los nifios (as) armaron en el dictado fue desarrollado
conforme a su manera de entenderlo, sin intentar llamar la atencién del

interlocutor.

Fue importante la situacién que se cred con los nifios en la escuela,
porque nos permitid revisar las secuencias de la escritura que ellos

tienen; asimismo, apreciar su grado de compresion lectora.

Por lo tanto, los trabajos escritos que hicieron los nifios hacen ver
que el uso de la escritura esta alejada de su funcidon personal y social en

la vida cotidiana, porque:
» No lo utilizan para comunicarse en la vida diaria.
> La escritura esta alejada de su contexto.
> No es comun usar la escritura en la comunidad.
>

La comunicacion es esencialmente oral.
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Las dificultades que presentan al escribir son:

> La separacién de palabras

> Falta de acento ortografico, punto y aparte, punto final.
» Desconocen algunas silabas.
>

Frases incompletas

1.2. Cédigo escrito.

En cuanto a los ejercicios de escritura que hicieron los nifios se vio
la falta de muchos elementos del cédigo escrito. Entonces esto refleja
gue se tiene que ensefar de manera diferente, ya que al apropiarse de

lo especifico del cédigo escrito podran mejorar su escritura.

El resultado demostré que hay alumnos avanzados y retrasados y
que utilizaban estrategias diferentes al escribir. Los avanzados mas o
menos podian dar informacion sobre lo que hacian. Los retrasados no
completaban sus frases, escribieron letra por letra, asi que entre
avanzados y retrasados no llegaron a elaborar los resimenes que se les

pidieron.

1.3. Lo que los ninos no saben de la primera lengua

Los nifos en el aula, saben hablar la lengua Tu'un Savi
correctamente, mas no la escriben; entonces su lengua queda como

puente para comprender explicaciones elaboradas en la segunda lengua.

Por lo tanto los nifios siguen analfabetos, aunque comprenden y
hablan su lengua materna Tu’un Savi, pero les falta narrar, comprender,

leer y escribir.
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Conclusiones

1. Que construyan vy practiguen una verdadera educacidn
intercultural bilinglie, que incorpore al curriculum formal nacional
la lengua y cultura de los pueblos indigenas, como contenidos
necesarios del bilingliismo, para asi poder hablar en un futuro de
la ensefanza de la lengua propia en su caracter de lengua de
instruccidon y asignatura y no de la enseifanza en lengua indigena

como puente hacia la apropiacién de la cultura y lengua nacional.

2. En primer lugar, el maestro debera ensefiar a los nifios a transferir
fonemas y grafias que ya saben de la segunda lengua y que se
utilizan en Mixteco, para poder entrar a la lectura y escritura de la

lengua Tu’un Savi.

3. Es importante tomar en cuenta la ensefianza de los fonemas vy
grafias de lengua Tu’un Savi, para que poco a poco vayan los
nifios integrandose al sistema de escritura y mejoren su

aprovechamiento escolar.

4. El maestro puede ensefnar al nino a leer y escribir la lengua Tu’un
Savi, a través de diferentes ejemplos hasta llegar a |la
comprension lectora; pero primero el nifio debera aprender a
transferir lo que sabe para aprender lo que no sabe, con la ayuda

del maestro.

5. Es importante que el maestro divulgue las normas y leyes sobre
derechos linglisticos para que los nifios y padres de familia
conozcan que el uso, aprendizaje y desarrollo de la lengua

indigena es parte de sus derechos como pueblos indigenas.
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Una relacién maestros-alumnos y padres de familias puede influir
para que la lengua Tu'un Savi tenga mas espacio en el salén de clase,

enriqueciendo la formacién de los nifos.

Después de haber realizado la presente investigacion es dificil cerrar
este tema: aun hace falta un mayor desarrollo para superar las
dificultades que enfrentan los nifios y nifas indigenas en el sistema
escolar. Por ello, sélo he presentado ejemplos que ayuden al maestro a

elaborar sus materiales y estrategias didacticas.

El curriculo formal nacional no destina ningln espacio curricular que
incorpore y aborde contenidos relacionados con las lenguas indigenas
como instrumentos de comunicacién en igualdad de circunstancias que

el espanol.

Los planes y programas de estudio de educaciéon primaria inculcan
Unicamente conocimientos académicos, pero no propician un desarrollo
armonico en cuanto a la ensefianza de la lectura y escritura de la lengua
Tu’un Savi; no se presenta en el programa aunque los alumnos tienen la

necesidad de leer y escribir su lengua materna.

El nifio vive en un contexto complejo, en el que se presentan graves
problemas en cuanto a la lectura y escritura de la lengua Tu’un Savi. No
se han disefado estrategias didacticas para que los nifos aprendan a

escribir su lengua nativa.

En resumen: la ensefianza de la escritura de las lenguas indigenas
esta ausente en el curriculo, en el aula y en las propuestas didacticas

gue se disefian para la ensefianza escolar.

La investigacion tomada como base para la realizacion de este
trabajo, ayuda a constatar una realidad que se viene dando desde hace
varios anos, y demuestra la necesidad de replantear la ensenanza de la

lectura y escritura del idioma Tu’un Savi, para que no sea basada en el
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verbalismo sino que produzcan parte de los aprendizajes significativos,
asimismo, que sea una ensefianza que se refleje en el aprendizaje de los
alumnos, asi como efectuar una revisién ordenada y constante de la

eficacia de la propuesta y forma de trabajo que esta usando el profesor.

Se busca a través de ella el logro de una conciencia mas critica y
creadora, que sea pertinente y adecuada para su cultura y la sociedad

en la que se desenvuelve.

Realicé mi trabajo usando una metodologia de investigacidon-accion
cualitativa, utilizando la etnografia. Pude llegar a una relacion directa
con los participantes en el lugar de los hechos, ademas de indagar sobre
la cultura y modo de vivir. Asimismo, estableci una buena comunicacién

con la gente en la comunidad donde fue realizada la investigacion.

La importancia de este trabajo es que me llevé a conocer el contexto
donde se encuentra el centro de trabajo. Asimismo los ejercicios de
dictados que realicé con los nifios me dieron una informacién invaluable,

para llegar al término de la tesis.

Con esta propuesta pude vislumbrar nuevas oportunidades para los
hablantes del Tu’un Savi. Para que las personas se formen en el habito
de la lectura y escritura. Se debe despertar su conocimiento pero a
partir de las grafias que ya conocen y oraciones cortas que fueron
propuestas para una comunicacion por medio de la escritura; asi se

desarrollara la imaginacién y la creatividad de las personas.

Con esta estrategia busco generar los contenidos para un aprendizaje
eficaz que enriquecera a las personas, a partir de desarrollar sus
posibilidades de comunicarse en la escritura del Tu’'un Savi; se busca
que cada dia mas, la gente se sienta orgullosa y se integre en
actividades de aprendizaje de la lectura y escritura en su lengua

materna.
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En lo tedrico resalté la importancia del idioma indigena en el proceso
de aprendizaje escolar, para comprender mejor los procesos de
apropiacién de la segunda lengua; asimismo hice una reflexion amplia
para expandir la competencia linglistica en las areas de lectura y
escritura, para que los nifilos Mixtecos se sientan identificados con su

cultura.

Como me interesé en la transferencia de habilidades me vi en la
necesidad de revisar la estructura y caracteristicas del idioma Mixteco,
para resaltar las diferencias de este idioma con el espafiol, y di los
ejemplos necesarios para que los docentes los retomen y los apliquen en
el aula con los nifos. Asimismo, mencioné algunos articulos de los
lineamientos generales que constituyen las orientaciones basicas que
deben seguir los profesores para que ensefien y promuevan el uso de la
lengua materna y del espafol como segunda lengua en las actividades

del proceso de aprendizaje escolar.

Trabajé con una investigacidén-accién dentro del salén de clase con los
niflos y después hice un analisis del dominio de la lectura y escritura que
los alumnos practican del diario dentro del salén de clase, y encontré
diferentes problemas que se presentan en el aula y los sistematicé para
proponer estrategias didacticas sencillas para los alumnos de cuarto

grado de Educacién Primaria.
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Sugerencias

No sélo se deben buscar algunas normas de escritura de la lengua
Tu’un Savi, sino que dado el fracaso de la ensefianza es necesario que el
maestro busque alternativas acordes a las variantes dialectales de los
hablantes que desea formar; se requieren alternativas congruentes,
aunque sean de corto plazo, pero que vayan encaminadas a lograr un

cambio paulatino.

Después de haber revisado los resultados de la investigacién encontré
que la institucién escolar como segunda instancia de socializacién se
encarga de ensefar al niflo en un escenario distinto a la del medio
familiar y social; asimismo se ocupa de ensefarle a relacionarse con los
demas sin tomar en cuenta la lectura y escritura de la lengua Tu’un
Savi, ni el desarrollo de sus competencias comunicativas, y propuse

algunas acciones, a manera de sugerencias.

Al analizar la estructura de la lengua y el plan y programa de estudio
de primaria, se resaltaron los contenidos y habilidades que podrian
transferirse, los que no y los que provocan interferencias en el

aprendizaje de la escritura del Tu’un Savi.

Sin embargo, al comparar lo anterior con el desempefio de los nifios

en las actividades durante el trabajo de campo, se puede concluir:

1. Hay que fortalecer la oralidad en la lengua Tu’un Savi, aunque

tienen mejor desempefio que en la escritura.

2. Hay que trabajar con ellos la escritura para que escriban
completas las palabras y oraciones, asi como para que aprendan

a separar las palabras.

3. No tienen buen dominio de la ortografia del espanol; por lo que

habra poca interferencia con la ortografia del Tu’un Savi.
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4., Hay que trabajar en comprension lectora, elaboracion de
resuimenes y redacciones de textos con sus ideas, ya que los

nifos no tienen un buen desarrollo de estas capacidades.

5. Es necesario desarrollar en su totalidad Ilos contenidos

relacionados con la reflexién sobre la lengua.

Con la indagacién hice notar que es importante tomar en cuenta el
habla de los nifos para ayudarlos a valorar su cultura, a reconocer su
forma de vivir y de sentir e identificarse como indigenas hablante de una
lengua. Es por eso que la mejor manera de ayudar al nifio es ensefarle
a transferir lo que ya sabe en espafiol a la lengua Tu’un Savi, para que

aprenda comunicarse por escrito con los demas.

Los nifios/as, indigenas, estan obligados a la ejercitacion vy
fortalecimiento de la lengua materna en la escuela, porque las
habilidades adquiridas en y a través de ella permitiran el aprendizaje de
la segunda lengua y de su practica constante mediante un proceso de

transferencia.

Con la estrategia pedagdgica presentada en el Capitulo IV me
propuse dar inicio a este proceso, ya que no sélo resultara necesario el
desarrollo y fortalecimiento de la lengua Tu’un Savi en su dimension
oral, sino que debera iniciarse el complejo proceso de la ensefianza y el

aprendizaje de la lectura y la escritura.
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ANEXO: 1

1. Lecturas del libro de espafnol de 4° aino usadas en el trabajo de

campo.

1.1. Mi papa

Mi papa usa uniforme y no es soldado, anda en motocicleta y no es
oficial de transito, toca las campanas y los timbres de las casas y no es
vendedor ambulante. Mi papa le tiene miedo a los perros de los demas;
sin embargo, tenemos uno muy bravo que se llama Telegrama y ladra

de gusto cuando lo ve llegar de uniforme, en su moto.

Mi papa es cartero y ademas de ser mi papa y el papa de Paco, es el
esposo de mi mama, el hijo de mi abuelita Lola, el hermano de mi tio
José y el duefio de Telegrama, que lo sigue a todas partes moviendo de
gusto la cola. Es quien arregla la plancha, le pone aceite a las puertas,
lava las ventanas, pinta las paredes cuando lo necesita... y nos lleva los

domingos a pasear.

Mi papa se llama Simén y ayer, cuando regresé de su trabajo, me
entregd esta postal en clave, porque asi nos ponemos recaditos en

secreto.

166 palabras.

1.2. Los viaje de Marco Polo

Marco Polo, su padre y su tio siguieron su camino rumbo a Europa.
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Un afo después de su llegada, Marco Polo se convirtié en capitan de
una galera y durante una batalla de los venecianos contra los genoveses

fue hecho prisionero.

Mientras estuvo preso le contd a su companero de celda los detalles
de todos sus viajes. Este hombre se entusiasmd tanto con la historia
gue escribié un libro llamado el millén. El libro empezé a circular por
Europa con mucho éxito. La gente lo leia con curiosidad, convencida de

gue muchas de las cosas que se contaban eran pura fantasia.

Doscientos afios después uno de los lectores mas entusiastas de ese

libro fue Cristobal Colon.

116 palabras.

1.3. Los dinosaurios

Tal vez los dinosaurios son los Unicos animales que gozan de fama
universal, aunque se hayan extinguido hace millones de afos.

Curiosamente su fama esta rodeada de ideas erroneas o inexactas.

Por ejemplo, no todos los dinosaurios eran enormes y feroces, ni
todos vivieron al mismo tiempo. Algunos no rebasaban el tamafio de
una gallina y unos ya se habian extinguido cuando otros apenas

comenzaban a aparecer en la tierra.

70 palabras.

2. Contenidos del programa de espafnol del cuarto grado.

A continuacion se presenta lo que los nifios de cuarto grado deben
saber sobre la materia de espafiol, como se establece en el plan y
programas de estudio del 4° grado de primaria de la Secretaria de

Educacion Publica.
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Cuarto grado

Lengua hablada

Conocimientos, habilidades y actitudes
e Exposicién y discusién sobre temas de diversas asignaturas
e Discusion y argumentacién. La funcién del coordinador de
discusion
e Definicion de acuerdos y desacuerdos en la expresién de
opiniones

e Reflexion sobre los cambios en la comunicacion oral en distintas

situaciones y con distintas personas

e Planeacion y realizacidon de entrevistas basadas en guiones

Situaciones comunicativas

 Narracion y descripcién

e Narracion y descripcion de sucesos reales o ficticios, cuidando

la secuencia logica y la descripcién de ambientes y actitudes
- Discusién y argumentacién

e Discusidon y argumentacion sobre un tema de interés comun
presentado por un alumno o equipo. Argumentacién por medio de
preguntas y respuestas, respetando el turno para intervenir;

definicion de acuerdos y desacuerdos entre los alumnos.
+ Exposicion
e Elaboracién de notas y esquemas para la exposicidon de temas

e Exposicidon oral de temas de diversas asignaturas cuidando la

claridad de las ideas
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Entrevista

e Realizacién de entrevistas para conocer la opinion de otras

personas sobre un tema especifico

e Elaboracién en equipo de guiones para entrevistar con

propodsitos definidos
e Comentarios orales sobre los resultados de las entrevistas
Lengua escrita
Conocimientos, habilidades y actividades

e Identificacion de los tipos fundamentales de texto y de los

objetivos de su lectura.

e El uso de la lengua escrita en la comunicacion a distancia. El

telegrama
e Manejo e identificacidén de las partes del diccionario
e Reconocimiento y uso de fuentes escritas de informacion

e Elaboracion de resimenes sobre temas vistos en otras

asignaturas, localizando las ideas centrales de un texto
e Redaccion de instrucciones
e Usodeb,vyh
e UsodelasR, ryrr
e Uso de las Silabas ca, co, cu, que, qui
e Uso de las Silabas ga, go, gu, gue, gui, gle, gUi
e Identificacion y uso del acento prosddico y ortografico
e Uso del punto y aparte, del punto final y la coma

e Uso de los signos de admiracion y de interrogacién
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Situaciones comunicativas

Escritura

Escritura de cartas, identificando las partes formales de textos

Elaboracion de mensajes y carteles para anunciar eventos

escolares o de la comunidad

Lectura

Lectura de indices, introduccién y contraportada para anticipar

el contenido de texto de un libro

Seguimiento y elaboracién de instrucciones en equipos para

armar objetos, elaborar platillos u organizar algun juego

Técnicas de estudio

Discusion en equipo acerca de las fuentes escritas de

informacion adecuadas para cada tarea

Elaboracidon de resiumenes de textos sobre temas de las otras
asignaturas. Confrontacion de los mismos y discusidon sobre la

técnica empleada para hacerlos

Identificacion de los diferentes tipos de informacion que

contiene el diccionario y sus posibles usos

Elaboracion, a lo largo del afo escolar, del diccionario del

grupo, con las definiciones de los alumnos

Lectura selectiva de capitulos o partes de un texto, para

elaborar un trabajo escolar
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e Comparaciéon de las partes y la organizacion de los textos en

libros, periodicos y revistas

Biblioteca

e Organizacion de ficheros de los materiales existentes en el aula,

por tema y por titulo.

e Localizacién de bibliotecas accesibles e investigacion sobre las

normas de uso de sus materiales

Recreacion literaria

Conocimiento, habilidades y actitudes

- Creacion de cuentos y poemas

- Creacion de adivinanzas y trabalenguas

- Recopilacidn y representacion de leyendas y de otros textos

- Elaboracion de didlogos a partir de textos leidos o
redactados por los alumnos

- Practica de la poesia coral, cuidando el tono y el volumen
de la voz

Situaciones comunicativas

- Lectura

e Lectura de textos elaborados por los alumnos, en forma individual,
en parejas y por equipos. Ilustraciones en equipo de algunos

textos
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- Creacién
e Creacion de adivinanzas y trabalenguas a partir de otros ya
conocidos

e Creacion de canciones, coplas y versos populares a partir de otros

semejantes
e Elaboracién de didlogos para representar textos leidos en clase
- Escenificacién
e Escenificacidn con titeres de textos elaborados por los alumnos

e Representacién de leyendas recopiladas y seleccionadas por el

grupo
e Eleccion de un poema para presentarlo como poesia coral

e Organizacion entre los alumnos para seleccionar voces y atribuir

papeles

Reflexion sobre la lengua
Conocimientos, habilidades y actitudes

Identificacion de tipos de variaciones regionales del espafol

(vocabulario, pronunciacién, tonalidad, expresiones)

Identificaciones de las expresiones y el vocabulario utilizados al

hablar en situaciones distintas

Reconocimiento y uso adecuado de articulos, adjetivos vy

pronombres

Reconocimiento de la concordancia de género y numero en

sustantivos, adjetivos y verbos

- Uso en redacciones de palabras sindnimas y anténimas
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- Reconocimiento y uso de las oraciones imperativas
- Reconocimiento y uso del sujeto tacito

- Uso en redacciones de los tiempos presentes, pretéritos y futuros

Situaciones comunicativas

Todas las que se generen para el trabajo en los otros ejes,

particularmente la revisidon y autocorreccion de textos.
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ANEXO: 11

1. Fonemas y Grafias de la variante de Guerrero.

Fonema | Grafia | Inicio Traduccion En medio Traduccion
de la de
palabra palabras
/a/ a anima corazon ita flor
kavaa pefia
tina perro
/C/ ch chiyo teja kuchi polvo
chiki tuna kachii algodén
chi’i siembro tachi viento
chun trabajo
/nd/ nd | ndixi elote
ndiko muele
nda’a mano
/e/ e ve'e casa
kue'e enfermedad
ndie’e durazno
i/ i itu milpa nuni maiz
iyo hay kuni ayer
ita flor
iti ocote
isu venado
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/X/ xuxa copal nixi’i murio
xu'un dinero
/k/ kata canta taka basura
kachi algoddn yuku monte
kuika peine
koo culebra
Kisi olla
kaa campana
leko conejo kolo guajolote
/m/ minu epazote tumi pluma
miyoo nosotros
ma’fu en medio
/n/ nuni maiz
nama jabdn
nana sefora
nafa chayote
/n/ Aani hermano Aa’mi camote
na’a mujer nana chayote
Aufu miel kufiu carne
Au’'nu red ifu espina
/o/ oko veinte yoko espiga
okoxi treinta koto camisa
viko nube

136




/p/ pafiu rebozo mpi‘la pila
pa’‘a pequeio

/r/ ralo’o nino
rakaa aquel

/s/ savi lluvia ndasi cerrado
sukun cuello
soko hombro
safiu olote
saa pajaro

/t/ tachi viento ya'taa arado
tata abuelito xita tortilla
tutu papel
tika chapulin

/u/ uxi diez yuku hierba
uni tres nuni maiz
una ocho
uvi dos

/b/ ve'e casa kavaa pena
viko nube ndivi huevo
vitu tabla yavii maguey
vilu gato

/S/ xito Tio
Xiyo comal
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xini cabeza

/y/ y yuku montes kuayu caballo
yu'u boca chiyo comal
yavi hoyo
yuva quelite

2. Traduccion de los cuentos presentados en Tu’un Savi.
2.1. El maiz

En cierta comunidad indigena habia una familia que no tenia nada

que comer.

Se dedicaba a la elaboracion de cestos y canastos. Un dia la mujer
y el marido, preocupados porque no tenian comida para sus hijos,
tomaron una decision. El sefior dijo: “voy en busca de alimento para la
familia”. Decidio llevarse unos canastos. En el trayecto del camino vio

una mujer bafiandose en el rio.

Esperé a que la mujer terminara de bafiarse, y la siguié hasta el

lugar al que entro y tocd la puerta.

Cuando la mujer abrio, el sefior le dijo: “éque me puedes dar a
cambio de estos canastos?”. "Ella respondié”: “éviste el lugar donde me

estaba banando?”
_\\SI’II

-“Sobre la piedra donde me estaba bafiando se me olvidaron algunas

4

cosas; regresa,” exclamo la mujer. El hombre obedecid y fue al lugar
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indicado pero su sorpresa fue que en vez de cosas, se encontrd una

serpiente de coralillo enrollada.

Sin embargo, el hombre con mucho miedo agarrd la serpiente con
su sombrero y regresé a su casa, aunque un poco espantado y
pensando por qué a cambio de sus canastos le dieron una culebra. Y al
llegar con su familia le coment6 a su mujer lo que le habian dado por los
canastos, y al momento sostenia la vibora dentro de su sombrero, pero
luego decidid vaciar el sombrero y cayeron maices de diferentes colores,

amarillos, rojos y blancos. Asi, se cree, que aparecié el maiz.
2.2. El manantial

En una comunidad vivia una familia que no tenia agua, porque en

ese pueblo no habia.

El senor de la familia estaba desesperado y le dijo a su hijo que se
iban a salir del pueblo; entonces el hijo mayor le dijo a su papa: “yo voy
a ver en donde encuentro agua,” y salié del pueblo. En el camino
encontré a una sefiora que le preguntdé “émuchacho, a dénde vas?” El

4

joven contestd: “ando buscando agua porque de donde vengo no hay,”
Entonces la sefiora le dijo: “équieres agua?”, “si”, “yo tengo un
manantial en mi terreno; si quieres llévate un cantaro, lo llenas y te lo
llevas”: El muchacho obedecié, pero al agarrar el agua agarré una

vibora y se la llevd.

Como la senora le dijo que no regresara y que el agua se la llevara
para su gente, entonces fue lo que hizo pero cuando ya casi llegaba a su
casa en el pueblo se le cayé el cantaro se quebrd y ya no salié la vibora,
si no que era agua. Asi se formd un manantial grandisimo y a partir de

entonces hubo agua en el pueblo.
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