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RESUMEN

La Educacion Preescolar es parte de la educacion basica en México, su finalidad es
desarrollar competencias en los nifios. EI Programa de Educacion Preescolar (PEP) se
organiza en campos formativos y en los cuales se presentan las diferentes competencias
que deben favorecerse, entre dichos campos se encuentra el de lenguaje y
comunicacion. El PEP da libertad a las educadoras para implementar actividades que
favorezcan al desarrollo de las mismas. Las instituciones privadas pueden llevar a cabo
sus metodologias siempre que cumplan los propositos del PEP. Algunas instituciones
privadas contemplan sus propios métodos de ensefianza, uno de ellos es el Proyecto
Optimist impartido en una institucion educativa de nivel preescolar en México, a través

de un convenio entre instituciones educativas de Espafia y México.

Esta investigacion tuvo como propdsito evaluar el Proyecto Optimist, para ello se aplico
en una escuela perteneciente al sector privado de la Ciudad de México, con un grupo de
20 nifos que cursan el primer grado de preescolar. La investigacion estd encuadrada en

un disefio no experimental, pretest-postest.

Se aplicé el instrumento: “Prueba de exploracion lingiifstica del nifio preescolar”, antes
y después de la aplicacion del proyecto, dicho instrumento considera dos dreas del
lenguaje: comprension y utilizacion. Después de realizar un andlisis cualitativo y
cuantitativo se comprobd que el Proyecto Optimist influyé positivamente en las

variables evaluadas.
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INTRODUCCION
El lenguaje es una herramienta fundamental de comunicacion, se aprende desde los
primeros meses de vida y se perfecciona conforme el individuo crece e interactia dentro de
un contexto social. Surge como una necesidad comunicativa, que radica en hacer comun a

los demas, aquello que parte de la construccion de significados para el entendimiento.

Este proyecto se centr6 en la evaluacion del desarrollo de habilidades del lenguaje
en el nifio preescolar. Se ubica en este nivel educativo debido a que el lenguaje incrementa
de manera rapida durante esta etapa, en donde el nifio se integra al colegio, desarrolla su
identidad personal, comienza a conocer y explorar su mundo mediante las pautas
interactivas entre iguales y entre adultos, adquiriendo significados progresivos que van
delimitando y reafirmando su lenguaje. El aprendizaje del lenguaje de esta forma se
convierte en una conquista intelectual de orden superior que se lleva a cabo durante la

primera infancia (Programa de Educacion Preescolar (PEP), 2004).

El lenguaje va tomando un nuevo significado en el nifio que cursa la educacion
preescolar, ya no solo le sirve para nombrar los objetos sino que el nifio va descubriendo
progresivamente que el lenguaje le sirve para obtener algo mas: expresar sus emociones,
demandar atencion, interactuar con los demas, jugar, etc. Por tanto el lenguaje se convierte
en un medio que le permite resolver problemas, manifestar lo que siente, volviéndose

multifuncional. ( Richmond, P. 1970).

Este descubrimiento sin lugar a dudas es posible gracias a la interaccion con los
demas; para Richmond (1970), la interaccion social involucra el desarrollo de los procesos
intelectuales, requiere comunicacion y el nifio trata de expresar sus pensamientos y de dar
sentido a los pensamientos de los demads, durante los primeros afios esta comunicacion es
dificil debido a que cada nifio tiene un mundo exclusivo que no se presta al intercambio ni
a la reciprocidad, sin embargo el hecho de compartir materiales y experiencias de juego,
asi como compartir actividades similares, provocan en el nifio una forma comunitaria de

pensamiento, transformando al lenguaje en la unidad principal de su intercambio social.

Por lo anterior se puede decir que es justo cuando el nifio se incorpora al colegio en

donde su lenguaje va a recobrar un nuevo significado, ya que a partir de la interaccion



social entre iguales y profesor, aprenderd a respetar turnos, a escuchar a los demads, a

expresar lo que siente, a manifestar sus inconformidades, a interpretar gestos, etc.

Cabe mencionar que los nifios tienen un primer nucleo de interaccién que es la
familia, dentro de ella integran una vision y plantean la creacion de nuevas alternativas de
relacion. La valoracion, la ubicacion social y las posibilidades de desarrollo estan en
funcioén del tipo de familia en las que se encuentren (Programa de Educacion Inicial (PEI),

1992).

De esta forma el papel de los padres y de los profesores corresponden a un
elemento crucial para el desarrollo del lenguaje, quienes conforman los agentes educativos
mdas importantes para el niflo y seran los responsables de proporcionar seguridad,

confianza, guia y orientacion a los aprendizajes posteriores. (PEI), 1992).

Se eligio trabajar con el Proyecto Optimist en el nivel preescolar el cual considera
al nifio como un agente unico y especial que aprende a ritmos particulares y con grandes
potenciales por explotar, toma en cuenta a los padres de familia como agentes primordiales
para la educacion de sus hijos, razéon por la cual, sugiere una metodologia educativa
innovadora que pretende llevar a cabo un clima adecuado, lleno de estimulos que
favorezcan el desarrollo del lenguaje (Alcézar, et. al, 1996); al parecer es un proyecto que
ha tenido grandes resultados, corresponde a un proyecto educativo de espafiol que se ha
trabajado en Espana desde hace varios afios y que se esta impartiendo en México desde
hace 3 afios dentro de una institucion privada de la Ciudad de México; dicha institucion
realizé un convenio con los Centros de Fomento de Ensefanza en Espafia para trabajar las

mismas metodologias en México, teniendo en comun una filosofia y principios basicos.

Personal capacitado ha venido a preparar desde Espafia a docentes mexicanos
dando a conocer sus metodologias y propuestas educativas innovadoras, llevando consigo
un trabajo de aprendizaje mutuo que tiene como objetivo la educacion integral del nifio en

educacion infantil. (Alcézar, et. al, 1996).

Lo que mas ha despertado interés es retomar la consideracion exclusiva que se
propone dentro del area de comunicacion y representacion ubicada en el Proyecto

Optimist como una actividad fundamental que se trabaja y se estimula a diario.



Tomando en cuenta que el lenguaje es una capacidad tnica del ser humano que se aprende
y se desarrolla conforme se va experimentando, la sugerencia contempla también una
metodologia que estimula el desarrollo auditivo del nifio en donde a partir de audiciones
clasicas y canciones populares el niflo tiene mayor facilidad para aprender su idioma y

prepararse para aprender otros de manera totalmente natural. (Alcézar, et. al, 1996).

En el capitulo I se hablard de manera general sobre el lenguaje, en donde se
pretende dejar claro el concepto y el enfoque sobre el cual se trabajard, por un lado queda
explicito a partir de teorias basicas el concepto del lenguaje; como primer aspecto, el
lenguaje, una capacidad innata del ser humano (Chomsky, 1959 citado por Damian, 2007)
y el aprendizaje del mismo a partir de la interaccion con los demas (Vigotsky,1970;
Brunner, 1983 citado por Garton y Pratt, 1991), asi como una construccion de significados

(Piaget, citado por Vigotsky, 1990).

En este sentido se explica también la necesidad de atender los periodos sensitivos
del lenguaje del nifio preescolar como los momentos oportunos de aprendizaje que se

deben aprovechar al méximo para los aprendizajes posteriores. (Corominas, 1994).

Quedan como variables de estudio el lenguaje como una facultad humana necesaria
para la vida y el Programa Optimist como una propuesta educativa innovadora que se esta
implementando en México con niflos que cursan el nivel preescolar; la finalidad es

conocer si una variable influye en la otra.

La importancia del capitulo I es tener claro el concepto de lenguaje y conocer las
etapas evolutivas del mismo en el nifo, desde el nacimiento hasta los 3 afios a 3 afios 11
meses para asi comprender el desarrollo del lenguaje en el nifio que cursa el primer grado
de preescolar. Valorar la importancia de proporcionar al nifio preescolar estimulos
adecuados y oportunos para favorecer el desarrollo del lenguaje mediante estrategias y

actividades que incrementen su uso y comprension.

El planteamiento del problema radica en la evaluacion del Proyecto Optimist y si

éste favorece el desarrollo de habilidades del lenguaje en el nifio preescolar.



En el capitulo II, se explica de manera general la metodologia de trabajo del Proyecto
Optimist,; se describen también las actividades contempladas para el area de lenguaje, asi
como la guia didactica y libro que corresponden al primer grado de preescolar, detallando
las actividades contempladas en el area lingiiistica, se describe el material y el modo de
trabajo que se realiza por unidades, asi como las actividades basicas de rutina como lo son
el trabajo del modulo inicial y el de rincones para favorecer el desarrollo del lenguaje;

haciendo énfasis inicamente en el trabajo del médulo inicial.

En este capitulo se pretende dar a conocer una alternativa de metodologia que se
trabaja en algunos colegios pertenecientes al sector privado y que sugieren un método
especifico que estimule mediante actividades especificas el desarrollo de habilidades del
lenguaje. La importancia de este capitulo consiste en tener acceso a nuevos proyectos

educativos y exponer el impacto en los aprendizajes de los nifios a partir de su aplicacion.

En el capitulo III se eligi6 una prueba de exploracion lingiiistica del nifio
preescolar, propuesta por Ortega y Garza (1980), surge a partir de la inquietud de algunos
especialistas por explorar la adquisicién del lenguaje con las caracteristicas del nifio
mexicano, estudia el lenguaje de los nifios preescolares para detectar deficiencias y

establecer la atencion que éstas requieran.

Se considera de gran importancia trabajar con pruebas adecuadas a las
caracteristicas de los nifios mexicanos ya que la mayoria, corresponden a traducciones del
inglés al espafiol o francés al espafiol, entre estas WIPPSI, Picture Peabody, etc, (citado por
Ortega y Garza, 1980) y en ocasiones la desventaja suele ser la inadecuacioén en los
conceptos al momento de aplicarlas, de esta forma la aplicacion de este instrumento

pretende dar una mejor comprension y aproximacion del lenguaje del nifio preescolar.

Es una prueba que se adapta a las caracteristicas de la poblacion de estudio que se
pretende explorar, permite contextualizar el lenguaje del nifio en cuanto a la comprension y
utilizacion del mismo (Ortega y Garza, 1980), estd dirigida a nifios mexicanos que cursan
el nivel preescolar, esta investigacion se centrd en el primer grado de preescolar con nifios
que tienen entre 3 afos y 3 afos 11 meses, es importante hacer uso de las pruebas
mexicanas, ya que de esta forma se puede acceder al lenguaje cotidiano de los nifios en

Meéxico.



Se seleccion6 un grupo con un total de 20 nifios que cursan el primer grado de preescolar,
se trata de un estudio evaluativo encuadrado desde un disefio no experimental que permite
conocer los alcances del proyecto educativo mediante una evaluacion de pretest, postest y
el analisis del estadistico T de Wilcoxon, para comparar la muestra en dos momentos
diferentes. Se llevara a cabo por medio de un diseflo pretest postest que permitira conocer

los alcances del Proyecto Optimist.

En un colegio que estd ubicado en la Ciudad de México, perteneciente al sector
privado, se ha implementado el Proyecto Optimist, al parecer muestra grandes avances en
el lenguaje de los nifos, dicho proyecto sugiere una metodologia de trabajo y filosofia

encaminadas al aprendizaje significativo y global (Alcézar, et. al, 1996).

La prueba que se eligid permiti6 evaluar el lenguaje del nifio en cuanto a la
utilizacion y comprension del mismo, de tal forma que en esta etapa es de gran importancia

conocer los avances lingiiisticos y los diferentes significados que de estos se construyen.

La importancia del tercer capitulo es conocer el instrumento de medicion que
permiti6 evaluar el lenguaje de los nifios en cuanto a la compresion y utilizacion. Se pudo
explorar el lenguaje de los niflos en dos momentos; antes y después de la aplicacion del

Proyecto Optimist.

Posteriormente se presenta el apartado del método en el que se hace referencia al
procedimiento que se llevo a cabo, este apartado consistié en seleccionar una poblacion
especifica; el lugar donde se llevo a cabo, asi como el instrumento que se utilizd y el

procedimiento que se siguio.

En el capitulo IV se presentan los resultados que incluyen el analisis estadistico de
los datos obtenidos, asi como su analisis cualitativo. Para el analisis cuantitativo se utilizd
el estadistico T de Wilcoxon para comparar la muestra en dos momentos diferentes
mediante un disefo de pretest — postest. Esto permitié conocer los avances del lenguaje en

los nifios una vez aplicado el Proyecto Optimist.



Para una mayor explicacion se presentan una serie de graficas que muestran la
comparacion de un pretest y postest en el grupo antes y después, en donde se demuestra
que el Proyecto Optimist fomenta un cambio significativo en el lenguaje del nifio

preescolar.

En el andlisis cualitativo se presentan algunos ejemplos de respuestas y
descripciones de los nifios antes y después de la aplicacion del Proyecto Optimist en el area
de descripcion y preguntas sobre las imdgenes, en ellas se puede apreciar el avance que se
obtuvo a partir de la aplicacion de dicho Proyecto. De manera general se explica el avance
de las diferentes areas que estuvieron contempladas para el estudio del lenguaje en un

momento de su evolucion.

Al final se encuentra el apartado de discusion y conclusion en el cual se describe la
informacidon obtenida a partir de la aplicacion del Proyecto Optimist, en cuanto a los
aspectos mas favorecidos en las habilidades de lenguaje de los nifos, de esta forma
también se contemplan sugerencias para llevar a cabo investigaciones posteriores que den
continuidad a investigaciones mas profundas, pues cabe mencionar que esta investigacion
contempla un parametro de andlisis para favorecer el desarrollo del lenguaje en el nifio
preescolar y se proporcionan elementos que pueden servir para elaborar investigaciones

posteriores.

Se encontré que los resultados fueron satisfactorios y favorecieron a mejorar el
lenguaje en los nifios que cursan el primer grado de preescolar. Por tanto puede decirse que

el Proyecto Optimist favorece y estimula el lenguaje en el nifio preescolar.



JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje es una herramienta de comunicacién necesaria para el desarrollo de una
sociedad, sin lenguaje no podriamos comunicarnos ni entendernos unos con otros, no
habria cultura, ni historia que se transmitiera de generacion en generacion, no podria existir
una sociedad con codigos comunes. Es al mismo tiempo una herramienta fundamental para
integrarse a la cultura y acceder al conocimiento de otras culturas, para interactuar en

sociedad y en el sentido més amplio, para aprender. (PEP, 2004).

La necesidad de abordar el tema del lenguaje es debido a que es una caracteristica
humana que permite conocer y comprender el mundo en la medida en que se vive, es una
habilidad que se desarrolla desde los primeros afos de vida desde las primeras
manifestaciones comunicativas con la madre por medio del llanto, el grito y el juego de

miradas que llevan progresivamente al entendimiento.

El lenguaje sigue una linea progresiva que va acorde al desarrollo evolutivo y
cognitivo del nifio, para Brunner (1983, citado por Garton y Pratt, 1991), el lenguaje
comienza en las interacciones que establece la madre con su hijo a partir del juego de
turnos y formatos en donde el nifio comprende las pautas interactivas y llega gradualmente
a la comunicacion, de esta forma el desarrollo y adquisicion del lenguaje en la primera
infancia requieren de la orientacion y guia de los padres que favorezcan los estimulos
necesarios asi como el carifio para generar en el nifio una confianza basica que le permita
explorar y conocer su mundo, sera cuando el nifio se inserte en el colegio en donde el
desarrollo del lenguaje tendrd un avance sorprendente a partir de la interaccion entre
iguales y profesor. Por medio de la experiencia, el niflo conocerd su entorno y tendré la

necesidad de manifestar sus necesidades, deseos e inquietudes.

Por esta razon se considera de gran importancia centrar este proyecto en la
educacion preescolar, dada la influencia que tienen tanto los padres de familia como los
profesores en orientar y guiar al nifio en el desarrollo del lenguaje, con la tarea de generar
un ambiente adecuado que permita la construccion de significados que se traducen en

lenguaje.



Es importante destacar que existen nuevas propuestas educativas en cuanto a la Educacion
infantil que se estdn implementando en México, algunas corresponden a proyectos
internacionales con nifios mexicanos, y que contemplan actividades especiales para
favorecer el desarrollo del lenguaje; las nuevas aportaciones contemplan al nifio como un
ser activo que va construyendo su propio aprendizaje, consideran el aprendizaje global del
nifio asi como una ensefianza personalizada que integra a cada uno de los alumnos

respetando sus ritmos de aprendizaje (Alcazar, et. al, 1996).

Estas actividades se ubican en el area de comunicacion y representacion, en donde
se le proporciona al nifilo un ambiente adecuado y lleno de estimulos que permiten llevar a
cabo el aprendizaje del lenguaje, entre estas se encuentran: las poesias, adivinanzas,
audiciones musicales, pase de tarjetas o bits de imagenes, palabras y de inteligencia, el

cuento, etc.

Por otro lado me parece fundamental mencionar que en México se contempla un
Programa de Educacion Preescolar (PEP) que busca la educacion integral del nifio y que se
divide en campos formativos fundamentales de desarrollo, dentro de las cuales el lenguaje

corresponde a un campo formativo fundamental para todos los aprendizajes.

El lenguaje como una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva va cambiando
progresivamente a través de las interacciones que el nifio tenga por medio de las cuales se
ird familiarizando con las palabras, la fonética, el ritmo y la tonalidad de la lengua que va
aprendiendo, asi como la comprension de significados, que aumentan conforme el nifio
crece transformandose en una herramienta que le permite no s6lo nombrar los objetos que
le rodean sino satisfacer sus necesidades y lograr sus metas (Vigotsky 1978, citado por

Garton y Pratt, 1991).

De esta forma el gran descubrimiento que logra el nifio en el lenguaje durante esta
etapa radica en las funciones y los usos del mismo, permitiendo significar y resignificar su

mundo conforme interactia y experimenta.

La inquietud de llevar a cabo este proyecto surge a partir de una experiencia laboral

al tener contacto con las metodologias innovadoras que sugiere el Proyecto Optimist, y que



al parecer proporcionan estimulos adecuados para favorecer el desarrollo habilidades del

lenguaje en el nifio preescolar.

Por todo lo expuesto surgi6 el interés de conocer si la aplicacion del Proyecto

Optimist favorece el desarrollo del lenguaje en el nifio preescolar.



CAPITULO 1

EL LENGUAJE EN LA PRIMERA INFANCIA

1.1 Concepto de lenguaje: ;Qué es el lenguaje?

El lenguaje es un sistema de reglas y signos (Beko y Bernstein, 1999) que en combinacion
forman un cédigo por medio del cual podemos comunicar, expresar, aprender, entender,
conocer ¢ informar. Implica procesos cognitivos y mentales que determinan conductas en
el ser humano. Es una herramienta fundamental que permite a los seres humanos integrarse

a una cultura determinada para poder interactuar dentro de una sociedad.

A través del lenguaje se llevan a cabo relaciones interpersonales y la socializacion,
se comparten ideas, sentimientos, deseos, opiniones y se valoran las de los demds. Por
medio del lenguaje es posible aprender, construir conocimientos, representar las propias
percepciones del mundo que nos rodea, se organiza el pensamiento, se desarrolla la
creatividad y la imaginaciéon, en pocas palabras se verbaliza el entorno para poder

desenvolverse dentro del mismo a través de la interaccion. (PEP, 2004).

Belinchén (1992) afirma que el lenguaje debe comprenderse en todas sus
dimensiones (estructural, funcional y comportamental), ya que al ser un procedimiento
complejo, involucra procesos y conductas en el individuo; cuenta con un sistema de reglas

gramaticales y su funcion principal que consiste en comunicar.

El lenguaje es comunicacion, y la comunicacion contribuye a extender y facilitar la
comprension del lenguaje; segiin Leibniz (citado por Ferrer, 1997) el lenguaje es el eje
articulador de la comunicaciéon y por su parte la comunicacién es el instrumento que
perfecciona al lenguaje, esta relacion sdlo es posible dentro de un contexto social, ya que

en la medida en que nos comunicamos e interactuamos somos experiencia y herencia.

Para Berkeley (citado por Ferrer, 1997) la comunicacién nace de la necesidad de
hacer comprensible todo lo que nos es comun en funciéon de lo que somos, es decir, las
palabras son el reflejo de las cosas y la comunicacion el reflejo de su entendimiento. Sin la

comunicacion el hombre careceria de historia y por tanto no habria comunidad.
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Para Ferrer (1997) el género humano no puede concebirse sin el lenguaje, tiene sus raices
mas profundas que van desde el grito al gesto, del llanto a la risa, del sonido al olfato, del
tacto a la mirada, de los pies a las manos; resalta la infinita habilidad del hombre desde el
nacimiento para hacerse entender, mandando y recibiendo mensajes; del sujeto al objeto y
del objeto al concepto. Posteriormente se pasard de lo no verbal a lo verbal, de la palabra
hablada a la palabra escrita, de los signos a las imagenes hasta transformarse en codigos
universales de comunicacion. Todo esto solo es posible a través del lenguaje, el cual
considera como una categoria central en la cual se asegura la supervivencia y el progreso

del ser humano.

Como bien se puede observar, el lenguaje puede entenderse como un término
ambiguo, ya que suele asociarse con la comunicacion, informaciéon, comportamiento, voz y

también como facultad exclusiva de la especie humana (Owens, 2006).

Sin embargo esto no descarta que entre otras especies como los animales pueda
existir un lenguaje, por ejemplo las hormigas se organizan en complicados hormigueros
para trabajar, establecen su propio sistema de lenguaje, las abejas tienen un sistema de
lenguaje que les permite construir a la perfeccion sus panales y depositar su miel, asi como
el lenguaje de los delfines. En este sentido el lenguaje puede considerarse como aquello
que establece un entendimiento en las especies para su organizacion y supervivencia. El ser
humano a diferencia de los animales posee la facultad tnica de la inteligencia, si bien los

animales pueden comunicarse jamas podran pensar (Corominas, 1994).

En cambio, Corominas (1994) afirma que el lenguaje en los humanos involucra
procesos superiores de pensamiento, es parte del disefio genético de nuestra especie y
posee rasgos caracteristicos que nos distinguen de otras especies y organismos, requieren
fundamentalmente de un contexto social determinado que permite establecer relaciones y

convivencia entre los individuos a través del entendimiento.

Diversas disciplinas se han interesado por el estudio del lenguaje en especial interés
por los procesos de adquisicion y desarrollo; la psicologia se ha preocupado por la
intervencion de procesos cognitivos en el lenguaje como bases neurologicas, la sociologia

por las implicaciones sociales que tiene el lenguaje, sus usos y utilidades en la interaccion
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con el contexto social, asi como la lingiiistica, la filosofia, ciencias médicas, etc (Acosta,

1996).

Para Belinchon y Riviere (1992) hablar de lenguaje implica la presencia de un
conjunto de signos, que pueden ser descritos individualmente por el simple hecho de tener
referentes o significados que expresen; por ejemplo, una silla representa un objeto para
sentarse con cuatro patas, esta puede ser de madera o de otro tipo de material, el referente
seria las sillas que se han utilizado o que se han visto y que con base a una experiencia
propia se decide elegir como objeto silla, y a su vez pueden ser descritos como parte de un
sistema que tiene una organizacion interna, dependiendo de las condiciones externas no
pierden su capacidad de comunicar; otro ejemplo seria, un semaforo que prende el verde e
indica el momento en que puede avanzar un coche o cuando este estd descompuesto no
permite intuir qué se debe hacer, sin embargo es un objeto que indica una accidn a seguir y
es interpretada por las personas que manejan teniendo en cuenta una regla de seguridad
vial, con un significado concreto: control vial, y signos (colores) que indiquen avance,

deténgase y maneje con precaucion.

Cualquier lenguaje como sistema de signos es objeto de descripciones semanticas,
es decir, el significado convencional de los signos de acuerdo a las reglas y condiciones de
cada sistema lingiiistico; y por otro lado el lenguaje es objeto de descripciones sintacticas y
pragmaticas, que especifican las condiciones y los usos aceptables del mismo. (Morris,

1938 citado por Belinchon y Riviere, 1992 pag. 22).

Para Bloom y Lahey (1978 citado por Triadé y Forns 1989 pag. 10), el lenguaje es
“como un codigo por el cual se representan ideas sobre el mundo a través de un sistema
arbitrario de signos para la comunicacién”. Un cddigo es un medio para representar una
cosa por otra y el lenguaje es un medio de representacion. En cierta forma los hablantes de
una lengua necesitan saber acerca de los objetos y acciones para conocer los nombres de
los objetos y acciones. Y a su vez una persona aprende a usar el lenguaje y entenderlo por

medio de la experiencia como un proceso activo de aprendizaje.

Esta forma de ver el lenguaje esta ubicada desde una perspectiva lingiiistica en
donde el lenguaje es un cddigo, un conjunto estructurado de signos y de condiciones o

reglas para representar las cosas y servir como instrumento eficaz para la comunicacion.
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El lenguaje por estar compuesto por signos presupone tener una cierta capacidad para
establecer correspondencias entre significantes y significados. Por lo anterior, Vigotsky
(1991) sefiald que en la palabra se distinguen dos aspectos: el significante y el significado.
Por ejemplo en una palabra como pelota el significante seria el sonido pelota y el
significado la idea o imagen de la pelota asociada al sonido. El significante es el elemento
que se percibe a través de los sentidos, el objeto en si mismo y pertenece al plano de la
expresion; y el significado es interno y pertenece al plano del contenido, es decir, lo que el

objeto representa a partir de las propias experiencias.

De esta manera el lenguaje puede entenderse como una forma especifica de
conocimiento de los objetos y fenomenos que conforman la realidad, a su vez esta realidad
se transmite por medio de la lengua o idioma, la cual se convierte en la principal via de
comunicacion entre los seres humanos, y mediante la cual el individuo coordina sus

acciones € intercambia ideas con los demas.

El lenguaje en el ser humano hace referencia a poseer una facultad lingiistica,
puede interpretarse como la capacidad cognitiva o de aprendizaje de una habilidad que
corresponde a requisitos estructurales y funcionales especificos de la especie humana, por
tanto el ser humano posee la capacidad genética para adquirir un conocimiento lingiiistico.

(Chomsky, citado por Damian, 2007).

El lenguaje al ser un sistema de codigos y signos, también esta basado en un
sistema de reglas que son socialmente aceptadas. En este caso, el lenguaje se utiliza para
diversas finalidades, las cuales parten de la interaccion con otras personas del entorno
social; Triadd y Forns (1989) distinguen las tres dimensiones del lenguaje: forma,
contenido y uso. Por tanto el lenguaje conlleva un contenido o significado que es
representado por una forma lingiiistica para una finalidad y usado en un contexto

determinado.

El lenguaje humano puede ser verbal o no verbal, ambos implican representaciones
de conocimiento, la representacion del sujeto a partir de su experiencia; este proyecto
estard centrado en el lenguaje verbal debido a que se centrara en el desarrollo del lenguaje

verbal en nifios en educacion preescolar.

13



Para Belinchon y Riviere (1992) el lenguaje verbal estd compuesto por signos arbitrarios
que adquieren un significado a partir de una convencion social, por lo que estd basado en
una serie de reglas y principios gramaticales respecto a las funciones sociales y cognitivas
que desempefian. Cada comunidad social o cultural construye convencionalmente un
sistema de signos y reglas gramaticales que se rigen su combinacion y uso; esto da lugar a

lo que llamamos las distintas lenguas o idiomas.

Las lenguas son manifestaciones particulares del lenguaje, estan conformadas por
unidades y gramatica concretas, las cuales deben ser aprendidas por los hablantes mediante
las interacciones de cierta comunidad lingiiistica o cultural. De esta forma cada comunidad
o grupo social posee su propio lenguaje; sus propios signos y su propia gramatica, a través
de los cuales se designan y cualifican los objetos, las cosas, los actos y la realidad con la

que interactuan (Owens, 2006).

Por tanto Owens (2006) destaca que la lengua o idioma se constituye de diferentes
componentes: fonoldgico, semanticos y gramaticales, que la vuelven un medio
indispensable del pensamiento humano, estos componentes se refieren al primer momento,
la lengua como un sonido emitido con un tiempo y timbre determinado, el significado de

las palabras como simbolos comunes con reglas y un orden determinado.

A pesar de la diversidad que presentan las lenguas poseen caracteristicas formales
comunes; como unidades bésicas, se pueden identificar a las palabras y los sonidos; entre
ellos existen reglas para formar oraciones y textos con restricciones y un cierto orden;
todas las oraciones expresan contenidos que parecen ajustarse a una estructura
proposicional. Las similitudes existentes en las distintas lenguas en cuanto a sus
propiedades formales del lenguaje son universales y definen rasgos especificos de las

habilidades y potencialidades cognitivas de la especie humana (Owens, 2006).

Como bien lo sugiere Chomsky (1959, citado por Damian, 2006), al definir la
existencia de una gramatica universal como la capacidad lingliistica humana que tiene una
importante base biologica y es por tanto innata a los seres humanos quienes son los tnicos
que a través del lenguaje pueden ser creativos, descubrirse, trascender en el tiempo,
reflexionar, representar, comunicarse con otros seres humanos, aprender y vivir con el

lenguaje.
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Entonces el lenguaje es un medio de comunicacion, una actividad especificamente humana
que implica un proceso del desarrollo psiquico y corresponde a una habilidad. La lengua o
idioma por su parte es un sistema de signos verbales que engloba determinado vocabulario,
leyes gramaticales y fonéticas, un conjunto de recursos que utiliza el ser humano para
hablar, para comunicarse, producto de un constructo social establecido por los hombres

que conforman un contexto determinado y una comunidad.

Para algunos autores el lenguaje es sonido (Dinnen, 1967; citado por Berko y
Bernstein, 1999 pag. 9), o el medio del lenguaje es el sonido (Bolinger y Scars, 1981,
citado por Berko y Bernstein, 1999 pag. 9), no necesariamente es asi, la mayoria de las
lenguas son habladas y para la mayoria de las personas el habla comienza antes que la
lectura y la escritura, sin embargo algunos lenguajes son gestuales o de signos; como el
lenguaje de signos norteamericano (ASL), que poseen los mismos rasgos lingiiisticos
basicos hallados en el lenguaje oral. Al igual que los lenguajes hablados se rigen de reglas
y equivalen a sistemas de comunicacién con una estructura jerarquica que les permite una

creatividad infinita y el cual los nifios pueden aprender facilmente.

Sin embargo el lenguaje implica mas que solo hablar, por ejemplo, una persona que
simplemente se encuentra sentada, callada y con los brazos cruzados, comunica algo, tal
vez estd molesta por algo; eso puede intuirse por los conocimientos base que posee una
persona al observar esta escena, ya que esta imagen representa una situacion determinada
que probablemente la persona que observa la accion haya vivido con anterioridad. Este tipo
de lenguaje se clasifica como corporal o no verbal ya que comunica algo a través del
cuerpo (Belinchén y Riviere, 1992). Como se menciond anteriormente, el lenguaje
efectivamente corresponde a comportamientos y a un entendimiento en comun que permite

poner en accidon nuestros sentidos para interpretarlo.

Por estas razones se considera importante desglosar la definiciéon de lenguaje que
ofrece la Asociacion Americana del Lenguaje hablado y oido, tomando en cuenta que el
lenguaje implica algo mas que el habla, es un medio que permite el entendimiento, implica
un comportamiento y tiene una intencionalidad: El lenguaje es un sistema complejo y
dindmico de simbolos convencionales que se utiliza de diferentes maneras para el
pensamiento y la comunicacion; el lenguaje evoluciona dentro de contextos especificos

historicos, sociales y culturales; el lenguaje como conducta regida por reglas se describe en
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cinco parametros: fonoldgico, morfoldgico, sintictico, semantico y pragmatico; el
aprendizaje y el uso del lenguaje estan determinados por la intervencion de factores
bioldgicos, cognitivos, psicosociales y ambientales; el uso eficaz del lenguaje para la
comunicacion requiere una comprension amplia de la interaccion humana, lo que incluye
factores asociados tales como las claves no verbales, la motivaciéon o los aspectos

socioculturales. (citado por Owens, 2006).

Se puede decir que el lenguaje no sélo puede verse desde una concepcion
estructural, sino que implica un sin fin de formas y procesos que solo el ser humano es
capaz de representar, posee la facultad de la inteligencia y es el tinico que a través de la

palabra puede crear, pensar y recrear conocimientos.

Por lo anterior, se puede decir que el ser humano es un ser social que nace, crece y
se desarrolla en un contexto social mediado por la cultura, religion, valores, creencias y
costumbres que conforman su comunidad, de la misma forma el lenguaje también
conforma la interaccion con el mundo, se escucha y se habla y se emite conforme al
desarrollo evolutivo y madurativo, en el caso de los nifios pequefios, forman parte de un
contexto determinado y poseen caracteristicas evolutivas especificas que permiten
comprender la facilidad de adquirir el lenguaje y la importancia de favorecer y reforzar el
mismo, sobretodo y de manera significativa en esta etapa tan importante cuando el niflo se
inserta en el colegio y presenta una evolucion sorprendente en la adquisicion y desarrollo

del lenguaje (PEP, 2004).

Por tanto el lenguaje es un factor cultural fundamental, por esta razén tiene la
necesidad de ser comunicado mediante significados dentro de un contexto social,
significados que corresponden a los signos que conforman un lenguaje especifico comun y

estan presentes durante toda la vida transmitiéndose de generacion en generacion.

1.1.1 Componentes del lenguaje

Segun Bloom y Lahey (1978 citado por Triad6 y Forns, 1989) el lenguaje se divide en tres
componentes funcionales: forma, contenido y uso. La forma incluye la sintaxis, la
morfologia y la fonologia, estos componentes conectan sonidos o simbolos en un orden

determinado. El contenido abarca el significado o semantica, mientras que la pragmatica se

16



refiere al uso del lenguaje. La sintaxis, morfologia, fonologia, semantica y pragmatica
conforman el sistema fundamental de reglas del uso del lenguaje. Estos cinco componentes
estan presentes cuando hablamos y existe un espectador que recibe el mensaje y lo codifica
(lo interpreta, lo traduce, lo significa), utilizamos lenguaje, codificamos ideas, usamos
simbolos, sonidos y palabras, para expresar sentimientos o referirnos a objetos, cosas,

personas o acontecimientos.

Una de las ciencias que se ha preocupado por el estudio del lenguaje en sus
diversos aspectos es la lingiiistica, su interés principal se ha centrado en la estructura de
una lengua o lenguas en general, los lingiiistas estudian aquello que se dice y que es
aceptable y bien construido por los demas, pero sobretodo la lingiiistica desarrolla modelos

que explican el lenguaje que las personas utilizan de manera bien construida.

Para ello serd importante mencionar los niveles de lenguaje que Berko (1999)
distingue, para conocer el procedimiento que realiza una persona al comprender una
oracion emitida por otra y asi entenderla, para ello es fundamental reconocerse los sonidos
del lenguaje, identificar las palabras y asociarse a sus significados, analizar la estructura
gramatical para determinar las funciones desempefiadas por cada palabra, se debe evaluar
la interpretacion del mensaje que s6lo puede darse a partir de la experiencia previa y el
contexto actual, de esta forma solo podrd considerarse que la expresion ha sido

comprendida.

Berko y Bernstein (1999) mencionan que los lingliistas, filésofos y psicélogos
comprendieron que el lenguaje era un sistema complejo que podia considerarse desde

multiples niveles de analisis.
Todo lenguaje humano puede analizarse en funcién de su fonologia, morfologia,

léxico, sintaxis, semantica y pragmatica. Estos elementos conforman los niveles de

lenguaje que a continuacion se desglosan.
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1.1.2 Niveles del lenguaje:
Los siguientes niveles de lenguaje corresponden a los definidos por Berko y Bernstein

(1999):

Nivel fonolégico: (sistema de sonidos)
Sistema de sonidos que conforman un lenguaje. Todos los idiomas contienen una gran
cantidad de sonidos para producir el habla, de esta forma consiste en el estudio de la

asimilacion del idioma materno, asi como la pronunciacién de sonidos y palabras.

Los hablantes de un idioma deben ser capaces de producir todos los contrastes
fonéticos significativos de su idioma, ademas han de aprender los contrastes fonéticos no
significativos, como son los fonemas similares de cada idioma, (la similitud entre los
fonemas /p/ y /b/, ambos son oclusivos bilabiales) pues la fonologia abarca mas que un
repertorio de sonidos, implica también aprender a reconocer los contrastes fonéticos
significativos de los no significativos esenciales para el uso correcto del lenguaje, asi como

el aprendizaje de reglas para combinar sonidos y formar palabras correctas.

El sistema fonologico de una lengua incluye reglas para la interpretacion de la
prosodia o patrones de entonacion y actuacion, en castellano por ejemplo, pueden referirse
a los contrastes gramaticales como poder distinguir entre afirmaciones y preguntas, como
te vas; ;te vas?. La prosodia puede expresar también estados emocionales y enfatizar

elementos particulares del habla dependiendo de la entonacion y el contexto.

Nivel 1éxico: (vocabulario)
Se refiere al vocabulario o Iéxico que un hablante-oyente posee; un hablante competente
puede contemplar un vasto y complicado léxico mental. Incluye las palabras que una
persona adquiere de su lengua nativa y puede comprenderlas o acceder a ellas para

comunicarse.

Nivel semantico: (significado de palabras y oraciones)
Consiste en el estudio de los significados de las palabras y la forma en que las palabras se
relacionan entre si en nuestro 1éxico mental, esta relacionado a las experiencias previas que
vaya viviendo la persona para formar su propio significado ante significados

convencionales.
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Incluso cabe mencionar que no todas las palabras poseen el mismo significado, pues las
palabras también poseen significados multiples (palabras contenido y palabras funcionales)
que dependen del contexto en que se empleen, la entonaciéon y pronunciacién que se
utilice, sobretodo cuando se comienza a aprender un idioma y cuando los nifilos comienzan

a conocer y explorar su mundo.

Nivel morfologico: (reglas para la formacion de palabras):
Se encarga de la forma y estructura de las palabras, tiene que ver con su estructura interna;
las palabras poseen unidades significativas que las definen, estas pequefias unidades son
los morfemas, en lingliistica, un morfema es la unidad mas pequena del lenguaje con un

significado definible o una funcién gramatical.

Algunos morfemas constituyen palabras completas, en castellano algunas palabras
estan formadas por mas de un morfema, aunque en ocasiones un unico morfema puede
constituir una palabra. (morfema libre y ligado). Por ejemplo: la palabra perros puede

[IP%4)
S

dividirse en dos: perro, haciendo referencia a un animal y la “s” a mas de un animal-perro.
Nivel sintéactico: (reglas para agrupar el uso social apropiado y la interpretacion de

la lengua de un contexto).

Consiste en el estudio de la combinacion de palabras para construir oraciones de
forma correcta en una lengua, no solo basta con aprender palabras de una lengua, sino se
debe aprender a formar secuencias aceptables con las palabras para comunicar un
significado por medio de la oracion. La sintaxis también se refiere al orden de las palabras
que conforman una oracidn, cada lenguaje contemplard su propio orden y estructura

gramatical.

Nivel pragmatico: (reglas para el uso social apropiado y la interpretacion de la

lengua en un contexto).

La pragmatica se encarga de estudiar la forma en que se utiliza el lenguaje,
determina nuestra eleccion de las palabras y nuestra interpretacion del discurso en diversas

situaciones de la vida. Incluye también las habilidades que desarrolla una persona al
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emplear afirmaciones indirectas con otras mas directas, por ejemplo, cuando una persona
se refiere a otra “Tu habitacidon es un desorden”, probablemente pretenda que la ordene, o
si una persona se dirige a otra “Hace calor aqui” y la otra persona esté cerca de la ventana,

tal vez espere a que la abra.

La pragmatica también se refiere a la conciencia del modo en que modificamos la
conversacion cuando tratamos con distintos tipos de oyentes. Se puede decir que los estilos

del habla pueden variar segun el contexto, las caracteristicas del oyente y del emisor.

Para lograr esta habilidad es necesario evaluar lo que se escucha en un contexto
determinado y tomar como base el conocimiento previo, de esta forma se pueden hacer
inferencias. El contexto o situacién de los mensajes hablados resulta decisivo para su

adecuada interpretacion.

En este proyecto se dio mayor énfasis a los niveles fonoldgico, semantico y
pragmatico en el sentido de que los nifios que cursan el primer grado de preescolar estan
aprendiendo su lengua materna, interactian dentro del colegio con sus iguales y profesoras,
tienen ciertas necesidades, como una de las mas importantes comunicarse para demandar la

atencion del otro, y sobretodo el progreso e incremento que presentan en el lenguaje.

Es fundamental conocer el desarrollo evolutivo del nifio en la adquisicion del
lenguaje ya que de esta forma serda mucho mas sencillo poder intervenir a tiempo y conocer

y comprender el proceso evolutivo normal.

1.2 Desarrollo y adquisicion del lenguaje

Desde el nacimiento el bebé recibe sonidos del exterior y los relaciona con situaciones
cotidianas a ¢l. Esta informacion se va almacenando y estructurando hasta el momento que
vaya a ser utilizada, lo que ocurrird aproximadamente en el primer ano de vida. Estudios
actuales demuestran que es importante hablarle al nifio desde el primer momento, a la hora
del juego, en el momento del bafio o cualquier otra situacidon para que el nifio vaya

asimilando los ruidos externos y asi favorecer la estimulacion del lenguaje (Damian, 2007).
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Para Veiga (2004), el lenguaje comienza a desarrollarse desde el periodo prenatal, cuando
el sistema auditivo se va desarrollando para ser capaz de captar, registrar y hasta discernir

los ruidos, voces y sonidos que llegan del exterior.

Como se ha mencionado anteriormente diversos tedricos han aportado sus propias
definiciones de lenguaje y la forma en como se adquiere, lo que queda claro y en comun es
que el desarrollo fisico y psiquico del bebé es fundamental ya que a partir de este, el bebé
va interactuando con el medio que le rodea. Del intercambio del nifio con el adulto,
dependera la calidad de su comunicacién y su seguridad en ella. El nifio comenzaré
imitando y aprendiendo tanto en su comportamiento social como en sus vocablos y gestos,

la reciprocidad comunicativa.

Es importante considerar que a pesar de que existen etapas generales de desarrollo
en el nifio, se debe tomar en cuenta que cada niflo tiene un ritmo de aprendizaje propio,
quiere decir que cada nifio va teniendo sus logros de manera individual y especial. La
ventaja de tener en cuenta algunas caracteristicas de desarrollo es que nos da una relacion

de lo que deberia o no estar superando (Veiga, 2004).

Incluso la no adquisicion de alguna parte correspondiente a una etapa o la
inmadurez en la superacion de la misma, no significa necesariamente que el nifio tenga un
retraso, sino quiere decir que su desarrollo evolutivo necesita un mayor tiempo en el
aprendizaje, tiempo que se debe respetar y observar su evolucion. Si ain en la observacion
se detecta una dificultad de evolucion o de que todos sus aprendizajes son tardios, entonces
serd necesario canalizarlo a especialista como pediatra, logopeda, etc. para estimar

oportunamente un retraso. (Veiga, 2004).

Para Veiga (2004) el nifio va desenvolviendo poco a poco su sentido comunicativo,
algunos especialistas de lenguaje consideran que el desarrollo del lenguaje se basa en la
correcta adquisicion de tres fases importantes en la etapa infantil: la deglucion, la
masticacion y la respiracion. La deglucion y masticacion son procesos que el bebé aprende
desde el principio, pues a través de la succion de objetos el nifio toma contacto con el

exterior, convirtiéndose en su manera inicial de comunicarse con el mundo que le rodea.
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De manera inconsciente, el entorno le ensefiard a utilizar la mayor parte de los 6rganos
fonatorios. Ademas proporcionara elasticidad y movilidad a 6rganos como: los labios, la
lengua, el paladar, la mandibula, etc. los 6rganos que posteriormente le serviran para la

pronunciacion de los fonemas.

Como se ha mencionado, el desarrollo del lenguaje en el nifio dependera en gran
medida de su relacién con el mundo exterior. Los padres desempefiardn un papel esencial

en su desarrollo y evolucion lingtiistica.

Para ello es necesario conocer la evolucion correcta del nifio y sus aprendizajes en
las distintas etapas evolutivas en el desarrollo fonologico, semantico, sintactico,
morfologico, etc. para tener una idea clara de la evolucion normal de desarrollo (Veiga,

2004).

Tomando en cuenta que cada niflo tiene un ritmo de aprendizaje distinto, sera tarea
del docente incluir a todos para mejorarlo, facilitarlo y estimularlo. También considerar
que los nifios deben cometer errores de tipo fonologico, semantico, sintactico, etc. y no por
ello pensar que se trata de una patologia, simplemente el habla del nifio no es imperfecta
por no ser idéntica a la del adulto. Es necesario tener en cuenta esos errores para poder

aprender y llevar un desarrollo evolutivo normal.

1.2.1 Etapas del lenguaje

El lenguaje es un acto de comunicacion, desde el nacimiento, los bebés tienen la necesidad
de comunicarse con el entorno y esta necesidad llevara al aprendizaje posterior. A
continuacion se explican las dos etapas del lenguaje asi como sus caracteristicas generales:

etapa pre lingiiistica y etapa lingiiistica.

1.2.2 Etapa Pre lingiiistica: caracteristicas generales

Durante los primeros meses de vida se pueden identificar actos comunicativos en el bebé
estos se manifiestan por medio de gestos o expresiones con la cara, se podria decir que es
el primer contacto visual y comunicativo que establece con la madre. La etapa pre
lingtiistica corresponde a las primeras manifestaciones comunicativas que realiza el recién
nacido con el entorno, en esta etapa la madre es la persona mas significativa del nifio con la

que mas pasa el tiempo (Damian, 2007).
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Desde que el nifio realiza los primeros actos comunicativos hasta que emite las primeras
palabras, aproximadamente el primer afio de vida, se encuentra en la etapa pre lingiiistica.
A partir de la emision de las primeras palabras el nifio entrard a la etapa lingtiistica (Veiga,

2004).

Cerca de los 5 meses la reciprocidad en los gestos son mas frecuentes, el bebé
busca ver a su madre, sigue con la mirada, evita la mirada, etc. conformando acciones
basicas para la adquisicion de la comunicacion. La funcion expresiva en este nivel es muy
importante, su modo de expresion es refleja, a través del llanto, el nifio expresa una
necesidad de atencion como el hambre, suefio, dolor, etc. El llanto se considera como el
soporte fisioldgico del futuro lenguaje oral: el aparato fonador. En los primeros meses de
vida el aparato fonador tiene una intencion mds bien exploratoria o de placer que
comunicativa, por medio de las primeras emisiones vocalicas intencionadas, el nifio prueba

y explora su aparato fonador (Mendoza, 2000).

Mendoza (2000) destaca las siguientes caracteristicas significativas de la etapa

prelingiiistica:

A los 6 meses de vida los sonidos no son articulados aparece el balbuceo. En el 3 y
4 mes lo sonidos son vocalicos. El orden de aparicion es: /a/, /e/, /u/, /o/, /i/. Aparecen las
primeras emisiones silabicas, equivalen a sonidos mas definidos, su estructura es: primero
consonante y luego vocal ctv, después v+c. El orden de adquisicion de las consonantes va
de adelante (los labios), hacia atras (garganta). Segun el idioma. Oclusivas y nasales:
primero débiles /m/ /y/ y /d/, y luego més fuertes /p/, /b/, /t/ 'y /n/; oclusivas velares, la débil
/g/ y la fuerte /k/, fricativas, africativas y liquidas: son /1/, /s/, /o/, /n/, /c/, /f/, /1] /i/ y por la
/r/.

7° y 8° mes “la imitacion de la melodia”, el bebé entona acorde a la melodia de

acentuacion de la lengua de su entorno.

10 meses: Mantiene una conversacion de laleos con el interlocutor que mantiene

como un principio de sucesion conversacional. Hasta este momento el nifio adquiere la
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base sobre la que se sustenta el lenguaje: la pragmatica, la fonética y la entonacion. De

aqui en adelante el avance sera sorprendente.

10- 12 meses: “Pre - palabras” el nifio emite verbalizaciones y el adulto les busca su
significado dentro del entorno, volviéndose una actividad conjunta en donde aparece el
signo: como un significante (la emision del nifio) y un significado (el que busca la madre

en base al parecido fonético). Comienza el lenguaje verbal.

1.2.3 Teorias influyentes sobre el desarrollo prelingiiistico

Las adquisiciones prelingiiisticas abarcan de los 0 a los 12 meses de edad, dentro de las
cuales el bebé pasa de la expresion a la comunicacion y posteriormente al lenguaje oral
considerando este ultimo como las primeras palabras. En esta etapa se distinguen las

conductas innatas elementales: el grito, el llanto y el balbuceo (Mendoza, 2000).

El lenguaje comienza desde el nacimiento del bebé, pues posee la capacidad de
comunicarse, de percibir los estimulos auditivos, de llorar, gritar y por Gltimo, producir
sonidos que tienen significado comunicativo y que corresponden a manifestaciones de sus
deseos, expectativas y sensaciones; pasa de una forma global de expresion y de
comunicacion (en la que participa todo el cuerpo), a una forma diferenciada que recurre a
la actividad vocal, sobre un fondo de expresion y comunicacion gestual de comprension

verbal. (Rondal, 2003).

El contexto que rodea al nifio juega un papel fundamental en esta etapa,
principalmente la interaccidon con los adultos, con sus iguales y otros nifios, a través de
ellos aprende a expresarse cada vez mejor, se vale de los mecanismos basicos de la
comunicacion a nivel preverbal: gritos, llantos, balbuceo, recurriendo principalmente a la

actividad vocal (Veiga, 2004).

Veiga (2004) afirma que conforme el nifio crece estos mecanismos maduran y
llevan al nifio al control articulatorio en la produccion de las primeras palabras, a partir de
la imitacion de las producciones hechas por el adulto y comportamientos que expresen

manifestacion de atencion a sus necesidades basicas como el hambre, suefio y el dolor.
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En la medida en que el nifio va repitiendo estos movimientos, sus 6rganos bucales se van
desarrollando y van adquiriendo mayor agilidad de tal forma que se prepara el momento de
la articulacion de palabras. La masticacion conforma un acto necesario para ayudar a la

maduracion de los 6érganos fonatorios.

Durante las 5 y 6 semanas el bebé chupa con premura el biberon para enfocar una
imagen borrosa o lo deja de hacer si la succion estd unida a la falta de claridad de la
imagen, esta coordinacion sensorial le permite economizar, sdlo cuando chupa es cuando
desea que aparezca el objeto, permite pronosticar pequefios movimientos para asegurarse
de que las cosas son como deben ser, y sentirse satisfecho. (Bruner, 1983, citado por

Aguado, 1995 pag. 30).

Esto va mostrando la forma en que el nifio va percibiendo la existencia de
regularidades controlables de su entorno, conforme sus acciones tienen resultados o

muestran cambios en su entorno. Se da cuenta que puede actuar segiin sus objetivos.

Desde muy temprana edad los nifios utilizan los medios disponibles como chupar,

mover la cabeza, etc, para lograr ciertos fines.

En los primeros meses de vida el nifio aprende a diferenciar su llanto y a esperar
respuestas. A través de balbuceos, gorjeos y sonrisas, manifiesta lo que quiere comunicar.
Por medio de sus gorjeos, se forma un amplio cuadro de como suena el lenguaje y empieza

a llenarlo con diversas piezas. (Baghban, 1990).

Por lo anterior es claro ver como desde que el nifio nace tiene la capacidad de poder
comunicarse con la madre. Baghban (1990) menciona que el bebé muestra conductas
predilectas, da gran interés y atencion a la voz humana, vuelve la cabeza hacia la voz
humana, es sensible a diferenciar los timbres de voz: tonos suaves o fuertes, prefiere los
sonidos humanos mas que otros, manifiesta agrado ante los rostros humanos, sobretodo el

de la madre.

Para Tomas (1989, citado por Aguado, 1995), las madres corresponden a una

exhibicion atencional de sus hijos con el lenguaje y la mirada, que consiste en el juego y
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reciprocidad de miradas que se establecen entre ellos, estos comportamientos de la diada

forman parte ya de un “didlogo”.

Por otro lado la atencidon selectiva que muestra el bebé predispone en el nifio
adquirir “cultura” a través del lenguaje como un depdsito de los habitos y modos de sentir
del conocimiento del mundo compartido por un grupo social, mas que un conjunto de

reglas organizadas. (Bruner, 1978, 1983, citado por Aguado, 1995 pag. 30).

Bruner (1983; citado por Aguado, 1995, pag. 37) determina el concepto de formato
como una “pauta de interaccion estandarizada e inicialmente microcosmica entre un adulto
y un nifio, que contiene roles demarcados que finalmente se convierten en reversibles”, se
entiende como el procedimiento comunicativo no lingiiistico y mas eficaz que se establece
entre el adulto y el nifo, antes de que éste adquiera el lenguaje, se va haciendo cada vez

mas convencional y combinable, este intercambio comunicativo se establece con la madre.

Desde los primeros meses de vida la madre actia como si el bebé estuviera en
didlogo con ella respondiendo a sus miradas, gestos y muecas con vocalizaciones y
sonrisas, luego le da turno al bebé para responder otra vez a la nueva intervencion en un

gratificante “toma y daca” (Martlew, 1987; Vila, 1990 citado por Aguado, 1990 pag. 38).

De esta forma se puede decir que el lenguaje del adulto va dirigido a las demandas
del bebé para cubrir sus necesidades basicas como hambre, suefio y dolor y por tanto el
nifio es capaz de responder a esta atencion; llora, porque quiere comer, y a su vez estos
acontecimientos repetidos permitiran la anticipacion de uno u otro elemento de rutina, con
ello la construccion en la mente del nifio de supuestos reales sobre el mundo interior del

otro, sobre sus intenciones, deseos, etc.

A los tres meses el bebé puede hacer pausas, gesticular y mirar a su alrededor
esperando respuestas, comienza a usar sus locuciones no solo para satisfacer sus
necesidades basicas sino para descubrir activamente a la persona que ha estado al
pendiente de ¢él. La actividad fonatoria es el balbuceo, se distinguen las vocales por su
tonalidad y ritmo, algunas formas de grito pueden indicar malestar como son los sonidos
agudos o bienestar y agrado, son los sonidos profundos. (Lewis, 1976; citado por Triadd y

Forns, 1989 pag. 31).
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A los 4 meses tiene la capacidad de seguir la mirada a la madre en un juego de “atencidén
conjunta”, cuando el nifio puede sujetar objetos y mantener contactos visuales con la
madre. Pasa del balbuceo a la ecolalia el nifio imita sus propios sonidos e inicia la

imitacion de los sonidos del entorno (Aguado, 1990).

Para Veiga (2004), el contexto representa para los nifios presimboélicos un aspecto
determinante, por ejemplo, los nifios pueden mirar donde mira su madre, actuar sobre los
objetos que ésta ha referido e imitan acciones de otras personas. Esto es debido a que se
basan en su conocimiento de los acontecimientos cotidianos, asi como en los afios

posteriores su profesor o cuidador que interpreta muy bien la conducta del nifio.

Garton y Pratt (1991) resaltan que hacia los 6 u 8 meses de edad, el nifio empieza a

tener un cierto control de la fonacidon y también a nivel de la prosodia.

Entre los 7 y 10 meses el nifio puede avanzar hacia los objetos y designarlos con el
gesto, el nifo sefala un objeto, y se lo dan, lo devuelve y se lo dan, va estableciendo
rutinas de juego en donde intervienen actividades verbo gestuales en interaccion con la
madre. Se puede decir, que estas conductas comunicativas entre la madre y el nifio tienen
una intencionalidad de recibir y dar,, manteniendo una reciprocidad constante. La
intencionalidad y la reciprocidad son requisitos basicos para la adquisicion del lenguaje.

(Garton y Pratt, 1991).

A partir de los 18 meses se da la adquisicion simbolica de comunicacion cuando
pueda asignar a un mismo significante dos significados, el real y el pretendido, entonces
sera capaz de empezar a formar “teorias de la mente” de los otros (Leslie, 1987; citado por
Aguado 1995). Esta capacidad de la percepcion de las intenciones de los demas es de gran
importancia para la adquisicion del lenguaje, ya que hace que el nifio entienda qué hay
detras de unas palabras o de unas frases y ello le permita construir significados de éstas.

Entre los 18 y 24 meses utiliza signos de la lengua, pasa de la palabra a la frase.

A los 8 y 10 meses ya no es un intento de tomar un objeto sino una indicacion. La
interaccion entre la madre y el hijo se da en un procedimiento comunicativo en donde el

nifio extiende la mano hacia un objeto para alcanzarlo, en este caso se da una funcion
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instrumental del lenguaje “quiero eso”, se pasara a una funcion reguladora “alcanzame eso
tan interesante”, como bien lo desarrolla Hallyday (1990 citado por Aguado, 1995 pag. 41)
al hablar de las funciones del lenguaje. De los 12 a los 18 meses aparecen ya la articulacion

de palabras.

Hallyday (1990; en Aguado, 1995 pag. 42) realiza un estudio sobre la Aparicion y
desarrollo del lenguaje de su hijo, propone una taxonomia de funciones antes de la
aparicion del lenguaje. Divide los dos primeros afios del nifio en tres etapas con dos

periodos de transicion:

Etapa presimbolica (intersubjetividad primaria): no se da una construccion
sistematica de la experiencia pero hay significado como “tu y yo estamos en
comunicacion” y un microcosmos en donde se intercambia la comunicaciéon; de 5 a 8
meses, etapa simbolica: protolenguaje (intersubjetividad secundaria); de 8 a 16 meses
(Fase I), periodo de transicion: aparece la “tercera persona”, cuando el nifio percibe un
mundo de acontecimientos y objetos fuera de €l. La tercera persona adquiere el estatus de
realidad, desde antes la madre ha utilizado procedimientos comunicativos y lingiiisticos
que han ido perfilando los contextos afectivo-interactivos por un lado y por otro los
designables. Para los primeros utiliza los pronombres personales de 1° y 2° persona en su
interpretacion de los estados fisioldgicos y afectivos del nifio, y para los segundos, emplea
los de 3° persona. (Rabian-Jamin y Sabeau-Jouannet, 1989 citado por Aguado 1995 pag.
43).

De 16 a 24 meses (Fase II), el nifio construye significados dentro de sistemas y los
sistemas son funcionales en diferentes contextos; el niflo crea modelos de lenguaje en la
medida que va haciendo mas complejas sus interacciones con el adulto. Las
interpretaciones que hace la madre sobre las conductas del nifio hace un modelo
instruccional y permite a su vez crear un modelo regulador que supone la intuicion
profunda de sus emisiones comunicativas. Esto lleva al nifio a un modelo interactivo en el
que esas emisiones le sirven para relacionarse con los demds, destacando asi el
protolenguaje que corresponde a una expresion de la propia individualidad y conforma un
modelo personal. Una vez que se identifica el entorno material se genera un modelo
heuristico para conocer y explorar de manera social y compartida esa realidad externa

(Hallyday, 1982 citado por Aguado, 1995 pag 43).

28



Etapa simbolica: Lenguaje a partir de los 24 meses. A partir de la segunda fase se

contemplard como parte de la etapa lingiistica.

Para Hallyday (1990 citado en Aguado 1995 pag. 40) la funcion informativa del
lenguaje es fundamental para su desarrollo pues el lenguaje debe partir de

convencionalismos.

Se pueden reconocer aqui las primeras funciones que desempeia el lenguaje en el
nifio, funciones primitivas como: instrumental y reguladora. (Halliday, 1973 citado por

Aguado, 1990, pag 43).

Dore (1975 citado en Puyuelo, 2000 pag. 30), define actos del habla temprana
identificados en una palabra justo cuando el nifio comienza a hablar. Mas adelante se

desglosaran las funciones del lenguaje.

También se puede distinguir como el lenguaje resulta ser un medio de
comunicacion desde esta etapa, poco a poco se ird perfeccionando y desarrollando hasta
emitir las primeras palabras. Parte del desarrollo evolutivo en el nifio considera el

conocimiento y posteriormente la distincion de sonidos del exterior.

El nifio viene al mundo con un instinto de supervivencia. Se da cuenta que con su
llanto consigue panal seco, algo para llenar su estdmago y compaiiia en mitad de la noche

(Mendoza, 2000).

Incluso una minima satisfaccion de estas necesidades basicas, reforzada mediante el
contacto visual con su cuidador, le ayuda a percatarse de que no esta solo en el mundo y
que ha establecido algun tipo de nexo con el adulto que lo cuida. (Brunner, 1978, citado

por Baghban, 1990).
Al concluir el primer afio y al principio del segundo, se desarrolla la comprension

verbal. El nifio comprende ya ciertas palabras y algunas expresiones que aparecen en su

contexto antes de empezar a expresarse a través de éstas. También comprende y utiliza
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gestos con todo el cuerpo, experimenta con objetos, comprende ordenes sencillas y aprende

a darle nombre a las cosas.

Hasta el momento podemos reconocer la importancia del desarrollo del lenguaje en
el niflo, sobretodo porque implica procesos superiores de pensamiento y una conducta;
requiere que el nifio posea cierta experiencia e interaccion con su medio para que el

lenguaje se manifieste.

Damian (2007) considera que para un adecuado desarrollo de lenguaje
prelingiiistico es necesaria la experiencia que permite darle un sentido al nifio en lo que
vive. El desarrollo progresivo de las facultades de atencion, que el niflo sea capaz de
centrar la informacion para un determinado objetivo. La percepcion permite al nifio captar
a través de los sentidos en representaciones abstractas, en este caso los objetos, cosas y

personas que va conociendo.

Y conforme va interactuando mas, se desarrollard la memoria que permita
almacenar las representaciones mentales de los objetos y sucesos percibidos y asi las

acciones se interiorizan y se llegara a los mecanismos internos del nifio.

1.2.4 Etapa Lingiiistica: Caracteristicas generales

Esta etapa corresponde a las emisiones vocalicas que va construyendo el nifio, para Triado
y Forns (1989) el nifio va encontrando una intencionalidad a su lenguaje, pues le sirve para
determinados fines. Por tanto retoma la idea de considerar los tres aspectos del lenguaje:

contenido, forma y uso.

Esta etapa se considera a partir de las primeras emisiones vocales que produce el
nifio. A continuacion se destacan algunas caracteristicas generales de la etapa lingiiistica

propuestas por Triad6 y Forns (1989):

12 y 18 meses: “Etapa holofrastica”, el nifio imita las verbalizaciones de los
adultos, se conforman de palabras muy familiares, concretas, referidas al contexto y con un
significado muy amplio. Pueden poseer significado de un sustantivo, verbo y el adulto las
diferencia por la entonacion del nifio. Utiliza las verbalizaciones para demandar, describir,

preguntar designar, etc. El niflo en esta etapa evoluciona sorprendentemente, da grandes
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generalizaciones: una forma, muchas funciones, evoluciona mas en el uso y necesidad del

lenguaje.

Con respecto a la comprension, el nifio pasa por diferentes etapas: identifica las
primeras voces conocidas, discrimina los distintos tonos de inflexion: juego, rifia, etc;
reconoce su lengua materna frente a otras, discrimina de los fonemas de su lengua y la

segmentacion fonémica (rasgos diferenciadores de los fonemas).

Progresivamente el bebé va comprendiendo el significado de las palabras con
mayor carga semantica de cada enunciado, comprende las verbalizaciones del adulto. La
comprension antecede la produccion del lenguaje, el nifio comprende mas de lo que puede

producir.

A los 18 meses: Aparece el “Lenguaje telegrafico”, evoluciona en la comprension
del lenguaje, utiliza frases de dos palabras, las palabras poseen mas contenido semantico,
se ajustan asi a “la ley de economia del lenguaje”. Las palabras funcion apareceran mas
adelante ya que requieren de un mayor desarrollo cognitivo; pero en esta etapa se supliran

mediante gestos y el contexto que facilitard el entendimiento ante dichas omisiones.

A los 20 meses: El nifilo posee un vocabulario de 100 palabras, al finalizar el
segundo afio de vida seguird aumentando, a los 24 meses unas 300 palabras. En este
momento combina dos o tres palabras con una funcion para cada término (agente, accion,

paciente).

A los 24- 30 meses: Comprende practicamente todo el lenguaje adulto, preguntara
por el nombre de las cosas, muestra una gran necesidad de saber mas. Utiliza negativas,
verbos (en infinitivo y presente) y los primeros articulos y pronombres personales. Esto
coincide con la etapa de maduracion neurologica y psicologica por la que el nifio pasa en
torno a los tres afios. Comienza utilizar negativas: “no”, pregunta el porqué de las cosas,

etc.

Hacia los 24 y 30 meses el nifio es capaz de expresar conjuntos semanticos de cierta
complejidad mediante la simple yuxtaposicion de elementos lexicales. Utiliza las falsas

relativas a veces introducidas por “es”, por ejemplo: “es que el nifio llora”, siguen unas
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construcciones en las que omite el qué, como por ejemplo: mira la pelota, me la ha
regalado mi papd” por: mira qué pelota me ha regalado mi papa. Hacia los 30 y 36 meses

aparecen las preposiciones de y para. (Triad6 y Forns, 1989).

A los 36 meses, tres afios de edad: Posee vocabulario de 500 a 1000 palabras, relata
acontecimientos, describe fotos o dibujos, pregunta, etc. Posee reglas gramaticales y por
tanto, ya generaliza. Utiliza cliticos “me das a mi”, aumenta el uso de pronombres y

preposiciones y comienza a conjugar verbos en pasado y futuro.

Al finalizar el tercer afio se lleva a cabo el “proceso de simplificacion fonoldgica”,
consiste en la omision, la adicidn, la sustitucion o la asimilacion, de silabas y fonemas
dentro de un enunciado manifestandose como un fendémeno natural en la evolucién del

lenguaje (Mendoza, 2000).

La etapa que abarca del nacimiento hasta los seis y siete afos es considerada como
el periodo més importante en la formacion y el desarrollo del nifio, debido a que las bases
fisicas y las formaciones psicoldgicas se estructuran en este periodo para las etapas
posteriores. La estructuracion se basa en un proceso de maduracién neuropsicoldgica que

depende de la accion del ambiente (Veiga, 2004).

Es importante destacar en esta etapa el progreso en las funciones y los usos del
lenguaje; al principio el nifio conocera los objetos que le rodean, aprenderd a nombrar e
identificar los objetos; conforme va creciendo el nifio puede empezar a categorizar, es decir
una cuchara, un plato un tenedor no solo va a ser objetos, sino objetos que pertenecen a la

cocina.

Comprendera que se necesitan diferentes etapas para completar un acto. Traducira a
palabras y acciones cualquier indicacion, constantemente estara probando hipdtesis y
retendra las estrategias y soluciones que le sirvan para obtener lo que necesita. El nifio

aprende a utilizar el lenguaje porque necesita hacerlo (Aguado, 1995).

Para Aguado (1995) en la medida en que el nifio va creciendo y socializando de
acuerdo al contexto cultural al que pertenece; aprende a utilizar el vocabulario, los

modismos, las formas de hablar, la postura, los gestos comunes a su familia, colegio y
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comunidad. Adapta su discurso de acuerdo a la edad, el sexo y estatus de aquellos con los
que se relaciona. Aprende cuando debe hablar y cuando no, cémo ser cordial. Y en el
entendido de que aprende a resolver de problemas, se vuelve flexible y acomoda lo que
dice de acuerdo a las diversas situaciones y asocia su conocimientos a su experiencia a fin

de comprender.

1.2.5 Teorias influyentes sobre el desarrollo lingiiistico
La etapa lingiiistica corresponde a las primeras palabras que emite el nifio, en esta etapa del
desarrollo del lenguaje las palabras se convierten en una serie de nominaciones que ayudan

al nifo a definir categorias que encuentra en su ambiente inmediato.

Alrededor de los 12 meses el nifio emite secuencias de dos silabas iguales que se
reconocen como palabras. Estas palabras son emisiones que acompafian sus acciones, se
relacionan directamente con el contexto y no son generalizadas a otros semejantes (Vila,
1990, citado por Aguado). Se convierten en componentes de la accion. Segun Nelson
(1985 citado por Aguado, 1995), esta habla la llama preléxica, ya que efectivamente el
nifio puede articular bien algunas palabras pero son a modo de rutinas, no tienen

significado fuera del contexto en el que son emitidas.

Durante los 15 primeros meses de la vida del bebé tiene lugar una importante
evolucion de la actividad vocal y perceptiva. Se debe recordar que esta etapa es totalmente
sensitiva. A nivel productivo, el fendmeno es comparable con lo que ocurre a nivel
receptivo, el nifio pasa del estado de balbuceo indiferenciado a la emision exclusiva de

fonemas pertenecientes a la lengua materna (Damian, 2007).

El aprendizaje del lenguaje en el nifio no se produce de forma aislada sino que
existe una relacion entre el contenido, la forma y el uso del lenguaje (Triadé y Forns,
1989). Es decir, en esta etapa se adquiere la forma del lenguaje aproximadamente entre los
12 y 18 meses de edad. Cuando el nifio aprende el lenguaje necesita conocer a las personas,
objetos y eventos, asi como las relaciones que se dan entre ellos, ya que para dar cuenta del
contenido del lenguaje se requiere aprender a reconocer los diferentes contextos para

multiples propdsitos.
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Pasando por las primeras etapas, el nifio desarrolla el habla holofrésica, sus emisiones son
de una palabra, las cuales se les da sentido segiin el contexto o situacion en la que se
presenten, ademas de tener matices de tonos similares. (Triadd y Frons, 1989). Por su parte
Aguado (1995), hace referencia a este término como esa habla que los padres dicen
entender cuando oyen a sus hijos de un afio, una palabra: “el nifio quiere decir” una frase.

Los padres actiian como si el nifio expresara una intencion y a ésta le dan forma de frase.

Durante esta etapa el nifio es capaz de nombrar los objetos que le rodean y
conforman su entorno. Pocos meses después emplea las palabras en otros contextos
distintos por ejemplo cuando encuentra su biberén y lo nombra, lo que indica que dicha
palabra se vuelve convencional y arbitraria, el nifio descubre que la relacion entre
encontrar el dibujo del libro y su emision es igual al que se puede establecer entre ésta y
encontrar cosas. Se puede decir que el nifio da un cambio de la palabra accion a la palabra

convencional (Barret y cols, 1991, citado por Aguado, 1995).

En esta etapa se produce una sorprendente incorporacion de nuevas palabras que
tienen valor referencial que funcionan mas que s6lo gestos, el lenguaje se vuelve un

instrumento.

Pero para que se de este descubrimiento del nombre es necesario que las palabras se
establezcan como simbolos, que el nifio reconozca que el lenguaje refleja la realidad y que
todo lo que se percibe como diferente se etiqueta de distinta manera; es decir, cada cosa

tienen su nombre.

En esta etapa se da una asimetria entre la comprension y la expresion. El nifio es
capaz de entender frases completas entonces puede suponerse que su emision puede
considerarse de la misma forma, tomando en cuenta su inmadurez de memoria que le

impide retener la frase completa.

El nifio parte del hecho comunicativo y llama en su ayuda a las reglas para hacer
mas efectiva la relacion entre las formas empleadas y el contexto, cuyas condiciones de

uso deber ser previamente comprendidas. (Widdowson, 1989 citado por Aguado, 1995

pag. 45).
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Es claro como el nifio va emitiendo palabras y eso significa que ha adquirido los
mecanismos lingiiisticos basicos para referir, y por otro lado, la entonacién que se utilice

sera el mecanismo comunicativo que le permita expresar la intencién de su emision.

A los dos afos de edad aparecen todos los mecanismos basicos del lenguaje, sera al
principio de los tres afios en donde las oraciones podran estar insertadas en otra oracion,
para Brown (1973 citado por Triadd y Forns 1989 pag. 33) esto hace referencia a las

relaciones semanticas en las combinaciones de dos palabras.

A los dos y tres afios el juego simbdlico reforzara la adquisicion del signo verbal, se
evocaran y representaran hechos anteriores como “hacer como si estuviera”. Relacionado a

la capacidad de imitar e imaginar por parte del nifio. (Nieto, 1984 citado por Damian, 2007

pag. 92).

Para Nieto (1984 citado por Damian, 2007 pag. 93) cuando los nifios comienzan a
ampliar su lenguaje se enfrentan a sondear palabras nuevas o no familiares, para ello han
de relacionar determinados sonidos del lenguaje, tratardn de reproducirlos e imitaran su
sonido, de esta forma se registraran como sonidos nuevos y se almacenaran como palabras
nuevas a su léxico. El conocimiento acerca de la estructura sonora del lenguaje se

denomina conciencia fonologica.

Brunner (1983, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 68) lleva a cabo un examen
detallado del periodo prelingiiistico al periodo lingiiistico del nifio, dentro de esta
transicion establece continuidades en el desarrollo comunicativo del nifio. Esto era
marcado en gran medida a través del uso de formatos rutinarios entre la madre y el hijo,
considerd que estas funciones se hacian progresivamente abstractas, descubre en los
estudios de dos nifios con sus madres que el nifio llega a aprender los usos del lenguaje,
estudié como se desarrollan los procesos lingiiisticos y como se generalizan posteriormente

en otros contextos.
Destaca principalmente dos formatos comunes: Juego de Aparicion y desaparicion

descrito por Ratner y Bruner (1978; 1983 citado por Garton 'y
Pratt, 1991 pag. 66) esta aparicion y desaparicion del objeto y lectura de libros. En el
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juego de aparicion y desaparicion se generaba en el nifio la sorpresa, y permite una

estructura estable y rutinaria del formato.

Para Bruner (1983 citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 67) el elemento sorpresa iba
variando la velocidad en que aparecia y desaparecia el objeto, la entonacion y suavidad de
sus expresiones vocales. El juego consistia en las apariciones y desapariciones
involucrando cada vez mdas al nifio de aproximadamente 5 meses por lo que la
participacion del nifio era creciente y activa, concluye como el nifio va a la par con la
madre. También destaca la importancia de que el nifio va aprendiendo convenciones sobre

como indicar turnos y reconocer cuando la accién se ha completado.

Por otro lado a partir de la lectura de libros, Bruner (1983, citado por Garton y
Pratt, 1989 pag. 68) descubre que la lectura conjunta de libros por la madre y el nifio
pueden ayudar al desarrollo de la gramatica, comunicacion y habilidades de alfabetizacion.
En esta actividad la madre se esforzaba por reforzar los términos, sefialando dibujos y
preguntando ;qué es esto?. La madre aceptaba las respuestas del nifio y cuidaba que las

vocalizaciones se acercaran lo mas posible a los sonidos del habla.

Después de unos meses se reforzaba con un feedback o retroalimentacion, por tanto
el papel de la madre era instruccional y pedagogico en la medida en que el vocabulario
aumentaba al igual que las capacidades del nifio. Y también se esperaba que el nifio
contribuyera en la interaccion iniciando la actividad de pasar las paginas del libro y

haciendo preguntas a la madre.

Esta técnica contribuye bastante en la investigacion del desarrollo del lenguaje
trayendo grandes aportaciones, Bruner (1983, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 68)
sugirid que estos estudios posibilitan y evidencian el progreso del lenguaje en los nifos,
dominando rutinas, lingliisticas y no lingiiisticas dentro del formato, de tal forma que el
nifio va incrementando sus capacidades para procesar informacidon siendo capaz de
aprender informacion nueva, también destaca la importancia del nifio del LASS (sistema

de apoyo para la adquisicion del lenguaje) en el andamiaje dentro de los formatos.

Y mas que aprender lenguaje hablado y su estructura, también estd aprendiendo

como significar y cdmo comunicarse fortaleciendo sus relaciones sociales. Considera que
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el lenguaje es un fenémeno cultural y inicamente a través de ¢l podemos llegar a adoptar y

cambiar convenciones culturales. (Brunner citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 69).

En este aspecto Vigostky (1977 citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 57) determina
la zona de desarrollo proximo, la madre le ayuda al nifio a alcanzar su potencial
ayudandole en sus esfuerzos por aprender el lenguaje, lo que mas adelante se denomina
como andamiaje, el dar marcos de interacciéon social adecuados para que se de el

aprendizaje.

1.3 La ayuda de los adultos en la adquisicion del lenguaje

Desde el nacimiento y los primeros dias de vida el nifio conoce las primeras
manifestaciones de lenguaje, observa a su madre, recibe su afecto, escucha los sonidos
emitidos a su alrededor, reconoce los sonidos que emiten las demas personas, sonidos que
siguen ritmos peculiares, establece un contacto visual principalmente con la madre,
escucha la forma en que los sonidos indican cosas, objetos o personas, comenzando a
integrarse al mundo (Bateson, 1971 en Damian, 2007 pag. 39) destacan la existencia de
sincronias interactivas de acomodacion de ritmos mutuos y de proimitacion entre los
movimientos, gestos, miradas y vocalizaciones del bebé y los movimientos, gestos,

miradas y discurso verbal de la madre al momento de la alimentacion y juego cara a cara.

Para Riviere (1983 por Damian, 2007 pag. 114) estas sincronias son “programas de
armonizacion” que permiten mantener la interaccion fundamentalmente del adulto, en un
primer momento dependiendo de ¢él, destaca la importancia de proporcionar al bebé
instrumentos cognitivos y relacionales necesarios para adquirir nuevas habilidades

lingtiisticas.

Bruner (1982 citado por Damidn, 2007 pag. 109) considera importante retomar y
completar la hipdtesis Chomskiana sobre LAD (dispositivo para la adquisicién del
lenguaje), el cual como se menciond anteriormente afirma la existencia de una gramatica
universal que los seres humanos tienen de forma innata con la hipotesis de un sistema de
soporte de la adquisicion del lenguaje del adulto. Chomsky (1959, citado por Damién,
2007, pag. 98) hablaba de la existencia de un “conocimiento innato” acerca de las reglas y

formas del lenguaje, y que todos los seres humanos deben poseer como parte de sus
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derechos al nacer, refiriéndose a hipotesis especificas acerca de como descifrar y hablar su

idioma o cualquier “lenguaje natural”. (Gardner, 1993).

En este caso, la participacion del nifio en rutinas interactivas con el adulto favorece
la adquisicion de habilidades comunicativas que estdn en el origen del desarrollo del
lenguaje. Serd a través de la ayuda y mediacion con otras personas con las cuales se
vincula afectivamente por medio de su actividad, como ird construyendo diferentes
conocimientos (Vigotsky, 1977 citado por Garton y Pratt padg. 71). Es necesario resaltar
que el nifio requiere de ciertas atenciones y afectos, desde que nace, necesita del amor

fundamental de los padres para actuar sin temor y con seguridad ante el mundo.

Para Corominas (1994), al referirse a los instintos guia, corresponden a la genética
hereditaria, son aspectos que se encuentran presentes en todos los seres humanos
corresponden a los conocimientos innatos que los nifios poseen desde que nacen, sin
necesidad de aprenderlos o facilitando la adquisicion de nuevos conocimientos en

determinados momentos de la vida.

Afirma que un bebé con pocos meses de vida conoce los movimientos que debe
realizar para llamar la atencion de su madre y serd capaz de variar su comportamiento en
funcién de la reaccion de la madre a sus suplicas como: llorar, reir, moverse, etc. De igual
manera un nifio pequefio ante una orden verbal de su madre, sabe perfectamente si tiene
que obedecerla inmediatamente o puede retrasar la atencion de la orden porque su madre
no ha dado mucha importancia al mandato. Este tipo de conocimientos se han dado de
manera natural, nadie le ha dado una leccion previa para aprenderlos, por tanto se dice que
los niflos poseen conocimientos innatos de comunicacion, los cuales adquiere a partir de la

interaccion con su entorno.

De igual manera un nifio no sabe todo lo que debe hacer para aprender un idioma, o
incluso tres o cuatro idiomas al mismo tiempo, ya que los instintos guia le facilitan el
aprendizaje de una forma sorprendente. Los nifios resuelven estos problemas solos y sin
instruccidn previa, saben lo que tienen que hacer, basta con que convivan con la persona

que habla ese idioma para lograrlo (Corominas, 1994).
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Berko y Bernstein (1999), afirman que utilizar y comprender una lengua es una tarea
relativamente rapida y fécil para la mayoria de las personas muchos aspectos del

conocimiento lingiiistico son de naturaleza inconsciente.

1. 3.1 Teorias relativas a la adquisicion del lenguaje

A pesar de lo explicado anteriormente, las afirmaciones de Chomsky (1959, citado por
Damién, 2007) aportan aspectos a tomar en cuenta para el aprendizaje del lenguaje en la
infancia, sin embargo estas aportaciones surgieron ante la dificultad de poder explicar
exactamente como se adquiere el lenguaje con tanta rapidez y exactitud aliin a pesar de las

muestras de habla con errores que escucha el nifio.

Otros estudios como Kenneth Wexler y Peter Culicover (1980, citado por Gardner,
1993, pag. 117) afirman que los nifios debian hacer suposiciones iniciales acerca de como
debe operar el codigo y como no debe operar y que estas suposiciones estarian

incorporadas en el sistema nervioso.

Debido a la complejidad que existe en explicar con exactitud lo que sucede en el
nifio para obtener de manera rapida y precisa el lenguaje, es necesario destacar que
requiere de un desarrollo de sus facultades cognitivas para lograrlo, pero necesariamente el
contexto debe estimular de manera adecuada el desarrollo del lenguaje desde los primeros

meses de vida.

Bruner (1986, citado por Damian, 2007, pag. 109) considera que el nifio necesita
dos elementos importantes para el aprendizaje del lenguaje, en primer lugar coincide con
Chomsky (1959, citado por Damian, 2007) en cuanto a poseer un LAD y por otro lado
habla del sistema de apoyo para la adquisicion del lenguaje (LASS), se basa en la idea de
que este apoyo debe ser proporcionado al nifio por parte del adulto como una forma de
comunicacion lenta, breve, y repetitiva, concreta y simple. Esta forma de hablarle al nifio le
permite extraer la estructura del lenguaje y formular principios generales en un contexto de
accion conjunta, en donde el adulto y el nifio llevan a cabo su accidon en un solo objeto y
uno de los dos vocalizard sobre €1, haciendo la referencia necesaria. (Davidoff, 1989 en

Bruner, 1986 citado por Damian, 2007, pag. 110).
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Ante esta aportacion se formularon dos hipdtesis que tratan de explicar la adquisicion del
lenguaje preverbal y posteriormente el verbal, la primera es la hipotesis de la
independencia para Schaffer (1989, citado por Damian, 2007 pag. 17), la comunicacion
evolucionaba de dos formas independientes la verbal y la no verbal, aunque una surja antes
que la otra, la aparicion de la comunicacion verbal complementa las formas de
comunicacion no verbal, considera que ambas formas de comunicacidon continiian toda la

vida.

La hipotesis de la continuidad estuvo postulada por Brunner (1977, citado por
Damién, 2007), menciona: que “el dominio de los procedimientos para la accién conjunta
proporciona los prerrequisitos para que el nifio alcance las primeras formas gramaticales”.
Esto asevera que el nifio sera capaz de utilizar de manera comunicativa el lenguaje con

base a su participacion previa en actividades conjuntas a nivel preverbal.

La relacion entre el comportamiento preverbal y verbal estarian como procesos que
se desarrollan conjuntamente primero la experiencia previa que sirve de base para la

comunicacion verbal.

De esta forma es claro reconocer que el nifio aprendera a expresarse cuando
necesite referirse a algo o cuando necesite una atencion. Sin embargo Brunner (1986,
citado por Damian, 2007 pag. 109) insiste en que la interaccion que surge a través del
LASS para la adquisicion del lenguaje en el proceso continuo de la comunicacion
prelingiiistica a la lingiiistica requiere de tres elementos fundamentales: la reciprocidad en
la interaccion entre el nifio y la madre en las diversas conversaciones, en donde la madre
proporciona al nifio la ayuda necesaria para una representacion lingiiistica; el adulto ayuda
al nifio cuando lo estimula mediante gestos y vocalizaciones logrando comunicarse; y por
ultimo los intercambios rutinarios que forman una base para interpretar el intento de
comunicarse tanto de la madre hacia el hijo y viceversa, esto puede ser desde nombrar un

objeto y las repeticiones vocales.

Ademas Brunner (1983 citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 63) menciona que la
continuidad de lo preverbal a lo verbal requiere de un principio de incorporacion cuando el
nifio ha asimilado el concepto de un objeto o cosa, por ejemplo, el nifio demuestra tener un

prerrequisito instrumental del lenguaje y a su vez un desarrollo psicolégico que le permite
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sefialar algo cuando lo necesita, es decir, capta cierto conocimiento que le permite una
indicacion léxica, lo cual manifiesta que el nifio ha asimilado el concepto del objeto, y

ademas requiere del lenguaje cuando demanda el objeto, cosa o persona.

Por otro lado resalta la importancia del uso del lenguaje como una conducta social,
pues a través de €l se transmiten significados culturalmente aceptados, es necesario para la
comunicacion y marca un paso significativo en el desarrollo del nifio al incorporarse en

una sociedad de entendimiento con los demas.

Brunner (1986, citado por Damian, 2007 pag. 133) también retoma aspectos de la
hipotesis de Cromer (1974, citado por Bruner, 1981, pag. 133) quien plantea que es posible
comprender y utilizar ciertas estructuras lingliisticas cuando las capacidades cognitivas lo

permiten, ya que posteriormente se podra llegar a la comprension de los enunciados.

De aqui la importancia de destacar que el nifio comienza una etapa nueva en su vida
al integrarse en la escuela con sus iguales y con su profesora, aprenderd a convivir; la
familia corresponde al nticleo mediato del nifio, se vuelve su entorno préoximo, dentro del
hogar va aprendiendo y desarrollando un rol especifico, adquiere las primeras experiencias
de aprendizaje mediante una atmosfera de carifio y afecto que conformaré su seguridad y

confianza bésica para enfrentar al mundo exterior.

Para Coll, C. (1993), la interacciéon es un elemento desencadenante de la
construccion del conocimiento, parece obvia, incluso el caso de procesos tipicamente

evolutivos.

Vigotsky (1990) distingue dos planos en el lenguaje: el aspecto interno,
significativo y semantico, y el externo y fonético que forman una verdadera unidad con
propias leyes de movimiento. Para adquirir el dominio del lenguaje externo, el nifio arranca
de una palabra, luego conecta dos o tres, un poco mas tarde pasa por las frases simples a
otras complicadas, y finalmente a un lenguaje coherente formado por una serie de

oraciones, es decir, va de una fraccion al todo.

Lo que respecta al significado, las primeras palabras de un nifio cumplen el papel

de una oracion completa. Desde el punto de vista semantico los nifios parten de una
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totalidad de un complejo significativo, y s6lo mas tarde comienzan a dominar las diferentes
unidades semanticas, los significados de las palabras y a dividir su pensamientos anterior

indiferenciado en esas unidades.

Los aspectos externos y semdanticos del lenguaje se desarrollan en direcciones
opuestas, uno va de lo particular a lo general, de la palabra a la frase, y el otro de lo general

a los particular, de la oracién a la palabra.

Para Vigotsky (1990) es importante retomar que el pensamiento de un nifio surge
como total borroso por lo que debe expresarse con una sola palabra. A medida que se torno
mas diferenciado se encuentra con mas dificultades para expresarlo en palabras aisladas y
construye un todo compuesto. El pensamiento sufre muchos cambios al convertirse en

lenguaje.

1. 3.2 Aspectos evolutivos que intervienen en el desarrollo del lenguaje

A diferencia de los animales, el ser humano desde el nacimiento posee una genética y un
gran potencialidad basado en su experiencia. Esta capacidad de asimilacion es gracias al
contacto que establece con su entorno, lo que se denomina “plasticidad cerebral”, gracias a
esta plasticidad el nifio recibe la experiencia social, cultural, etc. Por lo que la estimulacion
en la etapa temprana es fundamental. Desde el nacimiento el bebé posee miles de millones
de neuronas preparadas para establecer conexiones al entrar en contacto con la
estimulacion externa. Las neuronas que se conectan gracias al entorno son eslabones que
conforman las terminaciones nerviosas para dar y recibir informacién desde y hacia
nuestro cerebro. Sin una adecuada estimulacion las conexiones y los nervios no se crearan
por tanto las neuronas moriran, ya no pueden sustituirse por otras por eso es que la
estimulacion provoca efectos permanentes en la base biologica sobre la cual se sustenta el

aprendizaje. (Veiga, 2004).

Para Veiga (2004) el desarrollo evolutivo del lenguaje en el nifio se presenta de
manera progresiva, en un primer momento consiste en el juego de gestos que permiten una
comunicacion entre el bebé y la madre, manifestada en el grito como una conducta innata,
provocada por los estimulos internos y externos que conllevan un espasmo respiratorio que

determinan la emision verbal subita y aguda.
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Los bebés muestran deseos e inquietud por conocer su mundo, gatean y posteriormente
caminan, esta relacionado a un desarrollo cognitivo y motor, sucede lo mismo cuando
empiezan a hablar, a través del lenguaje interactiian y se relacionan con los demas, lo que a
su vez favorece y fomenta el acelerado desarrollo del lenguaje en esta etapa (Alcazar et. al,

1996).

Para Aguado (1995) el lenguaje es parte de un complejo sistema comunicativo que
se desarrolla entre los humanos, este proceso comienza desde las primeras semanas de un
bebé recién nacido, al mirar rostros, sonrisas y otros gestos y al escuchar las

interpretaciones lingiiisticas dadas por el adulto.

Para Damidn (2007) durante el proceso de desarrollo lingiiistico evolucionan
diferentes capacidades comunicativas como: la intencionalidad, la intersubjetividad, es
decir, que el nifio pueda transmitir y compartir un estado mental; la reciprocidad, que en
esta etapa consiste en participar en un protodidlogo (el nifio llora, la madre responde
tomandolo en brazos, acariciandolo, hablandole) para terminar en las rutinas interactivas
donde el adulto y nifio participan en juegos de dar y tomar insertando vocalizaciones. El
primer afio de vida resulta crucial en el aprendizaje del lenguaje. Durante este periodo, el
bebé afina, gracias a su experiencia creciente, toda una serie de capacidades de base que le

permiten interactuar intencionalmente a un nivel preverbal con el adulto.

A continuacion se desglosan algunas caracteristicas que presentan los nifios en el
desarrollo y evolucion del lenguaje. Para Owens R. (2006), los nifios presentan las

siguientes caracteristicas en relacion al area de comunicacion y lenguaje:

De 1-6 meses, el observador: responde a la voz humana, que suele tener un efecto
relajante, llora para que lo atiendan, produce sonidos de placer con nucleos
cuasiresonantes, distingue diferentes sonidos de habla, produce gorjeos guturales,
balbucea, varia el tono, imita tonos, sonrie a las personas que le hablan, vocaliza cuando
juega con sus juguetes, diferencia voces amistosas e irritadas, imita algunos sonidos,
responde a su nombre, sonrie y vocaliza ante su imagen en un espejo, modifica el volumen,

el tono y el ritmo, emite vocalizaciones de placer y de disgusto.
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El experimentador: de 7-12 meses: juegos vocales, escucha las vocalizaciones de los
demas, reconoce tonos e inflexiones diferentes, reconoce algunas palabras, repite silabas
pronunciadas con énfasis, imita gestos y el tono del habla adulta; ecolalia, produce
patrones de entonacidn distintos, imita toses, silbidos, trompetillas, utiliza gestos, usa la
jerga, responde a su nombre, atiende a una conversacion, imita el habla adulta si se utilizan
sonidos que existen en su repertorio, obedece algunas instrucciones, imita las inflexiones,
el ritmo, las expresiones faciales, etc, reconoce su propio nombre, sigue instrucciones
sencillas, reacciona a la entonacion del no, dice una o mas palabras que conoce, mezcla

jerga y palabras auténticas.

El explorador: de 12 a 24 meses: Senala personas, objetos, y animales que se le
nombran, utiliza jerga y palabras en su conversacion, tiene un vocabulario de entre 4 y 6
palabras, comienza a utilizar emisiones de dos palabras, tiene unas 20 palabras en su
vocabulario, identifica algunas partes del cuerpo, se refiere a si mismo mediante el nombre,
“canta” tararea espontdneamente, juega a preguntas y respuestas con los adultos, le gustan
los juegos ritmicos, conduce a los demas hacia un lugar para ensefiarles algo, intenta
“contar” sus experiencias, comprende algunos pronombres personales, utiliza “yo” y
“mio”, tiene un vocabulario de 200-300 palabras, utiliza frases cortas y a veces

incompletas, utiliza algunas preposiciones y pronombres, pero no siempre de manera

correcta.

Nifio de 3 afios: Vocabulario productivo de 100 palabras, construye oraciones de 3
o0 4 palabras, sus frases son sencillas, pero compuestas de sujeto y de verbo, juega con las
palabras y los sonidos, sigue mas de una instruccion, habla sobre el presente, comienza a

ubicarse temporalmente.

A lo largo de esta investigacion se ha resaltado el papel del contexto en la
adquisicion y el desarrollo del lenguaje, en una situacion interactiva los mensajes que el
nifio elabora no son sdlo reflejo de una habilidad para ajustar y hacer efectivas sus
expresiones en el contexto conversacional general, se deben tener en cuenta los mensajes
del interlocutor; en este sentido el nifio no s6lo comunica cosas al interlocutor adulto de
forma convencional, con enunciados que significan algo, sino también intenta conseguir
que el otro reconozca su intencion de comunicar esas cosas (Searle 1965, citado por

Aguado, 1995 pag. 49), a su vez estd influido por la representacion que el nifio se hace de
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la intencién de su interlocutor, lo que hace que toda la conversacion examinada sea una
serie de actos de habla que se van organizando sobre la marcha, dependiendo de como se
van representando cada uno de los integrantes de la diada las intenciones del otro, hacia
unos pocos objetivos que trascienden en cualquier caso el significado de cada enunciado

concreto.

Los nifios emplean las estrategias comunicativas y formales que poseen en ese
momento y que estas son representativas de las que empleardn en otras situaciones de

interaccion diddica (Aguado, 1995).

1. 3.3 El papel del habla adulta en el desarrollo del lenguaje

Vigotsky (1977 citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 58) distingue el habla interior y habla
egocéntrica la cual utiliza el niflo para si mismo, le permite planificar y controlar sus
acciones. Este cambio se manifiesta con el desarrollo del nifio. Reconoce que el desarrollo
del lenguaje en nifios pequefios se adquiere a través de la interaccion con los adultos de los
cuales aprenden los nombres de objetos del ambiente, y que esta relacion entre adultos y
nifios se mantiene mediante las preguntas o cuestionamientos que hacen los nifios ante la
informacion lingliistica que reciben, por tanto desde muy pequeflos los nifios se
acostumbran a ser instruidos, a aprender mucho antes del periodo escolar, razon por la cual
propone que el aprendizaje deberia constituirse sobre el aprendizaje y experiencias que ha

tenido lugar antes.

Otra caracteristica que es importante distinguir en los niflos en las edades tempranas
es el juego de ficcidn, (Garton y Pratt, 1991) en un primer momento el nifio aprende acerca
de los gestos que comunican y sistemas simbolicos que representan cosas, el nifio aprende
que una caja de cartdon puede ser una cama de mufiecas, un palo de escoba puede ser una
espada, etc. corresponde a un etapa simbolica en el nifio que se da de manera natural,

espontanea y que conforma una base solida para los desarrollos posteriores.

Diversas teorias han apuntado que existe una predisposicion innata en los seres
humanos para el aprendizaje y adquisicion del lenguaje, entre ellos los innatistas como
Chomsky han destacado que la rapidez con la que los nifios aprenden y usan el lenguaje es
sorprendente, por lo que es correcto mencionar que los niflos estan preparados para percibir

el input lingiiistico que reciben del exterior, una vez que el nifo distingue los sonidos
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convirtiéndose en mecanismos facilitadores del lenguaje la vista y el oido. En este sentido
Chomsky (1959, citado por Garton y Pratt, 1991) confirma que el lenguaje que recibe el

nifio por parte del adulto estéd llena de errores.

Para Cazden (1965 citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 35), el habla adulta
conforma un sostén para la adquisicion del lenguaje, este soporte llevard al nifio a
desarrollar procesos especificos intrapersonales e interpersonales como soporte social
necesario para el lenguaje bioldgico y ambientales. Cazden (1965 citado por Garton y
Pratt, 1991 pag. 40) realizd6 un estudio con doce nifios en tres grupos diferentes, su
finalidad era conocer como influiria el habla adulta con el desarrollo subsiguiente del
lenguaje en el nifio. A continuacion se explica el estudio realizado por Cazden (1965

citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 41):

En el primer grupo se trabajé con nifios de 24 y 38 meses que asistian a la
guarderia, este primer grupo recibia expansiones, es decir, el adulto expandiria el lenguaje
del nifio de forma adecuada recurriendo al contexto para interpretar su demanda. Por
ejemplo: “quiero aquello”, y el adulto diria “quieres , las tijeras”, le daria las tijeras y
mencionaria aqui tienes las tijeras. El segundo grupo recibia el modelado mientras los
tutores les hablaban, sin expandir sus propias producciones, el habla adulta que recibian

era con patrones lingiiisticos y socialmente apropiados.

Y por ultimo el tercer grupo no recibié input lingiiistico adicional por parte del
adulto, se les hablaba de forma usual. Cazden (1965 citado por Garton y Pratt, 1991 pag.
41) concluye que es muy importante que los adultos hablen al nifio y que no
necesariamente se deben expandir todas las producciones del nifio, que el modelado puede
ser el tipo de lenguaje que determina la adquisicion. Recibe grandes criticas por realizar su
trabajo unicamente con nifios negros pertenecientes a la clase baja y tutores blancos, lo que

pudo provocar diferencias del clase social que afectaran la validez de sus resultados.

Sin embargo la controversia sobre la expansion continud, para Nelson y otros
(1973, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 41), retoma el término de expansidon para
completarlo con la reformulacion, ellos proponen que se puede utilizar la expansion en la
producciones incompletas del nifilo manteniendo siempre la intencién del significado, por

ejemplo, el adulto cuestionaria: jhay un pato por aqui?, esperando la respuesta del nifo:
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“esto es un pato”, el uso de reformulaciones llevaria a la participacién del nifio en la

conversacion.

Esta técnica favorecia también al posterior desarrollo sintactico, esto llevd a que
estudios posteriores de los efectos facilitadotes del lenguaje en las producciones infantiles
del adulto ubicaran el potencial de la expansion y la reformulacion como facilitadores de la

adquisicion del lenguaje.

1. 3. 4 El habla materna o lenguaje bebé

Como se observa en las explicaciones anteriores, algunos autores coinciden con la idea de
que el habla materna contribuye al desarrollo posterior del lenguaje. Efectivamente se
mencion la predisposicion innata para hablar, se considera al nifio como un ser activo que

da sentido al lenguaje y que es capaz de derivar reglas a partir de él.

Partiendo de lo anterior, existen diferentes tipos de input lingliistico, el que se
recibe de la madre, el padre, en el colegio, e incluso el input que se recibe en grupo
sociales bajos y altos, asi como el input que se utiliza con nifios normales y con déficit

(Garton y Pratt, 1991).

Garton y Pratt (1991) consideran que el input del lenguaje materno es muy
importante en el aprendizaje temprano del lenguaje, y contemplo este como la preparacion
del nifio para el posterior desarrollo lingiiistico, pues el lenguaje comienza desde la mirada,
los gestos, la entonacion utilizada al referirse al nifio, un habla que generalmente es
amable, agradable y carifiosa. En el periodo de desarrollo rapido del lenguaje, entre el 1y
3 afio como etapa previa al colegio se considera que el habla materna es fundamental para
el desarrollo del lenguaje en el nifio, en este caso algunas investigaciones destacan la

importancia del lenguaje que se recibe en casa como el de la escuela.

Entre estos estudios destacan los de Snow y Cross (1972; 1975, citados por Garton
y Pratt, 1991 pag. 43) ellos confirman que el habla materna facilita o dificulta el desarrollo
del lenguaje en el nifio, y que esta va conforman los patrones lingiiisticos en el nifo, de
esta forma examinaron el input y el ouput lingiiisticos durante un periodo de desarrollo

rapido del lenguaje deteniendo el estudio entre los 3 y 4 anos de edad.
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Destacan que las madres, los adultos y nifios mayores tienden en general a hablar de forma
especial a los nifios en el periodo inicial de desarrollo del lenguaje, el tipo de habla y forma
de lenguaje cambian; pero de manera especial el habla de estilo materno, las interacciones
entre la madres y los hijos cambian, el tipo de habla y la forma de lenguaje cambian
conforme el desarrollo del nifio. Llaman habla de estilo materno o lenguaje bebé al
lenguaje dirigido a niflos pequenios y que se diferencia de cualquier otro lenguaje que
existe en el ambiente, ain tomando en cuenta en que el nifio estd expuesto a cualquier tipo
de lenguaje que recibe de manera indirecta del medio. Este estilo de lenguaje se caracteriza
por emplear reduplicacion sildbica como “guau guau” al referirse a un perro, “mama”,
“tata” y utiliza nombres y pronombres de forma especial como “nena”, “bibi”, incluye

adiciones del habla adulta, como son oraciones cortas, elipticas.

Se puede identificar que el principal input dirigido al nifio se aparta del habla adulta
en parametros definidos y descriptibles, se habla del aqui y el ahora en términos especiales
y temporales al referirse al nifio, no se considera como erréneo, predice tener influencia en
los procesos de adquisicion y aprendizaje, es continuo y prolongado en el sentido de que el
desarrollo del lenguaje se da de forma gradual y no de manera instantanea, estd ligado al
desarrollo evolutivo del nifio desde sus organos fonatorios, su desarrollo cognitivo y su

interaccion con el medio ambiente.

Por tanto se considera que el proceso de adquisicion de lenguaje estd ligado a un
proceso interactivo que van a la par, la naturaleza cambiante del mismo dependera de las
estrategias de aprendizaje del nifio asi como la interaccion con los padres, el medio y el

input lingiiistico.

Cross (1979, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 44) afirma que se debe considerar
la adquisicion del lenguaje como un proceso interactivo incorporado a la naturaleza
cambiante de las estrategias de aprendizaje del nifio y la naturaleza posiblemente variable

del patron de interaccion madre (padre) hijo y del input lingiiistico suministrado.

La hipétesis que plantea Cross (1979, citado en Garton y Pratt, 1991 pag. 45) con
respecto a los ajustes del habla corresponden a los ajustes que realiza la madre de manera a
veces inconsciente a la edad y madurez lingiiistica de sus hijos, por lo que el habla materna

esta relacionada al nivel del lenguaje del nifio, esto se comprob6 en el examen que llevo a
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cabo del input del habla materno, sobre las modificaciones del lenguaje para facilitar la
tarea del nifio como aprendiz, se comprob6 que la madre modifica el habla para satisfacer
las necesidad lingiiisticas del nifio, y que los ajustes se llevan a cabo a partir de los cambios
en el ouput del nifo, ellos suponen que las madres tienen una sensibilidad para estimar el
nivel apropiado de su habla al referirse a sus hijos. Se responde a la hipotesis del habla
materna sobre los ajustes que se realizan conforme al desarrollo del nifio y el cambio en su
ouput lingiiistico. Se afirma que “las propiedades especiales del habla del cuidador juegan

un papel causal en la adquisicion”. (Gleitman, et al, 1984, citado por Garton y Pratt, 1991

pag. 46).

1. 3.5 El papel del input lingiiistico en el aprendizaje del lenguaje
Hasta el momento es clara la forma en que el habla materna se vuelve necesaria para el

aprendizaje del lenguaje en cuanto a las formas y funciones del mismo.

Gleitman (1984 citado por Garton 1991 pag. 46), concluye que la influencia de la
estructura y funcion del habla materna estd modulada por la predisposicion del nifio como
aprendiz a aprender el lenguaje. Esta predisposicion a actuar sobre el input se relaciona con

el componente innato del desarrollo del lenguaje como se mencion6 anteriormente.

A partir de los resultados de la hipotesis del habla materna, Gleitman, Newport
(1984 citado por Garton, 1991 pag. 46) identificaron el uso selectivo del input lingiiistico
del nifo por el “qué”, cuando y los propoésitos del lenguaje al usarlo. El nifio es selectivo al
usar el lenguaje, es participante activo en el proceso de aprendizaje del lenguaje al trabajar
sobre el input suministrado por el adulto. Concluyen la importancia de hablar siempre claro
y nombrando las cosas como se llaman al nifio, consideran que la simplificacion del
lenguaje por parte de las madres al hablar a sus hijos puede conducir a un desarrollo del

lenguaje no muy rapido.

Con respecto a lo anterior se puede relacionar la influencia que ejerce el lenguaje
materno al ser un input lingiiistico que estimule o retrace el desarrollo del lenguaje, en gran
medida la forma en que se le hable al nifio repercutird en su forma de expresarse a los
demas, le proporcionard una mayor confianza o inseguridad al interactuar con los demas,
pero sobretodo el empleo de un input claro permitira que el nifio identifique cada cosa y

objeto que conforma su contexto, evitando confusiones que tarde o temprano tendra al
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darse cuenta que el “bibi” es un biberén o que un “guau guau” es un perro, considerando
esta simplificacion; el proyecto educativo Optimist, propone una variedad de actividades
que estimulan el uso correcto del lenguaje, algo fundamental radica en decir cada cosa por

su nombre.

Se verd a profundidad en el cap II, ya que se contempla un area concreta para
lenguaje en donde se enriquece al nifio con una serie de vocabulario que se implementa a
través de diferentes estrategias y actividades (bits de palabras, imagenes, inteligencia,
poesia, audicion musical ,cuento), una de estas actividades y que es de gran importancia es
el cuento del centro de interés el cual se emplea de manera en que el nifio pueda participa a
partir de lo atractivo o interesante para ¢l y tomando en cuenta que se le ha proporcionado
una serie de vocabulario que ha ido trabajando durante la unidad, se considera que entre
mas vocabulario e informacion reciba sobre lo que aprende, mayor curiosidad tendra por

conocer lo que le rodea y estard listo para recibir mas conocimientos.

Como lo menciona Baghban (1990) el acto de hablar es auto referente, una vez que
el niflo pequefio comunica, quiere comunicar mas y mas, y es muy claro que en este caso
los nifios preescolares van evolucionando progresivamente en el lenguaje pues se va
convirtiendo en un constante descubrimiento del mundo y de los usos del mismo, a medida
en que va conociendo mads, se da cuenta que el lenguaje le permite obtener lo que desea, le

permite expresar lo que siente, utiliza el lenguaje como una forma de manejar su mundo.

Es posible observar como el nifio estd expuesto a estructuras y funciones
lingiiisticas que le permiten hacer hipotesis del lenguaje que recibe y adquiere (Garton y

Pratt, 1991).

Para Snow (1986, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 47) el niflo es un procesador
activo del input lingiiistico, el define el término del “habla dirigida al nifio”, retomando la
idea del habla del estilo materno, complement6 la idea ya que consider6 que no solo las
madres hablan de forma especial a sus hijos, esto era confuso lo que lo llevo a no centrar
su investigacion en el input lingiiistico adulto sino en el nifio como un componente
importante en el proceso de aprendizaje del lenguaje. Concluye y define tomando en
cuenta la afirmacién chomskiana de que input lingiiistico dirigido al nifio es de alguna

manera erroneo.
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Ya que efectivamente se reconocia la capacidad innata del habla en el nifio, también debia
reconocerse los aspectos sociales del desarrollo del lenguaje asi como los aspectos
cognitivos, en donde se afirma que el desarrollo del lenguaje equivale a un todo en
conjunto, y no por separado, no s6lo se puede centrar en recibir un determinado input
lingiiistico, sino se debe reconocer la capacidad innata del nifio para el lenguaje, el input
ambiental y social como necesarios, el dominio social debe ser introducido en los estudios
de adquisicion del lenguaje, se debe considerar al nifio como un procesador activo de
informacion ambiental. El nifio estd predispuesto a procesar informacion e interactuar con
los demas, se le debe proporcionar un input ambiental apropiado y el debido apoyo, sélo

asi se podra llevar a cabo el desarrollo del lenguaje.

1.4 Teorias del aprendizaje del lenguaje

El aprender a hablar el lenguaje de la cultura en la que el nifio ha nacido es algo grandioso,
muchas veces nos hemos planteado por lo menos la idea de estudiar un segundo o tercer
idioma y pareceria que si entre esas opciones pudiera estar el chino o japonés seria una
tarea casi imposible, sin embargo los nifios japoneses o chinos no pensaron lo mismo,
simplemente nacieron en Japon o en China y aprendieron a hablar su lengua materna de
forma natural y espontdnea, es cierto que para aprender a hablar se requiere de procesos
mentales que van incrementandose a través de las vivencias, como se ha expuesto
anteriormente. Un niflo posee ya una estructura cognitiva que le permite comprender y

emitir el lenguaje.

Tal es el caso del la creacion del “Método Suzuki” o método del “lenguaje
materno” como bien lo llam¢ el propio Shinishi Suzuki (1983), este método surge a partir
de la tarea que se le propone al maestro violinista de ensefiarle a tocar violin a un nifio de 4
afios, se da a la tarea de buscar un método adecuado de aprendizaje, que permitiera
ensefiarle a tocar a un nifio de tan corta edad el violin, considera que el talento no es algo
dado naturalmente, que es algo que se debe fomentar, tal es asi, que pens6 que la musica se
debia aprender de la misma forma en que se aprende la lengua materna, presentandose
como primer momento el desarrollo auditivo, sin una conciencia plena de estar emitiendo
vocales, consonantes, verbos, simplemente el hablar a partir de crear un clima adecuado y

lleno de estimulos que fomentaran el lenguaje, con el amor y orientacion de los padres, y el
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trabajo conjunto entre docente y padres de familia, que ayuden a crear ese ambiente de

amor para el aprendizaje de la musica.

De esta forma el nifio al estar rodeado del estimulo de la musica y el sonido del
violin, asi como del constante refuerzo que los padres darian en casa para practicar el

instrumento, el nifio aprenderia mas facil y de manera natural y significativa.

Siguiendo lo anterior Cross y Snow (citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 45)
reconocieron que el entorno social es fundamental para el desarrollo del lenguaje, y la
manera en que este influye en su desarrollo, en este sentido la competencia del lenguaje
estd relacionada con la competencia evolutiva. Se debe considerar que el ambiente social

va a dirigir, alentar y modelar estas competencias.

Como se menciond anteriormente, el lenguaje no se desarrolla de forma aislada, se
va adquiriendo a la par con otras competencias cognitivas, el nifio se desarrolla
intelectualmente y evoluciona en interaccion con los demas, entonces el campo social e
interactivo genera un impacto sobre el desarrollo del lenguaje, volviéndose indispensable y

paralelo a su desarrollo.

Diversas posturas tedricas han tratado de explicar la adquisicion de lenguaje en el
nifio, entre las mas reconocidas se destaca la chomskiana sobre las reglas gramaticales, sin
embargo teorias mas actuales y flexibles contemplan algo mas que estructuras innatas para

la adquisicion del lenguaje.

Dos teorias permiten confirmar esto: La teoria de la aprendibilidad y la de
establecimientos de pardmetros. En la teoria de la aprendibilidad (Wexler y Culicover,
1980, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 48) existen dos principios: siguiendo en primer
lugar los principios y la predisposicion innata del niflo para aprender el lenguaje, el
primero es que el nifio estd fundamentado en la experiencia, y la segunda afirma la

representacion adulta de la gramatica, la representacion ofrecida por la teoria lingiistica.

Wexler (citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 48) propuso que los nifios derivan el
significado del lenguaje adulto a partir de las pistas contextuales y de la experiencia,

derivando entonces las estructuras gramaticales a partir de esos significados, para que este
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traspaso tenga éxito deberan existir restricciones impuestas sobre las reglas gramaticales y
sobre el modo en que éstas operan, estas restricciones son innatas, los nifios en la medida
en que van escuchando el lenguaje identificaran las restricciones y el modo en que se

emplean.

Por otro lado la teoria del establecimiento de parametros: reconoce que el nifio
viene equipado con principios innatos importantes, pero el orden en que se especifican

lingtiisticamente se determinan por una comunidad lingiiistica en la que el nifio crece.

De esta forma se afirma también que el nifio trabaja activamente sobre el input que
recibe, se ha mostrado también en algunos trabajos de Gleitman y Wanner, (1982, citado
por Garton, 1990 pag. 49), como los nifios muestran preferencia por las pausas en el
lenguaje hablado de acuerdo a sintagmas mas que a palabras. (Hirsh-pasek, et. al., 1987,

citado por Garton y Pratt, 1991).

Estas investigaciones y contribuciones han llevado a reconocer las capacidades
tempranas en los nifios, quienes estan equipados de mecanismos innatos para percibir
unidades del lenguaje hablado. Las restricciones innatas sobre la percepcion del input,
actian como ‘“andamiaje perceptivo sobre el que pueden construirse las estrategias de

aprendizaje del lenguaje”. (Hirsh-Psek, et, al 1987 pag. 49).

Ambas teorias nos llevan a tomar en cuenta la importancia del input ambiental en el

proceso de adquisicion.

1. 4.1 El nifio en su nuevo entorno social: La escuela

A la edad de 3 afios los nifios ya caminan, realizan actividades motoras que les permiten
explorar su mundo y de igual manera un crecimiento cognitivo, que le permite dar un
significado a aquello que va aprendiendo, el nifio ya comienza a hablar, a través del
lenguaje expresa lo que siente, se comunica, satisface su demanda, amplia sus ambitos de
interaccion y de relaciones sociales influyendo asi en el acelerado desarrollo del lenguaje

(Alcazar et. al., 1996).

Al incorporarse al colegio el nifio experimenta un entorno totalmente nuevo, esto

supone una ampliacion de su entorno familiar dentro del cual ha vivido hasta ahora, se
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integra en un entorno mas extenso con gente desconocida, con quienes descubrird y

experimentard situaciones nuevas de aprendizaje (Fernandez, et. al, 2001).

Para Fernandez. et. al. (2001) la escuela se convertird en un espacio para explorar y
conocer su cultura y la de los otros, expresar ideas sobre si mismos, sobre sus experiencias
y escuchar las de otros nifios, jugar en situaciones de interaccion con sus iguales y con

adultos y también a aprender formas de comportamiento y relacion.

El profesor representard para el nifio una persona desconocida que le proporcione
afecto y confianza para aprender, lo ayudara a integrarse al colegio, y a un grupo social
nuevo (aula, compafieros) actuando como mediador, guia y orientador de aprendizaje para

conseguir un desarrollo integral (Fernandez, et. al, 2001)

El entorno conforma el mundo que rodea al nifio contempla factores que ayudan o
limitan el aprendizaje del lenguaje, por esta razon es fundamental reconocer la importancia

que desempefia el entorno social (casa y escuela) para la adquisicion del lenguaje.

A través del juego el nifio adquirira los primeros conocimientos dentro del aula,
aprenderd las reglas sociales, y las pautas de interaccion; por medio de las interacciones
sociales aprendera héabitos y normas sociales establecidas, asi como el gusto por el orden,

el cuidado y la limpieza de las cosas del aula en su entorno (Richmond, 1970).

Cuando los nifios se integran a un aula requieren de un tiempo considerable para
explorarla y adaptarse a ella, reconocen el lugar en donde pasaran gran parte del dia,
identifican su lugar, sus materiales, los objetos que conforman su aula y los rostros que

seran las personas que lo acompafiaran en su aprender (Echevarne et. al., 2000).

Para Echevarne et. al. (2006) el nifio dentro del colegio comenzara a desarrollar y
estructurar su propia personalidad, se relacionara con procesos que tendrd que realizar
como el reconocimiento de las partes de su cuerpo, la capacidad para comprender mensajes
verbales, el reconocimiento y la manifestacion emocional ante personas familiares o

extranas.
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La interaccion del nifio con el mundo requiere del adulto para orientar, aclarar y conducir
su aprendizaje, mientras mas oportunidades de experimentar, probar y curiosear lo que
piensan y lo que creen, mayor oportunidad tendran de interactuar, compartir y externar con

los demas, es decir, el lenguaje vendra por afiadidura (Alcazar, et. al, 1996).

En este sentido se hara gran énfasis en el desarrollo y adquisicion del lenguaje en el
nifio tomando en cuenta que la interaccion social ejerce un papel fundamental para su
aprendizaje, el hogar se transforma en su entorno préximo de interaccion, tiene la
necesidad de expresarse y comunicarse y lo hace aprendiendo a usar el lenguaje de su

cultura, es decir, el nifio estd aprendiendo como hablar (Fernandez, et. al., 2001).

Cuando el nifio llega a la edad de entrar al colegio, lleva consigo un bagaje de
conocimientos previos que adquiri6 en el hogar, lleva consigo un repertorio de destrezas
(Proyecto de Educacion Inicial, (PEIL, 1994) que podrian ser suficientes para hacer frente a

las demandas del entorno escolar, una de las cuales seria el lenguaje.

Se deberd tener en cuenta que el nifo al entrar al colegio tendrd un bagaje de
palabras que emplea en casa y que ha aprendido en su entorno social para comunicarse con
los demas, el entrar a la escuela le implicard interactuar con la profesora y con los demas
compaiieros, tendra la necesidad de expresar sus ideas y sentimientos ante los demads, sera
un proceso gradual mediante el cual el nifio aprenderd a comunicarse con los demas,
aprenderd a respetar turnos, a expresar lo que siente, a darse a entender, a ampliar poco a
poco su lenguaje, a asociar ideas, a relacionar objetos e imagenes con palabras, aprendera
que solo a través del lenguaje podrd adquirir aquello que necesita por lo que la escuela

ejercera un entorno sumamente importante en su desarrollo (Alcézar, et. al, 1996).

La escuela tiene un papel preponderante en el aprendizaje de la lengua por los
nifios, ya que los contenidos que el nifio aprende se dan por medio de la lengua y ésta debe
ejercitarse no so6lo en el discurso situacion, sino en el discurso tedrico y en la narracion, en
estas modalidades a su vez se dan diferentes funciones comunicativas en donde el nifio
tiene que integrar los tres aspectos del lenguaje: forma, contenido y uso dentro del lenguaje
que habla y escucha, (Garton y Pratt, 1991), se convierte entonces en un espacio

socializador en donde se aprende y se descubre.
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1. 4. 2 El rol de los padres en la adaptacion escolar

Los nifios y nifas llegan al jardin de nifios con aprendizajes sociales influidos por
caracteristicas particulares de su familia y del lugar que ocupan en ella. Los procesos de
construccion de la identidad, desarrollo afectivo y de socializacion en los pequeios se

inician en la familia. (PEP, 2004).

Los padres de familia desempefiaran un papel importante para favorecer la
adaptacion de su hijo al colegio, debido a que son los actores principales del aprendizaje de
sus hijos, deberan estar involucrados en la educacién de sus hijos, reforzando y
retroalimentando el trabajo que se realiza en la escuela, principalmente en los primeros
afios escolares: el preescolar, en donde se integra al nifio desde los 3 afios de edad al primer
grado de preescolar y los afos subsecuentes. Estos aprendizajes estaran enfocados en la
adquisicion de habitos y rutinas basicas como la higiene, alimentacion y suefo. Por lo que
el refuerzo tanto en el hogar como en la escuela serd de gran importancia para mantener

una congruencia y continuidad de los logros (Echevarne, et. al, 2006).

Los procesos de desarrollo y aprendizaje en el nifio por tanto tienen un caracter
integral y dindmico que tiene como base la interaccion de factores internos (bioldgico y
psicologico) y externos (sociales y culturales). Cuando los nifios participan en experiencias
educativas desarrollan un conjunto de capacidades de orden afectivo, social, cognitivo y de
lenguaje, fisico y motriz que se refuerzan entre si y se encuentran relacionadas unas con

otras. (PEP, 2004).

Por estas razones el trabajo con los nifios debe ser flexible y dindmico se deben
reforzar las actividades de juego y comunicacion que propicien el desarrollo cognitivo,

emocional y social, teniendo siempre presente el desarrollo social e integral del nifio.

Por lo anterior es evidente incluir tanto a padres de familia como profesores en el
desarrollo integral de los nifios en la etapa inicial de desarrollo y sobretodo por las grandes

implicaciones que esto conlleva.

1. 4.3 Caracteristicas lingiiisticas de los nifios de 3 anos
A la edad de 3 afios se presenta un desarrollo significativo en la evolucion del lenguaje, se

caracteriza de una ampliacion del vocabulario y elementos gramaticales, se emiten las
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primeras oraciones de dos o tres palabras volviéndose predominantes en la expresion oral
del nifo (Mendoza, 2000). Estas caracteristicas les permiten establecer comunicacion
efectiva con los adultos e iguales, son capaces de desarrollar conversaciones simples, de
corte situacional, principalmente dirigen el intercambio oral con los adultos mas que con
sus iguales. Por tanto el desarrollo de conversaciones simples distingue este periodo como

caracteristica evolutiva del lenguaje.

Mendoza (2000) destaca que es significativa la presencia de todas las formas
gramaticales que componen la oracién: articulos, pronombres, sustantivos, verbos, etc, 1o
cual va permitiendo una comunicacién mas entendible, sin embargo no se puede decir que
todos los elementos gramaticales estan al mismo nivel de desarrollo, serd progresivamente

como iran evolucionando.

Comienzan a presentarse todas las formas gramaticales que componen una oracion
(articulos, pronombres, sustantivos, verbos, etc, cada una en diferentes momentos y a
ritmos diferentes), que les permite tener una comunicacion mas entendible, valiéndose

cada vez mas de formas efectivas de lenguaje.

Para Mendoza (2000) algunos logros evolutivos del lenguaje y de la inteligencia
lingliistica en esta etapa corresponden a la asimilacion de elementos morfoldgicos y
gramaticales variados que les permiten establecer una comunicacion comprensible; surgen
las preguntas por parte de los propios nifios en su contacto verbal con los demas, emitiendo
respuestas de frases largas, surge una ampliacion marcada del vocabulario, se presenta una
extension notable de la comprension 1éxico-semantica, sin dificultades en la articulacion y
pronunciacion, aparece la conversacion de tipo situacional, se identifican a ellos mismos
mediante el pronombre yo, con diferenciacion y verbalizacion de su identidad. Se presenta

un creciente desarrollo intelectual en los nifios.

Fernandez et. al (2001) distingue algunas caracteristicas psicoldgicas de los nifios a
la edad de tres afos a nivel de desarrollo cognitivo el nifio se encuentra en un periodo
preconceptual, pasa del aprendizaje sensorial al intuitivo, es un periodo simbdlico.
Descubre nuevos simbolos que utiliza en la comunicacién consigo mismo y con otros.
Tiene pensamiento egocentrista, el conocimiento que el nifio tiene del mundo se limita a lo

que percibe de €l.
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Para Richmond (1979), el juego representa una actividad social fundamental en donde el
nifio comienza a verse a si mismo y al mundo que le rodea desde otros puntos de vista, el
nifio transforma su experiencia del mundo en juego. En este caso cada actividad se va
convirtiendo en un juego, por ejemplo vestirse se puede convertir en un juego. También es
cierto que el juego comienza ejecutando tareas de vida real. Es importante mencionar que
el juego simbdlico equivale a una repeticion ludica de los hechos reales que ponen al nifio
en contacto con los problemas y objetos de la vida cotidiana, poco a poco el juego tiende a

convertirse en una experiencia realista con su mundo social.

Asi como el juego conforma una parte importante en el desarrollo del nifo, el
lenguaje también se convierte en un vehiculo de desarrollo, el nifio repite palabras y las
vincula con objetos visibles o acciones percibidas. Durante estos afios los simbolos del
nifio empiezan a relacionarse entre si igual que las palabras se relacionan en modelos de
lenguaje. El lenguaje comienza a operar como vehiculo de pensamiento. Hace referencia a
la importancia de retomar el pensamiento anterior sensorio motor, en donde el nifio creaba
imagenes internas de su actividad abierta y utilizaba estas limitaciones para impulsar
acciones mentales. Ahora su lengua comienza a ser una lengua interiorizada y juega un

papel més importante en sus acciones mentales (Vigotsky, 1990).

Es importante decir que el pensamiento es egocéntrico, es decir, no es capaz de
separar su yo del medio que le rodea (Fernandez et. al, 2001); como bien lo mencionaba
Piaget (1924, citado por Vigotsky, 1990 pag. 174), al llamar este pensamiento egocéntrico

como especie de autismo como la incapacidad de reconocer al otro.

El nifio de 3 afios utiliza el lenguaje para expresar su propia experiencia, existe una
reciente adquisicion de la fonacion adecuada y el uso mas o menos correcto de las
palabras. Cuanto méas un niflo expresa verbalmente un deseo, una experiencia o un
pensamiento sin necesidad de recurrir a las acciones, acepta el lenguaje como transmisor

de significados (Piaget 1924, citado por Vigotsky, 1990 pag. 175).

Para Bigas (2000) el lenguaje a los 3 afios acompaiia su accion en el medio, habla
mientras juega, investiga y experimenta, no anticipa la accion ni utiliza el lenguaje para
organizar su activacién, mientras interactia con los objetos hace comentarios para si

mismo. En preescolar es muy comun que los nifio armen torres o rompecabezas y hagan
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comentarios en voz alta sobre lo que estan realizando. El lenguaje comienza a ayudarlo a
controlar su conducta y la de otros; en esta etapa el nifio sustituye una agresion fisica por el
lenguaje cuando se enfrenta a un conflicto, podrd decir “tonto” a un nifio que le ha
ofendido en lugar de pegarle, descubre nuevos usos del lenguaje, en la medida en que tiene
la necesidad de comunicarse. Muestra habilidad para expresarse en referencia al contexto

compartido pero tiene dificultad para explicar sucesos diferentes del aqui y el ahora.

Pronuncian correctamente la mayoria de los fonemas de su lengua materna, excepto
los que presentan mayor complejidad como: fonemas compuestos vibrantes /rr/, algunos
grupos de consonantes /pr/ o /bl/, o los diptongos. El 1éxico aumenta progresivamente lo
que le permite expresarse con mayor precision. Domina con mayor facilidad los nombres
comunes como la palabra “perro” , perteneciente a la categoria de animal. Se detectan
hiperonimos como referirse a delfines y tiburones como “peces” por el simple hecho de
compartir el medio acuatico. Usa pronombres posesivos de la primera y segunda persona
pero para la tercera suele utilizar la formula “Es de Ana” en vez de “es suyo”. Utiliza
articulos determinados e indeterminados, adjetivos y demostrativos y emplea algunas

preposiciones como a, en, de o para. (Bigas, 2000).

Bigas (2000) destaca que el nifio a los 3 afios construye oraciones simples (sujeto-
verbo-objeto), en las que combina tres o cuatro elementos aunque no siempre respeta el
orden convencional. Realiza frases declarativas y negativas, marca enunciados
interrogativo por medio de la entonacion: ;vamos?, en vez de ;cuando vamos?. Domina
concordancia de género y nimero. Conjuga verbos en los modos indicativo e imperativo,
en presente simple y se inicia en el uso del pasado inmediato como “he corrido” y en el
futuro, lo cual le sirve para expresar un deseo o voluntad. Conoce muchas de las normas
que rigen el uso de la lengua pero no las excepciones, por eso realiza generalizaciones

como “yo jugo”, en lugar de “yo juego”, o “sabo” por sé.

Gessell (1957) considera que el nifio de 3 afios presenta una prontitud para
adaptarse a la palabra hablada lo que demuestra una madurez psicoldgica del nifio, presenta
un avance en el dominio de las oraciones; segiin posee una fuerte propension a reaplicar y

a extender su experiencia y cada vez es mas consciente de si mimo al reconocerse como
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una persona entre otras. Durante esta edad se considera que el nifio vive un giro importante

en su vida al incorporarse al jardin de nifos.

Su desarrollo en el lenguaje avanza de manera significativa, nombra las cosas, da
voz a su discernimiento con ‘“ete”, “eche”, “ayi”. Estas expresiones frecuentemente
repetidas son indice de su proceso de clasificacion identificacion y comparacion. Su
aplicaciéon experimental de las palabras es un impulso semejante, constantemente
preguntas sobre las cosas: “ ;qué es écho?” , ;donde va eto?, esto muestra una incansable

tendencia hacia la clarificacion perceptual. (Gessell, 1957).

Gessell (1957)destaca que una caracteristica importante de esta etapa es el
soliloquio y juego dramatico, suelen ser actividades que agradan mucho a los nifios y que

tienen relacion con ese proceso de maduracion, en donde utiliza palabras, frases y sintaxis.

Para Gessell (1957) el lenguaje a los 3 afios da multiples pruebas de adecuacion al
apremio cultural. Formula preguntas como: jestd bien eso?, ;jhay que hacerlo asi?. Muchas
veces hace a los adultos preguntas cuyas respuestas ya conoce. Este se le considera un tipo
de interrogacion practica y experimental. Es una manera natural de adaptarse a su cultura y
a su contexto social. Se le considera a los tres afilos como una especie de adolescencia. A
los tres los nifios han empezado a superar las trabas de la infancia. Las palabras empiezan a
ser aceptadas también como medio de cambio. Esto torna su conducta mas sociable. Los

tres afios son considerados como una etapa de transicion.

Por lo anterior es importante que las actividades didacticas que se realicen con los
nifios tomen en cuenta dichas caracteristicas, es decir siguiendo una pauta general de
desarrollo. Por lo que, el pase de bits, las audiciones musicales, las poesias, adivinanzas los
cuentos y trabalenguas conforman actividades que refuerzan la expresividad oral de los

nifios, como se vera en detalle en el capitulo II.

Como algunos autores lo mencionan el lenguaje es pensamiento y el pensamiento
se construye a partir de la interaccion con el contexto (Richmond, 1979) de esta manera la
experiencia y las interacciones sociales van favoreciendo el lenguaje del nifio, el desarrollo
del lenguaje, por lo tanto, ha de enfocarse como el proceso de asimilacion de la lengua

natal, de las habilidades para el uso de la lengua como medio para conocer el mundo, como
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un medio de comunicacion entre las personas, y como mecanismo para autoconocerse y
autorregular su conducta. Ha de valorarse como el proceso de formacion y desarrollo de la
inteligencia lingiiistica, sobretodo en esta etapa tan importante de la vida del nifo, la

educaciodn inicial.

Para Gardner (1981) la inteligencia lingliistica se refiere a aquella que permite la
adquisicion de la conciencia de los propios actos, deseos, necesidades y sentimientos y en
este sentido estda muy ligada a la inteligencia interpersonal e intrapersonal por lo que se

puede decir que el incorporarse a la escuela implicara el desarrollo de esta inteligencia.

1.4.4 La Tarea del docente en la enserianza del lenguaje
El docente debe proporcionar al alumno unas experiencias de aprendizaje agradables y

adecuadas que permitan el proceso normal de adquisicion del lenguaje.

Se debe tomar en cuenta que dentro de un grupo de aprendizaje existe variabilidad,
es decir, a pesar de que exista una distribucion normal en cuanto a logros lingiiisticos, cada
nifio tiene su propio ritmo para adquirir el lenguaje. Por tanto no hay un punto exacto que
divida el desarrollo normal de aquello que debe causar precaucion. Las estrategias de
ensenanza ineficaces pueden afectar seriamente el nivel de logro del nifio (Brennan, 1979

en Dockell y McShane, 1992 citados por Aguado, 1995 pag. 52).

Las tareas que se les solicitan a los nifios deben ser adecuadas a su edad
cronolédgica y desarrollo cognitivo ya que esto puede conducir a demandas demasiado
dificiles para el nifio y podrian conducir a errores, llevando consigo una dificultad de

aprendizaje (Fernandez et. al, 2001).

La escuela deberd convertirse en un entorno que le proporcione experiencias
apropiadas al nifio adecuadas a sus demandas y necesidades pues se podria caer en el error
de pedirle una tarea muy compleja a un nifio pequefio, por tanto es importante conocer al
nifio, su desarrollo cognitivo, sus destrezas lingliisticas correspondientes a su edad, saber
como se adquiere la destreza lingiiistica a lo largo del desarrollo infantil, conocer su
predisposicion innata, etc, para ello no se puede separar la fuerte influencia que ejerce la

familia y el colegio como principales agentes de la formacion del nifio preescolar.

61



El profesor debera dar oportunidades a los nifios para expresarse, para hablar de aquellas
cosas que les interesen, pensar en aquello que puede representar para ellos un problema y
darle tiempo para pensar en cémo resolverlo, primero guiando y orientando sus soluciones
y proporcionandoles alternativas para que después logren su autonomia (Alcazar, et. al,

1996).

Debera buscar espacios para la conversacion y el didlogo en diversas
circunstancias, a través del trabajo en grupo y de manera individual para poder conocer
como desarrollan su lenguaje y como estan comprendiendo ciertos conceptos, asi como

conocer lo que piensan (Echevarne, 2006).

Es necesario que el profesor tenga un amplio conocimiento de lo que se quiere
evaluar de tal forma que esto conduzca a las tareas necesarias de intervencion, atendiendo
e integrando a cada uno de los alumnos en sus demandas y necesidades especiales, debido
a que los profesores ejercen una gran tarea con los niflos, la cual consiste en guiarlos,
andamiar y orientar su proceso de aprendizaje, por lo que serd fundamental conocer el
desarrollo general del nifio (caracteristicas y cambios), saber con quienes esta trabajando
para asi comprender las demandas y cuidados que requieren en esta etapa de desarrollo
lingiiistico tan importante, incluso las posibles dificultades que podrian presentar (Triad6 y

Forns, 1989).

El profesor debera conocer a sus alumnos, conocer acerca del desarrollo evolutivo y
cognitivo en cuanto a la formacion de conceptos, representaciones, operaciones mentales,
lo cual se refleja en el vocabulario de cada nivel de edad. De esta forma el trabajo podra

ser mas eficiente y se podra determinar la manera precisa de intervencion. (PEP, 2004)

Se debe examinar la manera en que los nifios dominan normalmente una tarea
lingliistica para tener orientaciones acerca de las habilidades lingiiisticas esperadas en
nifios de 3 afios. Por eso es importante partir del proceso de adquisicion normal como

prerrequisito crucial para entender la evolucion del lenguaje (Veiga, 2004).
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Para Veiga (2004), la actividad educativa asi como la intervencion que se realice con los
nifios a esta edad debe favorecer el desarrollo y adquisicion del lenguaje centrandose en
actividades como el juego, la narracidn, el cuento, poesias, trabalenguas. Principalmente el
profesor desempenard un papel fundamental en el desarrollo del lenguaje en el nifo,
estableciendo acuerdos y patrones de entendimiento mediante el lenguaje que den lugar a

las pautas de interaccion.

El profesor debera generar en los nifios un ambiente de confianza para que
favorezca el proceso de ensefianza- aprendizaje del lenguaje mediante estrategias

adecuadas y con una fuerte motivacion que lleve al nifio al éxito.

Para Bigas (2000) es importante llevar a cabo situaciones didacticas que favorezcan
el desarrollo lingiiistico de los nifios. A continuacion se desglosan algunas actividades que
propone Bigas (2000) y que se encuentran relacionadas al trabajo que se realizard con los

nifios dentro del Protecto Optimist:

Actividades relacionadas con los hdbitos y las rutinas: en alimentacion, en la
higiene, en el suefio y en el orden de las cosas, son momentos en donde el nifio capta la
atencion de la maestra, se debe mantener una interaccion en la que las miradas, los gestos,
las palabras del adulto ejerzan una funcién comunicativa; el adulto estimula con sus
palabras al nifio lo que estd haciendo y lo que estd a punto de suceder: ;tienes hambres?,
vamos a comer una gelatina, el lenguaje utilizado es comprendido porque no es mds que la
explicacion de lo que estd pasando, estd contextualizado y adquiere sentido gracias al
contexto. Estas situaciones se producen siempre siguiendo un mismo orden, resultan
eficaces para el desarrollo del nifio que muy pronto conoce la secuencia de las acciones y
puede anticipar lo que sucederd, todo esto le confiere seguridad y confianza. Las acciones
estdn acompafiadas de producciones verbales del adulto, que se llenan de significado

gracias al contexto.

El aprendizaje de las formas lingiifsticas convencionales: el saludo, la despedida,
pedir las cosas por favor, dar las gracias, asi como las celebraciones u otros actos sociales,
corresponden a los hdbitos lingiifsticos que se aprenden por imitacidon. Es importante que

toda ensefianza del lenguaje esté contextualizada.
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El juego es una actividad de aprendizaje y crecimiento para el nifio al entrar en una
dindmica regida por reglas y con un orden especifico, es una actividad fundamental para el
desarrollo de los nifios en el nivel preescolar, en este aspecto se dard gran importancia al
juego verbal, Para Bassedas (1998 citado por Bigas, 2000), el juego proporciona beneficios
indudables para el desarrollo y crecimiento del nifio. A través del juego explora su entorno
y las personas y los objetos que lo rodean, aprende a coordinar sus acciones con las de
otras personas, aprende a planificar y a tener en cuenta los instrumentos que necesita para
conseguir un objetivo; se aproxima y utiliza los objetos con intenciones diversas y con
fantasia. En los juegos el nifio enfrenta pequefias situaciones que tiene que resolver, que
tiene que relacionar y en todos ellas utiliza el lenguaje como auténtico motor del
pensamiento y del conocimiento, como pedir informacion, contrastar puntos de vista,
anticipar consecuencias de las acciones, planificar, coordinar acciones, comprobar

hipétesis, buscar soluciones y alternativas.

La explicacion de la lectura de cuentos, la elaboracion oral de mensajes para ser
escritos: El cuento comprende una actividad importante para el desarrollo lingiifstico de los
niflos y su preparacion para el escrito, contempla algunas caracteristicas: estdn escritos en
tercera persona, refieren a ambientes persona y épocas alejados a la experiencia cotidiana
del nifio, lo que favorece el proceso de descentramiento al incorporar otras realidades
diferentes de las que él conoce. Presencian lenguaje descontextualizado, es decir, el
mensaje interpretable por si solo, gracias a una recreacion lingifstica ajustada que permite

asir el significado con ayuda de las palabras.

El cuento es un modelo narrativo muy pautado, con una estructura recurrente, una
formulas lingiifsticas iniciales y finales repetidas, personajes estereotipados, etc, lo que
facilita que el nifio pueda interiorizar de forma temprana el esquema narrativo y anticipar

acciones comportamiento y personajes y finales.

1.5 Programa de Educacion Preescolar (PEP)

Conforma un programa de caracter nacional de acuerdo a los fundamentos legales que
rigen la educacion preescolar en México, el programa reconoce a la educacion preescolar
como un fundamento de la educacion basica, el cual debe y tiene el propdsito de contribuir
a la formacion integral del nifio, asume que para lograr este propodsito en el Jardin de nifios

es importante garantizar a los pequefios su participacion en experiencias educativas que les
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permitan desarrollarse, de manera prioritaria sus competencias afectivas, sociales y
cognitivas, de esta forma se disefian actividades con distintos niveles de complejidad en las

que habra de considerarse los logros de cada nifio (PEP, 2004).

Este programa estd centrado el desarrollo de las competencias, es decir,
entendiendo como competencia a un conjunto de capacidades que incluye conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje
y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos diversos. Por lo que
habra que favorecer al nifio en las diferentes situaciones didacticas o actividades que lo
lleven al logro de las mismas, tiene como finalidad atender a la diversidad educativa e

integrar a cada nifio a la educacion.

A continuacién se desglosan los campos formativos en los cuales se divide el PEP y a
partir de los cuales se comprenden una serie de competencias a desarrollar dentro de cada

campo:

* Desarrollo personal y social

* Lenguaje y comunicacion

* Pensamiento matematico

* Exploracion y conocimiento del mundo
* Expresion y apreciacion artisticas

* Desarrollo fisico y salud

A continuacion  se describen Unicamente los aspectos que se organizan en el campo

formativo del lenguaje y comunicacion, por estar relacionado a esta investigacion:
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Lenguaje v comunicacién: aspectos en los que se organiza el campo formativo:

competencias

Lenguaje oral

Lenguaje escrito

Comunica estados de animos,

sentimientos, emociones y vivencias a

través del lenguaje oral.

Conoce diversos portadores de texto e

identifica para qué sirven.

Utiliza el lenguaje para regular su conducta
en distintos tipos de interaccion con los

demas.

Interpreta o infiere el contenido de textos a
partir del conocimiento que tiene de los
diversos portadores y del sistema de

escritura.

Obtiene y comparte informacion a través

de diversas formas de expresion oral.

Expresa graficamente las ideas que quiere
comunicar y las verbaliza para construir un

texto escrito con ayuda de alguien.

Escucha y cuenta relatos literarios que

forman parte de la tradicion oral.

Identifica algunas caracteristicas del

sistema de escritura.

Aprecia la diversidad lingiiistica de su

region y de su cultura.

Conoce algunas caracteristicas y funciones

propias de los textos literarios.

Se puede apreciar la forma en que se divide el campo formativo de lenguaje y
comunicacion y se desglosan la serie de competencias que se pretenden desarrollar, sera
tarea del docente llevar a cabo actividades especificas para favorecer las competencias del
campo formativo de lenguaje y comunicacion. El cuadro proporciona las competencias que
se pretenden trabajar a lo largo del ciclo escolar mediante actividades o situaciones

didécticas pertinentes y que favorezcan el logro de las mismas.

Es importante tomar en cuenta que en México se tiene programa educativo nacional
que estd encaminado a la educacion integral del nifio, se mencionaron someramente las
areas que se contemplan en el PEP de esta forma se proporciona un panorama de las areas
que se trabajan y estimulan en México y por otro lado, conocer las areas que se contemplan
y se trabajan en el Proyecto Optimist, en donde se sugieren actividades encaminadas a

estimular el desarrollo del lenguaje en educacidon preescolar, asi como actividades a
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desarrollar en las demds areas contenidas en el PEP. Se puede decir que ambos integran las

mismas areas de desarrollo pero con distinto nombre.

1.6 Evaluacion del lenguaje

El lenguaje es entendido como una habilidad para comprender y expresar intenciones,
como modo de respuesta vocal y como proceso de codificacion/decodificacion de mensajes
con la finalidad de transmitir a otro un mundo de significaciones, implica multiplicidad de
habilidades de orden cognitivo, audio-oral, visual-grafo-motor, emocionales o de

personalidad y de tipo social. (Triado y Forns 1989).

Para Triadé y Forns la evaluacion del lenguaje permite determinar el nivel de
eficacia en el habla, lengua y comunicacion; permite conocer el desarrollo de lenguaje,
también es posible detectar alteraciones, y saber si el desarrollo y evolucion del lenguaje se
lleva dentro de los parametros esperados. Consiste en una exploracion del lenguaje, que a
través de su aplicacion es posible conocer la evolucion lingiiistica dentro de un grupo
social y cultural determinado. La importancia de evaluar el lenguaje es que gracias a esta
se pueden detectar a tiempo posibles retrasos y estimularse de forma adecuada mediante
estrategias de intervencion dependiendo de cada caso, y en su defecto canalizar a expertos.

(1989, p-65).

Anteriormente sobretodo en los afos cincuenta centraban la atencion a la
evaluacion del habla receptiva, estos test analizaban el vocabulario receptivo y se
completaban con otras habilidades lingiiisticas mediante la aplicacion de diferentes pruebas
como lo era el test de intelegencia de Weschler. El test de Peabody Picture Vocabulary
Test (Funn, 1959 citado por Triadd y Forns, 1989 pag. 104) como prueba de conocimiento
de unidades semanticas. Con el tiempo surge la necesidad de evaluar el lenguaje de forma
global y en situaciones naturales, de esta forma se recogieron, muestras de lenguaje
espontaneo de los nifios y se disefiaron diversas formas de andlisis como: niimero de
respuestas constituidas por una o varias palabras, porcentajes de respuestas simples y

complejas, porcentaje de categorias gramaticales utilizadas, etc.

Para Miller (1986 en Triadé y Forns 1989 pag. 67) la evaluacion del lenguaje debe
responder segun cada caso y los objetivos de andlisis segiin los sujetos y las situaciones a

las preguntas: ;por qué evaluar la conducta lingiiistica?, ;qué analizar?, ;como hacerlo?, y
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estas considerarlas como preguntas previas a cualquier examen de lenguaje con la finalidad
de precisar el andlisis, en este sentido, se evalta la conducta lingliistica para determinar la
base de funcionamiento (control evolutivo o accidn clinica), para detectar a los sujetos con
alteraciones potenciales de lenguaje (como accion preventiva), y para detectar el cambio
producido en caso de intervencion educativa (normal o especifica). Se analizan las
dimensiones basicas de contenido, forma y uso combinandose interactivamente en el hecho

real del lenguaje.

El analisis de la forma incluye el estudio de los componentes motores o fisicos de la
expresion articulada y las formas que toma el propio lenguaje. Abarca el sistema
fonoldégico y morfosintactico. El sistema sintdctico esta relacionado con la funcion
semantica del lenguaje; la estructura de una frase puede variar en funcion del énfasis

significativo que se le otorgue (Triad6 y Forns, 1989).

Para Triad6 y Forns (1989) el andlisis del uso del lenguaje o pragmatica se refiere
al uso de las funciones del lenguaje y de las reglas que rigen el uso del lenguaje en el
contexto. Como las implicitas en el primer lenguaje del nifio, las funciones de: informar,
repetir, pedir, etc. Y de profundizar en las distintas formas que puede tomar una frase
como: una promesa, un mandato, pregunta, etc. Sobretodo se interesa por los procesos de
interaccion comunicativa entre las influencias de los hablantes con los receptores en un
contexto determinado. El andlisis del contenido del lenguaje se centra de las
significaciones implicitas en las frases de una o dos palabras, se refiere a la significacion o

representacion de los mensajes producidos.

Para Bloom y Lahey (1978, citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 68) el contenido
del lenguaje es su significado o semantica, es decir, trata de “la representacion de lo que las
personas conocen acerca de los objetos de la realidad, de los acontecimientos y de las

relaciones”.

Algunas pruebas se centran en el analisis del contenido del lenguaje, como PLAI
(Preschool Assessmente Isntrument) de Blank, Rose y Berlin, (1978, citado por Triad6é y
Forns, 1989) se centran en la capacidad de comunicar ideas, el TVAP (Test de
Vocabulaire Actif et Passif) de Deltoury y Hupkens (1980 citado por Triado y Forns,
1989), TRT (Test de relations topologiques) de Deltour (1982 citado por Triadd 1989),
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NC-72 (Test de Llenguatge) de Tié (1979, citado por Triado y Forns, 1989 pag. 70) ,
(DRST Del Rio Language Screening test) de Toronto y cols, 1975 estos test se interesan
por el analisis de la funcion expresiva y receptiva en general sobre el conocimiento de los
objetos, la relacion entre estos y entre acontecimientos, algunos sobre designacion de

dibujos y otros sobre comprension y relato de historietas.

Para la evaluacion fonolédgica se requiere del analisis de la produccion de sonidos y
de las reglas de combinacion en secuencias adecuadas para el lenguaje. (Hallaham y
Bryan, 1981 en Triadd y Frons, 1989 pag. 71). Abarca fendomenos receptivos de
identificacion y discriminacion de fonemas, de silabas y de cadenas orales tanto como los

fenémenos expresivos articulatorios.

Para Triad6 y Forns (1989) el andlisis de la morfologia se refiere al andlisis de la
forma del lenguaje comprende los modos de conexion de los sonidos con las
significaciones contenidas en las palabras o en las frases. Como el uso de los verbos,
sustantivos, adverbios (palabras o clases de significacion), preposiciones, pronombres,
conjunciones (relaciones semantico-sintacticas entre las palabras), entonacion y ritmo

(prosodia suprasegmental).

Berko (1958 citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 75) desarrolla una de las técnicas
mas conocidas de andlisis morfoldgico, abarca las producciones de las reglas de relacion a

partir de la presentacion de enunciados no significativos para el sujeto.

Por otro lado la sintaxis se refiere al andlisis de las formas y el orden de
organizacion de los enunciados, es decir, a la estructura de la frase. Est4 vinculada al uso
comunicativo en donde se sitia el intercambio verbal y el contexto dado. Dentro de las
pruebas mas conocidas se distinguen la de Bankson (1977), TLP (Caracosta y cols, 1975
pag. 76), e ITPA (Kirk y col, 1968). Los aspectos sintacticos mas usualmente abordados en
las pruebas de lenguaje son la estructura interna de las frases (cldusulas simples,
combinadas o complejas) dependiendo de sus componentes: sujeto, verbo, objeto; las
reglas y usos de los pronombres, las frases interrogativas y el sistema de negacion de la

lengua. (Triad6 y Forns, 1989).
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Para la evaluacion del uso del lenguaje se requiere de la seleccion de conductas, social y
cognitivamente determinadas de acuerdo con las finalidades del hablante y del contexto de

las situaciones (Bloom y Lahey, 1978 en Triad6 y Forns, 1989 pag. 78).

Para Bloom y Lahey (citado en Triadd y Forns, 1989 pag. 78) el analisis del uso del
lenguaje comprende diversos aspectos como: relaciones comunicativas entre emisor y
receptor en un contexto dado y otro corresponde a las reglas de decision por las cuales se
elige una forma de mensaje, en funcion de las funciones pretendidas y segln la situacion
de los participantes. Es dificil conseguir pruebas estandarizadas que evalten el uso de

lenguaje.

Segun Bloom y Lahey (1983 citado en Triadé y Forns 1989 pag. 78), el Unico
elemento que se puede evaluar en la pruebas estandarizadas es la habilidad de manipular
simbolos verbales con el objetivo de resolver problemas, la habilidad de relacionar
simbolos como son las analogias, o de hablar sobre una forma lingiiistica (andlisis de la
palabras). En cambio, las pruebas no estandarizadas permiten tener una forma mas natural

y espontanea de la habilidad lingiiistica.

1. 6.1 Estrategias de evaluacion del lenguaje
Existen paradigmas referenciales y sociolingliisticos que permiten evaluar las habilidades
lingiiisticas (Dickson, 1981, en Triadé y Forns 1989 pag. 79). Para Triad6 y Forns (1989)
desde estos enfoques se analiza el lenguaje producido en situaciones libres y producido en
situaciones dirigidas y semidirigidas, de este ultimo se distinguen 5 formas de analisis:
* Analisis de las producciones orales en situaciones libres: conversacion y juego
* Andlisis de las producciones verbal-orales en situaciones referentes: ante material
visual: iméagenes de cosas presentacion de laminas y presentacion de vifietas; ante
estimulos verbales: tareas incluidas en test de lenguaje como la evocacion de
nombres de objetos dadas las categorias, completamiento de frases, imitacion al
didlogo, comprension de problemas; tareas incluidas en test de inteligencia verbal:
definicion de palabras, sin6nimos y antdonimos, interpretacion de refranes,
expresiones idiomadticas y/o fabulas, ejercicio de ldgica verbal, etc.
* Ante acciones reales: Analisis de las producciones motoras (gestuales o graficas)

ante estimulos visuales y/o verbales: Indicacién de dibujos, ejecucion de érdenes

70



verbales con material, ejecucion grafica de orden verbal, ejecucion minima de
acciones frente a estimulos verbales.
* Andlisis de la imitacion provocada: repeticion de frases

* Analisis de las habilidades comunicativas: Role playing y doble codigo.

Andlisis de las producciones orales en situaciones libres (conversaciones y
juegos):Se ubica desde el paradigma sociolingiiistico, se entiende que la competencia
comunicativa es situacional, interaccional, funcional y evolutiva. (Diez, 1984 citado por

Triad6 y Forns, 1989 pag. 80).

Se analiza el lenguaje del nifio en situaciones de comunicacion espontanea con

otros nifios o con otros adultos, incluye datos verbales como no verbales y contextuales.

Principalmente se utiliza en estudios longitudinales en donde se analiza el
desarrollo lingiiistico. La técnica de registro de datos mas utilizados datan desde Piaget
(1978, citado por Triadé y Forns, 1989 pag. 81) con el método de la observacion y registro
de las conductas lingiiisticas de sus hijos, con base a la reflexiéon sobre el proceso de

desarrollo.

Los datos observacionales pueden interpretarse de dos formas: como producto: se
estudia el lenguaje de manera cuantitativa como nimero de palabras expresadas, longitud
de la frase (LMU), y como proceso: esta centrado en el andlisis de la interaccion

comunicativa entre nifios o entre nifio y adulto.

Lo mas importante es identificar las estrategias que posibilitan la adquisicion y
evolucion de la conducta comunicativa. Desde este paradigma se ha intentado profundizar
en los diferentes aspectos del desarrollo lingiiistico entre estos: la determinacion del orden
evolutivo de la aparicion de diferentes elementos del lenguaje como: fonologia,
morfosintaxis, sintésis, etc; el establecimiento de relaciones semanticas implicitas en los
enunciados cortos de los nifios y su enriquecimiento a los més complejos; la importancia
de la conducta gestual como valor intrinseco y sustitutivo del propio lenguaje, o valor de
complementacion; la importancia de la intenciéon comunicativa que el adulto confiere al

lenguaje del nifio; la constatacion del desarrollo temprano de las habilidades comunicativas
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y de las capacidades de los nifios para negociar los significados de las palabras (Triad6 y

Forns, 1989).

A pesar de que el enfoque sociolingiiistico permite obtener una forma mas natural y
exacta del lenguaje del nifio también es cierto que dentro de sus limitaciones se encuentra
la dificultad de seleccionar la muestra del lenguaje a partir de los registros obtenidos, la
dependencia contextual de las producciones, la gran carga temporal que ocupa la recogida
y andlisis de datos, es conveniente para el establecimiento de comparaciones grupales

(Acosta, 1996).

Estudio de la produccion verbal en situaciones referenciales: Se pide al sujeto que
muestre su habilidad comunicativa ante un referente artificial impuesto por el examinador,
mediante consignas concretas en una situacion dada. Se analiza la habilidad para elaborar y
transmitir un mensaje por parte del emisor como la habilidad del receptor en recibirlo y
comprenderlo. Se analiza principalmente la sintaxis y la semantica. Actualmente se estd
reconceptualizando la nocidon de competencia comunicativa como conjunto de habilidades
de intercambio comunicativo, como proceso de pensamiento y comunicacion de ideas, en
relacion a la comprension del interlocutor, todo bajo un esquema cognitivo. (Diez, 1984,

citado por Triadd y Forns, 1989 pag. Pag. 84).

Los andlisis de exploracion referencial del lenguaje suelen considerarse en diferentes
situaciones y tareas entre estas:
* Analisis de las producciones verbal-orales ante material visual (dibujos, imagenes,
diapositivas): Ha sido de las més utilizadas, desde Binet (1911 citado por Triad6 y
Forns, 1989 pag. 85) en su escala métrica de inteligencia utilizo la presentacion de
laminas de dibujos como medio analizador de lenguaje. Permite explorar diferentes
funciones del lenguaje como: identificacion de conceptos, selecciones o
determinacion de la pertinencia, denominacion, interpretaciéon, comprension. En
ocasiones la dificultad radica en delimitar en qué medida se analiza una funcidon

solo lingiiistica o solo cognitiva o si se analizan ambas.

Algunos de los tests que se utilizan para elicitar productos lingliisticos son: Tarea
de evocacion de conceptos mediante presentacion de imagenes de cosas, la forma es la de

vocabulario de imagenes, como un estimulo simple encaminado a la evocacién de los
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conceptos expresados en la ldmina como nombre de objetos, de acciones, de funciones,
categorias, etc. Va acompafada de preguntas que hacen referencia a la imagen como: ;Qué
es?, jpara qué sirve?, ;qué hacemos con ¢1?, ;de qué esta hecho?. El Test ITPA (Mc
Carthy y Kirk 1961 citado por Triadé y Forns, 1989 pag. 85) (para este tipo de tareas
utiliza objetos miniatura; la tarea de expresion de relatos mediante la presentacion de
laminas o escenas que desencadenan la produccion verbal, se le denomina “lectura de

imagenes”.

Trata de conseguir una explicacion de la historieta en escena expuesta. También se
cuestiona al niflo como una demanda de prevision sobre una accidon que suele generar en el
nifio amplias explicaciones. Se considera un ejemplo claro de esto en el test PLAI (Blank ,
rose, Berlin, 1978 pag. 86), en donde se muestra un nifilo montado en una bicicleta, y se
pregunta al nifio. ;qué crees que hard después?; tarea de organizacion logico-verbal
(secuenciacion espacio temporal): consiste en la explicacion de una historia expresada en

unas vifietas presentadas de modo ordenado o desordenado.

Estd altamente cargada de factores cognitivos y constituye una prueba adecuada
para analizar la capacidad de planificacidon y organizacion espaciotemporal. Se realizan de
tres formas distintas por imagenes simples, escenas o vifietas en donde la funcién expresiva
del lenguaje puede verse complementado con el anélisis receptivo, especialmente en los

casos en donde la produccion lingiiistica resulte simplificada.

Es importante que exista claridad grafica de los dibujos, ya que son los principales
evocadores de la expresion verbal, de otra forma no existiria validez en la prueba y se
podria llegar a errores. Tal es el caso de la prueba EDEI (Perron-Boreli y Perron, 1974
citado por Triadd y Forns, 1989 pag. 87), en donde los dibujos de una ldmina de
categorizacion verbal presentan una pelota que llega a provocar la evocacion de mas de 10
conceptos distintos como: sol, luna, globo, moneda, etc. Va a depender la orientacion que
se le dé a la lamina para obtener lo que se busca y no distorsionarlo. El analisis del error
sin embargo, también ayuda al evaluador a precisar mecanismos alterados en la

identificacion o produccion de las respuestas correctas (Triadd y Forns, 1989).

Por ejemplo la prueba de Deltour y Hupkens (1980, citado en Triad6 y Forns, 1989

pag. 87) se le presenta al nifio seis estimulos visuales entre los cuales uno presenta la
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accion o palabra a identificar, otro puede ser elegido en funcion de un conocimiento
impreciso de la palabra, uno o dos dibujos mas pueden ser utilizados como
distorcionadores y el resto pueden ser elegidos en razon de diversas confusiones, fonéticas
o funcionales, la prueba tiene gran valor que posibilita el andlisis de los errores con
finalidades estrictamente diagndsticas y permite la planificacion de medidas pedagogicas

especiales.

Las capacidades perceptivas de discriminacion grafica, de exploracion sistematica,
de captacion de detalles esenciales versus no esenciales, asi como las capacidades de
estructuracion espacio-temporal, deben ser necesarias y previamente analizadas antes de
proceder a la exploracion del lenguaje, a fin de no concluir de forma inadecuada la
alteracion del lenguaje en donde pudiera existir una alteracion de base perceptiva. (Triadd

y Forns, 1989).

Para Triad6 y Forns (1989) el andlisis de las producciones verbales-orales ante
estimulos verbales: Analiza la produccion verbal realizada por el nifio ante consignas
verbales dadas en ausencia de soporte visual. Incluye dos categorias de estudio: el analisis
de la propia actividad verbal y la capacidad de razonamiento verbal. El lenguaje es
considerado como un proceso que involucra la cognicién y no se puede tomar de manera

aislada o como una mera produccion, ambas estan mutuamente implicadas.

Se dividen pues en tareas tests que tienen diferentes objetivos de andlisis entre
estos: tareas de los tests cuyo objetivo es el analisis del lenguaje: Evocacion del nombre de
objetos dada una categoria o una funcidn, consiste en reconocer la etiqueta verbal de la
categoria propuesta y en el aspecto cognitivo que sea capaz de categorizar; completar
frases: se trata de un una actividad de cierre verbal tanto el plano sintictico como
morfosintactico, implica la comprension de un enunciado dado en forma incompleta en una
estructura sintactica; incitacion al didlogo: se induce a usar enunciados interrogativos y a
solicitar posibles respuestas, se considera la capacidad de responder a la incitacion de la
demanda, implica importantes habilidades metalingiiisticas como el reconocimiento de los

mensajes y solicitar informacion ausente en los esquemas del emisor.

Segtin Triad6 y Forns (1989) esta tarea implica un ejercicio de role taking, es decir,

tener la capacidad de ponerse en el lugar del otro, en el nivel preescolar justamente se va
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trabajando la empatia conforme el nifio va comprendiendo mas su entorno, el nifio de
primer grado de preescolar va comprendiendo la empatia conforme va interactuando con
los demés, y va viviendo experiencias; comprension de problemas, con o sin soporte
visual: consiste en plantear un conflicto cognitivo y solicitar la resolucion del mismo y la
consiguiente explicacion verbal del razonamiento de resolucion; las tareas incluidas
prioritariamente en las pruebas de inteligencia o razonamiento verbal: corresponden a
subpruebas verbales contenidas en los test Wechsler, 1949,1974), Terman (1970),
McCarthy (1972 citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 91) o el EDEI (Perron-Boreli y
Perron, 1974 citado por Triadd y Forns, 1989 pag. 91), estas pruebas aportan datos
interpretativos relacionados con la habilidad lingiistica del sujeto, principalmente: la
comprension verbal (analiza organizacion de datos incluidos en enunciados largos),
comprension social (se analiza la expresion verbal de enunciados de respuesta larga), la

formacion de conceptos verbales (analiza la categorizacion).

De entre las tareas incluidas en las pruebas de inteligencia de mayor alcance
lingiiistico se destacan: definiciones de palabras: permiten establecer el nivel de
conocimiento semdantico, la facilidad y riqueza expresiva, la precision conceptual, la
riqueza fonética, la claridad fonética; busqueda de sindnimos y/o anténimos: exige
compresion verbal y precision conceptual; interpretacion de refranes, fabulas o expresiones
idiomaticas (aplicables en adolescentes): exige un juicio social, abstraccion verbal y
comprension analogica; ejercicios de logica verbal de tipo categorial y los textos lacunares:
consiste en reconocer palabras que completan el sentido de las frases de un parrafo,
requiere de previa lectura del mismo, como buscar un homoénimo que convenga a distintas

frases. (Triadd y Forns, 1989).

Andlisis de las producciones verbales ante acciones reales: Permite la captacion de
sucesion de acciones. El contexto que envuelve la representacion de la accidon por parte del
examinador es ficticio y la solicitud de la rapidez en el cambio de la compresion de textos
puede ser distorsionante. El uso de video permite un buen andlisis, ya que pueden
visualizarse las acciones, la sucesion temporal de la mismas, la posibilidad de manejar
conceptos espaciales. Esta técnica de registro de datos permite acercarse mas al lenguaje
autorregulativo del nifio, como la verbalizacién de su propia actividad o de la actividad de
otros, tal es el caso de la prueba de Rondal (1981 citado por Triadé y Forns, 1989 pag. 97)

de la busqueda de un tesoro, en donde se trata de analizar en qué medida la propia
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verbalizacion del procesos de resolucion de una tarea ayuda al niflo a la resolucion de la

tarea en si misma.

Andlisis de la produccion motora (gestual o grafica ante un estimulo visual y/o
verbal): Consiste en la ejecucion mimica o grafica de las 6rdenes dadas por el examinador,
o de las acciones o funciones que pueden ser evocadas mediante un dibujo. Esto permite
conocer mas la comprension verbal de enunciados sintdcticamente complejos. La prueba
ITPA (Kirk, Mc Carthy y Kirk, 1968 citado por Triado y Forns, 1989 pag. 97), la
expresion mimica también es tomada como la capacidad expresiva. Dentro de las tareas
normalmente propuestas son: Indicacion del dibujo pertinente a la frase dada (produccion
motora de indicacion o sefializacion de elementos del dibujos proporcionado), ejecucion de
orden verbal con material figurativo o simbolico: capacidad de comprension de la sintaxis
compleja y la retencion mnemonica inmediata (el examinado sélo puede cumplir érdenes
como “coge el cuaderno blanco” dentro de muchos cuadernos de colores; uno de los test
que evalua este aspecto es el Token Test de Renzi y Vignolo (1962 citado por Triadd y
Forns, 1989 pag. 104), usado para la prueba de screening afasico, o la prueba de
inteligencia de BAS de Ellior, Murray y Pearson (1979 citado por Triad6é y Forns, 1989
pag. 104) que incluye la comprension verbal en donde el sujeto debe ejecutar drdenes
dadas como “pon dos mufiecos, uno frente al otro”; ejecucion grafica de la orden verbal:
analiza la capacidad de ordenes escritas; ejecucion motora (mimada) de las acciones que

pueden realizarse con un material que es presentado visualmente.

Un ejemplo es la prueba de ITPA (Kirk, McCarthy y Kirk, 1968 en Triado y Forns,
1989 pag. 110), en donde se analiza la habilidad expresiva de un sujeto que se vale del
lenguaje gestual, evaliia la secuencia de movimientos que un sujeto realiza ante una
consigna dada para realizar acciones como “hablar por teléfono”, “tocar la guitarra”, etc.
Este tipo de pruebas requieren de la capacidad de comprension de 6rdenes verbales, asi
como la retencion de las mismas ante la solicitud de determinadas consignas implica
también la evaluacion de funciones cognitivas complejas como el lenguaje, razonamiento y

memoria. Se evalua el lenguaje ante demandas cortas pero sinticticamente complejas,

principalmente se utiliza con algunos trastornos afésicos.

Andlisis del lenguaje mediante repeticion de frases: Requiere de un sistema

sensorial auditivo que permita captar los estimulos percibidos, como la capacidad de
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discriminacion acustica y por la habilidad mnemonica y articulatoria. Permite conocer los

limites del input de estructuras y contraste morfologicos.

El andlisis de la habilidad comunicativa: Se trata de analizar las formas de
intercambio comunicativo entre nifios y adultos (padres, maestros); y entre los propios
nifios. Desde el paradigma referencial se pretenden identificar las habilidades basicas para
la comunicacion. Para Haslett (1984, citado por Triadé y Forns, 1989 pag. 99) existen tres
perspectivas de andlisis: el andlisis de tareas, el de role taking (la habilidad de ponerse en
el lugar del otro y formular mensajes a partir de esto) con respecto a este punto se
considera la etapa egocéntrica del nifio asi como la capacidad progresiva que tiene el nifio
de hacer abstraccion de su propio rol para situarse en el lugar del otro y la evaluacion del
mensaje. Por otro lado Asher y Oden (1976 citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 99)
defienden que la habilidad comunicativa de los nifios se adquiere debido al incremento de
vocabulario o conocimientos y la creciente necesidad de establecer comparaciones. En la
medida en que el nifio logra descentralizarse es capaz de participar en un proceso de

comunicacion social (Flavell, 1973, citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 99).

Los estudios centrados sobre la evaluaciéon de los mensajes se preocupan de
identificar las habilidades del receptor para usar adecuadamente un mensaje, consideran
que la eficacia comunicativa entre locutor y receptor aumenta con la edad y que la plena
eficacia comunicativa, es tardia. (Glucksberg et. al, 1975 citado por Triad6 y Forns, 1989

pag. 100).

Los estudios del “doble c6digo” hacen referencia al uso de la codificacion “para
uno mismo” o “para otro”, procuran distinguir el momento en que la evolucién se
consolida el “saber” o el “saber hacer”, necesario para el dominio de distintos codigos.

(Boada, 1986 citado por Triad6 y Forns, 1989 pag. 100).

Por otro lado parece poder demostrarse cuado la situacion y el referente son
adecuados a la edad del sujeto, que la comunicacion es precoz (Beaudichon, 1968 citado
por Triad6 y Forns, 1989 pag. 100), esto nos lleva a la reflexion de que el rol del adulto es
basico para el mantenimiento de la comunicacion y que actiia como guia para favorecer los

procesos comunicativos.
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Como bien se puede apreciar, la evaluacion del lenguaje es una actividad compleja que
requiere un tiempo considerado para conocer su evolucion debido a que el lenguaje es una
de las funciones del ser humano que representa una evolucion compleja en su desarrollo y
adquisicion, ya que involucra una maduracion de area diversas en el ser humano entre ellas
una madurez neuropsicologica, la afectividad, el desarrollo cognitivo, la correcta
maduracion de los o6rganos periféricos del lenguaje o los contextos en los que el nifio esta

inmerso, entre otras cosas. (Acosta, 1996).

Por eso es que el hablar de las dimensiones del lenguaje es abarcar en cierta forma
cada una de estas areas que se encuentran relacionadas en la evolucion del mismos. Hasta
el momento hemos conocido algunos procedimientos y estratégicas que corresponden a
test estandarizados y escalas de desarrollo que permiten medir el lenguaje en diferentes
aspectos: cuantitativo, es decir, una edad del lenguaje. Principalmente los test

estandarizados fueron disefiados para detectar trastornos en el lenguaje infantil.

Las escalas de desarrollo por su parte intentan estudiar el lenguaje del nifio desde
una perspectiva madurativa, proporcionando un perfil que se ird comparando a lo largo de
un periodo de reeducacion. Una escala que permite medir la comprension la asociacion y la
expresion es la escala Alfa para evaluacion del lenguaje en nifos de 3 afios a 17.

(Feldman, 1992).

Otra técnica de evaluacion del lenguaje es la observacion conductual que estudia el
lenguaje en situaciones naturales no estructuradas. El examinador observa y registra la
conducta verbal del nifio, se utiliza mucho en la evaluacion de la pragmatica, ya que el

evaluador tienen claros sus objetivos y registra aquello que le sirve.

Otra técnica corresponde a las pruebas no estandarizadas entre estas se contemplan
diversas tareas que se han explicado con anterioridad entre estas: recogida, trascripcion y
andlisis de una muestra de lenguaje, evaluacion de la comprension ante tareas concretas a

realizar, imitacion provocada, produccion provocada ante situaciones referenciales.

Un ejemplo de muestras no estandarizadas corresponde al protocolo de evaluacion
propuesta por Acosta (1996) consta de dos partes, en la primera se pretende obtener una

muestra mas o menos amplia de lenguaje en situaciones libres. En la segunda se
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contemplan una serie de tareas dentro de cada una de las dimensiones del lenguaje
(semantica, fonologia y morfosintanxis) con la finalidad de evaluar algunos componentes y

unidades especificas dentro de cada parcela.

Cada una de las tareas evalua el desarrollo de las dimensiones y componentes del

lenguaje: fonologia, morfosintaxis, semantica y pragmatica.

1. 6.2 Actividades que favorecen el desarrollo del lenguaje
A continuacidn se desglosan algunas actividades que fomentan el desarrollo del lenguaje y
que se encuentran relacionadas con algunas tareas contempladas en los test explicados

anteriormente:

Completar palabras, por ejemplo manos a la cabe..., manos en las rodi...los nifios
presentan poca dificultad para reemplazar las palabras que faltan porque alguna vez se han
puesto las manos en la cabeza o en las rodillas. Las experiencias personales les permiten
adivinar el significado y responder con rapidez. (Smith, 1971, citado en Baghban, 1990),
en el caso del algunas poesias por ejemplo se pueden repetir primeras lineas y después
esperar las palabras que emita el nifio manteniendo una rima. Por lo tanto las palabras
claves en la estructura lingiiistica que van acompanadas de un simple golpe les ayudan a
predecir las palabras necesarias para completar los versos. Puesto que el lenguaje es
predecible, y generativo, no solo refuerza las experiencias vividas, sino reordena las
percepciones, modismos, y vocabulario, en la medida en que estas experiencias amplian
nuestro conocimiento del mundo. Ademés favorecen la adquisicion del lenguaje, se
convierten en actividades divertidas e interesantes para los nifios pues al jugar con los

gestos y la modulacion de voz se enriquecen las actividades.

Narracion de historias o cuentos: La experiencia en la lectura tempana ayuda a los
nifios a que aprende la espera de turno a intervenir, al comenzar el cuento de historias a los
nifios se despierta su curiosidad, fantasia e interés, los cuentos suelen ser atractivos para los
nifios y funcionan como recursos que les permiten predecir mediante asociaciones que
realice con sus propias experiencias previas. También es util contar historias a los nifios
para orientarlos hacia la accion y participacion. Una vez que se le lee un cuento se le
explica el texto, se sugiere cuestionar al nifio sobre las historias. Asi como se explicd

anteriormente con los estudios de Bruner (1983, citado por Garton y Pratt, 1991 pag. 66).
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Una funcion universal del lenguaje es la narracion de historias. El sentido del relato es
crucial para el desarrollo humano. Recurrimos al relato para elaborar una entidad de
experiencia, para dar forma y equilibrio a nuestras vivencias y para hacer generalizaciones
sobre el mundo. Estructuramos y a menudo modificamos la experiencia cuando creamos
historias de nuestra vida cotidiana y también con frecuencia, modificamos nuestras propias
representaciones internas de la experiencia cuando escuchamos los relatos de otros.

(Brown, 1975 citado por Baghban, 1990).

La actividad del cuento diario con los niflos genera en ellos inquietudes, muestran
gran interés por la actividad, realizan el juego simbolico de relatos entre ellos, disfrutan de

traer cuentos a la escuela y se vuelve una actividad deseada por todos (Alcéazar, 1996).

Algunos libros pueden estar elaborados con materiales atractivos para los nifios tal
es el caso de el tipo de material que utilizaron Baghban (1990) para el desarrollo de lectura
en su hija de 3 afos los padres solian leerle a su hija y explicarle cada palabra, utilizaban
libros de tela con paginas de cartulina, sobre el cuento de “Pat el conejito”, este tipo de
libros facilitaron la formulacion de preguntas sobre detalles de los dibujos por ejemplo
(ves el....?, algunas oOrdenes, “mira la....”, y comentarios “qué gato mas gracioso,
verdad?”, cualquier tipo de respuesta motora o verbal que se emita por parte del nifio es
importante reforzar con un si, eso es, muy bien. (Baghban, 1990). Se pueden completar las
historias a partir de los argumentos de los libros y de algunos acontecimientos familiares

importantes por ejemplo “una fiesta de cumpleafios”.

En este punto es importante sefalar que todos los cuentos que se contemplan en el
Proyecto Optimist, narran episodios de la vida en general de un hada que va al colegio

quien esta aprendiendo y va descubriendo su mundo.

La cancién como parte del lenguaje oral: El marco musical de cualquier idioma
puede apreciarse a través del balbuceo imitativo del nifio que comprende un conjunto de
fonemas dentro de patrones de entonacidon mas amplios. Durante esta etapa un nifio
aprende a entonar (Baghban, 1990). Es comun observar como los nifios repitan lo que
escuchan, por eso es importante el tono que se utiliza al hablarle a los nifios pues este

repercute fuertemente en sus aprendizajes posteriores incluso en la seguridad en ellos
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mismos al sentirse sin temor a equivocarse y se regafiados mediante gritos, sera la forma en
que estos se expresen. Los nifios asocian a través de los libros alrededor de los 20 meses,

comienzan a distinguir los dibujos de la letra impresa. (Baghban, 1990).

Las rimas infantiles tradicionales y las audiciones musicales con respecto a las
actividades que Banghdad (1990) realizé con su hija, permitieron la participacion de estas
rimas mientras se limpiaba la casa, se conducia en el coche o se daba un paseo, la nifia

coreaba las melodias. Cada vez que la nifia escuchaba las rimas, bailaba y aplaudia.

Lo mismo sucede en el salon de clases con el Proyecto Optimist, a diario se escucha
la audicion musical cldsica correspondiente a la unidad, se canta la cancion popular y se
recita la poesia, este tipo de actividades también se pueden reforzar durante el paseo de
aprendizaje, o bien mientras los nifios realizan actividades pldsticas como fondo musical

que acompafie su destreza.

En el siguiente capitulo se explicard detalladamente el Proyecto Optimist.
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CAPITULO I

PROYECTO OPTIMIST

2.1 ;Queé es el Proyecto Optimist?

“Es un proyecto pensado y elaborado para nifios que cursan la educacion infantil, ofrece
una rica y organizada estimulacion a través de estrategias innovadoras que buscan hacer
posibles el alcance de los niveles de madurez y desarrollo y aprendizajes Optimos a cada
uno de los nifios segun sus condiciones personales dentro de diferentes areas de desarrollo
basicas: afectivo emocional, desarrollo motor, desarrollo cognitivo, lenguaje.”

(www.apde.edu.gt/pcb/igeneral.php)

Promueve una educacion personalizada, completa y coherente, con estrategias
educativas innovadoras de modo sistematico y progresivo atendiendo las necesidades de

cada alumno para afrontar con éxito los aprendizajes escolares.

Las estrategias de ensefianza — aprendizaje que se emplean en este proyecto tienen
la finalidad de desarrollar el potencial de los nifios en distintas reas: fisica, intelectual y
moral, en los periodos sensitivos (Corominas, 1996) de mayor plasticidad neurologica y

psicologica en donde los aprendizajes se adquieren con mas rapidez, naturalidad y agrado.

“El proyecto Optimist es el Proyecto Educativo de Fomento para la educacion
infantil partiendo de las investigaciones realizadas sobre aprendizajes tempranos, se ofrece
a los alumnos una rica, organizada estimulacion para que alcancen segun las condiciones

personales de cada uno, unos niveles de madurez y aprendizaje”. (Carrasco, J, 2004).

Fomento de Centro de ensenanza fue fundada en 1963 por un grupo de padres,
profesionales y educadores que constituyeron una empresa educativa con el objeto de
ofrecer a la sociedad una educacion de calidad, creativa ¢ innovadora, basada en la

concepcion pedagdgica nominada: “Educacion Personalizada” de Garcia Hoz.

Actualmente estd constituida por 34 centros educativos en la reptblica Espafiola y

asesora instituciones educativas en el extranjero. (Carrasco, J. 2004).
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Los programas especificos del Proyecto Optimist crean un ambiente de aula rico en

estimulos, potencian la creatividad de los nifios y hacen que se sienta mas feliz.

Actualmente se estd impartiendo el Proyecto Optimist en algunas de las
instituciones educativas dentro de la Republica mexicana en centros educativos que estan
en convenio con la filosofia del mismo; en el Distrito Federal, en un colegio perteneciente

al sector privado desde hace 3 afios, que al parecer se han obtenido buenos resultados.

El Proyecto Optimist estd basado en la pedagogia de Garcia Hoz “La educacion

personalizada”, (Alcazar Et. al 1996).

“No es un método de educacion o de ensefianza, sino que es un modo de ver la
educacion a través de la realidad mas profunda del hombre, que es su condicion de
persona” Garcia Hoz (1997 citado en Alcazar et. al 1996 pag. 68), en donde la tarea de
educacion o de ensefianza consisten en una forma de contemplar al nifio en su condicion de
persona, esto hace referencia a proporcionar una atencion que reconozca las caracteristicas
individuales y particulares de cada uno de los nifios, potencidndolas al maximo (Alcézar,

et.al 1996).

Otra de las areas contempladas en el Proyecto Optimist es la de formacioén de

habitos, entrevista y apoyo con padres, que se fortalecen sobretodo en el trabajo en casa.

El Proyecto Optimist toma en cuenta a los padres de familia a quienes considera los
primeros educadores y protagonistas de la educacion de sus hijos, toma en cuenta que los
padres determinan un papel fundamental e insustituible en la educacion de los nifios, por lo
que sera importante propiciar un ambiente familiar rico en estimulos educativos para

formar un mejor cimiento para una educacion de calidad (Alcazar. Et. al. 1996).

Tiene la finalidad de crear lazos entre escuela y padres de familia implicdndolos en

la educacioén de sus hijos (Echervarne, et. al, 2006).

De esta forma se presenta a las familias entrevistas personales a manera de un

asesoramiento educativo de calidad, interesado en la mejora de la educacion de sus hijos,
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tomando en cuenta que este es un trabajo en equipo entre profesores y padres de familia

(Alcazar, et. al, 1996).

Ademas, desde el colegio se sugiere a los padres actividades familiares adecuadas
al nivel de sus hijos, como una manera de establecer trabajo directo con el nifio en
continuidad y seguimiento del trabajo en clase, ofreciendo modos practicos de hacer de la
vida familiar, un contexto lleno de estimulos para el desarrollo (Alcézar, et. al 1996). Una
forma de favorecer la implicacion de los padres en la educacion de sus hijos es el Programa
de Formacion Educativa para los Padres de Educacion Infantil, que también forma parte
del trabajo en equipo entre profesores y padres de familia, como una relacion que tiene que

fomentarse para potencializar la educacion de los nifos.

“La familia es el lugar primordial de la educacion humana. Los padres son los
primeros educadores. Este derecho — deber que les incumbe es primario, original,

intangible, indelegable e insustituible”. Cardona (1990 citado por Alcazar et. al 1996).

La familia como bien lo menciona Alcézar et. al, (1996) es el ambito propio del
desarrollo mas profundo de la persona, dentro de la familia se reciben los primeros y mas
decisivos estimulos para el desarrollo como las actitudes mas radicales ante la vida, la
orientacion moral, el uso responsable de la libertad y, en general, el cultivo de la

personalidad se educan principalmente en la familia.

De esta forma se puede apreciar que el trabajo en el colegio y familia a partir de los
principios que establece el Proyecto Optimist deberan fortalecerse y trabajarse en

continuidad.

Con respecto al drea de la formacion de habitos conforma una guia didactica que
permite orientar, acompafiar y guiar al nifio en sus experiencias de aprendizaje dentro del
colegio, en donde la formacién de hdbitos conforma un aspecto fundamental (Alcdzar, et.
al, 1996). Esta area permite reforzar los habitos que se van adquiriendo a diario de tal

forma que el nifio aprende a respetar y convivir con los demas.

El Proyecto Optimist estd dirigido a nifios de Educacion Infantil abarca tres ciclos

escolares, equivalentes a primero, segundo y tercer grado de preescolar, contempla a su vez
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un proyecto de educacion temprana dirigido a nifios de dos afios en donde se trabajan las
mismas metodologias de trabajo solo que adaptadas al grado escolar; los rincones de
trabajo varian, contemplando so6lo tres: cuento, juego y arte. Por tanto, el programa de
educacion temprana debera apoyar y ensefiar al niflo una metodologia especifica de trabajo
que prepare al alumno a su entrada al primer grado de preescolar con una metodologia

similar que favorezca la adaptacion y rutina de trabajo para los aflos escolares posteriores.

Se puede decir que es el primer acercamiento al trabajo del Proyecto Optimist, con
una metodologia especifica, pero que debido a la edad, se considera como parte de un

programa de educacion temprana.

Dentro del Proyecto Optimist se contemplan diferentes guias didacticas y libros
dirigidos a cada uno de los grados escolares y que estan contemplados a partir del primer
grado de preescolar, este es el: “Baul Magico”, mismos que estdn protagonizados por una
mascota especifica para cada grado escolar (primero, segundo y tercer grado de
preescolar), cabe mencionar que el personaje protagénico aprende a la par con los
alumnos; las tematicas contempladas se centran en aspectos cotidianos de la vida familiar y
escolar sobre la cual pasan un sin fin de aventuras y aprendizajes. De esta forma los nifios
logran identificarse con el personaje que vive experiencias similares a sus vidas (Alcazar,

et. al, 1996).

2. 1.1 Actividades especificas basicas del Proyecto Optimist
El Proyecto Optimist estd dividido en actividades especificas y bdsicas de trabajo; las
cuales se distribuyen de la siguiente manera y se trabajan a diario dentro de cada grado

escolar:

Neuromotor: Consiste en el desarrollo de coordinacién motora gruesa en el nifio, se le
proporciona al nifio un adecuado estimulo de las dreas motoras gruesas a través de
ejercicios como el gateo, la caminata, patrén cruzado, rodadas, etc, de tal forma que lleven
al nifio a tener una madurez motriz considerable, seguridad, control corporal y autonomia.

Se lleva a diario con una duracion aproximada de 20 min.

Una de las finalidades del programa de neuromotor es que pretende facilitar la

organizacion neuroldgica en cuanto a la coordinacion tanto visual como gruesa y se le ha
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relacionado con los aprendizajes escolares de la lectura y escritura, al ser procesos
perceptivo motores que exigen un alto nivel de organizacién neuroldgica y que se
enriquecen con la prictica de los patrones basicos de la motricidad humana de esta manera
se facilitan estas adquisiciones y previenen problemas posteriores de lectura y escritura

(Alcézar, et. al. 1996).

Segun Alcdzar, las Audiciones musicales: El desarrollo de la capacidad intelectual estd
muy unido al desarrollo sensorial. Cuando ejercitamos los distintos sentidos, mds
favorecemos el desarrollo global de la inteligencia y los aprendizajes. Ademds de las
actividades de expresion musical incluida en el drea de “Comunicacion y Representacion”
como se verd mas adelante con la guia didactica de “Baul magico”, se programan para cada
curso audiciones musicales. Las audiciones musicales, se llevan a cabo como una actividad
diaria con una duracién de 3 a 6 min, permiten:

* Desarrollar el sentido auditivo

* Facilitar el aprendizaje de otros idiomas

* Favorecer la discriminacion auditiva

* Cultivar la sensibilidad estética del nifio y el gusto por la musica

* Crear un clima adecuado para la interpretacion musical (1996).

Antes de comenzar a escuchar la obra musical se le dice al nifio el compositor y la

obra que se va a escuchar.

Bits o tarjetas: Desarrollan la capacidad de atencién activa y memoria, amplian el
vocabulario y conocimientos del nifio, lo inician también en las actividades del cdlculo
mental. Son tarjetas de palabras o imagenes que sirven de apoyo para el desarrollo del

lenguaje. Se contemplan 10 bits por cada sesion de bit (imagenes, palabra, inteligencia).

Los bits se pasan a diario dentro del trabajo de grupo, de esta forma los nifios van
reconociendo, los sonidos, las letras e incluso el tamaifio, permite una coordinacion visual y
motora, al relacionar la palabra y después la imagen, permite hacer visible para el nifio que
las palabras estan conformadas por letras y una corresponde a la otra. Se pasan durante

unos segundos cada uno.

86



Es importante mencionar que los bits estan confeccionados en un solo plano, resaltando el
concepto que se va a trabajar, por lo que no se contempla paisaje u otros estimulos que

pudieran confundir al nifio sino Unicamente la imagen en un solo plano.

Estan organizadas por vocales y consonantes, con diez palabras cada uno,

correspondientes a los distintos centros de interés.

Existen diferentes tipos de bits, que a continuacion se desglosan en detalle:

Los bits de inteligencia: Son unidades de informacion presentadas a los nifios en
forma adecuada a su momento evolutivo. Contemplan imdgenes que se presentan por
categorias como: frutas, animales, lugares, medios de transporte, etc, las temdticas que
pueden estar relacionadas a las unidades y acordes al nivel del nifio; contienen en la parte
posterior informacion general para el profesor la cual se proporciona de manera progresiva
al nifio, cada una contempla un total de 10 caracteristicas generales, de tal forma que sélo
se dice una informacidn de las 10 caracteristicas otorgadas cada dia por lo que la duracion
de los bits de inteligencia se contemplan a lo largo de dos semanas. Los bits de imdgenes

contienen las siguientes caracteristicas:

* Detalles precisos: Que el objeto pueda apreciarse sin dudas y con claridad. El
trazo del dibujo fotografia deben ser claros.

* Un solo contenido: Que se trabaje en un mismo plano, tinicamente el objeto que
se desea mostrar.

* Informacion correcta: Debe ser breve y exacta, por ejemplo: golondrina,

* Claro y grande: Un tamafio adecuado en donde se perciba con claridad el

concepto.

El objetivo de esta técnica es aumentar la capacidad de retener informacion y poner
la base de la adquisicion de conocimientos sélidos, aumentando su vocabulario y

mejorando la capacidad de atencidn y desarrollo de memoria (Alcdzar, et. al, 1996).

Estdn confeccionadas en papel cuché y son ilustradas con fotografias, lo que hace
mas claro el concepto mostrado tal cual se aprecia en la vida cotidiana, tienen un tamafio

de 25cm por 25cm.
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Bits de lectura o de palabras: Son bits de palabras para la lectura global, las palabras estan
escritas con letra caligrafica en color rojo y tamafio a 250 puntos. Se pasan dentro del

trabajo del modulo inicial en el grupo coloquial.

Bits de matematicas (numeracion y cantidades): son un apoyo para el aprendizaje
de las matematicas. Con esta técnica se aproxima al nifio al descubrimiento de la cantidad,
la numeracion y el célculo, se estimula la capacidad de los nifios de memorizar de pasar de
lo particular a lo general. Corresponde a una estrategia de aprendizaje del desarrollo 16gico
matematico; sin embargo, quedaria limitado si s6lo se basara en el pase de los bits, por lo
que es necesario desarrollar conceptos matematicos por medio del juego y la manipulacion

(Alcazar, et. al, 1996).

Rincones de Aprendizaje: Consiste en iniciar al nifio en el trabajo en equipo, los
nifios estan distribuidos por equipos que se clasifican con diferentes colores, ofrecen un
disefio educativo especialmente adecuado a la educacion infantil por sus especiales
caracteristicas. Potencian la socializacion al facilitar la realizacién conjunta de actividades

y favorecen al mismo tiempo la autonomia del nifio (Alcézar, et. al ,1996).

En este ambiente, resulta facil ayudar al nifio a conocerse a si mismo, a aceptar la
toma de turnos y aprender a trabajar en equipo. Al mismo tiempo, ofrece muchas
oportunidades de formarse en el trato con los demas compaiieros de clase y ejercitarse en
la socializacion y solidaridad. Se distinguen cuatro rincones principales: lenguaje, arte,

matematicas y experiencia.

Paseos de Aprendizaje: Es una actividad de aprendizaje para el nifio, integra a su
vez un conjunto de actividades que favorecen el desarrollo de la motricidad, los sentidos, la
memoria y los hdbitos de conducta. Despierta la curiosidad por la naturaleza y todo lo que
rodea al nifio, tiene la finalidad de desarrollar la capacidad de observacion, estimulando el
conocimiento del medio ambiente. Se lleva a diario, con una hora fija de salida con una

duracién de 15 min.

Programas de desarrollo del lenguaje: Los cuentos, las poesias, las canciones

infantiles, asi como los juegos de lenguaje: los trabalenguas y las adivinanzas desempefian
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un papel esencial en el desarrollo del lenguaje. Con estas actividades diarias, los nifios van

adquiriendo una articulacion mds clara y una mayor memoria y comprension verbal.

Meétodo de lecto escritura propio: Los nifios comienzan a leer cuando su madurez y
desarrollo neuroldgico se los permite, cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje. Se
contempla a partir del segundo ciclo de Educacion infantil, lo importante es respetar el

periodo 6ptimo para el desarrollo y el perfeccionamiento de estas capacidades.

Como bien se puede trabajar desde los tres afios, por medio de la lectura de imdgenes
significativas para pasar a la lectura del cédigo. Se debe respetar el ritmo de aprendizaje de
cada nifio, sin forzar ni retrasar el aprendizaje de la lectura y estimulando el desarrollo
temprano de las aptitudes que propician e inciden en la lectura como son: la percepcion
visual y auditiva, la organizacidon espacio-temporal, las capacidades de atencién Yy
memoria, etc. Si los nifios reciben una estimulacién adecuada y abundante pronto estardn

en condiciones de iniciar la lectura (Alcazar, et. al, 1996).

Programa de aprendizaje de idiomas: El proyecto aprovecha el periodo sensitivo
para el aprendizaje natural de los idiomas. El método es vivencial, oral y natural. Las
actividades que se realizan en clase son similares a las de rincones: dibujo libre, rimas,
cuento y canciones, trabajo con bits, actividades plésticas, etc. Con todo esto se busca que
los nifios entiendan y se expresen en inglés, a través de la comprension, asimilacion,
memorizacién y pronunciacién correcta. Es importante tomar en cuenta que en la
enseflanza de una segunda lengua, se le deben proporcionar al nifios las mismas situaciones

y vivencias a partir de las cuales el nifio aprende a hablar en su lengua materna.

Programa de nuevas tecnologias: Pretenden familiarizar al nifio con el uso de las
computadoras, de acuerdo a un programa educativo que integra sistemdticamente el uso de
esta herramienta de aprendizaje, dicho programa contempla actividades del pase de bits,
juegos de lectura, identificacion de vocales, laberintos que van acordes al nivel madurativo
del nifio. También se contempla como parte de las actividades por rincones, se introduce al
nifio al uso de nuevas tecnologias como un elemento mds de la clase y un apoyo para el
proceso de ensefianza — aprendizaje. Se puede utilizar de varias formas dependiendo de las
actividades programadas por el profesor. Se contemplan algunos softwares educativos que

favorecen y refuerzan el pase de bits y juegos de lenguaje, el sofware educativo que se
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utiliza en el primer grado de preescolar es el de “Chamo”, permite al nifio poner en juego y
practica actividades de lenguaje, motricidad fina y razonamiento, entre estos juegos se

encuentran: rompecabezas, laberintos, pase de bits, reconocimiento de letras, colores, etc.

Como es posible ver, dentro de las areas de trabajo el lenguaje esta ubicado como
una de las mas importantes dentro de las cuales se contempla una serie de actividades que
refuerzan el desarrollo del lenguaje, partiendo de la premisa de que éste se adquiere por

medio de la imitacion, repeticion y socializacion (Echevarne et. al, 2006).

El Proyecto Optimist contempla diferentes libros y guias didacticas como recursos
que engloban y dirigen las actividades explicadas con anterioridad y que se implementan
con caracteristicas diferentes y adaptadas para cada grado escolar, esta investigacion estara
centrada en el primer grado de preescolar con nifios de 3 y 3 afios 11 meses que cursan
con el libro y guia didactica de “Batl Magico” para tres afios. Se centrara inicamente en
las actividades de lenguaje. Es importante mencionar que esta metodologia de trabajo se
lleva a lo largo de los tres ciclos escolares lo cual permite proporcionar a los nifios recursos
didacticos que favorezcan el desarrollo de habilidades dentro de las cuales el lenguaje es el

area fundamental.

2. 1.2 Guia didactica: “Baul Magico” para nifios que cursan el primer grado de
preescolar

Esté dirigido a nifios de 3 afos, se basa en un aprendizaje global, que parte de un tema de
interés; se le llama “centro de interés”, a aquello que es conocido para llevar a los alumnos
a lo desconocido, es decir, a la nueva informacion, aquello que es atractivo para el nifio y
que sirve de base para llevarlo a un nuevo aprendizaje; por medio de los diferentes centros

de interés el nifio va llegando a nuevos conocimientos (Fernandez Et. al, 2006).

Contempla diferentes aspectos que estan determinados desde la filosofia del

Proyecto Optimist, segiin Fernadndez, et. al, (2001):
Estd basado en el aprendizaje significativo de Ausubel, partiendo en cada unidad

con la ldmina motivadora y un cuento que ayudan a explorar los conocimientos previos del

alumno y a partir de ellos construir los nuevos aprendizajes.
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Se lleva a cabo una evaluacion continua y la observacion sistematica de los logros y
capacidades de cada nifio para conocer los logros progresivamente. El trabajo auténomo y
cooperativo de cada nifio, se va promoviendo mediante unas actividades sugerentes que
permiten al nifio afianzarse como individuo y también como miembro de la comunidad,

escolar, social y familiar (Ferndndez, et. al. 2001).

2.1.3 Areas generales de desarrollo de la guia diddctica de “Baiil Mdgico”:
La guia didictica de “Baul Mdgico” contempla tres dreas de desarrollo imprescindibles
(Fernandez, et. al, 2001), a continuacion se desglosan y se explican aquellas relacionadas a
las actividades de lenguaje.

e Area de identidad y autonomia personal

e Area del Medio fisico y social

* Area de Comunicacion y Representacion

Las mas representativas para el lenguaje son la de identidad y autonomia personal y el
area de Comunicaciéon y Representacion, se desglosaran a continuacion los mas

representativos del lenguaje, se identificaron algunas para el area del Medio fisico y social:

Area de identidad y autonomia personal
* Conocer los propios sentimientos, emociones y necesidades y comunicarlos a los
demads asi como conocer y respetar los de los otros.
* Tener una imagen positiva y real de si mismo, identificando sus caracteristicas y

cualidades personales.

Areas del medio fisico y social:
* Mostrar interés y curiosidad hacia la comprension del medio fisico y social,
formulando preguntas, interpretaciones y opiniones propias sobre algunos
acontecimientos relevantes que en ¢l se producen, desarrollando su espontaneidad y

originalidad.
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Area de Comunicacion y representacion:

Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje oral, adaptdndose a las
distintas circunstancias de su vida.

Comprender los mensajes que le comunican otros nifios y adultos, valorando el
lenguaje oral, como medio de relacion con los demas.

Comprender, reproducir y recrear algunos textos de tradicion cultural, mostrando
actitudes de valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

Apreciar e interesarse por las producciones propias y de sus compaieros y algunas
de las diversas obras artisticas que se le presenten.

Utilizar las diversas formas de representacion y expresion para evocar situaciones,
acciones, deseos y sentimientos, sean de tipo real o imaginario.

Utilizar técnicas y recursos basicos de las distintas formas de representacion y
expresion para aumentar sus posibilidades comunicativas.

Utilizar las normas que rigen los intercambios lingiiisticos y las sefales
extraligiiisticas en diferentes situaciones de comunicacion, para reforzar el
significado de sus mensajes y atribuir sentido a los que recibe.

Descubrir algunos objetos y situaciones del entorno, sus caracteristicas y
propiedades y su situacion en el espacio.

Mostrar interés y disfrute por la musica: cultivar el oido mediante audiciones
musicales cultas y populares.

Utilizar un vocabulario progresivamente mas rico que facilite expresar los
sentimientos.

Despertar el interés hace el entorno mediante la exploracion y observacion como

medio para enriquecer su vocabulario.

Dentro del 4rea de Comunicacion y Representacion se subdividen en tres areas:
* Lenguaje oral y aproximacion al lenguaje escrito
* Relaciones, medida y representacion en el espacio

* Expresion musical y corporal

Se pondra mayor énfasis a los propositos del area de comunicacion y representacion

en el desarrollo del lenguaje.
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2. 1.4 Metodologia de trabajo de la guia diddctica de “Baul Magico”:

Dentro de la guia didactica de “Baul Magico” se contemplan cuatro tipos de actividades
que tienen como finalidad desarrollar todas las capacidades y habilidades del nifio a través
del juego y mediante la actividad gradual y dirigida que permite al nifio descubrir el mundo

que le rodea (Fernandez, et. al, 2001). Son las siguientes:

* Actividades del grupo coloquial
* Actividades en rincones
* Actividades de ampliacion

e Actividades de Refuerzo

Como es posible ver, son las mismas que se describen en el Proyecto Optimist, s6lo
que se describe con detalle tomando en cuenta el material de “Baual Magico”
correspondiente al primer grado de preescolar y explicadas con detalle al momento de la

practica.

Se contempla una forma de trabajo dividida en dos areas principales dentro del
Moédulo inicial: El trabajo de grupo coloquial o en grupo y el trabajo de rincones de

aprendizaje.

Como bien puede verse, la metodologia de trabajo es la que determina el Proyecto
Optimist. En donde se ubican cada una de las actividades descritas con anterioridad. A

continuacion se describen las actividades que se contemplan:

2.1.5 Actividades del grupo coloquial
El trabajo del grupo coloquial se realiza a diario con los niflos, es un momento de didlogo y
conversacion, esta dirigido por la profesora quien orienta las pautas conversaciones sobre

alguna temadtica concreta de trabajo. (Echervarne. Et. al, 2006).
Esta actividad estd disefada para trabajarse en grupo ademas de desarrollar

capacidades y habilidades, potencian actitudes de colaboraciéon y normas de convivencia

(Fernandez, et. al, 2001).
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En esta actividad los nifios se encuentran sentados en el salon de clases, estan ubicados
dentro de unos cuadrados trazados en el piso, de tal forma que cada nifio ubique su espacio,
y conozca que ese es su lugar de trabajo, la profesora puede estar sentada frente a ellos o

bien explicando algunas cosas desde el pizarron. (Alcazar, et. al, 1996).

Para esta actividad como bien se mencioné anteriormente se tiene disefiado en cada
uno de los salones un circulo rojo grande trazado en el piso, dentro de este existe una
division aproximada de 25 cuadrados acondicionados para que cada nifio ubique un lugar
especifico, en este nivel se sugiere pegar en cada uno de los cuadrados el nombre de cada
nifio para que le sea mas sencillo localizar su lugar, de otra forma conforme el trabajo va
avanzando también es bueno reconocer el esfuerzo del alumno por apurarse y ser puntual,
poder escoger un sitio agradable para ¢l, razén por la cual se sugiere cambiar la forma de

ubicar al niflo conforme avanza el ciclo escolar.

Este trabajo contempla las actividades de expresion unicamente oral, como puede
ser el didlogo, la descripcion, juegos de palabras: poesia, adivinanzas, trabalenguas, etc;
sera un buen momento para establecer las pautas de conducta y los turnos de toma de
palabra. Durante este trabajo se pretende que el nifio participe de manera ordenada y
aprendiendo a esperar su turnos, no es sencillo al principio, serd como se vaya
acostumbrando y adaptando al nifio a la rutina de trabajo como €l comprendera su rol y su

consigna a trabajar dentro del grupo coloquial (Alcézar, et. al, 1996).

Alcézar, et. al, (1996) describe que estas actividades estan centradas en describir los
materiales que se comprenden de las laminas motivadoras y las laminas de habitos, las
cuales se explicaran en detalle en las hojas posteriores como pueden ser: reconocimiento
de objetos, nombrar y describir imagenes, hablar sobre ellas, dialogar sobre las imagenes y
situaciones diversas, compartir experiencias pasadas con respecto a los temas trabajados,
hablar sobre las consignas, por ejemplo: “respetar a los demas”, hablar sobre situaciones de

la vida en donde se debe respetar a los demas. Tienen la finalidad de fomentar los hébitos.

Todas estas actividades parten de las laminas, haciendo alusiéon a las imagenes
observadas. También se puede preguntar al nifio sobre su fin de semana, sobre su estado de
animo, sobre el clima, hablar sobre experiencias que se han vivido con respecto al tema,

etc. En cierta forma consiste en conocer al alumno a través del lenguaje, y de establecer
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conversaciones que en ocasiones se van enriqueciendo conforme el ritmo de aprendizaje de

los nifios (Echevarne, 2006).

Después de la presentacion de la ldmina motivadora de la unidad y como se
describid anteriormente, se trabajan diferentes actividades dentro del grupo coloquial que

se describen y se trabajan de la siguiente manera:

Audiciones musicales: corresponde a la cancion del centro de interés, la audicion
clasica; dentro de esta actividad se trabajan aspectos psicomotrices como: control
respiratorio y articulacion, control corporal, dramatizacion danza y expresion corporal,
lateralidad, equilibrio, estas actividades favorecen el desarrollo sensorial de los nifios de 3
a 6 anos mediante ellas se pretende:

* Desarrollar el sentido auditivo

* Favorecer la capacidad de escuchar y de discriminar diferentes sonidos y melodias
* Adquirir nuevos conocimientos: sonido fuerte, débil, silencio, pausa, etc.

* Cultivar la sensibilidad estética de los nifos.

* Fomentar un clima adecuado para la interpretacion y descubrir valores musicales en

los nifios.

La actividad de las audiciones musicales se llevan a cabo como una actividad diaria
y con una duracion corta de 3 a 6 min, en el libro de “Baul Magico” para el primer grado
de preescolar, se contemplan las audiciones musicales populares como clasicas (Alcézar,

et. al, 1996).

El pase de los bits: Se contemplan los bits de imagenes, palabras, inteligencia,
cantidades y numeros. Se ofrecen una serie de pautas y actividades para desarrollar el
aprendizaje de lectura en los diferentes niveles. Cada curso (3, 4 y 5 afos), tiene su propia
metodologia. La coleccion para los nifios de 3 y 4 anos consta de 320 bits o tarjetas de
palabras. Estan organizados en 32 grupos, con diez palabras cada uno, correspondientes a
las distintas letras del abecedario. Estan confeccionados en cartéon blanco mate, de tamafo
49.5 cm por 13.5 cm. Las palabras estan escritas con letra cursiva en color rojo para captar

mejor la atencion de los nifios de esta edad con un tamafio de 325 puntos.
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Los bits de iméagenes corresponden a 320 bits correspondientes a los palabras anteriores
organizados en 32 grupos, con 10 imagenes cada uno. Estdn confeccionados en carton de

tamafio 15cm por 21 cm.

Durante estas actividades se le ensefard al nifio a estar atento, evitando cualquier
tipo de distraccion; el profesor solo se limitard a pasar los bits, sin interrumpir; las
participaciones de los niflos se dejaran al final, esos minutos s6lo deberan usarse para
mantener la atencion de los nifios, posteriormente se podré trabajar con ellos de manera
diferente, hablar sobre ellos, ubicarlos por categorias, incluso asociarlos con sus palabras
correspondientes, pero sobretodo es importante que el nifio comprenda que el pase de los
bits requiere de toda su atencion y que habra un momento para poder dialogar sobre ellos,

se comenzarda diciendo al nifio: “Esto es un...” (Alcézar, et. al, 1996).

Fernandez, et. al, (2001) describe las actividades que fomentan el lenguaje y se

realizan como actividades en el proyecto educativo dentro del grupo coloquial son:

Las poesias: el nifio es muy sensible a los juegos de palabras; con las poesias se
enriquece su sensibilidad y ejercitan la memoria. Para los nifios de 3 afios son adecuados
poemas cortos de 4 a 6 versos. Se deberdn recitar con voz y tono oportunos, sin
interrupciones, después se invita a los alumnos a repetir las palabras o versos que mas les

gusten.

Para los nifios de tres afios son sencillos de memorizar, son poemas cortos de 4 a 6
versos. Dependerd de la metodologia que utilice el profesor para que esta actividad sea

significativa (Alcazar, et. al, 1996).

En ocasiones estas actividades generan en el nifio la inquietud de buscar objetos
presentes dentro del aula, por ejemplo, si la poesia habla de algin animal, es comln que
los nifios busquen ese objeto y lo traigan como parte de la actividad, esto fomenta que los
nifios vayan relacionando las palabras que conocen con los conceptos que elaboran,
permitiendo conocer al profesor que el nifio comprende el concepto y tiene la necesidad de
hacer referencia al mismo. Este tipo de dindmicas pueden permitirse dentro del grupo

coloquial en donde todos participan. (Alcazar, et.al, 1996)
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Los juegos de lenguaje: trabalenguas y adivinanzas desempenan un papel esencial. Este se
lleva como una actividad diaria, los nifios van adquiriendo una articulacion mas clara, una

mayor memoria y comprension verbal, asi como rutina de trabajo.

Son muy Tutiles para desarrollar la compresion y establecer relaciones entre los
conceptos. Las adivinanzas permiten desarrollar la comprension y establecer relaciones
con los objetos, les permite integrar o desintegrar caracteristicas de los objetos, asi como
adivinar las partes de la cara, cuando se estd estudiando la identidad personal o el cuerpo
humano, los nifios sabran a qué se refiere cuando se habla de algun sentido, permitiendo
reforzar el aprendizaje y verificando el vocabulario que ya ha aprendido, el cual puede
comprenderlo en otros contextos. Se evita quedarse en la simple memorizacion de la

adivinanza, interesa hablar sobre el por qué (Alcazar, 1996).

Para Ferndndez, et. al (2001), los trabalenguas son eficaces para trabajar la
respiracion y la articulacion bucofacial, lo cual ayuda a conseguir una expresion oral mas

ritmica, clara y fluida.

Los cuentos: los cuentos de “Batl Mégico” son historias creadas y relacionadas con
los contenidos y vocabulario del centro de interés, cuyo protagonista es una mascota para
cada nivel con la cual se identifican los nifios para descubrir el mundo que les rodea
viviendo y aprendiendo en casa y en el colegio. Contienen mensajes claros con frases
sencillas con grupos de palabras ritmicas con la finalidad de promover la participacion del
nifio. Tiene un esquema sencillo de: introducciéon, nudo y desenlace. Se pretende
aproximar al nifio a la lectura de comprension, puesto que al final de cada lectura se

sugiere plantear algunas preguntas especificas alusivas al cuento.

Se lee un cuento diferente al comienzo de cada unidad, se busca un momento en
donde los nifios estén tranquilos y relajados. Con el fin de captar su atencion y fomentar la

participacion (Fernandez, et. al, 2001).

Para llevar a cabo la lectura del cuento, se pueden sentar alrededor del profesor, se
debe hacer alusion a las ilustraciones, en torno a ellas se puede establecer un didlogo con
los nifios, cada nifio contempla la ilustracion en su libro, lo cual permite una actividad de

aprendizaje conjunto (Alcézar, et. al, 1996).
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Sera conveniente narran el cuento durante la unidad para afianzar conceptos, y vocabulario
asi como la comprension. De la misma forma se pueden introducir juegos como cambiar
finales, inventar otros, construir otra historia a partir de la imagen, etc (Alcazar, et. al,

1996).

Alcézar, et. al. (1996) mencionan que es importante que este trabajo se lleve a
diario, siempre que comience el dia a manera de grupo en donde se promueve la
participacion de los niflos en actividades conjuntas y se aprenden normas basicas de

trabajo.

2. 1.6 Materiales para el desarrollo de unidades del libro y guia didactica de “Baul
Magico”:
A continuacion se describe el material contemplado para el alumno, el maestro y los padres

de familia en el desarrollo del libro y guia didactica: “El baul Magico”(Fernandez, 2001):

* Cuaderno de actividades del alumno: Se estructuran 9 unidades didacticas
organizadas en tres cuadernos o libros de trabajo, uno por cada trimestre. Las
unidades giran en torno al centro de interés, los temas que se trabajan se van
ampliando y profundizando a medida que avanza el curso. Cada unidad se compone
de 15 fichas en el material para el primer grado de preescolar, la presentacion y
desarrollo de los contenidos basicos del centro de interés son protagonizados por

las mascotas correspondientes a cada grado escolar.

* Lamina motivadora: Su objetivo es presentar los nuevos contenidos mediante una
lamina ilustrada con paisajes relacionados a la unidad tematica, tiene la finalidad de
explorar los conocimientos previos, se contempla una lamina motivadora grande
que se coloca en el corcho del salon accesible a la vista de todos los nifios y otra
que se encuentra en el cuaderno de actividades de cada alumno. Es un recurso

didactico basico para trabajar a lo largo de toda la unidad.
A través de la atencidon, observacion, identificacion y discriminacion de los

elementos que aparecen en ella, los objetos y elementos corresponden al

vocabulario mas significativo de la unidad. En torno a esta ldmina se desarrollan
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también una serie de habilidades sociales e intelectuales entre las que destacan: la

percepcion, la atencion y la memoria.

* Cuento de la unidad: Son ilustraciones referentes al cuento, cuyos protagonistas son
las mascotas del libro de “Baul magico” correspondientes a cada grado, las
ilustraciones permiten al nifio tener un seguimiento y comprension del relato que
aparece al reverso. Son breves historias, divertidas que giran en torno a la vida
familiar y escolar de los protagonistas quienes son las mascotas de cada grado
escolar, refuerzan el vocabulario del centro de interés aportando siempre valores y
actitudes positivas. Antes de la narracion del cuento se ofrecen una serie de
preguntas orientadas a captar la atencion del alumno. Al final del texto se incluyen

actividades de comprension.

* Fichas de trabajo: Desarrollan los distintos bloques de conocimientos de las tres
areas: Identidad y autonomia personal, medio fisico y social y comunicacion y
representacion, cada ficha presenta dos tipos de informacion: una dirigida al
alumno con una ilustracion e icono de la mascota que presenta la técnica que debe
trabajarse; y otra dirigida al profesor, al reverso de la ficha, en donde aparece el

icono del area, el objetivo, las actividades que debe realizar.

* Ficha de informacion a los padres: como bien se ha mencionado anteriormente, los
padres desempefian un papel fundamental en la educacion de sus hijos, en ella se
recogen los objetivos que se desarrollan durante la unidad, asi como las actividades
empleadas en la misma (cancidon, audicion clasica, poesias, adivinanzas,
trabalenguas y texto del cuento). Esta informaciéon se envia a los padres al
comienzo de cada unidad para reforzar el trabajo en casa, tienen la finalidad de

servir de transicion entre el nucleo familiar y escolar.

* (d. de “Baul magico”: Se entrega a los padres para repasar en casa las audiciones

revisadas durante la unidad.

Como se puede observar hasta el momento las pautas que marca el Proyecto
Optimist, se llevan a cabo en todas las actividades contempladas y seleccionadas en “Baul

Magico” para el primer grado de preescolar.
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2. 1. 7 Trabajo en rincones

Uno de los espacios que se trabaja durante el dia es el de los rincones, se lleva a cabo como
rutina diaria con diversas actividades correspondientes a las 4reas de: matematicas,
lenguaje, arte y experiencia, cada uno se distingue con un color diferente y se ubica en
muebles que contemplan materiales de dicho rincon. El de lenguaje es de color rojo, el de
matematicas azul, el de arte verde y el de experiencia amarillo. En la guia didactica de
“Baul Magico” para el primer grado de preescolar se contemplan cuatro rincones: lenguaje,

matematicas, experiencia y arte (Fernandez, 2001).

Los rincones son espacios especificos organizados dentro del aula, son polivalentes
y presentan varias alternativas de trabajo. (Fernandez, et. al, 2001). En estos espacios
delimitados, los nifios desempenan en pequefio grupo, diversas actividades de aprendizaje.

A continuacion se describen cada uno de los diferentes rincones:

* Rincon de lenguaje: Se contemplan actividades destinadas a favorecer la expresion
oral de los nifios de tal forma que se conozca el avance progresivo en vocabulario,
construccion de frases, etc; se pueden adaptar diferentes actividades que estén
centradas en la descripcion, narracion, representacion de algiin personaje, expresion
e identificacion de sentimientos como actividades frente al espejo, todo aquello que
permita al nifio expresarse de manera oral.

* Rincon de Arte: Se llevan a cabo actividades relacionadas a la creatividad artistica
y emocional como el dibujo libre, trabajo con diferentes técnicas como son: pintura
digital, masa de sal, insertar botones, etc.

* Rincon de matematicas: Se llevan a cabo actividades relacionadas al desarrollo de
destrezas logico matematicas, entre estas pueden ser: identificar diferentes figuras,
tamafios, colores, formas; reconocimiento de niimeros, trazos, etc.

* Rincon de Experiencia: Todo aquello que involucre la experiencia con los sentidos,
por ejemplo: identificar sabores, olores, texturas, realizar experimentos adecuados a

la edad como hacer masa de sal, dibujar con resistol y gelatina, etc.

El tiempo dedicado al trabajo de rincones debe ser de una hora diaria. Los alumnos

trabaran en equipos pequefios (de 4 a 6 nifios) durante un mes (Alcazar, et. al, 1996).
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El trabajo del profesor estara centrado en orientar, guiar y animar a todos los equipos,
supervisando las necesidades de cada uno. Se sugiere al final de la sesion de trabajo de
rincones sentar en grupo a los nifios para que cuenten lo que han trabajado en cada rincon
de aprendizaje, platicar a qué han jugado de manera que pueda llevarse una autoevaluacion

de la actividad.

2.1.8 Objetivos del trabajo en rincones:

Para Fernandez et. al. (2001), se describen algunas habilidades que se obtienen a partir del
trabajo en rincones, las cuales permiten llevar a cabo ciertos objetivos que se describen a
continuacion:

* Conseguir un aprendizaje significativo y funcional, atendiendo asi la evolucion de
cada nifo.

* Una relacion personalizada entre profesor-alumno, potenciando la comunicacion, la
autoevaluacion, la confianza y la seguridad en si mismo.

* Promover la socializacion, posibilitando especialmente el aprendizaje con los
demas.

* Fomentar la autonomia del nifio, al tener que tomar decisiones sobre el cuidado del
material, su organizacion, establecimientos de sus propias normas sociales de
convivencia, etc.

* Convertir al nifio en el verdadero agente de su aprendizaje a través de su actividad:
explorando, manipulando, creando, etc.

* Desarrollar de un modo natural el conocimiento espacial y temporal. Al tener que
cambiar a menudo de espacio, el nifio se habitia a dominar el aula y a la

comprension temporal “antes- después”.

Tomando en cuenta que cada alumno tiene su propio ritmo de aprendizaje se
contemplan actividades de ampliacion para aquellos alumnos que han alcanzado sus
objetivos de aprendizaje y son capaces de ampliar los conocimientos ya adquiridos con
nuevos matices, es decir, proporcionandole tareas mas elaboradas, y las actividades de
refuerzo estan dirigidas a aquellos alumnos cuyo proceso madurativo y adquisicion del

conocimiento requieren de mayor cantidad de estimulos para alcanzar sus objetivos.

Como bien puede apreciarse, la metodologia que se propone en el Proyecto Optimist

estd centrada en crear un clima adecuado en el nifio para llevar a cabo el aprendizaje
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significativo, se estimula al nifio en todas las areas tanto fisicas, cognitivas y afectivas, se
toma al alumno como un ser activo e integral que requiere de la estimulacion adecuada

para los aprendizajes significativos (Alcazar, et. al, 1996).

Es claro observar el trabajo que se realiza dentro de los libros contemplados en los
diferentes grados escolares, la diferencia es que se adaptan a las caracteristicas de los nifios

y a las unidades tematicas del ciclo escolar.

En el siguiente capitulo, correspondiente al método, se describe y se explica el
instrumento que se selecciond para evaluar si los alcances de la aplicacion del Proyecto
Optimist se ven reflejados en el desarrollo del lenguaje en los nifios a partir de la
aplicacion de la prueba de exploracion lingiiistica del nifio preescolar (Ortega y Garza,

1980) en dos momentos: pretes y postest con un sélo grupo.
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CAPITULO III

3. IMETODO

3.2PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
(El Proyecto Optimist favorece el desarrollo de habilidades de lenguaje en el nifio de

educacion preescolar?

3.3 OBJETIVO
Evaluar si el Proyecto Optimist favorece el desarrollo de habilidades del lenguaje en nifios

de educacion preescolar.

3.4 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Fue una investigacion evaluativa porque se llevd a cabo la aplicacion de un programa
educativo, se pretende conocer el impacto que tiene el Proyecto Optimist en el desarrollo
de habilidades del lenguaje de los nifios de primer grado de preescolar, seglin Babbies
(1996), la evaluacién es un proceso que consiste en determinar si se han producido los
resultados esperados, en este caso se trata de conocer el impacto de nuevos métodos de
enseflanza; a partir de la evaluacion del Proyecto Optimist se pretende saber si existe una
diferencia significativa en las dreas del lenguaje y si a partir de su aplicacién, los nifios

presentan avances en el drea lingiiistica.

Es también explicativo porque se pretende dar una explicacion sobre el impacto del
Proyecto Optimist (variable independiente) en el avance de las habilidades del lenguaje de

los nifios (variable dependiente).

Es un disefio no experimental, con un grupo, antes y después del proyecto.

3.5 HIPOTESIS

HI: El Proyecto Optimist si favorece el desarrollo de habilidades del lenguaje en el nifio
preescolar.

HO: EI Proyecto Optimist no favorece el desarrollo de habilidades del lenguaje en el nifio

preescolar.
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3.6 VARIABLES
Variable dependiente: Habilidades de lenguaje

Variable independiente: Proyecto Optimist.

3.7 POBLACION

Se trabajé con un total de 20 nifios, con un sélo grupo, las edades oscilaron entre los 3 afios
y 3 afios 11 meses, 11 nifias y 9 nifios, se trabajé con el Proyecto Optimist, las
caracteristicas generales de los nifios fueron las siguientes: el grupo estuvo conformado de
alumnos que eran de primer ingreso al colegio por lo que no habian trabajado con el
Proyecto Optimist, algunos nifios los habian adelantado del grado de maternal a primer
grado de preescolar por nuevas disposiciones de la SEP y otros fueron nifios que se
integraron al colegio en enero de 2009, esto permitié conformar una muestra para conocer

la efectividad del Proyecto Optimist en los logros del lenguaje.

3.8 ESCENARIO

La institucion privada estd ubicada al sur de la Ciudad de México, cuenta con todos los
servicios bdsicos: luz, agua, drenaje, pavimento, tiene tres edificios correspondientes a
cada uno de los niveles escolares: preescolar, primaria, secundaria y preparatoria. El
edificio del nivel de preescolar se comparte con el de primaria; la planta baja conforma el
preescolar para mayor seguridad de los nifios, tiene dreas verdes amplias, canchas de

basket ball y volley ball, estacionamiento y un auditorio.

El drea de preescolar contempla un jardin y un bosque, cada planta y drbol del bosque asi
como todos los objetos que conforman el colegio estdn marcados con letreros de sus
nombres, de esta forma los nifios pueden apreciar los nombres de los objetos y las plantas,
tiene arenero, que se ubica en la parte central de la jardinera, tiene salones amplios. Cada
salon tiene mesas y sillas de colores: azul, verde, rojo y amarillo, pizarrén de gises con
cuadriculas para facilitar los trazos, corcho para decorar, lamparas, ventanas, puertas de
vidrio, muebles de colores para cada rincén: rojo, azul, verde, amarillo, grabadora y

computadora.
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3.9 INSTRUMENTO

Para esta investigacion se utilizé como instrumento la “Prueba de Exploracion Lingiiistica
del Nifio Preescolar” (Ortega y Garza, 1980). Este instrumento fue elaborado y adaptado a
las caracteristicas del nifio mexicano, debido a que muchas de las pruebas existentes y
contempladas para la evaluacion del lenguaje corresponden a adaptacion del francés y del

inglés al espafiol como el WPPSI y el Terman- Merrin.

Esta prueba fue el resultado de un grupo de especialistas en problemas del lenguaje,
por elaborar un instrumento que estudiara el lenguaje de niflos preescolares mexicanos,

para detectar deficiencias y establecer la atencion que éstas requirieran.

Estd conformada por un cuestionario que permitioé la exploracion lingiiistica del
nifio preescolar, a partir del cual fue posible determinar los niveles de comprension y

utilizacion del lenguaje. (Anexo 1).

La prueba de exploracion lingiiistica del nifio preescolar pretende conocer el

lenguaje del niflo en etapa preescolar en cuanto a la comprension y utilizacion del mismo.

(Ortega y Garza 1980).

Esta prueba contiene un cuestionario que permitid apreciar el lenguaje comprendido
y utilizado por nifios de 3 aflos a 3 afios 11 meses, lo cual permitié analizar los niveles de

comprension y utilizacion del lenguaje de los nifios del nivel preescolar.
La aplicacion fue individual, rdpida y breve en un tiempo aproximado de 30 min;

comprendid 7 partes importantes. A continuacion se desglosan cada uno de los incisos que

la conforman.
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Estuvo constituida por las siguientes partes para llevar a cabo la exploracion lingiiistica del

nifio preescolar:

1.

Ficha de identificacion: Contiene datos personales del nifio.

2. Conversacion: Preguntas y didlogo dirigido, pretende establecer una relacion

amable y cordial con el nifio, las temdticas que contempla refieren a la vida familiar

y escolar.

Comprension: Parte de la recepcion del mensaje a través del habla del emisor y
pasa por diferentes etapas: discriminacion fonologica cuyo objetivo es apreciar la
capacidad para percibir y reproducir fonemas; comprension de drdenes, tiene como
objetivo valorar el nivel de comparacidon de un mensaje constituido y corroborar la
capacidad para recordar un mensaje auditivo en un orden dado; memoria y
secuencias auditivas, pretende conocer la habilidad para recordar y reproducir
mensajes;  preguntas de razonamiento, tiene la finalidad de advertir la

comprension de preguntas a través de una respuesta simple.

Utilizacién del lenguaje: Pretende conocer la forma en que emplea el lenguaje el
nifio. Se conforma de diferentes partes dentro de las cuales se encuentran: la
realizacion articulatoria, que pretende explorar la realizaciéon motriz de los
fonemas; nominacion sobre las imdgenes: tiene la finalidad de conocer el
vocabulario del nifio y conocer el tipo de error que realiza, asi como conocer los
fonemas que puede emitir (sustitucion, distorsién, omision e insercion), descripcion
y preguntas sobre imdgenes, tiene como finalidad valorar el nivel de utilizacion del
lenguaje en cuanto a: ubicar al nifio en las etapas que plantea Gessell: Numerativa:
numera los objetos que conforman la imagen, descriptiva: describe los elementos

de la imagen e interpretativa: construye un relato breve a partir de la imagen.

Observacion del aparato fonoarticulador: Este apartado consiste en explorar el
aparato fonoarticulador para detectar anormalidades, no se llevara a cabo debido a
que corresponde a un especialista y la finalidad de esta investigacion esta centrada

en otros aspectos.
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6. Evaluacion: Se asignaron los puntajes a cada una de las dreas, los rubros principales
fueron comprension y utilizacidn del lenguaje. Se designaron puntajes a cada uno
de los aspectos para que de manera general se pudiera apreciar la diferencia
significativa antes y después de la aplicacion del proyecto. Para el rubro de
comprension se ubicaron las siguientes categorias: discriminacion fonoldgica,
memoria auditiva, comprension de drdenes y preguntas de razonamiento. El rubro
de utilizacion de lenguaje se contempld de la siguiente manera: realizacion
articulatoria, nominacion sobre las imdgenes y la descripcion y preguntas sobre las
imdagenes, esta ultima consistié en ubicar al nifio en la etapa de desarrollo del
lenguaje segun Gessell: numerativa, descriptiva e interpretativa. A partir de estos
puntajes se pudieron contemplar las dreas que podrian presentar mayores puntajes,
asf como la relacién que existia entre las actividades mds trabajadas en clase y que
se verian beneficiadas en las dreas, como por ejemplo, en el rubro de comprension:
la discriminacion fonoldgica y realizacidn articulatoria tendrian puntajes mads altos,
ya que los nifios estdn acostumbrados a repetir juegos de lenguaje y seguir
instrucciones cuando se comienza el trabajo dentro del aula, los nifios logran ser
mds independientes; las otras dos variables pertenecientes al rubro de utilizacion de
lenguaje: nominacién sobre las imdgenes, realizacion articulatoria y descripcion y
preguntas sobre las imdgenes son las dreas que mads se trabajan y se refuerzan a
diario a través de los bits, por ejemplo, cuando se le va proporcionando al nifio de
manera gradual, por unidades, palabras nuevas por aprender las cuales se ensefian
de manera contextualizada dependiendo de cada unidad. Por lo anterior considero
que los porcentajes asignados de esta forma arrojardn datos que permitan apreciar
un avance significativo en la evaluacion postest.

7. Conclusion: Corresponde a la interpretacion de los incisos previamente explicados,

se describen en detalle cada una de las areas evaluadas.

Para evaluar la exploracion lingiiistica del nifio preescolar se deberd tomar en cuenta
el nivel funcional del lenguaje comprendido y utilizado por el nifio en un momento

determinado de su evolucion.

Se analizaron y compararon cualitativa y cuantitativamente los resultados obtenidos

en su aplicacion con las etapas de evolucion del lenguaje en el nifio normal y se establecio
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el nivel aproximado en que se encuentra el nifio en estudio de acuerdo a las respuestas

proporcionadas.

Las respuestas se valoraron (ver en el anexo 2) desde varios puntos de vista en todos y
cada uno de los aspectos de la exploracion:

* Comprension de las preguntas o consignas

* Utilizacion de las formas lingiiisticas

* Articulaciones empleadas en el lenguaje
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A continuacion se proporciona un cuadro de correspondencias con la finalidad de mostrar
los rubros pertenecientes a: comprension y utilizacidon del lenguaje y su relacion con las

actividades que se trabajaron en el mddulo inicial, de esta forma se pretende conocer la

manera en que fueron beneficiadas las diferentes dreas del lenguaje:

PRUEBA DE EVALUACION
LINGUISTICA DEL NINO
PREESCOLAR

PROYECTO OPTIMIST

1. COMPRENSION

ACTIVIDADES, RECURSOS DIDACTICOS DEL OPTIMIST

Discriminacién Fonolégica

Trabajo con los bits de imdgenes, palabras e inteligencia cuando se le pedia a los nifios repetir

la palabra que se iba mostrando, tras escuchar su pronunciacion.

Comprension de érdenes

Seguimiento de instrucciones en las actividades, se les explicaba a los nifios que se sentaran
en su cuadrado, se les pedia que repitieran las palabras que escucharan, que observaran

atentos, se establecian reglas antes de comenzar a trabajar, hasta lograr una rutina de trabajo.

Memoria y secuencias auditivas

Reconocimiento de la secuencia en el pase de los bits (imdgenes, palabras y de inteligencia), el
orden siempre era el mismo.

El trabajo con los juegos de lenguaje: adivinanzas, trabalenguas, canciones, poesias; se
realizaban algunos juegos mientras se repetian los juegos de lenguaje como: “decirlo fuerte,

bajito, rdpido, lento, exagerando en la gesticulacion, etc”.

Preguntas de razonamiento

La lectura de los cuentos favorecié a contestar preguntas de comprension pero sobretodo la
capacidad de asociar los relatos de cuento con aspectos cotidianos a su vida como decir: en ese
cuento estd haciendo mucho frio, sopla el viento y esa nifia se pone chamarra por el frio, muy
bien!, Ustedes ;qué hacen cuando tienen frio? . Algunas temadticas favorecian a plantear
preguntas relacionadas al cuento que no necesariamente se tenfan contempladas y que estaban
relacionadas con la vida cotidiana de los nifios, como, saber qué hacer ante determinadas
situaciones que reconocian por medio de las imdgenes en los cuentos, esto permitfa saber lo

que los nifios harfan en una situacién dada, como: “dormir si tengo suefio”.

2. UTILIZACION

ACTIVIDADES, RECURSOS DIDACTICOS DEL OPTIMIST

Realizacion articulatoria

Algunas de las actividades consistian en exagerar las gesticulaciones, se realizaban actividades
a manera de concurso para ver quien modulaba mejor la voz para recitar la poesia y el
trabalenguas, algunas veces se ponia a los niflos frente al espejo mientras pronunciaban las
palabras de tal forma que apreciaran los movimientos de su boca. Siempre se exageraban las

gesticulaciones.

Nominacién sobre las imdgenes

El trabajo con la ldmina motivadora de la unidad reforzaba el vocabulario que se vefa durante
el mes, se les preguntaba a los nifios que nombraran los objetos conocidos, u objetos de
determinado color, se utilizaba un marcador con el cual se mostraba al nifio la palabra que se
queria conocer, o bien, otras veces los nifios tenfan preguntas concretas con respecto a los

nombres de los objetos que observaban.

Descripcién y preguntas sobre las

imdgenes

Cada cambio de unidad se preguntaba a los nifios sobre los objetos que conformaban la ldmina,
se les pedia a manera general que describieran el lugar que estaban observando, saber si alguno
habfa visitado un lugar parecido, se realizaban preguntas concretas como buscar objetos de
ciertos colores, encontrar objetos, hablar sobre las prendas de vestir, describir las acciones que

realizaban las personas, etc.
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3.10 PROCEDIMIENTO

Se selecciond una prueba de lenguaje que permitid la exploracion lingiiistica del nifio
preescolar (Ortega y Garza, 1980); fue posible conocer la comprension y utilizacion del

lenguaje.

Se llevo a cabo con nifios que cursaban el primer grado de preescolar, quienes
mostraban cierto nivel en el area lingiiistica en un primer momento, logrando avances una
vez que se les aplico el Proyecto Optimist. Se hizo énfasis en el area lingiiistica debido a
que el lenguaje es una herramienta fundamental que comienza desde los primeros meses de

vida y que evoluciona de manera significativa en el nivel preescolar.

Cada aspecto fue analizado en particular y por ltimo se hizo un comentario general de
los resultados. Cabe mencionar que se colorearon las ilustraciones originales de la prueba,
las que se utilizaron para el area de nominacién sobre las imdgenes y descripcion y
preguntas sobre las imagenes, ya que estas estaban en blanco y negro; en el anexo 3 se
muestra la diferencia, esto permitié mayor atraccion a los nifios, lo cual podia ser similar a

lo que veian con los bits.

Por ultimo las conclusiones con base a los resultados obtenidos determinaron si existio

un avance en el lenguaje de los nifios.

De manera global esta prueba conformd un cuestionario que se aplico al nifio de
forma sencilla, permitio explorar principalmente la utilizacion y comprension del lenguaje
a partir de diversas tareas solicitadas, se considerd un instrumento adecuado debido a que
se evaluo el lenguaje del nifio preescolar, conformando un instrumento pertinente para las
caracteristicas de este proyecto. Tomando en cuenta que la evolucion del lenguaje toma un

giro sorprendente en esta etapa de desarrollo.

A continuacion se desglosan cada uno de los componentes de la prueba y se explican

las diferentes fases de intervencion.

FASE I: Aplicacion del Pretest
Se llam¢ nifio por nifio para la aplicacion individual, se indicé a cada nifio las instrucciones

requeridas, se utilizé un lugar agradable y luminoso y una posicion comoda para propiciar
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un ambiente de confianza. Se le explico al nifio en forma breve lo que debia hacer. Tuvo

una duracion aproximada de 30 min.

FASE II: Programa de intervencion
Se trabajo con el Proyecto Optimist el cual se ha impartido desde hace 3 afios en la

institucion trabajada perteneciente al sector privado en la Ciudad de México.

Se siguié la metodologia de dicho proyecto la cual sugiere diversas actividades

especificas del area lingiiistica que se practicaron a diario con los nifios.

Estas actividades se ubicaron en el médulo inicial; se contemplaron doce sesiones
de intervencion dentro de las cuales se trabajo durante el modulo inicial aproximadamente
45 min. cada sesion, por semana, las tres unidades contempladas se fueron reforzaron
como trabajo diario, con la metodologia del Proyecto Optimist, por lo que no se describe
con precision el modo de intervencion, ya que se ha explicado con anterioridad en el
capitulo II, en el ejemplo de trabajo de unidad. Cada sesion estuvo distribuida por cuatro

intervenciones al mes dando un total de 12 sesiones durante el trimestre.

El trabajo se dividio en diferentes partes: el grupo coloquial o trabajo en grupo y el
pase de bits, la primera estaba destinada a tareas unicamente verbales estas consistian
principalmente en el espacio en donde los nifios pudieran expresarse, el saludo era un
momento importante, se aprovechaba para introducir al nifio a las tematicas a trabajar, se
cuestionaba al nifio sobre el clima, estados de dnimo, saber lo que habia hecho la tarde
anterior, en esta parte se realizaban juegos como la dramatizacién de estados de dnimo con
los gestos: alegres, tristes, enojados, sorprendidos, asustados. Expresar cosas que les hacen
sentir alegres, tristes...., la mayoria de las veces estas actividades se realizaban frente al

espejo del salon o frente a frente con otro compafiero.

Posteriormente se llevaba a cabo una exploracion del vocabulario de la unidad por
medio de la ldmina motivadora (imagenes de paisajes o situaciones especificas), se le
cuestionaba a los nifios sobre aspectos que conformaban las imagenes dependiendo de las
tematicas a tratar (anexo 4), principalmente consistia en explorar el lenguaje del nifio y
saber lo que ya conocia, de la misma forma también era una manera de evaluar el

vocabulario y la forma en que este iba evolucionando, algunas de las preguntas consistian
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en: describir la imagen, identificar prendas de vestir, describir objetos, contar objetos,
identificar y nombrar colores, describir a los personajes, describir las actividades que
estaban realizando, cuestionar a los nifios si habrian estado en algin lugar parecido, se
invitaba a los nifios a contar sus experiencias, etc., en el anexo 5 se incluyen algunas
actividades complementarias que permitieron reforzar el conocimiento en las unidades
trabajadas. También se cantaba la cancion de la unidad asi como la audicion clasica todos
los dias, se presentaba a los nifios la audicion que escucharian y se hacia referencia al autor
con una foto del mismo que se colocaba en el mural del salon, se recitaba la poesia, la
adivinanza y el trabalenguas como trabajo diario y se variaba la forma de proporcionarse a
los nifios, por ejemplo, algunas veces se les decia que repitieran y otras veces se elegian a
voluntarios a que pasaran a recitarla frente al grupo, otras veces conformaban pequefios
grupos y se hacian concursos para ver quien lo podia decir mejor, se reforzaba en la
exageracion de los gestos y la mimica de tal forma que los nifios pudieran notar las
diferentes entonaciones que se le pueden dar a los juegos de lenguaje. También se trabajo

con los sonidos fuertes y bajos, se recitaba fuerte y luego bajo.

En la segunda parte se llevd a cabo el pase de los bits o tarjetas; durante esta
actividad se le pidio al nifio que se sentara en un espacio dentro del aula, es importante
recordar que dentro del salon estaba trazado un circulo con cuadrados adentro con cinta
roja para que de esta forma el nifio aprendiera a sentarse en un lugar especifico al pase de
los bits, de tal manera que la vision para cada nifio fuera buena, y se fomentara el habito

del orden y rutina de las actividades.

Primero se pasaron los de bits de iméagenes, llevando una secuencia del 1 al 10, las
imagenes se pasaban de manera rapida, sin interrupciones, los nifios permanecian sentados,
escuchaban y repetian las palabras e imdgenes que iban observando, se plantearon las
reglas desde un principio, se les dijo a los nifios: “Escucho con atencién, y participo al
final, recuerden, cada quien tiene su casita (contemplando que cada nifio tenia que estar

sentado un cuadrado mientras era hora de los bits)”.

Posteriormente se pasaron los bits de palabras, éstas correspondian a los bits de
imagenes que se pasaron con anterioridad, eran letreros escritos en letra cursiva y en color
rojo, de esta manera el nifio iba identificando las iméagenes y los codigos correspondientes,

después se pasaban los bits de inteligencia, estos bits estaban conformados por 10
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imagenes que estaban ubicadas por categorias como: frutas frescas, instrumentos
musicales, compositores, animales, peces, deportes, flores, etc, en la parte posterior tenian
una informacion breve y general que completaba 10 caracteristicas, se le iban diciendo a
los nifios de manera progresiva de tal forma que durante dos semanas se contemplaba una

categoria de bits de inteligencia. (Anexo 6).

Otra de las actividades que se trabajaron con los nifios fue la lectura de cuentos, se
llevaba a cabo cada viernes, de esta forma se le leia al nifio el cuento de la unidad una vez
que se cambiaba la unidad y se reforzaba cada viernes, esta actividad se llevaba a cabo
dentro del grupo coloquial o trabajo en grupo; el cuento se leia cada dos semanas, posterior
al cuento se pasaba a una sesion de preguntas de comprension, la respuesta a estas
preguntas ademads de arrojar datos sobre el nivel de compresion del nifio, permitia saber si
los nifios iban integrando y utilizando el nuevo vocabulario. Algunas veces se trataban
tematicas que llamaran la atencion de los niflos a partir de la lectura del cuento por lo que
se trabajaron actividades como elaborar dibujos del cuento. A veces los nifios mostraban
interés por el tema del cuento y hacian preguntas que estuvieran asociadas a la tematica del
cuento pero relacionadas a su vida cotidiana como: ¢verdad que los arboles no pueden dar

bombones?, ;dan frutos verdad?.
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A continuacién se proporciona un cuadro de las sesiones que se llevaron a cabo en un

periodo de tres meses de trabajo, se seleccionaron tres unidades con sus respectivas actividades.

CUADRO DE INTERVECION POR SESIONES

Nombre de la Cuento Bits de Bits de Bits de Poesia Trabalenguas | Adivinanza Audicién musical
Unidad palabras imagenes inteligencia
“El cuerpo al “El cuerpo al | Palabras con Elefante Animales “cinco “Si tu gusto La oveja Camille Saint- Saéns
revés” revés” la letra “e” erizo mamiferos pollitos” gustara del (1836-1921): El
estrella Leon gusto” carnaval de los
enchufe Mono animales, nam. 7, “El
espejo Jirafa acuario”.
esponja Zebra
escalera zorro hipopétamo
euro Elefante
escoba Erizo
enano canguro
leopardo
“Un viaje “Un viaje Palabras con Avién Animales “Yo quiero “Por la calle El semaforo Antonio Vivaldi
magico” Magico” la letra “a” arafla acuaticos un barquito” carretas” (1678-1741):
anillo Mantaraya Concierto para flauta,
ala Tiburén cuerda y bajo
abanico Caballo de Mar continuo, “IL
abeja pirafia dorada gardellino”, RV 428,
amapola caballito de mar 2° movimiento.
aceituna pez hoja (largo)
ajo pez rojo
autobus pez guitarra
pez mariposa de
Meyer
pez sol
“El arbol de “El arbol de | Palabras con Indio Frutas frescas “Estaba la “Erre con erre | La mariposa Johann Sebastian
cumpleafios” cumpleafios” | la letra Igla Fresa pajarita guitarra” Bach (1685-1750):
“” Iglesia Pifia pinta” concierto para violin,
Iguana Pera cuerda y bajo
Imén Limoén continuo en Mi
Isla Sandia mayor, RWV 1042,
impermeable Melon 3er movimiento
impresora Uvas (Allegro assai).
invernadero Manzana
imperdible Naranja
platano

cereza

En el anexo 7 se desglosan los cuentos correspondientes a dichas unidades, asi como las

preguntas de comprension trabajadas. Las adivinanzas,

también se incluyen también en este anexo.

Estructura de la intervencion de una sesion

las poesias y los trabalenguas

Dentro de cada sesion se destinaron aproximadamente 45 min, los cuales se distribuyeron

de la siguiente manera: Durante el modulo inicial se comenzd con las audiciones

musicales: populares y clasicas, correspondientes a cada unidad, posteriormente se

recitaban las poesias, adivinanzas y trabalenguas, se resaltaban algunos aspectos

importantes a trabajar en la ldmina motivadora, se preguntaba a los nifios: ;qué objetos

114




encuentran aqui?, jen donde estan?, ;qué estan haciendo?, etc; posteriormente se pasaba al
trabajo del pase de bits, comenzando con los bits de imagenes, palabras, inteligencia,
numeros y cantidades. Posteriormente se reforzaba alguna temadtica en especial dentro del
grupo coloquial sobre el tema a trabajar. Se realizaban juegos con los bits de palabras o
imagenes de tal forma que el conocimiento se retroalimentaba y se aprendia
significativamente. Algunas sesiones contemplaron la lectura de cuento de la unidad. En

este caso se comenzo con el modulo inicial.

Algunos ejemplos de las actividades que se llevaron a cabo con los bits fueron:
asociacion de los bits de iméagenes con bits de palabras, identificacion de vocales revisadas
en clase mientras se pasaban los bits de palabras, adivinanza del tamafio de la palabra:
palabras pequefias, medianas y largas; sopa de nombres, a diario se pasaba lista dentro del
modulo inicial igual que los bits, se llevaban a cabo algunos juegos para que los nifios
aprendieran a identificar su nombre escrito, dentro de estos juegos estaba la “sopa de
nombres”, se les pedia a los nifios que se sentaran alrededor del circulo y observaran los
nombres distribuidos dentro del circulo trazado en el piso; previamente se preguntaba al
nifio qué ingredientes se requerian para elaborar una sopa, una vez que identificaran su

nombre se les decia: “ jlistos, a comer!” y de esta forma cada nifio buscaba por su nombre.

Se contempl6 un horario personal en donde se distribuyeron los tiempos de trabajo
diario, llevando a cabo la metodologia de trabajo propuesta por el Proyecto Optimist como
rutina de las actividades con los nifios. A continuacion se proporciona el horario personal

que se utiliz6 para la programacion del trabajo con los nifios:

Horario diario del profesor: Proyecto Educativo Optimist

9:00 - 9: 35 Moédulo Inicial: Audicidén popular y clésica, poesia, trabalenguas,
adivinanza, bits de imdagenes, bits de palabras inteligencia y
nimeros. Grupo Coloquial o trabajo en grupo, actividades
relacionadas al tema de lectura del cuento de unidad o actividades
complementarias.

9:35 -9:45 Preguntas a partir de la lamina motivadora segin la unidad
tratada, describe la imagen que estas observando, jen donde se
encuentran?, ;qué hay en esta lamina?, ;qué objetos conoces?.
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Como es posible apreciar cada actividad estuvo estructurada y contemplada en un tiempo
exacto, por lo que las rutinas de trabajo estaban bien programadas y se trabajaron dentro de
los tiempos delimitados para formar rutinas de orden y trabajo en los nifios, formando parte
de un trabajo diario, de esta manera los nifios fueron adquiriendo mas hébitos en el orden y
el trabajo lo cual facilitd cada vez mas los tiempos en los que debian sentarse para
comenzar el trabajo de mddulo inicial, eran cada vez mas cortos, incluso los nifios ya
esperaban sentados la hora del modulo inicial (pase de bits, poesias, adivinanzas,

audiciones musicales).

Es importante mencionar que cada uno de los salones tenia un circulo rojo trazado
en el piso dentro del cual habian cuadrados trazados para que cada alumno seleccionara su
lugar para trabajar y ver el pase de bits, de esta forma cada niflo, ubicaba mejor su lugar y
aprendia a estar listo para la hora de los bits, mejorando cada vez mas y evitando repetir

indicaciones sobre el orden contemplando un espacio especifico.

Esta metodologia se llevd a cabo en el trabajo diario con los nifios durante las tres
unidades mencionadas en el periodo de un trimestre.
Los materiales que se utilizaron por sesion fueron los siguientes:
* Lamina motivadora
* Adivinanza
* Trabalenguas
* Poesia
* Cancion Popular
e Cuento
* Nombre y foto del autor y obra cldsica
* Bits de palabras y de imdgenes de las letras: a,iy e
* Bits de inteligencia: animales acudticos, animales mamiferos, frutas frescas

¢ Bits de nombres

FASE III POSTEST

Se aplic6 de nuevo la Prueba de Exploracion Lingiiistica del Nifo Preescolar de Ortega y
Garza (1980) de tal forma que fue posible apreciar los logros y avances una vez que se
aplico el Proyecto Optimist a lo largo de tres meses. Por tanto el propdsito de este trabajo

se centrd en conocer el lenguaje del nifio a partir de la utilizacién de esta metodologia,
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misma que se ha implementando en la institucion mencionada con anterioridad desde hace
tres afos, para asi poder conocer los alcances y logros de este proyecto educativo con nifios

mexicanos que cursan el primer grado de educacion preescolar.

3.11 CONSIDERACIONES ETICAS

Acorde con los lineamientos del APA (American Psychological Association), tras afios de
pruebas cientificas que llevaron a investigaciones efectivas y otras a fracasos, debido a
violaciones éticas y engafios, en 1973, la APA publicé lineamientos éticos para los
psicologos, mismos que han sido sometidos a una serie de revisiones, los tltimos
lineamientos datan del afio 1990 y fueron publicados en la revista American Psychologist.

(Kerlinger, 2001).

Segun Kerkinger; en 1994 se publican los principios éticos de los psicélogos y el
codigo de conducta en el manual de estilo de publicaciones de la APA. Dichos
lineamientos comprenden aspectos cruciales a tomar en cuenta en toda investigacion en el
campo a partir del trabajo con humanos y animales. Siguiendo con estos principios éticos
que marcan el actuar de todo investigador en psicologia se desarrolla por puntos lo
expuesto durante el proyecto de tesis (2001, p. 393). Algunas de ellas se contemplaron en

este proyecto.

En primer lugar se deben tener en cuenta las consideraciones generales: Parte
del investigador, es decir, que este, esté convencido de que su estudio serd ttil y valioso
para la ciencia y el bienestar humano, por tanto, se debe pensar en el bienestar y la
dignidad de los participantes; la aplicacion del Proyecto Optimist plantea objetivos
concretos a trabajar con los nifios que cursan el primer grado de preescolar, se trata de un
proyecto educativo que ha sido adquirido por convenio de las instituciones educativas
espafiolas con una institucion educativa mexicana, en este caso es un proyecto abalado, que
proporciona a los nifios un ambiente estimulado con una metodologia especifica que
favorece los aprendizajes educativos teniendo beneficios en el drea del lenguaje. Se trabajo
con un proyecto educativo sustentado con el cual se ha ido trabajando durante muchos afios
en Espafia y que hasta hace unos 3 afios se comprd en México por una institucion privada,
se ha impartido dentro de las aulas, ha sido posible notar los avances y logros en los nifios
y se ha ofrecido a los padres de familia como un proyecto que garantiza avances y

beneficios en el aprendizaje de sus hijos, por tanto, hacer una pequefia evaluacion de la

117



efectividad de dicho proyecto educativo no puso en riesgo la dignidad de los participantes
quienes estuvieron conformados por 20 nifios de 3 afios a 3 afios 11 meses, mismos

menores de edad.

Justicia, responsabilidad y consentimiento informado: Antes de iniciar el estudio, el
investigador y el participante deben realizar un acuerdo que aclare las obligaciones y
responsabilidades, en este aspecto, se trabajo con nifios preescolares que cursaban el
primer grado de preescolar, al ser menores de edad son nifios dependientes de sus padres,
por lo que las decisiones sobre el trabajo con ellos deben estar en un principio aprobadas
por ellos, con respecto a este aspecto, antes que nada se pidié la autorizacion de la
institucién educativa con la cual se llevd a cabo el proyecto de tesis, se planted el interés de
estudio a la directora del colegio, asi como a la directora de sesion de preescolar, se tuvo el
apoyo y aprobacién de ambas autoridades para emprender la investigacién, una vez
aprobada se llevo a cabo una sesion informativa con los padres de familia, en donde se les
expuso el proyecto educativo con el cual iban a trabajar sus hijos, en este caso se les hablo
del Proyecto Optimist asi como de sus beneficios, algunas de las dudas e inquietudes de los
padres de familia giraban en torno a la efectividad de dicho proyecto, la mayoria quedaban
sorprendidos por la variedad de recursos didacticos y estimulos que conformaban el aula
de sus hijos, algunos padres de familia mostraban inquietud sobre el incremento de
lenguaje de sus pequeiios, pensando y tratando de convencerse de que este proyecto podria
tener efectos positivos; algunos padres expusieron sus dudas sobre el impacto de esta
metodologia en el lenguaje de sus hijos, asi como en las dreas en general, como,
matemadticas, aprendizaje de la segunda lengua, el neuromotor; ante las inquietudes de los
padres y tomando en cuenta que el proyecto de tesis consistia en evaluar los beneficios de
la aplicacion del Proyecto Optimist, condujo a hablar a los padres de familia sobre los
alcances del proyecto y el avance que notarian en sus hijos haciendo énfasis en el drea
lingiifstica, se les expuso que las evaluaciones consistirian en observaciones sistematicas y
una prueba que permitiera conocer el lenguaje de sus hijos tras unos meses de aplicacion
del mismo para conocer sus avances, de esta forma ellos quedaron mds tranquilos y
confiados de que el proyecto favoreceria a muchas dreas del desarrollo, principalmente la
del lenguaje, de esta forma se les reportaria sobre las dreas a reforzar y los logros

obtenidos.
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La respuesta de los padres de familia fue positiva, todos mostraron buenas expectativas
ante el proyecto y muy interesados por el desarrollo posterior en el lenguaje de sus hijos,
por esta razon, se les explico detalladamente cada una de las rutinas que se trabajaban al
dia con los nifios haciendo énfasis en el drea de modulo inicial sobre el cual se baso esta
investigacion, de la misma forma se les hablo sobre la importancia de reforzar en casa las
actividades que se trabajaran dentro del aula, se les proporcionaba e disco o cd del
proyecto asi como una hoja que incluia el cuento, la poesia, trabalenguas y adivinanza que

podian repasar en casa.

Libertad de coercién: Cada alumno elegido mostré buena disposicion para
participar dentro de clase y al momento de aplicarles la Prueba de Evaluacion Lingiiistica
del Nifio Preescolar, por lo que no se obligd a ninguno de los nifios o se sometid a la

aplicacion de la prueba de lenguaje.

Confidencialidad: En este caso se hizo un promedio general del grupo en donde se
pudo apreciar el incremento en el drea lingiifstica y las categorias mds favorecidas asi
como aquellas que requerian mayor trabajo o incluso refuerzo, de igual manera no se
incluyen los nombres de los participantes ni el nombre de la institucion educativa, los

resultados son totalmente confidenciales.
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CAPITULO IV

4.1 RESULTADOS

Para el andlisis de los resultados se aplico la herramienta estadistica “prueba de hipotesis T
de Wilcoxon”, la cual sirve para comprobar si hubo un avance significativo en las
puntuaciones asociadas a la habilidad de lenguaje en dos momentos: Pre-test y post-test.
Sirve para contrastar las hipotesis planteadas, saber si se acepta o se rechaza, se utiliza para
muestras pequefias desde 6 hasta 25 sujetos. La variable de estudio principal es habilidades
del lenguaje se dividio en dos categorias: comprension y utilizacion del lenguaje, que a su

vez, se subdividieron en las siguientes variables operativas.

Para las hipotesis se utilizara la prueba “T de Wilcoxon” para muestras pareadas. Se

empleard para comparar una muestra en dos momentos diferentes (pretest y postest).

Comprension:
* Discriminacion Fonologica/ Repeticion de palabras
* Memoria Auditiva
¢ Comprension de Ordenes

* Preguntas de Razonamiento

Utilizacién:
e Realizacion Articulatoria
* Nominacién sobre las imagenes

* Descripcion y preguntas sobre las imagenes

A continuacion se analiz6 la prueba por cada una de estas variables, la cual va acompafiada
de una grafica caja (Boxplot) como apoyo visual. Es conveniente hacer notar que la
aplicacion de cada prueba se hizo con el paquete SPSS. En este paquete, la prueba T de

Wilcoxon toma como valor de significancia el valor p. (Daniels, 2002).

4.1.1 Analisis cuantitativo por categorias

Anadlisis de la variable. Habilidades de lenguaje de la categoria comprension:
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 DISCRIMINACION FONOLOGICA/ REPETICION DE PALABRAS:
Inicialmente se presenta el comportamiento de la muestra antes y después de la aplicacion
del Proyecto Optimist.

Grafica 1: Pre-test-Pos-test
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Las graficas Box plot son una alternativa para resumir la distribucion de los valores de una
variable. En ellas se representan estadisticos basicos de la distribucion: la mediana, el
centil 25, el centil 75 y valores extremos de la distribucion. En la grdfica 1 se puede
observar el comportamiento, se aprecia que hubo un avance en los puntajes del postest con
respecto al pretest. Por ejemplo, los puntajes del pretest oscilan entre 50 y 68 puntos
aproximadamente, mientras que en el postest, los puntajes oscilan entre 60 y 70. En la
grdfica 1, se aprecia que la mediana en el postest es mayor que la mediana en el pretest, lo
cual se comprueba en los valores que arroja el paquete SPSS (tablal). Lo anterior permite
hacer la siguiente aseveracion: hubo un avance significativo en los puntajes debido a que
cerca del 50% de los datos en el postest quedaron por arriba del 75% de los datos en el

pretest.

La tabla I muestra la mediana, el valor minimo y el valor maximo del grupo en la variable

discriminacion fonoldgica antes y después de la aplicacion del Proyecto Optimist.

Tabla 1: Mediana

Discriminacion Discriminacion
fonologica/Repeticion | fonoldgica/Repeticion
de palabras: pretest de palabras: postest
N Valor vélido 20 20
Valor perdido 0 0
Mediana 60.0000 62.5000
Valor minimo 37.00 35.00
Valor méximo 67.00 68.00
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Para hacer la comprobacion formal se recurrié a los datos que arrojé el paquete SPSS al
realizar la prueba “T de Wilcoxon” con los datos que se obtuvieron de los 20 nifios. Para la
prueba se toma un nivel de significancia de 0.05. La tabla 2 permite apreciar que si hubo

diferencia significativa en términos del valor p.

Tabla 2: Prueba T de Wilcoxon: Discriminacion Fonologica: pretest-postest

Discrimnacion Fonoldgica/Repeticion de
palabras: pretes-postest

z -2.097

Valor p (2-colas) 0.036

a Estadistico de prueba basado en los rangos negativos
b Prueba de Wilcoxon basada en signos

Para poder afirmar que la prueba detectdé una diferencia significativa entre los valores
centrales del pretest y del postest, deberd arrojar un valor de p (Asymp sig) menor que
0.05. En este caso, el valor que nos da el paquete es igual a p=0.036, que es menor que
0.05 por lo que se puede afirmar que hay una diferencia significativa. La interpretacion con
respecto a la variable estudiada es que después de la aplicacion del Proyecto Optimist, la
discriminacion fonologica de los niflos fue significativamente mayor que la discriminacion

fonologica que tenian antes.
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MEMORIA AUDITIVA/ REPETICION DE ORACIONES: PRETEST-POSTEST

La grafica 2 ilustra el comportamiento de la variable: memoria auditiva, antes y después

de la aplicacion del Proyecto Optimist.

Grafica 2: Pretest- Postest
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A partir de la grdfica 2 es posible ver que los puntajes obtenidos en el postest son mayores
que los del pretest. Por ejemplo los puntajes del pretest oscilan entre 7.5 y 9 puntos
aproximadamente, mientras que en el postest, los puntajes oscilan entre 8 y 10. También se
aprecia que la mediana en el postest es mayor que la mediana en el pretest, lo cual se
comprueba en los valores que arroja el paquete SPSS (tabla 3). Lo anterior aunado al hecho
de que aproximadamente el 50% de los datos en el postest, son mayores que el 75% de
todos los datos en el pretest, permitid conjeturar que si hubo una diferencia favorable en

esta variable. La tabla 4 permite confirmar este hecho.

Tabla 3: Mediana

Memoria auditiva/ Memoria Auditiva

repeticion_pretest /repeticion_postest
N |Valor valido 20 20
Valor perdido 0 0
Mediana 9.0000 9.0000
Valor Minimo 5.00 7.00
Valor Maximo 10.00 10.00
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Al realizar la prueba “T de Wilcoxon™ arroj6 un valor p=0.014 que es menor que 0.05, lo

que comprueba la existencia de esta diferencia.

Tabla 4: T de Wilcoxon: Repeticion de palabras: pretest-postest

Memoria Auditiva/ repeticion_pretest
Memoria Auditiva/ repeticion_postest

V4

-2.446"

Valor p (2-colas)

.014

a. Estadistico de prueba basado en los rangos negativos
b. Prueba de Wilcoxon basada en signos

La interpretacion con respecto a esta categoria es que los niflos tuvieron un avance

significativo en la memoria auditiva.

e COMPRENSION DE ORDENES

El analisis en esta categoria se puede describir de la siguiente manera (Gréfica 3):

A pesar de que en el postest hubo nifios que tuvieron valores extremos de 3 6 2, (lo

cual significa que no hubo avance), el 75% tuvo calificaciones por arriba de 4.

También se observa que los valores en el prestest estdn en su mayoria entre 2 y 4

puntos. Por lo que se puede concluir que el 75% de puntuaciones del postest estan por

arriba de la mayoria de las puntuaciones que se obtuvieron en el pretest. Todo lo

anterior significa, que también en esta categoria los nifios lograron avanzar. En la tabla

5, se observa que las medianas en el pretest y postest son 3 y 4 respectivamente, lo que

significa un incremento en el postest.

QGrafica 3: Pretest-Postest
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Tabla 5: Mediana

Comprension de drdenes-pretest | Comprension de drdenes-postest

N Valor valido 20 20

Valor 0 0
Perdido

Mediana 3.0000 4.0000

Valor minimo 2.00 3.00

Valor Méaximo 5.00 5.00

La diferencia clara que se observa entre los valores del pretest y del postest, en la grafica
3, se refleja en el valor p de la tabla 6, el cual arroja un valor p= 0.001 (Asymp. Sig). Este
valor de p=0.001 nos indica en primera instancia que si hubo un avance significativo. Pero
también se puede interpretar, por la pequefiez de este valor, que esta significancia, es mas
“notoria” en esta categoria que en las anteriores, lo que a su vez, se puede interpretar que

esta categoria fue de las mas favorecidas una vez aplicado el Proyecto Optimist.

Este hecho de “notoriedad”, va a permitir mas adelante ordenar los valores p de tal
forma que pueda apreciarse que categorias fueron mds favorecidas por el Proyecto

Optimist.

Tabla 6: T de Wilcoxon

Comprension de 6rdenes-pretest
Comprension de 6rdenes-postest

Z -3.234°
Valor de p (2 colas) .001
a. Estadistico de prueba basado en los rangos negativos

b. Prueba de los signos de Wilcoxon

* PREGUNTAS DE RAZONAMIENTO
La grdfica 4 permite visualizar los valores que se obtuvieron en el pretest-postest, los
valores del pretest oscilaron entre 3.5 y 5, avanzando en el postest a un puntaje de 4 a 5
puntos, esto permite afirmar que hubo un incremento en el postest, en donde el 75% estuvo

entre los valores de 4 y 5.
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Grafica 4: Pretest-postest
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Tabla 7: Mediana

Preguntas de Preguntas de
razonamiento_prestest razonamiento_postest
N |Valores validos 20 20
Valores perdidos 0 0
Mediana 4.0000 5.0000
Valor Minimo 3.00 3.00
Valor Maximo 5.00 5.00

La tabla 7 proporciona la mediana obtenida, demuestra que los puntajes fueron mayores en
el postest que en el pretest a partir de los valores que arroja el paquete SPSS. Lo anterior
permite aseverar que existe un avance significativo del puntaje en el postest que en el

pretest una vez que se aplicd el Proyecto Optimist.

El valor p que se obtuvo fue de 0.033 (tabla 8), esto indica que es menor que 0.05.
De lo anterior se puede afirmar que la prueba detectd una diferencia significativa entre los
valores centrales del pretest y del postest. La interpretacion con respecto a la variable
estudiada es que después de la aplicacion del Proyecto Optimist se aprecian avances

significativos en el postest.
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Tabla 8

Preguntas de razonamiento_pretest
Preguntas de razonamiento_postest

V4

-2.138°

Valor p (2 colas) .033

a. Estadistico de prueba basado en rangos negativos.

b. Prueba de signos de Wilcoxon

¢ REALIZACION ARTICULATORIA: PRETEST-POSTEST

Grafica 5: Pretest-postest
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La grdfica 5 muestra la diferencia clara que hubo en los puntajes del pretest y del postest,

mientras que en el pretest, los puntajes se ubicaron entre 18 y 19 puntos, los del postest

avanzaron a 19 y 20 puntos, se puede decir que la mediana (tabla 9) contempld puntajes

mayores en el postest que en el pretest, ya que como se puede apreciar, aproximadamente

el 75% de las puntuaciones en el primero, es mayor que el 75% de las puntuaciones del

segundo.
Tabla 9

Realizacion articulatoria_pretest |Realizacion articulatoria_postest

N Valor vélido 20 20
Valor perdido 0 0

Mediana 19.0000 19.5000
Valor Minimo 17.00 18.00
Valor Maximo 20.00 21.00
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En la tabla 10 puede apreciarse el valor p obtenido igual a 0.002, como bien se explico

anteriormente este valor p, por ser un valor menor que 0.05, permite aseverar que hubo una

diferencia significativa, pero también al ser un valor que es notoriamente pequefio

demuestra que la categoria analizada fue también una de las favorecidas después de la

aplicacion del Proyecto Optimist.

Tabla 10

Realizacion articulatoria_pretest
Realizacion articulatoria_postest

V4

-3.116°

Valor p (2-colas)

.002

a.Estadistico de prueba basado en rangos negativos

b. Prueba de signos de Wilcoxon

e NOMINACION SOBRE LAS IMAGENES: PRETEST-POSTEST

Grafica 6: Pretest-Postest
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Los valores proporcionados en la grdfica 6, permiten observar el comportamiento de estos

puntajes, pues la diferencia es notoria cuando se comparan los puntajes obtenidos en

pretest entre 37 y 44, y los de postest entre 44 y 46, se puede afirmar que la mediana

(Tabla 11) fue mayor en el postest. A pesar de que también existen valores extremos hacia

abajo en el postest, también ocurre un fendmeno similar que los casos anteriores, a saber,

que el 75% aproximadamente de los valores en el postest son mayores que el 75% del

pretest
Valor perdido 0 0
Mediana 40.5000 45.0000
Valor Minimo 35.00 40.00
Valor Maximo 45.00 50.00
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Tabla 12

Nominacién sobre las imagenes pretest
Nominacién sobre las imagenes postest

Z -3.830°
Valor p (2-colas) 0.000

a. [Estadistico de prueba basado en rangos negativos.
b. Prueba de signos de Wilcoxon

Si se observan los valores minimos y méaximos, se puede apreciar que la diferencia entre
ambos fue de 5 puntos: mediana valor minimo en pretest= 40.5000, mediana valor minimo
en postest= 45.0000, de la misma forma en los valores maximos: mediana valor

maximo:45.00 y mediana valor maximo: 50.00. (Tabla 11).
La tabla 12 muestra que el valor p obtenido a partir de la prueba “T de Wilcoxon”

fue de 0.000, este valor al ser tan pequefio, incluso mas que los anteriores que habian sido

considerados antes, indica que esta categoria fue la mas favorecida.
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e DESCRIPCION SOBRE LAS IMAGENES

Gréfica 7: Pretest-postest

N = 20 20
Descripcién de image Descripcion de image

En la grdfica 7, a diferencia de las anteriores, presenta una baja del valor maximo en el
postest, cuando se esperaria que igual que las otras presentaran un incremento, sin
embargo, en esta categoria no se presentaron avances significativos. El valor maximo bajo
de 8 puntos en el pretest a 7 en el postest, también se observa que la diferencia entre las
medianas (tabla 13), entre pretes-postest es muy pequefia, esto implica, que el 50%
alrededor de la mediana en el postest, tenga valores muy parecidos al 50% de los valores
alrededor de la mediana en el pretest. A pesar de que hay un ligero incremento en los
valores del pretest-postest, este incremento no es suficiente. Por consiguiente en la prueba

T de Wilcoxon, el valor p, no presenta significancia (tabla 14).

Tabla 14
Descripcion de imagenes_pretest - Descripcion de imagenes postest
z -1.500
Valor de p (2 colas) [134
a. Estadistico de prueba basado en rangos negativos
b. Prueba de signos de Wilcoxon

Como es posible apreciar (tabla 14), el valor p obtenido de la prueba T de Wilcoxon
presenta un valor mayor que el valor de significancia igual a a=0.05. Lo que permite

aseverar formalmente, que en esta categoria no hubo un avance significativo.
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Tabla 13

Descripcion de imagenes pretest |[Descripcion de imégenes_postest
N Valor valido 20 20
Valor perdido 0 0
Mediana 5.5000 6.0000
'Valor minimo 3.00 4.00
Valor méximo 8.00 7.00

A continuacion se proporciona la tabla de ordenamiento de los valores p, de mayor a
menor con el proposito de jerarquizar las categorias que fueron mas y menos favorecidas,

tomando como criterio este valor.

Jerarquizacion de valores p

Categoria Valordep | Comparaciéon | Significativo vs. | Nivel de

contra ¢=0.05 | no significativo | favorecimiento
Descripcion de iméagenes | 0.134 0.134>a No No favorecida
Discriminacion 0.036 0.036<a Si Favorecida
Fonolégica
Preguntas de 0.033 0.033<a Si Favorecida
Razonamiento
Memoria Auditiva 0.014 0.014<a Si Favorecida
Realizacion Articulatoria | 0.002 0.002<a Si Muy favorecida
Comprension de 6rdenes | 0.001 0.001<a Si Muy favorecida
Nominacién sobre las 0.000 0.000<a Si Totalmente
imagenes favorecida

Al momento de ordenar los valores p se puede apreciar mejor la forma en como las
categorias fueron beneficiadas por el Proyecto Optimist. Por ejemplo, se puede ver que en
casi todas las categorias se presentdé un avance significativo, salvo la categoria de
descripcion de imagenes, en la cual el valor de p fue mayor que el valor de significancia o.
Si nos fijamos en la columna 5, se puede notar que las categorias se pueden agrupar en 4
(no favorecida, favorecida, muy favorecida y totalmente favorecida por el proyecto). Es
decir, la categoria mayormente favorecida por el Proyecto Optimist fue la de nominacién
sobre las imagenes. En segundo término, las categorias que fueron beneficiadas
significativamente pero en menor grado de acuerdo a la escala del valor p fueron:
comprension de ordenes y realizacion articulatoria. Por ultimo se exponen las categorias en
donde hubo diferencia significativa, pero que de acuerdo a esta escala, se obtuvo un

beneficio menor.
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El hecho de que dos categorias estuvieran en un grupo, por ejemplo: las categorias
realizacion articulatoria y comprension de Ordenes, sugirid que estas pudieran estar
correlacionadas (correlacionado significa: que la presencia de una variable influye en la
presencia de la otra). Por lo cual se sugiere hacer un estudio correlacional para posteriores

investigaciones en las categorias que tuvieron valores p muy aproximados.

El valor de hallar una correlacion significativa, entre un par de estas categorias,
implicaria que el beneficio de una de las categorias estaria influyendo en el beneficio de la

otra en la aparicion de la otra.

Se piensa que la jerarquizacion de los valores p, pueden ayudar cuando se revise el
Proyecto Optimist y su puesta en practica, en qué areas es necesario fortalecer, asi como

reconocer las areas mas beneficiadas.

4.1. 2 Analisis Cualitativo

En la categoria de nominacion sobre las imagenes se encontraron algunos errores comunes
en las emisiones de los niflos, estos errores consistian en: omisiones, sustituciones,
inserciones y distorsiones, la mayoria de los errores consistia en las sustituciones; dentro
de los fonemas mas complejos se encontraban: la sustitucion de /1/-/t/, /l/-/rr/, /1/-/d/, /bl/-
/or/, Iy/-/d/, /g/-heel, f1/-/fc/, /kl/-/ke/, /gl/-/gr/, /tl/-/te/, /gu/-/gr/, esto coincide con lo que
Bigas (2000) afirma, pues la mayoria de los fonemas de su lengua materna, excepto los que
presentan mayor complejidad como: fonemas compuestos vibrantes /rr/, algunos grupos de
consonantes /pr/ o /bl/, o los diptongos ; otro error estuvo conformado por las omisiones en
silabas compuestas como /b/-/br/, /b/-/bl/, /t/-/kt/, /t/-/tr/ omisiones en diptongos: /avon/-
/avion/, /a/-/ia/, son frecuentes en la etapa de desarrollo del lenguaje, a la edad de 3 afios,

este tipo de errores, si concuerdan con los errores mas comunes en esta etapa de desarrollo.

La ultima categoria perteneciente al rubro de utilizacion del lenguaje, consistid
principalmente en ubicar al nifio en la etapa de desarrollo de lenguaje, segun Gesell (1954);
la razon por la cual no se considera como una de las categorias con un nivel significativo
es debido a que tnicamente en este rubro se ubico al nifio en una etapa de desarrollo antes
y después; la edad que se contempla para el primer grado de preescolar, es de 3 afios a 3
afios 11 meses, por lo que el nifio estd en una etapa de desarrollo del lenguaje muy

importante, en donde ademds de aprender muchas palabras, aprende a estructurar el

132



lenguaje de manera cada vez mas clara. Por lo que decir que un nifio en esta etapa de
desarrollo del lenguaje haya mostrado un retroceso seria inapropiado. Como bien lo
plantea Gessell (1954), el lenguaje a los 3 afios corresponde a un apremio cultural, utiliza
la interrogacion practico y experimental, muchas veces hace preguntas a los adultos cuyas
respuestas ya conoce, y lo hace como una manera de adaptarse a su contexto social, en la
categoria de descripcion y preguntas sobre las imagenes en el rubro de utilizacién del
lenguaje la mayoria de los nifios, confirmaban sus propias respuestas, es decir, algunos
comentarios como: “se le cayo el gorro por que hace viento ;verdad?, y es otofio ;verdad?,
porque con el viento también hace frio”, en este caso son respuestas que el nifio ya conoce
pero que tiene necesidad de verificar y buscar la aprobacion del adulto para comprobar su

hipotesis.

Se proporcionan algunos ejemplos de los relatos que proporcionaron los nifios a

partir de las iméagenes proporcionadas. (Ver anexo 8).

Como puede apreciarse, algunos de estos relatos contemplan elementos de la
estructura del lenguaje como son el uso de: articulos, sustantivos, verbos, etc. Algunos de
los relatos fueron cambiando de manera importante, mientras que en una prueba de pretest
en la primera imagen: las tazas, numeraba, en esa misma prueba en la imagen (2), la de la
travesura, describia y en la ultima imagen, el viento, (3), interpretaba; lo mismo sucedia en
la evaluacion postest; esto puede interpretarse de la siguiente manera. Si el nifio numera,
describe e interpreta en diferentes momentos es porque esta desarrollando diferentes usos
del lenguaje, y si proporciona alguno de estos relatos en estas etapas de desarrollo, se
puede decir que el nifio estd aprendiendo a organizar y estructurar su lenguaje de manera
progresiva. Como bien lo afirma Gessell (1954), en esta etapa (3 afos), se reconoce una
caracteristica importante, el soliloquio y el juego dramatico, el cual estd relacionado al

proceso de maduracion en donde utiliza palabras, frases y sintaxis.

Se cree que el trabajo se vio mas favorecido en las otras areas debido a que, en el
programa, el tiempo que se destind al desarrollo de estas actividades fue mayor, mientras
que el tiempo destinado a la descripcion de imagenes fue mucho menor esto podria influir
en que no existiera un avance significativo. Esto querria decir que seria conveniente
realizar modificaciones al programa para permitir que se desarrollen habilidades del

lenguaje relacionadas a la descripcion de imagenes.
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Otra forma en que podria ser explicado el poco avance en el 4rea de descripcion de
imagenes es que este tipo de actividades de lenguaje son més complejas y por ende

requieren mayor trabajo para poder notar los avances significativos.

Una explicacion mas podria estar en que la edad contemplada en el primer grado de
preescolar es de 3 afios por lo que la estructuracion del lenguaje atn esta en desarrollo y
por tanto implica otro tipo de habilidades, los nifios aun cometen errores comunes al
momento de estructurar frases, a pesar de que los nifios ya contemplan algunos articulos,
preposiciones y verbos, no quiere decir que ya construyan las frases en el orden correcto,
es comun que omitan algunos elementos e inviertan el orden de los mismos, por ejemplo
segun Triadd y Forns (1989) los adverbios que se dan en elevada proporcion en el lenguaje
de los nifios de 3 afios, primero aparecen los de lugar, después cantidad y luego tiempo. A
esta edad el niflo no ha adquirido las nociones cognitivas que sustentan la referencia a estos
términos, sin embargo en cuanto a las modalidades del discurso, los nifios aprenden
formalmente los diversos tipos de frases de en un cierto orden a la edad de 4 y 5 aflos. A
los 3 afios el nifio es capaz de expresar conjuntos semanticos de cierta complejidad
mediante la simple yuxtaposcion, es hasta los 3 afios y medio cuando aparecen las
oraciones de relativo y las completivas completamente formadas. Por tanto también se
puede decir, que esta actividad estuvo por encima de la edad y requeria de un tiempo
mayor de desarrollo. Bigas (2000) destaca que el nifio a los 3 afios construye oraciones
simples (sujeto-verbo-objeto), en las que combina tres o cuatro elementos aunque no

siempre respeta el orden convencional.

Por lo que ambos autores confirman, los nifios construyen oraciones simples en esta
etapa de desarrollo, por tanto la etapa interpretativa aun se encuentra en desarrollo, por eso
las etapas mas frecuentes fueron la descriptiva y la numerativa. A pesar de lo anterior,
algunos nifios mostraban esfuerzos por querer decir mas elementos que conformaba las
imagenes como mostrar un interés exagerado en contar todos los objetos, y por tanto

conformando una caracteristica de la etapa numerativa.
Todo lo anterior indica que es necesario seguir haciendo investigaciones sobre el

desarrollo de habilidades relacionadas con la descripcion de imdgenes para averiguar qué

factores son los que influyen en el poco avance de esta area.
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Por otro lado se puede decir que las areas mas favorecidas fueron las pertenecientes al
rubro de comprension del lenguaje, las cuales abarcan las divisiones de la discriminacion
fonologica, memoria auditiva, comprension de 6rdenes y preguntas de razonamiento; en
cuanto al rubro de utilizacion del lenguaje se vieron favorecidas tanto la realizacion
articulatoria como la nominaciéon sobre las imdgenes, sin embargo la descripcion y

preguntas sobre las imagenes no mostraron avance significativo.

Retomando lo anterior se puede contemplar desde los enfoques referenciales y
sociolingiiisticos que destacan Triad6é y Forns (1989), se llevo a cabo la evaluacion en
situaciones dirigidas y semidirigidas en donde se abrieron espacios para que el nifio
describiera y en otras en donde se le socilicitaron tareas mas especificas como repetir

palabras, seguir ordenes, etc.

Se abarcaron algunas formas de andlisis, segiin el enfoque sociolingiiistico; en el
caso de las descripcion y preguntas sobre las imagenes, se abordd el analisis de las
producciones verbales-orales en situaciones referentes ante material visual como pueden
ser laminas, en este caso, las laminas de imdgenes tanto las correspondientes a la
descripcion sobre las imagenes como la nominacion; contemplan tareas como evocacion de
nombres dadas las categorias, si bien se puede asociar este trabajo con las actividades que
se realizaron a diario con los bits y las laminas motivadoras, se pudo notar un avance
significativo en las de nominacion sobre las imagenes y no asi en la descripcion, una razoén
podria ser que las preguntas que se establecian a los nifios a partir de observar la lamina
motivadora al momento del trabajo con el Proyecto Optimist estaban mas dirigidas a
resaltar determinados elementos, es decir, a explorar el vocabulario, describir lo que
conocian, como colores, cantidades, personajes, mas que en dar al nifio la posibilidad de
expresarse libremente, estas actividades siempre fueron dirigidas, tal vez fue necesario

abrir mas espacios para que los nifios se expresaran mas antes de plantearles preguntas.

Otro aspecto de anélisis del enfoque sociolingiiistico relacionado con la Prueba de
Exploracion Lingiiistica del Nifio Preescolar fue la del analisis de la imitacion provocada o
repeticion de frases, guardando estrecha relacion con las tareas de discriminacion
fonologica, memoria auditiva, comprension de Ordenes, preguntas de razonamiento y
realizacion articulatoria, en estas actividades se analizd la habilidad para elaborar y

transmitir un mensaje por parte del emisor como la habilidad del receptor en recibirlo y
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comprenderlo, en este caso el nifio realizaba la tarea solicitada, y era claro notar cuando no
habia comprendido una instruccién o cuando mostraba dificultad por repetir una palabra,
ya fuera por una dificultad articulatoria o por mostrar poca habilidad en la memoria
auditiva, sin embargo, estas tareas se vieron beneficiadas, una razén podria ser debido a
que los nifos se acostumbraron a seguir instrucciones y a atender tareas dirigidas, por lo
que mostraron mayor habilidad en estas 4reas en una etapa de postest que en el pretest,

después de haber recibido la aplicacion del Proyecto Optimist.

Se puede decir que el Proyecto Optimist favorece el desarrollo de ciertas
habilidades del lenguaje que pueden estar mas encaminadas a las actividades dirigidas y
semidirigidas, podrian abrirse mas espacios dentro del programa para promover las
expresiones libres de los nifios, serian las primeras actividades antes de llevar la
metodologia como tal, se podria destinar un tiempo antes de comenzar la metodologia para
conocer los intereses de los nifios de manera espontanea, se pueden abrir mas espacios de
lectura de cuentos diversos, para proporcionar a los nifios més fuentes y diversas historias,
el trabajo con los bits puede enriquecerse con mas actividades que se implementen después
de ser proporcionados a los nifios segun la metodologia, es importante aprovechar los
recursos didacticos, cumplir con una metodologia y a su vez, complementar el trabajo con
mas actividades. Se pueden llevar a cabo actividades que favorezcan los intereses de los
nifios y que a su vez permitan explorar sus conocimientos como conformar una historia
entre todos, partiendo de las ideas y palabras que cada uno proporcione, jugar a encontrar
palabras distribuidas en el piso y asi saber quienes ya aprendieron el nuevo vocabulario, se

€6 9% €%

puede jugar con bits y distinguir aquellas palabras que empiezan con.. “e”, “a”, etc.

Serd necesario replantear nuevas actividades que complementen la metodologia del
Proyecto Optimist, y tomar en cuenta que se deben favorecer el desarrollo de competencias
de lenguaje en los nifios de educacion preescolar, lo cual requiere dar libertad de expresion

a los nifos en contextos naturales también.

En definitiva como bien lo mencionan Cross y Snow (1975, citado por Garton y
Prat, 1991. p. 45), el entorno social es fundamental para el desarrollo del lenguaje, influye
en el desarrollo, de esta forma la competencia del lenguaje estd relacionada a la

competencia evolutiva, se puede decir que el ambiente social va a dirigir, alentar y modelar
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estas competencias. El Proyecto Optimist integré los estimulos necesarios dentro del aula

para favorecer estas competencias.

4.2 DISCUSION

Esta evaluacion contempld los niveles: fonoldgico, léxico y pragmadtico, segun
distinguen Berko y Berntein (1999),es importante conocer el procedimiento que una
persona realiza para comprender una oracion y entenderla, comenzando por los sonidos
que escucha, la identificacion de palabras, la asociacidn de los significados y la forma en
que emplea el lenguaje; de esta forma también se van desarrollando ciertas habilidades
como los contrastes gramaticales, distinguir entre afirmaciones y preguntas; habilidades
que pudieron conocerse por parte de los nifios al momento de realizar las actividades en el
modulo Inicial con el Proyecto Optimist y pudieron algunas de ellas ser evaluadas al

momento de la aplicacion de la Prueba de Evaluacion Lingiifstica del Nifio Preescolar.

A partir de los resultados obtenidos y analizados en el método se pudo notar que la
categoria de nominacion y descripcion sobre las iméagenes, se considera que fue una de las
areas que no presentaron nivel de significancia, algunas de las posibles causas de haber
obtenido un puntaje asi, se atribuyen a que, algunas de las actividades que mas se
trabajaron durante el trimestre estuvieron centradas en actividades que favorecian mas a las
categorias de articulacion, memoria auditiva y comprension de o6rdenes, como es posible
ver, la metodologia que se trabajé en el grupo coloquial con el Proyecto Optimist
contemplo actividades més centradas en aspectos superficiales y menos complejos de
lenguaje, el pase de los bits permitia que los nifios fueran ampliando su vocabulario y
entrenaran a su vez la memoria auditiva, relacionandola con las palabras que iban a emitir,
tal vez fue necesario reforzar mas en actividades que implicaran la construccion del
lenguaje del nifio en situaciones que implican la transmision de significados, es decir,
situaciones comunicativas, como lo era realizar sus propias historias, reforzar mas en

actividades posteriores al cuento para que los nifios inventaran sus finales.
A pesar de esto, algunas de las actividades del cuento se llevaron a cabo, como las

preguntas de comprension; tal vez estas preguntas pudieron ampliarse de tal forma que los

nifios contribuyeran a hacer mas construcciones con su lenguaje.
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De acuerdo con lo mencionado, Triadé y Forns (1989) afirman que el nifio a los 3 afios es
capaz de redactar acontecimientos, describe fotos o dibujos, pregunta, posee reglas
gramaticales por tanto generaliza, parte de su evolucion natural es que comienza el proceso
de simplificacion fonoldgica, consiste en la omision, la adicion, la sustitucién o
asimilacion de silabas y fonemas dentro de un enunciado, esto pudo conocerse a partir de
los relatos proporcionados por los nifios en las tareas de descripcion y preguntas sobre las
imdgenes en la prueba de evaluacion lingiifstica del nifio preescolar. Se puede decir que
independientemente de los errores normales como lo son la: sustitucién, omision y
adicidn, el nifio ya es capaz de elaborar frases y descripciones por tanto, es importante
reforzar estas caracteristicas mediante actividades que favorezcan su desarrollo, la

construccidn de relatos ante las imdgenes seria un aspecto importante a trabajar.

Relacionado a lo anterior, Mendoza (2000), dice que el lenguaje a los tres afios se
caracteriza por la ampliacion de vocabulario y elementos gramaticales, son capaces de
desarrollar conversaciones simples de tipo situacional, por tanto estas ultimas son
caracteristicas evolutiva del lenguaje. De la misma forma Vigotsky (1990) menciona que el
lenguaje se convierte en un vehiculo de desarrollo, el nifio repite palabras y las vincula con
objetos visibles o acciones percibidas, el lenguaje comienza a operar como vehiculo de
pensamiento, se vuelve el transmisor de significados; siguiendo a estos dos autores, los
nifios pudieron desarrollar estas habilidades cada vez que se le presentaban imagenes como
las ldminas motivadoras, los bits, para ir representando mejor su pensamiento, algunas
veces los nifios vefan algo mds dentro de la ldmina, esto permitia conocer mds palabras, a
pesar de que hizo falta trabajar mds este aspecto, estos intereses deben reforzarse y
aprovechar cuando se presenten para asi conocer los intereses de los nifios y a la vez la

evolucion progresiva del lenguaje.

Otra de las razones por la cual podria ser explicado esta baja en la categoria de
descripcion y preguntas sobre las iméagenes, es que fue una de las dreas mas bajas debido a
la edad que contemplan los alumnos; en el primer grado de preescolar los nifios tienen la
edad de 3 afios a 3 afios 11 meses, es una edad importante para el desarrollo del lenguaje,
sus palabras aumentan de manera significativa, aproximadamente a un total de 1000
palabras, sin embargo, comienzan a comprender la estructuracion gramatical del lenguaje,
se puede decir que esto lo ird perfeccionando a la larga cuando comprenda mejor la

sintaxis que debe seguir, por tanto, el elaborar interpretaciones a partir de una imagen
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requiere de otro tipo de habilidades del lenguaje que requieren fortalecerse aiin més, no por
ello se descarta que el nifio de 3 afios no pueda hacerlo, sino se encuentra en una etapa de
desarrollo, asi como lo plantea Bigas (2000).

Por otro lado otra de las razones, al poco avance de estd categoria es quizas el poco tiempo
que se empled para trabajar esta metodologia, si bien se favorecieron tareas mas
superficiales como la memoria auditiva, la articulaciéon y la nominacion de iméagenes, es de
estudiarse que las tareas que implican mayores construcciones del lenguaje no se
trabajaron tanto, por lo tanto se deberan atender estos puntos de mejora en futuras

intervenciones e investigaciones.

Por otro lado, otras actividades que se trabajaron y que podrian estar influidas en
esta area fue la lectura de cuentos; cuando se les contaron cuentos algunas veces se
mostraban interesados en realizar preguntas que estuvieran asociadas al tema del cuento
pero traspasadas a su vida personal, como ;verdad que no podemos caminar con los pies?,
esto implicaba a su vez un razonamiento por parte del nifio, sin embargo, no se le dio
mucho peso a esta area para complementar bien sus inquietudes, es decir, se contemplaban
ciertas preguntas de comprension a evaluar y no se daba mucho énfasis a las preguntas que

planteaban los nifos.

En cambio, las categorias que presentaron niveles de significancia mas
representativos: se puede decir, que el hecho de presentar un valor aproximado al valor p,
era porque fueron las areas que mads se trabajaron durante el trimestre y que por tanto se

vieron favorecidas.

Fue interesante conocer las formas de imitar las palabras proporcionadas en algunos
nifios al momento de preguntarles, en la prueba de evaluacidn lingiifstica; como Nieto
(1984, citado por Damidn, 2007) lo afirma, el nifio se enfrenta a nuevas palabras, trata de
imitar sus sonidos y poco a poco lo va integrando a su léxico, este conocimiento de la
estructura sonora la denomina conciencia fonoldgica, mientras mds palabras van
conociendo los nifios, serd como vayan integrando los nuevos sonidos y tratardn de
imitarlos; por eso es que en ocasiones la articulacién no era tan clara, sin embargo los

errores cometidos eran normales segun la etapa de desarrollo del lenguaje.
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Siguiendo a Owens (2006), los nifios a los tres afios ya pueden construir oraciones y frases
sencillas; de esta forma, fue posible conocer en los ejemplos de algunos relatos de los
nifios ante las imdgenes proporcionadas; juegan con las palabras y los sonidos, esto se vio
favorecido con los juegos de lenguaje mediante el trabajo con el Proyecto Optimist, cuando
se recitaban poesias, trabalenguas y adivinanzas, se modulaba con la voz y se exageraba la
gesticulacidn; siguen mds de una instruccidn, para los nifios fue cada vez mds sencillo
ubicar el modo de trabajo en el mddulo inicial, ya que todos sabian que debian estar dentro
de un cuadrado y escuchando con atencion, se les solicitaban determinadas tareas cuando
se pasaban los bits de imdgenes de palabras y de inteligencia, ellos debian repetir; también

cuando se observaba la ldmina motivadora, se les pedia describir determinadas cosas.

Cabe mencionar que a los nifios siempre se les hablo a las cosas por su nombre, no
se utilizaban diminutivos ni aumentativos, esto favorecio a que los nifios se esforzardn mas
por pronunciar las palabras mejor, como bien lo concluyen Gleitman, et al. (1984 citado
por Garton y Pratt, 1991) cuando analizan el lenguaje que la mayoria de las madres
empleaban a sus hijos, ellos descubren que muchas madres modifican el habla para
satisfacer las necesidades de sus hijos pero esto lo que produce es que el desarrollo del
lenguaje no sea rdpido, por tanto concluyen que es importante hablar a las cosas por su
nombre y de esta manera lograr que el desarrollo del lenguaje sea mds rapido, de acuerdo
con ellos y siguiendo las pautas interactivas del Proyecto Optimist, las cosas siempre se

Ilamaban por su nombre.

Es importante mencionar que al principio se tenia contemplado un disefio pretest —
postest con grupo experimental, pero por cuestiones de modificaciones constantes en los
grupos del colegio fue dificil llevarlo a cabo; si bien es cierto, el trabajo con un grupo no
experimental contiene ciertas limitaciones, debido a que Unicamente se pone a prueba el
efecto de un proyecto antes y después de su aplicacion dentro de un solo grupo y no se
contemplan pardmetros comparativos que permitan verificar su efectividad en otros casos
con los cuales no se aplique el proyecto, sin embargo, este trabajo corresponde a un
parametro de andlisis, en donde se destacan las areas més beneficiadas del lenguaje a partir
de la aplicacion del Proyecto Optimist con un grupo de primer afio de preescolar, se
propone llevar a cabo investigaciones mas profundas que tengan impacto en las areas que

mostraron menor incremento una vez aplicado el proyecto, se sugiere llevar a cabo un
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estudio experimental que permita tener un pardmetro comparativo con instituciones que

tengan proyectos educativos diferentes y asi conocer el impacto que tiene en las mismas.

Esta investigacion estuvo contemplada en un disefio no experimental, en un estudio antes y
después de un solo programa, es necesario reconocer algunas de las limitaciones que se
tuvieron al llevar a cabo estd caracteristica, para Weiss (2008), la debilidad de estos
disefios es que no controla muchas de las explicaciones que pueden atribuirse a los
cambios causados por un programa, por ejemplo, puede ser que el cambio producido en el
desarrollo del lenguaje de un nifio preescolar no sélo se haya producido a partir de la
aplicacion del mismo, tal vez otras variables influyeron en su avance, por ejemplo que
haya recibido estimulos en casa, o la maduracion de los nifios, o se hicieron modificaciones
en las aplicaciones, etc. Dan pie a las interpretaciones; a pesar de ello, pueden proporcionar
una visioén preliminar de la eficacia de un programa, en el caso de la evaluaciéon de un
programa antes y después, se pueden conocer los cambios en los participantes y si no
muestran mucho cambio, se puede decir que el programa no estd produciendo mayores
efectos, este en este caso se puede hablar de un acercamiento preliminar que resulte apto
para la evaluacion porque: la experiencia muestra que muchos programas producen poca
utilidad, la mayoria de los factores contaminantes (la maduracion, la situacién de la prueba,

etc), elevan artificialmente el nivel de utilidad.

Si aparece cambio, el programa suele someterse a un estudio mayor, en condiciones
experimentales, para determinar qué parte del cambio puede atribuirse al programa.
(Weiss, 2008). Tal es el caso de esta investigacion, los avances en los alumnos a partir de
la aplicaciéon de Proyecto Optimist fueron evidentes, se mostraron diferentes categorias
favorecidas en el drea de lenguaje, por tanto se sugiere llevar a cabo una investigacion mds
profunda de este primer pardmetro de andlisis, se puede llevar a cabo un estudio
experimental tomando un grupo control y uno experimental y asi poder comparar los
progresos en los alumnos que reciben proyectos educativos diferentes, uno con Proyecto

Optimist y otro no.

Para Weiss en un proyecto antes y después se puede llegar a un andlisis intensivo
de los sucesos del programa con la intencion de entender cudles son las relaciones que
existen entre los servicios del programa y los progresos de los participantes. Si lo que

interesa es conocer la eficacia del programa, también la evaluacion puede estudiar los
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procesos de ejecucion del programa y descubrir el grado en que dicho programa estd
produciendo la cantidad, la calidad y la extension de servicios que se quieren conseguir.
Después estos datos, pueden relacionarse con los resultados en los participantes, a pesar de
que en un solo estudio de caso no pueden generalizarse facilmente para otros programas, si
es posible que puedan proporcionar apreciaciones agudas que ayuden al programa a

mejorar sus actuaciones. (2008, p. 121).

Como bien se analizé en esta investigacidon, fue posible tener una aproximacion a
la forma de trabajo del Proyecto Optimist, se pudo conocer la metodologia, las rutinas de
trabajo, los efectos positivos de las actividades pertenecientes al mddulo inicial que
guardaron relacién con las actividades solicitadas en la Prueba de Evaluacion Lingiifstica
del Nifio Preescolar, se pudo detectar la categoria menos beneficiada y de ahi sugerir

actividades complementarias para enriquecer el Proyecto Optimist.

Retomando lo anterior es importante decir que esta investigacion permitid
proporcionar un pardmetro de andlisis de un proyecto educativo que se estd impartiendo en
un colegio de la Ciudad de México y que fue posible conocer el impacto en los avances de
habilidades de lenguaje en los nifios de primer grado de preescolar; se puede decir que las
actividades contempladas en la metodologia del Proyecto Optimist favorecieron al
incremento de habilidades de lenguaje, permitieron también conocer aquellas que harfa
falta reforzar o complementar con situaciones diddcticas que fomenten mas la construccion
de relatos a partir de las imdgenes, se sugiere dar oportunidades de didlogo a los nifios para
que expresen lo que desean expresar ante una imagen, de esta forma serd mas fécil conocer
los progresos en el lenguaje y permitirle explorar por €l mismo sus intereses, aquello que
mads le llama la atencidn, se pretende también dar oportunidades de expresion a los nifios

en contextos naturales.

Por todo lo anterior se puede decir que dada la influencia que tiene el colegio como
la familia en el desarrollo lingiiistico de los nifios, la escuela debe convertirse en un
entorno que proporcione oportunidades de aprendizaje y expresion a los nifios, como lo
menciona Corominas (1994), es necesario aprovechar los periodos sensitivos de los nifios y

brindar oportunidades de desarrollo a tiempo para los aprendizaje posteriores.
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4.3 Sugerencias a futuras investigaciones
Se sugiere continuar la investigacion llevando a cabo las correlaciones entre las categorias

que tuvieron valores p muy similares.

La cercania de dos valores p, asociadas a dos categorias, llevan a la reflexion de
continuar con un analisis de tipo correlacional, para comprobar si el beneficio en una de

esas categorias influye en el beneficio de la otra.

Es importante considerar que en México se estdn implementando nuevas
metodologias extranjeras que favorecen el desarrollo de habilidades de lenguaje, el
Proyecto Optimist conform6 un estimulo adecuado para favorecer determinadas areas del
lenguaje, si bien esto es una alternativa o sugerencia de trabajo para las educadoras de
nivel preescolar, es necesario destacar que el Programa de Educacion Preescolar (PEP),
conforma una curricula flexible dentro de la cual se le da la libertad a la educadora de
preescolar para elegir los métodos pertinentes que lleven a la construccion del
conocimiento y el desarrollo de competencias, siendo el lenguaje y comunicaciéon un
campo formativo fundamental; se puede considerar también como una alternativa de

trabajo, por tanto, esta puede ser una opcion de actividades a desarrollar dentro del aula.

Esta investigacion conformd un pardmetro de analisis del lenguaje, se podria llevar
a cabo un trabajo més profundo como un estudio experimental con dos grupos intactos uno
control y uno experimental en donde a uno se le aplicara el proyecto y a otro no, y asi
poder tener mayores pardmetros comparativos, y confirmar ain mas la efectividad del

Proyecto Optimist en el aprendizaje de los nifios en educacion preescolar.
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CONCLUSION

Se puede decir que el lenguaje es una herramienta comunicativa, que permite expresar,
aprender, informar, compartir, socializar, conocer y descubrir de manera progresiva las
formas de entendimiento que hacen en comun a una sociedad, es una herramienta

fundamental para la vida y el desarrollo del ser humano.

A partir de la aplicacion del Proyecto Optimist se pudo observar el desarrollo del
lenguaje del nifio de primer grado de preescolar en dos momentos diferentes: pretest —
postest, antes y después de la aplicacion del mismo, esto contribuy6 a tener una idea clara
del desarrollo del lenguaje del nifio en un momento de su evolucion, con respecto al
planteamiento del problema fue posible observar el avance en el lenguaje de los alumnos
una vez que se aplicd el Proyecto Optimist; se vieron favorecidas algunas areas del
desarrollo del lenguaje, pertenecientes a los dos rubros comprension y utilizacion del
lenguaje, se pudo notar mayor avance en las categorias de: articulacion, discriminacion
fonologica, memoria auditiva y nominacién sobre las imdagenes, sin embargo, la

descripcion a partir de las imagenes no presentd una diferencia significativa.

A partir de observar que en la mayoria de las categorias analizadas, hubo un avance

significativo, se puede afirmar que el Proyecto Optimist fue exitoso.

El capitulo I proporciond los fundamentos tedricos necesarios para conocer las
etapas evolutivas del lenguaje en el nifio de primer grado de preescolar, estos elementos
son imprescindibles para poder comprender la evolucion del lenguaje y la importancia que
cobra al desenvolverse en marcos de interaccion social, si bien el lenguaje es una
herramienta de comunicacion, es necesario hacer comun aquello que se conoce, el nifo
comienza a manifestar su lenguaje con los primeros actos comunicativos en interaccion
con su madre a través del llanto y el grito, para después integrarse a un contexto social
formal como es el colegio, en donde a partir de las relaciones interpersonales y la
socializacidon aprenderd a expresarse, a comunicarse y a informar al mismo tiempo que

conoce y verbaliza su mundo.
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Se dio mayor énfasis a los niveles del lenguaje, destacando el nivel fonologico, semantico
y pragmatico, si bien es cierto, los nifios en primer grado de preescolar entienden mucho
mas de lo que pueden hablar; el lenguaje implica entonces procesos superiores de
pensamiento, claro fue el ejemplo en esta investigacion cuando al momento de aplicar la
Prueba de Exploracion Lingiiistica del Nifio Preescolar, algunos nifios comprendian muy
bien las instrucciones, y no necesariamente pronunciaban correctamente, o incluso
cometian pequefios errores al emitir una palabra, o bien, algunos articulaban mejor pero no
habian comprendido la instruccién solicitada, esto deja por entendido que el nifio requiere
de un desarrollo gradual del lenguaje que se va adquiriendo conforme interactiia, madura y

requiere comunicarse.

El capitulo II permiti6 conocer la metodologia del Proyecto Optimist, la
aproximacion a las nuevas metodologias de educacién preescolar y sobretodo la

estimulacion del lenguaje que sugiere mediante el trabajo de grupo coloquial.

Este proyecto proporciond una alternativa de trabajo que se imparte en un colegio
de nivel preescolar en México, es importante conocer los proyectos que se aplican en
educacion infantil en México y saber que algunos de ellos corresponden a proyectos
extranjeros que sugieren una metodologia especifica de trabajo en el aula y que generan el
desarrollo de habilidades y competencias; el tener conocimiento de los proyectos
educativos en el nivel preescolar permite contemplar un pardmetro de analisis y la

implicacidn que estos tienen en su desarrollo posterior.

Por otro lado esta investigacion puede contribuir a enriquecer el trabajo de las
profesoras del nivel preescolar para contemplar otras situaciones didacticas que
enriquezcan el trabajo dentro del aula y que favorezcan al desarrollo de competencias a

través de los campos formativos que plantea el PEP.

La guia didactica de Batul Magico nos aproxim¢ al trabajo cotidiano dentro del aula
con los nifos, brindé las actividades que se trabajan a diario asi como el material que se
utilizd durante las unidades contempladas en esta investigacion, fue posible conocer los
recursos que contempla el programa y la forma en que se trabajan en el primer grado de
preescolar, tomando en cuenta que en el nivel preescolar los nifios van formandose héabitos

y rutinas de trabajo; conocer esta metodologia permitié aproximarnos a un aula educativa
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y vivenciar las rutinas de trabajo cotidiano asi como sus incidencias en el desarrollo del

lenguaje.

En el capitulo III, se puede decir que se eligié una prueba de evaluacion lingliistica
que permitio conocer los avances de lenguaje en los nifios de primer grado de preescolar, y
que esta prueba estuvo relacionada a las actividades trabajadas en el Proyecto Optimist, su
impacto estuvo reflejado a partir de los resultados obtenidos; muchas de las actividades
trabajadas en el Proyecto Optimist estuvieron estrechamente relacionadas a las tareas

solicitadas en la prueba.

En el capitulo IV a partir los resultados observados, en la mayoria de las categorias
analizadas, hubo un avance significativo, se puede afirmar que el Proyecto Optimst fue

€xitoso.

Con respecto a la categoria que no presentd avance significativo, se puede decir,
que se requiere implementar actividades que fomenten la construccion de historias a partir
de imagenes, si bien es cierto que se trabajaron las ldminas motivadoras con preguntas
concretas, casi la mayoria consistia en contar objetos, o describir objetos, resaltar
personajes importantes, etc; en general, no se le solicitaban al nifio tareas de construccion
de relatos o historias, la Uinica parte en donde se le contaba al nifio un relato a partir de la
imagen, era la actividad del cuento; tal vez seria necesario fortalecer esta area y permitir al
nifio mayor expresion y construccion de significados, de esta forma se podrd detectar el
avance en la construccion de relatos y por tanto conocer la forma progresiva en que va

estructurando el lenguaje.

Con respecto a la jerarquizacion que se dio al valor p, esta puede ayudar a distinguir
las areas en las que hace falta mayor refuerzo con la finalidad de que en un futuro este
programa se implemente con mayor éxito y se propongan diferentes actividades a tratar

con los recursos didacticos (bits de palabras, imagenes, inteligencia) del Proyecto Optimist.
Ademés de reconocer las areas que se vieron mas favorecidas como: la

comprension de Ordenes, realizacion articulatoria y nominacion sobre las imagenes.

Teniendo estas dos ultimas un valor p igual a p 0.002, 0.001 y 0.000.
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El Proyecto Optimist conform6 una metodologia de aprendizaje del lenguaje que puede
llevarse a cabo, si bien seria necesario hacer una revision exhaustiva y uso de nuevas
estrategias de ensefianza con los recursos didéacticos que ofrece el proyecto, o bien
proporciona ideas de trabajo para que las profesoras de educacién preescolar elaboren
materiales diversos como los bits de inteligencia, palabras, imagenes, y poder desarrollar
diferentes actividades como: repasar nuevo vocabulario, armar historias, emparejar
imagenes con letras, asociar imagenes y palabras, elaborar puestas en comun para hablar
de ciertos temas como se contemplan en los bits de imagenes como: animales mamiferos,
deportes, instrumentos musicales, etc, utilizarlos como recursos para fomentar la

investigacion y exploracion del medio, etc.

Esta investigacion también queda abierta a llevar a cabo un analisis mayor de las
situaciones didécticas que contempla el Proyecto Optimist y que pueden llevarse a cabo
para el desarrollo de competencias dentro del campo formativo de lenguaje y
comunicacion del PEP, estas mismas pueden tomarse como actividades que favorezcan el
desarrollo de habilidades de lenguaje seglin las pautas que establece, tomando en cuenta
que existen también parametros generales determinados por la Secretaria de Educacion

Publica y que deben fomentarse en la Educacion Preescolar en México.
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ANEXOS



ANEXO 1: PRUEBA DE EVALUACION LINGUISTICA DEL NINO PREESCOLAR (FICHA
DE IDENTIFICION)

-

EXPLORACION LINGUISTICA DEL

NINO PREESCOLAR

FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del nifie

Direccion

Teléfono

edad anos meses

Fecha de nacimiento

Nacido en

Padre Madre

Lugares donde ha permanecido mas de 6§ meses

Otras lenguas ademas del espariol

Cuestionario aplicado por

Fecha de aplicacion

Fecha revaloracién

CONVERSACION.
Preguntas:

(Cémo te llamas?

Revaloracion

¢Cuantes anos tienes?

i{Donde vives?

¢Como se llama tu papa?

{Como se llama tu mama?

¢Cémo se llawa tu maestra?

' Didlogo dirigido:

A aué te gusta jugar?

R)
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iQué programa de television te gusta mas?

(R)

Ayt :

(A dénde fuiste el domingo de paseo? '

(R)

Comprension

Discriminacién foneldgica Repeticién de palabras .

Ejemplo : beso-peso

|. mono - mono

2. sopa - kopa

3. karro - jarro

4. pantera - bandera

5. paleta - pelota

Observacion de conducta del nifno

Revaloracion

(R)

Memoria auditiva / repeticién de oracicnes :

|. Ejemplo : El avién es café

2. Mi gato te arand (R)
3. Un gusanito sube al arbol (R)
4. Catalina tiene una muneca nueva
(R)
5. El sibado en el parque monte un caballito
(R)

2
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6. Me gusta el scl que calienta en las mananas de invierno

(R)
Comprension de érdenes-
Ejemple : Dame latazay la cop-a (R}
I. Toma el coche rojo y mételo en la caja

®)

2. Pon el plato encima de la taza y la copa encima del plato

R)
3. Toma tres fichas y pénlas abajo de tu silla

(R)
4. Toma la pelota grande, abre la puerta y échala afuera

(R),

5. Mira: aqui hay tres papelitos, guarda uno en tu bolsa, otro me lo das a mi y el otro lo
tiras en el bote de |a basura

(R)

Preguntas de razonamiento.

Revaloracion

I. iQué haces cuando tienes hambre?

2. ¢Qué haces cuando tienes suefio?

3. {Qué haces cuando tienes frio?

4. {Qué hacas cuando iias perdido algo?

5. {Qué haces antes de atravesar la calle?__ i
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Utilizacién del lenguaje.

Realizacién articulada :

vocales consonantes/labiales - velares dentoalvelares
/ "

i aba aga zla

e ama 3ja ara
a afa aka arra

o_- apa oalatales ada

aya ana

ana asa
acha ata

Nominacion sobre imagenes
Fecha de revaloraciéon

Espontineo Imitacién Espontineo Imitacién

PNV WN -

ol

10.
I
12
13.
14,
I5.
16.
17.
18.
19.
20.
Sa
22,
23

fcka
estufa
bela
kandado
limdn
pantalon
kalson

. pastel

siya
0s0
peskado
lapis
kampana
yanta
kuchara
gato
tortuga
muneka
jitomate
ddo
una
nino
kara

24. nanris

25.

oreja
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26.
27.
28.
29.
30.
31
32.
3.
34,
35.
36.

ojo
amariyo
rrata
perro
sigarro
barko
kuerno
tenedor
platano
flores
blusa

37. chikle
18. globo

39.
40.
41.

42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52

OBSERVACIONES

fresas
braso
krus

. tigre
.tren

. kuadro

. primo

. abion

. piano

. dientes
. bailando
. indio

. peine

. sanaoria
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Descripcion y preguntas sobre imdgenes. (dime todo lo que se te ocurra de este -

dibujo).

Las tazas

iDénde estan las tazas ?
¢De qué tamano es ésta (grande/pequena)
{Cuantas tazas son ?
¢Para qué sirven ?
¢Como esta la puerta?

Dime todo lo que se te ocurra de este dibujo. iQué estd haciendo ?

La travesura

¢Qué esta pasando ?
¢Esta contenta la mama?
iPor qué la mama esté reganando al nino 7
iQué hay en lamesa?
iDénde esté el barco ?

Dime todo lo que se te ocurra de este dibujo. {Qué esti pasando ?

El viento

éPor qué se le cayo el gorro a la nina?
éHace frio o calor ?
¢Por qué sabes que hace frio o calor?
¢Qué le va a pasar al gorro?

OBSERVACION DEL APARATO FONO ARTICULADGCR
Expiorar el estade fisico de :

Lengua Frenillu(s) Labios

Paladar e _VJIO del pa'adar_

6
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Amigdalas Piezas delanteras

Males habitos coaptacién

Anotar cualquier anomalia o alteracion

Observaciones (conducta, actitud de los padres)

Conversacion

(R)

Comprensién

Discriminacion fonelégica
(R)

Memoria auditiva

(R)

Comprension de érdenes

(R)

Pregunta de razonamisnto

R)

Utilizacién de! lenguaje

Realizaciéon articu'atoria
(R}
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Descripcién y preguntas sobre imagenes (morfosintaxis)

(R) A

Observacion del aparato fonocarticulador

R)

Conclusiones

(R)
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ANEXO 2: PARTES QUE CONFORMAN EL INSTRUMENTO DE VALORACION DEL
LENGUAJE:
A continuacion se desglosan las areas que conforman la prueba de exploracion lingiiistica del

nifo preescolar, se describen de forma detallada los elementos que las conforman:

3. Comprension: La recepcion del mensaje a través del habla del emisor pasa por diferentes

etapas, las cuales se exploran de la siguiente manera:

Discriminacién fonoldgica: Explora la capacidad de distinguir, percibir y reproducir
fonemas por medio de la repeticion de pares de palabras. Las oposiciones que se
estudian estdn distribuidas en el siguiente cuadro:

CUADRO DE OPOSICIONES DE PAREJAS MINIMAS

Pares de palabras Fonemas en | Punto de | Modo de | Vibracion Oposiciones
estudio articulacion articulacion
Ejemplo: Consonante
Beso: peso b Labial Continuo oral Sonoro Modo de
p labial Interrupto Sonoro articulacion
Vibracion
1. Mono: mofio N Dentoalveolar Nasal Sonoro Punto de
il Palatal Nasal Sonoro articulacion
2. Sopa:kopa S Dentoalveolar Continuo Punto de
k Velar Interrupto articulacion
Modo de
articulacion
3. Karro: jarro K Velar Interrupto Sordo Modo de
j Velar Continuo sordo articulacion
Vibracion
4 pantera:bandera P Labial Interrpto Sordo Modo de
B Labial Continuo oral Sonoro articulacion
T Dentoalveolar Interrupto Sordo Vibracion
d Dentoalveolar Continuo oral Sonoro
5. pelota: paleta Vocales Mov.Horz.Leng. | Mov. Vert. Len. Mov. Horz. Len
A Dental Abierta Oral Mov. Vert. Leng
E Media Media Oral Mov. Horizontal
E Media Media Oral Punto de
o media media Oral articulacion

Memoria auditiva: La posibilidad de recordar y reproducir elementos

del lenguaje

dentro de una secuencia, se analiza con la repeticion de oraciones. Estas oraciones van

de menor a mayor nimero de silabas, desde 6 hasta 18. Por ejemplo:

El avion es café
12 3 4 56

Me gusta el sol que calienta en las mananas de invierno.
12 3456 7 891011121314 15161718

No se presentan palabras de dificil articulacion pues se desea estudiar la memoria auditiva
como funcién “pura”.
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* Comprension de 6rdenes: A través de respuestas no verbales, se busca:

Vocabulario comprendido:

Sustantivos: taza, copa, caja, plato, silla, etc.
Verbos: dame, toma, pon, abre, guarda
Adjetivos: color rojo, nimero tres, tamafio grande
Preposiciones: en, encima, abajo, afuera.

Ejemplo: “pon el plato encima de la taza y la copa encima del plato”.

4. Comprension propiamente dicha de las drdenes: Para obtener la buena ejecucion de las
ordenes es importante tener en cuenta que el nifio las haya entendido.

Memoria y secuencia auditivas. Las ordenes deben ser realizadas en el orden solicitado, lo
que pondra de relevancia la capacidad de reproducir un mensaje en el orden presentado.

Preguntas de razonamiento: De las pruebas que propone Gesell, se tomaron las preguntas. Se
seleccionaron para esta parte de la evaluacion, ya que la comprension de una situacion y las
respuesta oral es breve y concreta, con frecuencia expresado con una sola palabra o en forma
de una pequenia frase.

Utilizacion del lenguaje:

El nivel de utilizacion de la lengua, es decir, la expresion verbal, cubre diversas etapas. Las
que se exploran en esta prueba son las siguientes:

* Realizacion articulatoria: Estudia los 22 fonemas del espafiol en México. Los 17
fonemas consonanticos se pronuncian colocados entre dos “aes” para obtener el punto
de articulacion y especificar posibles distorsiones, sustituciones o incapacidad
articulatorias.

* Nominacion sobre imagenes: Investiga la capacidad de reproducir fonemas incluidos
en palabras, ubicados en diversas posiciones, busca deformaciones o simplificaciones
fonéticas a través de la denominacion espontanea. Consta de 49 sustantivos ilustrados
y uno (primo) que se solicita por imitacion; un adjetivo y un verbo correspondientes a
vocabulario familiar para nifios de 3- 6 afos. Esta prueba pone de manifiesto también
el vocabulario conocido por el nifio.

* Descripcidon y preguntas sobre imagenes: Explora con preguntas sobre 3 laminas la
descripcion de las mismas, el lenguaje utilizado por el sujeto, tanto en calidad como en
cantidad. Revela también la etapa numerativa, descriptiva, o interpretativa en que se
encuentre el lenguaje del nifio, segln lo sefiala Gesell.

Las laminas contempladas son: Las tazas, la travesura y el viento. A partir de estas se

resaltara: La etapa de lenguaje en la cual se ubica el nifio en un momento de su relato, segiin
Gessell: Etapa numerativa, descriptiva o interpretativa.

162



* Recomendaciones generales de aplicacion y registro:
A continuacion se desglosa a manera general las recomendaciones que se sugieren para aplicar
la prueba de exploracion lingliistica del nifio preescolar, se especifica también la valoracién
que se contempla para cada area, tomadas del manual de la aplicaciéon de la prueba de
exploracion lingtiistica de Ortega y Garza (1980):

1. Ficha de identificacion: tiene por objetivo recabar los datos personales del sujeto en estudio;
Material: se requiere de datos del protocolo de aplicacion (nombre, fecha de nacimiento, etc).
Instrucciones: solicitar los datos consignados en el protocolo con la persona que acompaiie al
nifo; observaciones: se anotara la actitud del informante (madre, padre o familiar). Ver en el
anexo.

2. Conversacion: Preguntas. Dialogo dirigido: Tiene el objetivo de establecer una buena
relacion con el nifio, para generar un ambiente de confianza y colaboracion durante la
exploracion.
Material: Preguntas del protocolo de aplicacion.
Instrucciones:

* Decir al nifio: “vamos a platicar un ratito”. ;Quieres platicar conmigo?

* Hacer las preguntas y establecer un didlogo sencillo a través de lo propuesto en el

protocolo. Se podra estimular al nifio en caso de no obtener respuestas.
* Transcribir fonoldgicamente.

Observaciones:
* Anotar la actitud del nifno. Timidez, colaboracion, nerviosismo, etc.
* Verificar las respuestas de edad, nombre de los padres, etc.

3. Comprension - Discriminacion fonologica:

Objetivo: Apreciar la capacidad para percibir y reproducir fonemas.

Material: Palabras del protocolo de aplicacion.

Instrucciones: Decir al nifio: “vamos a jugar con una palabras, repite después de mi”,
transcribir fonoldgicamente las respuestas.

Valoracion: Marcar con rojo las sustituciones y distorsiones, encirculando el fonema alterado
en las palabras impresas en el protocolo. Marcar con azul las omisiones o inserciones en las
palabras impresas en el protocolo.

Observaciones: Registrar toda conducta significativa.

Memoria auditiva

Objetivo: Conocer la habilidad para recordar y reproducir mensajes auditivos.

Material: Oraciones del protocolo de aplicacién

Instrucciones: Decir al nifio: “repite después de mi, el avion es café”, continuar con las demas
oraciones una vez que el nifio haya entendido la consigna, Transcribir fonoldgicamente
registrando todas las palabras.
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Valoracion: Marcar con rojo las sustituciones y con azul las omisiones de palabras, silabas o
fonemas encerrandolas sobre las oraciones del protocolo.
Ejemplo: El avidn es café: En anion es f€; o me gusta el sol que calienta en las mafianas de
invierno: El sol calenta en las mafianas de invierno.

Comprension de ordenes
Objetivo: Valorar el nivel de comparacion de un mensaje constituido.
Corroborar la capacidad para recordar un mensaje auditivo en un orden dado.
Material:

* Una caja de cartdn o plastico para guardar juguetes

* ] taza
* 1 plato
* 1copa

* 2 coches (amarillo y rojo)

* 5 pelotas (grandes y pequefias)

* 5 fichas o corcholatas

* 3 papelitos de 5 por 6.5 cm. Aprox.

Ordenes del protocolo de aplicacion, Instrucciones:

* Antes de iniciar la exploracion lingliistica es importante colocar el bote de basura en un
lugar visible para el nifio.

* Colocar la caja vacia sin tapa enfrente del nifio

* Dejar la tapa con los tres papelitos a un lado de la mesa para evitar distraccion.

* Sacar los juguetes de la caja y colocarlos en linea recta sobre la mesa.

* Decir al nifio: “Ahora vamos a jugar, yo te voy a pedir que me des alguno de estos
juguetes, fijate bien: “dame la taza y la copa”. Ahora te voy a pedir otras cosas, pon
mucha atencion.

* Dar la orden clara y sin detenerse.

* Si el nifio comienza a realizar la orden antes que el examinador haya terminado de
darla, decirle: “oye bien primero y cuando yo termine de hablar hacer lo que te pedi”.

* Continuar con las demds o6rdenes marcadas en el protocolo. Cuando el nifio haya
entendido todo lo que se pidid, no sugerir nada, (ni con la mirada ni con gestos).

Valoracion: Marcar con signo negativo en rojo (-) en el margen izquierdo, si las respuestas son
incorrectas. Describir en el protocolo la forma en que la realizo.
Ejemplo (-), toma tres fichas y ponlas debajo de tu silla. Tomé dos fichas y las puso encima
del asiento (se considera respuesta incorrecta). Es importante tener claro que no se debe dar
mas de dos oportunidades por orden.
Observaciones:

* Registrar toda mimica o gesto que indique comprension

* Describir la forma en que fueron realizadas las érdenes, lenta, rdépidamente, etc.

* Anotar si no comprendié lo que se le pedia.

Preguntas de razonamiento

Objetivo: Advertir la comprension de preguntas a través de una respuesta simple.
Material: Preguntas del protocolo de aplicacion.
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Instrucciones: Preguntar al nifio: ;qué haces cuando tienes hambre?, continuar con las demas
preguntas, anotar las respuestas del nifio, transcribir fonoldgicamente.

Valoracion: Marcar con signo negativo en rojo en el margen izquierdo si la respuesta es
incorrecta.

Observaciones:

Registrar toda conducta significativa, sefialar gestos o mimica que indiquen comprension.

4. Utilizacion del lenguaje

Objetivo: Explorar la realizacion motriz de los fonemas.

Material: Cuadernillo de ilustraciones (46 dibujos), registro de protocolo de aplicacion.
Instrucciones:

* Mostrar cada una de las ilustraciones y preguntar al nifio: ;Qué es esto? O ;coOmo se
llama?. En caso de no obtener respuesta se podra obtener la nominacién a través de
preguntas indirectas. Por ejemplo: Mama hace agua de.... (limoén); la nifa juega con
su...... (muidieca).

* Escribir la respuesta en la columna de imitacion para sefialar que obtuvieron por
pregunta indirecta o por imitacion.

* También se podra sefalar en el nifio: dedo, uiia, cara, oreja.

* En caso de no obtener respuesta, se pediran al nifio las palabras por imitacion.

* Transcribir fonoldégicamente solo las palabras mal articuladas, las demas marcarlas con
signo positivo sobre la linea correspondiente.

Valoracion:
* Encerrar con rojo el fonema que sustituyd y marcar con una raya diagonal azul (/) el
fonema que omitio, sobre la lista impresa del protocolo.
* Registrar los articulos empleados. Ejemplo:

palabra Espontaneo Imitacion
foka

Estufa tufa

Bela Signo mas
Dedo Delo

Kandado Un kandado

Descripcion y preguntas sobre imagenes
Objetivo: Valorar el nivel de utilizacion del lenguaje en cuanto a: vocabulario empleado,
morfologia, sintaxis.
Instrucciones:
* Mostrar la ldmina y decir al nifio: Dime todo lo que se te ocurra de este dibujo o ;qué
estan haciendo?
* Sino se obtiene respuesta, preguntar: ;qué ves aqui?, ;qué esta pasando?
* Continuar haciendo las preguntas correspondientes a cada ilustracion
* Transcribir fonoldgicamente.
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Valoracion:

Marcar con color rojo y azul los errores para proceder mas adelante al analisis de las
alteraciones. (rojo abajo y azul arriba del renglon).

Ejemplo: E bento ta choplando mucho i el bobagen che ba tasiona.

En el margen izquierdo marcar si hubo problema de estructuracion. Escribir la palabra
“estructuracion” e indicar el error. Ejemplo: nifio pinto mufieco en pae (rojo-sustituciones y
distorsiones) (omitid 3 articulos), (azul- omisiones).

Observaciones:

* Registrar si fue necesario estimular al nifio
* Anotar toda conducta o respuesta que indique comprension.
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ANEXO 3: EJEMPLO DE LAS IMAGENES DE LA PRUEBA DE EVALUACION
LINGUISTICA DEL NINO PREESCOLAR (CAMBIO DE BLANCO Y NEGRO A COLOR)
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ANEXO 4: PREGUNTAS A PARTIR DE LA LAMINA MOTIVADORA

LAMINA MOTIVADORA 1:“EL CUERPO AL REVES”

(Qué hacen los nifios?, ;como se llama el lugar donde estan?, ;como van vestidos?, ;por qué usan esa ropa?, ;por
qué hay un niflo lavandose las manos?, ;como va vestido?, ;por qué nos aseamos después de hacer ejercicio?,
(como debemos dejar el bafio después de asearnos?, cdbmo debemos dejar la llave del agua después de bafiarnos?,
(como se ayudan los niflos del dibujo?, ;por qué debemos ayudarnos unos con otros?.

(todos los nifios llevan ropa de deportes?, ;llevan zapatos y todos los nifios?, ;qué hace el nifio en el bafio?, ;de
qué color es la pelota?.
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LAMINA MOTIVADORA 2: “LA GRANJA DE LOS ABUELOS”
(Conocen algun lugar como éste?, ;qué lugar puede ser?, ;hay nifios?, ;qué hacen?, ;con qué animales estan?
(qué le estaran diciendo los pajaros del nido a su madre?.

LAMINA MOTIVADORA 3: “UN VIAJE CON LOS ABUELOS”

B

(Por dénde pasa la familia?, ;qué lleva la nifio en la mano?, ;qué lleva el ciclista en la cabeza?, ;para qué sirve?,
(tiene ruedas el tren?, ;y el barco?, ;hay alguna moto?, ;de qué color se ilumina el “hombre” del semaforo para
indicar que podemos cruzar?, ;hay dos seflales de trdfico iguales?. ;De donde viene esta familia?, ;por donde

van?, ;a donde ird el ciclista?, ;qué hace el guardia?, ;parard cerca el barco?, ;quién viene en el avién?,

(en cudl de estos medios de transporte te has subido?, ;como debemos comportarnos cuando viajamos en ellos?.

170



ANEXO 5: ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS DE LAS UNIDADES

UNIDAD

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Unidad: “El cuerpo Al revés”

Identificar y sefialar en el mural el cuerpo de los nifios.

Identificar y tocar las partes de su cuerpo: cabeza, brazos y piernas.
Identificar las partes de su cara frente al espejo: ojos, nariz, orejas, boca,
labios, dientes y lengua.

Escuchar y tocar: Decir a los nifios manos a la cabe..... ellos
completaran la frase y pondran sus manos en la parte del cuerpo
indicada.

Globos con caras: Proporcionar a los nifios un globo inflado y decorarlo
con 0jos, nariz, boca y orejas.

Actividades con las manos: Pedir a los nifios que nombren algunas
acciones que se pueden realizar con las manos como: tocar, lavarse,
sujetar, aplaudir, dibujar, jugar a imitar diferentes acciones. Seguido de
una breve instruccion.

Nombrar algunas acciones que podemos hacer con las piernas y los
pies: caminar, correr, saltar, brincar, cantamos caminar caminar y
parar....., y correr y correr y parar...., se quedaran como estatuas
cuando se diga parar.

Unidad: “La granja de los
abuelos”

Explicacion de lo que es una granja y de los animales que viven en ella,
preguntara los niflos si alguno conoce una granja pedirle que explique
que es lo que mas le gusto de la granja.

Presentar los animales domésticos de la granja con un juego de
animales de madera.

Explicar el papel que desempeiio el granjero y la granjera en la granja.
Pedir a los nifios que expliquen el animal que mas les guste y por qué.
Preguntar a los nifios si en su casa tienen animales de compaiia,
preguntarles si en la lamina motivadora hay animales de compaiiia.

Unidad: “Un viaje con los
abuelos”

Aprendiendo el sefialamiento de transito: Destacar las sefiales de trafico
hablar de su funcién como parte de un lenguaje de transito. Se utilizé un
semaforo que se confeccion6 en gran con los tres colores del semaforo
con la finalidad de introducir al nifio en los sefialamientos de transito se
le decia: rojo: alto, verde: siga y ambar o amarillo: con precaucion.
Explicar a los nifios que es un peaton y las normas que deben seguir los
peatones en la calle.

Temas trasversales: Medio fisico y salud, la importancia de seguir las
nombre de educacion vial.
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ANEXO 6. EJEMPLO DE BITS DE PALABRAS, IMAGENES E INTELIGENCIA
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ANEXO 7 : CONTENIDO DE CUENTOS, PREGUNTAS DE COMPRENSION DE LOS
CUENTOS DE UNIDAD, POESIAS, ADIVINANZAS Y TRABALEGUAS POR SESIONES
CORRESPONDIENTES A LA UNIDAD

Cuento I: El cuerpo Al revés

A Clara le hacian dafio los zapatos y en vez de volver a casa a ponerse otros, se le ocurrié una idea estupenda. Cogio su varita
magica y dijo:

jal revés, al revés! jQuiero andar con la cabeza en vez de con los pies!

Y comenz6 a andar baca abajo

iJa, ja, que divertido es andar al revés!

Pero dio tres saltitos y ...

iAy, ay! | Me he hecho dafio con una piedra!

Eso pasa por no llevar zapatos- dijo un conejo que pasaba por alli.

Pero si los llevo ...

(Y por que los llevas en los pies si andas con la cabeza?

El conejo sacod de su mochila un zapato muy grande, de color amarillo, y le explico:

Ponte este zapato en la cabeza para que no te hagas dafio.

jGracias sefior Conejo!- dijo Clara. Y se fue con el zapato puesto.

Era muy comodo, pero como el zapato le tapaba los ojos y no veia bien, en un charco de barro. jplataplas, plas, plas!.

“si ando de cabeza y quiero ver necesito 0jos en los pies”, penso el hada Clara con la cabeza clavada en el barro.

Asi que cogid su varita magica e hizo otro hechizo:

jAl revés, al revés! jquiero cambiarme los ojos a los pies! |y la nariz y las orejas y la boca también!

El hechizo su cumpli6 y clara, muy contenta, se puso a cantar: “Ando boca abajo y todo lo puedo ver, todo lo puedo oir, todo
lo puedo oler, porque tengo ojos, orejas y nariz en los pies”

Los pajaros del bosque, que nunca habian visto unos pies con 0jos, boca, nariz y orejas creyeron que eran dos monstruos
terribles y comenzaron a picotearlos para defenderse.

iMama4, ven enseguida! jLos pajaros se deben creer que soy un monstuo y me quieren echar del bosque!, grita Clara.
Mama llegé volando. Cogid su varita magica y dijo: jpataplin, pataplan! jlas cosas a su sitio volveran!.

El hechizo funcioné: los ojos, la nariz y la boca de Clara se volvieron a su cara.

jEres un hada estupenda, mama! Has hecho el hechizo tan bien que ya no veo las cosas al revés.

Clara, cada cosa tiene su lugar y éste no se debe cambiar. Le dijo mama.

Y colorin colorado este cuento se ha acabado.

Poesia Adivinanza Trabalenguas

En mi cara redondita De dia muy abiertas Si tu gusto gustara del gusto
Tengo ojos y nariz, Estan mis ventanas Que gusta mi gusto,
También tengo una boca De noche cerradas, Mi gusto gustaria del gusto
Para comer y reir. Echan las persianas. (los ojos) Que gusto tu gusto

Con mis ojos veo todo,
Con la nariz hago jachis!
Y con la boca como
Palomitas de maiz.

PREGUNTAS RELACIONADAS AL CUENTO DE UNIDAD: CUENTO 1: “EL. CUERPO AL
REVES”

(Por qué queria Clara andar al revés?, ;por qué le hacian dafio los zapatos o porque se aburria de verlo
todo siempre igual?, ;por qué el conejo le regala a Clara un zapato de cabeza?, ;para que lo use de
sombrero o para que no se lastime la cabeza?, ;por qué se cae Clara en el charco de barro?, ;por qué el
zapato en la cabeza le tapa los ojos?, ;qué hace Clara para poder ver cuando anda de cabeza, un
hechizo para cambiarse los ojos a los pies o comprarse una television?, ;jpor qué los pajaros creen que
los pies de Clara son monstruos?, ;qué hace la mama de Clara?, ;otro hechizo para poner las cosas en
su lugar?, ;qué hay que hacer para encontrar las cosas?.

Cuento 2: “La granja de los abuelos”

A Clara le gusta mucho visitar a sus abuelos. Le dan besos, le cuentan cuentos y, ademas tienen una granja de animales.
Un dia su abuela le preguntd:

(quieres dar de comer a los animales mientras yo me pondo el abrigo, Clara?

iSi abuela!- contesté muy contenta.
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Recuerda que la hierba es para las vacas, el maiz para las gallinas y el pienso para los cerdos. jY date prisa, que tenemos que
llegar al pueblo antes de que cierren las tiendas!.

Clara vi6 que los animales tenian tres casas: una muy grande, otra mediana y otra pequefia.

(Cudl sera la casa de las gallinas? Bueno... echaré el maiz en la grande, la de color azul.

Pero entonces salid mama Vaca con su ternerillo:

iMUUU! ;no sabes que las vacas no comemos maiz, hadita! Necesitamos comer hierba para dar mucha leche.
Perdone, sefiora Vaca, creia que en la casa grande vivian las gallinas. Me llevo el maiz y le dejo la hierba fresca.
Asi esta muucho mejor- dijo mama Vaca

Muchas gracias — afiadi6 el ternerillo.

Al lado de la casa grande estaba la mediana, de color rojo.

(vivirdn aqui las gallinas?- se pregunt6 Clara- voy a poner el maiz en la puerta a ver quién sale.

Pero entonces de la casa mediana sali6 mama Cerda acompaiiada de sus tres cerditos.

jOink oink! ¢ no sabes, hadita, que ésta no es nuestra comida?

Perdone, sefiora cerda, me he equivocado.

iDe prisa! Necesito comer mucho pienso para dar de comer a mis cerditos

Clara volco la cubeta del pienso en el comedero de la puerta mediana y luego se acercé a la casa pequefia, que era de color
amarillo.

“Seguro que aqui viven las gallinas” penso.

Echo el maiz en el comedero y, enseguida, aparecié mama gallina seguida de sus polluelos de color amarillo.
jCa cara ca! Caramba, muchas gracias hadita, dijo la gallina.

iPio, pio! Ya teniamos hambre, dijeron los polluelos.

Cuando Clara volvi6 a casa, la abuela le pregunto:

(por qué has tardado tanto?

Porque no me dijiste en qué casa vivia cada animal

Pero, Clara, bonita, si era muy facil. Solo tenias que pensar en el tamafio de los animales.

Y colorin colorado este cuento se ha acabado.

Poesia Adivinanza Trabalenguas

Cinco pollitos Adivinanza Por la calle carretas,
Tiene mi tia: Te doy mi leche y mi lana Paso un perrito,
Uno le salta Y para hablar digo be-e-e-e Lleg6 un carro

Y otro le pia Si no adivinas mi nombre Y le piso el rabito.
Y otro le canta Yono telodiré. (laoveja)

La sinfonia

PREGUNTAS RELACIONADAS AL CUENTO 2: “LA GRANJA DE LOS ABUELOS”

(A donde fue Clara de visita?, ;a casa de los abuelos o de los tios?, ;qué le dijo la abuela a Clara?, ;a qué
animales tenia que dar clara de comer?, ;cuantas casas habian en la granja?, ;qué tamafo tenian las casas?, ;de
qué color era la casa grande?, ;y la pequeiia?, ;donde puso Clara la comida de las gallinas?, ;quién vivia en la
casa grande?, ;donde puso Clara la comida de os cerdos?, ;por qué los cerdos no podian vivir en la casa
pequefia?, ;por qué las gallinas vivian en la casa pequefia?.

Cuento 3: “Un viaje con los abuelos”

Un dia, helada Clara y su mama estaban hablando en la habitacion de Clara.

iDebe ser muy aburrido ser un nifio!- le dijo Clara a su mama.

(por qué lo dices, Clara?

Porque no pueden volar.

No creas, también pueden volar si montan en avion

(qué es un avion, mama?

Un medio de transporte con el que la gente va mas rapido de un sitio a otro

Clara puso cara de no entender que era “un medio de transporte”. Asi que su mama tocé con la varita magica la
cama de Clara, mientras decia:

Diribias, biribas, en un medio de transporte te convertiras.

La cama de Clara empez0 a brillar intensamente y le salieron ruedas y un volante.
iBrumm!, grufié la cama mientras empezaba a moverse por el cuarto de Clara.

La nifa se asustd al ver que su cama brincaba como un potrillo travieso.

Mama ;qué le has hecho a mi cama?

La he convertido en un coche muy comodo. Y ahora stibete que vamos de paseo.

La mama de Clara condujo la cama por el tronco del arbol donde vivian hasta el suelo.
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(Lo ves, Clara? Ahora tu cama es un medio de transporte terrestre porque vamos por tierra.

Mama, ;, podria volar mi cama?

La mama de Clara no pude contestar porque vio a mama Coneja que queria cruzar.
iToca el claxon, Clara, que la vamos a atropellar!
ipi, pi! Sond, el claxon, y mama Coneja se aparto.

(Quiere dar un paseo con nosotras, dona Coneja?, le pregunt6 Clara.

iOh gracias! ;pueden subir mis hijitos?
Se colocaron todos encima de la cama y continuaron el viaje

Me preguntabas si tu cama puede volar, ; verdad, Clara?, Pues mira....

Biris, biras, en avion te convertiras

La mama de Clara tocd con su varita magica el cabecero y la cama se elevd por encimo de los arboles entre las

nubes.

Ahora es un medio de transporte aéreo, hija.
iMira, mama!. En aquel arbol estan mama Ardilla y sus hijitos recogiendo bellotas. Vamos a ayudarlos, que van

muy cargados!

Las cinco ardillas se subieron a la cama, encantadas de volar en un transporte tan comodo.

Pero eran tantos que casi no cabian.
No importa, Clara, escucha:
Biris, biras, en tren te convertiras...

Se oy6 chu cu chu cu y ya se habia convertido en un tren. Todo el mundo comenz6 a cantar a la vez.
iQué divertidos son los medios de transporte, mama!.
Y colorin colorado este cuento se ha acabado.

Poesia Adivinanza Trabalenguas
Yo quiero un barquito De colorines Erre con erre, guitarra,
Para navegar Tengo tres ojos, Erre con erre, barril.

Y en medio del agua
Ponerme a cantar
jay qué bien ser va
por el agua del mar!

Cruza tranquilo
Si guifio el rojo. (El seméaforo)

iQué rapido ruedan
las ruedas del ferrocarril!

PREGUNTAS RELACIONADAS AL CUENTO DE UNIDAD: Cuento 3: “UN VIAJE CON LOS

ABUELOS”

(Qué le pregunta el Clara a su mama?, ;para qué sirve un medio de transporte?, ;en qué se convierte primero la
cama de Clara?, ;en coche o en un pajaro?, ; por qué mama toco el claxon? ;a quién sube a la cama coche?, ;en
qué se convierte después la cama de Clara?, jen avion o en un barco?, ;quiénes suben a la cama transformada en
avion?, jen que se convierte la cama de Clara en un tren?, ;por qué mama convierte la cama de Clara en un tren?,
(por qué le gustaria a Clara ser una nifia?
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ANEXO 8: RELATOS DEL ASPECTO DESCRIPCION Y PREGUNTAS SOBRE LAS

IMAGENES

IMAGEN 1: TAZAS

PRETEST

POSTEST

1.

Sillas que estan comiendo los nifios y
la mesa y esos son cajones, es una
estufa (sefiala mientras describe)

Una silla, dos sillas, tles sillas, una taza, tles
tazas, un plato, dos platos, tles platos, ahora,
los cajones; un cajon, dos cajones, tles
cajones, una ventana y dos ventanas.

Una mesa con tazas y muchas tazas,
una chiquita, otra grande y una
mediana, hay una puelta, un mueble,
dos sillas y una ventana.

Unas tazas, una sillas un mueble y unas
ventanas

Unas tazas, unos patos, un a ventana,
un budd, una puerta, una mesa, un
techo y un piso

Taza, taza, taza, puerta, ventana, silla, silla y
budd o mueble.

Una cocina, una sillas, unos cajones y
una puelta y unas ventanas.

Una cocina, unas sillas y unas sopas, unas
tazas y unas sillas.

Taza, cajones, sillas, ventana, cuerta,
mesa, mueble y techo

Una mesa con sillas, unas tazas, unos cajones
Yy una cuerta y una ventana.

Es un puelta y esta es una silla y tazas
de café y un mueble y una ventana y
una pared.

Es una, dos, tles tazas, una grande y unas
chiquitas y una puelta y ventanas y el mueble.

Hay una ventana, un apuelta, una taza,
otla taza, otla taza, y otla taza.

Hay estas tacitas (indica con el dedo) una
puerta que esta abielta.

Hay un planto, una taza, otla taza, otla
taza, otlo plato y unas sillas y una
mesa y una puelta.

Tacitas y platitos, una puerta, una mentana y
un cajon.

Una taza, dos tazas, tres tazas, una
silla y dos y tres sillas, una puerta, una
ventana y un piso y unas gabetas y una
mesa y unas paredes.

Una casa, una taza grande una taza mediana y
una taza abierta, una puerta abierta, ventanas,
piso, paredes, cajones y sillas.

10.

Unas tazas, una mesa y unas sillas y
una puertas y unas ventanas

Silla, silla, una puerta, unas ventanas y unas
tazas.
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RELATOS IMAGEN: “LA TRAVESURA”

IMAGEN 2: PRETEST POSTEST

TRAVESURA

1. Este nifio esta trabajando y esta llolando Su mama estd enojada porque
lo hizo feo, con dayones con
esto (senala)

2. Esta movido, lo dibujos, se esta moviendo la | Pint6 este nifio y esta

mesa, hay juguetes, una guitarra y un cuadro. | moviéndose el cuadro.

3. El hijo dibujo en la pared y eso no se hace Un cuado, un dibujo en Ia

tampoco, la mama le va a reganar. paded, mama enojada, niflo
llorando hasta tiene mesa
como la mia en casita.

4, Se esta quitando poque se esta lumiendo y | Una mama y un nifio y /poque
que estd haciendo el joven, una mesa, unos | esta llolano el nifio?, una foto
muebles, una foto una quitala, unos juguetes | de la paled y unos juguetes,

y un joven. una pelota y una guitaga.

5. Guitarra, pelota, gato, nifio, nifia, teléfono. Un nifio y una mama y unos
dibujos que estan pintando en
la pared.

6. Estan dibujando en una mesa y una guitarra, | Pinté el nifio alld y le dijo

es un mueble, le dice que no pinte aqui. mama al nifio que no, una
guitada y zapatos, un tambol.

7. Veo una mama, un nifio, unos dibujitos, un | La mama esta regafando al
cuadrado, un piano, una guitada, una pelota, | nifio, alguien pintd esta cosa
una medicina, unos cuentos, un tambor, unos | (sefiala la pared), aqui esta una
juguetes, un coche y un camion. guitada.

8. Etan jugando, ete, jueguetes, y hay una|Se eta enojando la mama
mesa. poque eta jugano y poque

tiene que come por eso eta
enojada.

9. Hay un nifio mira!!, alguien pint6 en la pared | Una mami, un nifio mira intd
y ve, el pint6 en la pared y ella se enojo en la pared y su mama se
mucho y no respondié nada. enojo, un cuadro, guitarra hay

una pelota.

10. Unos animales y un pequeiiito sefior, un |Un nifio que esta trabajano y

gato, un perro, un nifio, se llama mesa, y una
mama y un cuadro y unos juguetes.

esta llorano, una mama que se
€nojo.
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RELATOS IMAGEN: “EL VIENTO”

IMAGEN 3:EL VIENTO

PRETEST

POSTEST

1.

Hojas, una nifia, la mama, el
viento y un papa en el coche

Cuando atlavesadon la calle
llegadon al coche y este es el
arbol (sefiala)

Un carro, una muchacha con
su hija, ya no sirve el carro y
la mama le dijo: jStop!.

Hay un caro, hay una mujer y
una nifia y un arbol.

jUh!, un coche, una mama y
una hija digo, una nifia, una
casa y un arbol y una bolcsa y
hojas cayendo del arbol.

Auto, casa, mama, nifla,
sombledo y arbol y viento.

Esta hacieno un coche y le esta
hacieno ayos y se va el este y
no tiene que il adelante y pol
eso le hacen tache.

Una mama y un papa y un
abol y un anifio y se gogo de la
niflo /jpoque se le cayo el
gogo?

Un coche, una nifia, la mama y
pajaros, llantas, casa, albol y
techo.

Se estan cayendo las hojas esta
el viento y el papa se vaairy
se le cayo su sombrero.

Es el trueno, es la mama de
ella, hay un albol y su casa y
se van al coche.

Un palque y se le cayo su
gorro y lo va a ponchal
veldad?

Hay un coche con luces hay
una mama con su hija, hay
mucho viento y se estan
moviendo las hojas.

A la nifio se le vold ete, su
goda, el viento se llevo la goda
de la nifia.

La mama no se enojo, eta feliz
entonces aqui ta su godo de
ella.

Se le cay6 su godo poque e
otofio.

No estan cruzando porque un
auto viene, hay un arbol, una
casa, un coche, ruedas, un
gorro, va a pisar el gorro.

El carro va a aplastar ese gorro
porque hace mucho viento.

10.

Que se va a caer sus hojas, un
coche y un arbol, un papa 'y
una mama y una hija y una
casa.

Una mama que esta oscuro
con un papa, oye la nifio se
cayd su gorro y hace tanto
viento.
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