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RESUMEN

El presente estudio reporta los resultados obtenide un programa de intervencion

psicoeducativa, en donde se aborda el tema des\el@ja sociocultural.

El objetivo general de esta investigacion consistidisefar y efectuar un programa de
intervencion para brindar apoyo a dos nifios coicudibdes en el aprendizaje manifiestas en
el aula regular y derivadas de la desventaja soltigal. Ambos alumnos de cuarto grado de

primaria, de 9 afos de edad.

El disefio utilizado fue un estudio de caso a pali tres fases: pre — evaluacion /
intervencion / y post — evaluacion. En la primemsef se realizaron evaluaciones
psicopedagogicas, lo cual permitio conocer esmeaeifente las dificultades de aprendizaje que
presentaban cada uno de los alumnos. A partirdeekultados obtenidos se disefid y aplico el
programa de intervencion que constdé de 24 sesiabesdando tres areas especificas:
académica, social y afectiva. En la Ultima faseesdiz6 una evaluacion final lo que permitio

determinar la eficacia del programa de intervencién

Entre los principales resultados se encontr6 que pebgrama favorecid
significativamente el aprendizaje de los alumnokadactura y escritura en el area de espafol,
asi como el procedimiento para la resolucién degesaciones basicas en el area matematica.
Ademas favorecio el aprendizaje de habilidadesakex;i el manejo de la agresividad y se

promovio la confianza en si mismos.




INTRODUCCION

Siempre han existido sujetos que no han sido cer&ids "normales” por el resto de sus
semejantes. En la mayoria de los casos, estoosujae presentaban ciertos "déficits”, se
tenian que enfrentar a un constante abandonoaydalbportunidades por parte de la sociedad
en la que se encontraban (Aguilar, 1998). Desdaneas, la Educacién Especial ha recorrido

un largo camino.

Esta investigacion se centré en un estudio de cdsasifios y nifias que tienen una
trayectoria de fracaso prolongado en la instituciorque ademdas presentan desventaja
sociocultural. Una segunda caracteristica de edtmsnos y alumnas es la de haber fracasado
dentro de la educacién que denominamos obligatgaiague esta caracteristica modifica y
condiciona las funciones de la escuela.

Por ello, el objetivo principal de esta investigecfue disefiar, desarrollar y evaluar una
intervencion para alumnos con necesidades edusatsfeciales, producto de la desventaja

sociocultural, que favorezca su desempefio académico

En el primer apartado se describen los antecede@®tds institucionalizacion de la
educacion especial, las etapas de cambio y norwaiz Se expone ademas el concepto de
integraciébn asi como sus fundamentos; se haceengfar al concepto de qué son las
Necesidades Educativas Especiales (NEE) y cOmmegentran establecidas en el marco
legal en México.

Dado que las recientes disposiciones de igualdaopdeunidades para los nifilos que
presentan dificultades en su aprendizaje escolasungieron por casualidad, sino que se
generaron a partir de la declaracion de los Desededb nifio. La cual fue considerada en la
Asamblea General de las Naciones Unidas en 197dlrgiraron con la Ley Publica de
Educacion para todos los nifios con Deficienciag, fge aprobada por el Congreso en los
Estados Unidos en 1975, pero que entrd en vigda H&80.Como resultado de lo anterior en

México la integracion de estos nifios especialdmsesarrollado de manera lenta y gradual.




Se presenta también una descripcion referida adaetitaja sociocultural como factor
desencadenante de NEE en la que se incluyen lastedsticas y d&mbitos portadores de la

misma.

En el segundo apartado se expone el método deigaaén empleado en la realizacion
del presente trabajo. En primer lugar se plantgaradlema de investigacion, asi como, las
preguntas de investigacion, objetivos, disefio degiama de intervencion, ademas se da una
descripcion de los sujetos, el escenario, asi dosenstrumentos y técnicas utilizadas. En

segundo lugar, se plantean las areas y los cooteaithtervenir para los dos sujetos.

En el siguiente apartado, se dan a conocer lodtades obtenidos en la pre —

evaluaciéon de cada uno de los sujetos de formamichdil.

En el cuarto apartado se presenta el analisiegraion de los resultados obtenidos de

la intervencién para ambos casos.

Finalmente se presentan las conclusiones a las sgudlegaron en la presente

investigacion.




CAPITULO 1. MARCO TEORICO

1.1 Educacion Especial

La historia de la Educacién Especial tiene suseasitos entre el siglo XVI y finales del siglo
XVIII, época en que eran rechazados aquellos sijepee presentaban algun tipo de
deficiencia o discapacidad, ya fuera fisica, psi@wi sensorial, y a quienes se les consideraba
“anormales”. Esta concepcion generaba hechos cdniogeeso a orfanatos, manicomios,
prisiones e incluso la practica del infanticidieg8n Puigdelivoll, (citado por Flores, 2002) en
los tratados de historia antigua hay referencigxréeticas sociales infanticidas asociadas a las

anormalidades que presentaban los nifios al nacer.

De acuerdo a lo anterior, la educacion para lasopas con discapacidad era impensable
en este periodo. Es a partir del Renacimiento di@mbre se convierte en la preocupacion
central de la filosofia, y la visiébn del mundo eega a cambiar. Este nuevo concepto sobre el
hombre se refleja en la importancia que algunagdestos dieron a la educacion general y en

el interés por la educacion de las personas ceamhsidad.

Toledo, (citado por Bautista, 1993) refiere quaeet siglo XVI y hasta fines del siglo
XVIII se desarrollaron métodos y experiencias geendstraron la posibilidad de educar a
personas con discapacidad, cuestionando la coldcepmeiistente y dominante hasta el
momento. Bajo esta premisa se inicia un periodmstéucionalizacion especializada para las

personas con deficiencias.

Sin embargo Garcia, (citado por Bautista 1993) laefiae esta institucionalizacion
funcionaba més con caracter asistencial que edocé#i finalidad era la curacion a traves de
la rehabilitacion, por lo tanto era necesario apaat sujeto de su medio cotidiano. De esta
manera, el auge en la creacion de institucionesim@ria hasta mediados del siglo XX,
permeada por una serie de razones como la preialdecactitudes negativas hacia las
personas con alguna deficiencia; la tendenciavalt@acion psicométrica como Unico método
de diagnostico y la consideracion del deficientencoun ser antisocial perturbador y
perturbado, entre otras. Lo que trae como conseuehinicio de la creacion de escuelas de

educacién especial.




En México, la Educacién Especial como tal se inmifinales del siglo XIX con la
aparicion de las Escuelas Nacionales de CiegosdoBwdos, fundadas durante el Gobierno
de Benito Juarez, mismas que surgen en respudasar@cesidades de educacion para este
sector de la poblacion. Posteriormente, en 19DF.elosé de Jesus Gonzalez, precursor de la
educacion Especial en México, brinda atencion agmas con deficiencia mental. El primer
intento en México para institucionalizar la EduéaciEspecial se da en 1929, cuando la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) crea el Bepanto de Psicopedagogia e Higiene

Escolar.

Posteriormente, para 1935 se incluye en la Ley iiicgéde la Educacion un apartado
referido a la proteccion de los deficientes mestaler parte del Estado (DGEE-SEP 1985),
creandose el Instituto Mexicano Pedagdgico, lai€dide la Conducta y el Instituto Nacional

de Psicopedagogia.

Hacia 1940 se reduce el presupuesto destinado ealdeacién y se reestructura la
Secretaria de Educacion Publica en Direcciones r@kese Mas tarde se reforma la citada Ley
Organica originando la creacibn de institucionesmao la Escuela Normal de
Especializaciones que pretenden la formacion destmugeespecialistas para atender a esta
poblacion y es hasta 1943, que empieza a funcimrata especialidad de Deficiencia Mental

y Menores Infractores, creandose la carrera dedsiluit Especial y Cuidado de Sordomudos.

En 1949 la Educacion Especial se amplia con laatidd de una Central Pedagodgica
dependiente de la Secretaria de Salubridad y Asisteen atencion a nifios con problemas
locomotores. Mas tarde, en 1952, surge la Direcdigeneral de Rehabilitacion para
Deficientes Mentales dando lugar a la creaciérodgtimeros Centros de Rehabilitacion en el
Distrito Federal (DF). Para 1955 la Escuela NordeEspecializacion inicia la carrera en el
Cuidado y Tratamiento de Nifios Lisiados del Apafdadocomotor y en 1956 se inician los

servicios en el Centro de Rehabilitacion para Biatdusculo — esquelético.

Durante este tiempo se habia aceptado como nomealageducacion en México se
desarrollara paralelamente en torno a dos moda&glad) la especial para las personas

“anormales” y b) la regular para los “normalestoebajo las premisas de que las personas

( 1
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anormales representaban un peligro para ellas. Andpalencias coinciden en la segregacion

y discriminacion social.

Ante esta situacion Swart, (citado por Flores 2G¥f)ala que el sistema de educacion
dual es aquel en el que el aprendiz normal req@eéueacion regular y quien es anormal o
presenta alguna discapacidad, requiere educag@tiat Lo cual ha llevado a un sistema de
educacion segregadoras en el que los normalesrgnales estan juntos sélo en circunstancias

especiales y muy controladas.

Hasta hace poco la practica de la exclusion efailza solucion a este problema. Por lo
gue se debe desarrollar un Unico sistema de educa&ei donde se acomoden todos los
aprendices, ya que los nifios con discapacidad ypdomales son igualmente diferentes y no
necesitan de programas separados o clases seppuasas que en las escuelas especiales no
hay nifios iguales, las necesidades de los nifiosezaen continuo y no hay un propadsito util

para esta dicotomia.

Por otro lado, en Dinamarca a finales de la déckd#os 50, como sefala Bautista
(1993), surgen los primeros indicios de rechazopaote de los padres de familia hacia este

tipo de escuelas segregadoras.

Segun este autor, mas tarde en México también peeeam a cuestionar los principios
gue rigen la Educacion Especial rechazando el araegregador con el que procedian, bajo
el principio de que una dificultad fisica no esdsiimo de incapacidad intelectual. Sin
embargo, todavia en los afios 60’ se continta cprolderacion de escuelas especiales, ahora
bajo el término de débiles mentales o con probleteagprendizaje, lo cual no termina con la

discriminacién de los nifios que presentan estagplicidades.

De esta manera, la especializacion crecia cadanaszbuscando renovar la educacion
en todos sus sentidos para atender, ahora tanmitn poblacién segregada de la escuela
regular. Y es en 1970 que se crea una instituoddncaracter nacional que reunia todas las

discapacidades existentes en un organismo no afipado, buscando la reduccién de costos




y de poblacion de educacion especial. Esta es daniireccion General de Educacion

Especial.

Como una forma de evitar que hubiera mas persares fde la Educacion Regular
surge el proyecto “Grupos Integrados”, cuya firedidces atender a niflos con dificultades
escolares (problemas de aprendizaje), de modo gdeerpn desarrollar al maximo sus
capacidades dentro de la escuela regular, sin gmbeaste proyecto crecio a tal grado que dio
lugar a otros programas que tuvieron incidenciaderas mas especificas de aprendizaje
(DGEE-SEP, 1986).

De acuerdo con Martinez y Unda, (citado por Baaitis993) lo anterior demuestra que
las reformas educativas estan orientadas a urateggtr de globalizacion en donde se utiliza
la educacién como conexién entre el conocimiemt@ydduccion y la competitividad del pais,
lo cual se encuentra soportado por el comportamiedgl mercado internacional y
especificamente, por el neoliberalismo. Por lo ghera las politicas educativas no son
resultado de decisiones autbnomas ni nacionales)l&n han aparecido algunas constantes
por parte del Estado, tales como: recortar el pessto para la educacion, aumentar la
demanda educativa y proponer la corriente constisiet como estrategia pedagodgica, siendo

estos puntos importantes dentro de la perspecéicaihbio.

1.2 Integracion Educativa y Necesidades Educativdsspeciales

La educacion de nifios con necesidades o habilidzsjexiales suele denominarse educacion
especial y resulta ser un desafio para todos lafegionistas involucrados en esta tarea, pues
qguienes lo han aceptado se mueven en un campa@mueecrapida y continuamente.

Para Iglesias, (citado por Flores, 2002), desdeetapectiva educativa, poco a poco se
ha ido instituyendo una nueva forma de entendsujato que requiere atencion especial. Son
dos los elementos mas importantes dentro de unaarnwision, desde el punto de vista
conceptual, el término necesidades educativas iesge¢(NEE) y desde la postura practica, la

realidad de la integracion educativa.




Esto no significa solamente un cambio de termiralsgo un indicio de cambio mental
y actitudinal, ya que en la medida en que se aprendonvivir y aceptar las diferencias y

necesidades individuales, se vivirdn y compartio&mmismos derechos.

Segun Sanchez, Canton y Sevilla (1999), auque rgteegonsenso con respecto a la
definicion de educacion especial, la mayoria detogesionales que trabajan en esta area han
acordado identificar a la educacidon especial cdmmstruccion que se otorga a sujetos con
necesidades especiales de educacion que sobrépasanvicios prestados en el aula de clase

regular.

Segun Garcia (2002), este concepto de educaci@tiakpendria que ampliarse para
gue de esta manera se abarcaran todas las neessiiey] temporalmente o permanentemente
pudieran tener los nifios a lo largo de su vidalasguoasi contribuir al logro de su adaptacion

al curriculum ordinario.

En la décadas de los 80’ y la mitad de los 90',cBén y Torres (1997) destacan que
durante mucho tiempo la educacién especial hatlawsia educacion paralela, segregada de
la normal u ordinaria; pero que hoy se sitla ded&aina cultura de integracion educativa,
caminando de esta forma hacia una escuela inclusiygerando todo tipo de concepciones

segregacionistas.

1.3 Integracion Mundial

Entre los afios cincuenta y sesenta, tiene lugaambio de mentalidad y de filosofia basada
en el respeto de los derechos humanos. Por urg fmtpadres de familia no se conforman
con que sus hijos sean excluidos del sistema adacadinario y por otra los profesionales
tampoco estan satisfechos con lo que estan coesti Desde los paises escandinavos
tedricos como Nirje (1970) y Bank-Nikkelsen (19dponen al mundo entero el principio
de “Normalizacion”, en virtud del cual todo el montene derecho a utilizar los servicios
normales de la comunidad y a llevar una vida lo ntmalizada posible. Este movimiento se

extiende por Europa y América.

]
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En la década de los setentas ya es un hecho gha sacontrado una solucién al
problema anterior y ésta es la “integracion estolardos los alumnos tienen derecho a asistir
a la escuela ordinaria, en su barrio, con los nifieosu edad, tengan o no deficiencias fisicas,
sensoriales o mentales, presenten comportamietigtiem o sean superdotados, problemas de
conducta o dificultades de aprendizaje. Ortiz,aftt por Flores, 2002) ha sefialado que la
responsabilidad pasa ahora a la escuela, que berdan flexible, tan enriquecida en medios
personales y materiales, que pueda acoger al nmiyoero de nifios permaneciendo en los

centros especiales un pequeiio colectivo.

Al mismo tiempo que en Espafa se introducia ecio “normalizacion”, en el Reino
Unido, se conoce el informe emitido por el comitésplido por Mary Warnock (1978), que
aporta una nueva dimension con la introduccionadeiminologia “necesidades educativas
especiales”. Como se puso de manifiesto en la Gaie de los derechos del nifio hacia el
siglo XXI, no tiene tanto sentido hacer referersio a deficiencias como a la accion sobre el
contexto, como puede ser la situacion planteadagiectivos de riesgo como los emigrantes,
refugiados, minorias étnicas, enfermos, nifiosjmés del abuso sexual o de las guerras,

mujeres con discapacidad, etc.

El derecho a la educacion desde los organismomauienales de una escuela para
todos, es una exigencia puesta de manifiesto €oiderencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales celebrada en Salamanca, &epaf94; se acepto la terminologia de
NEE y también la de educacion inclusiva, para samgdo por los diferentes paises que lo
incluirian en su nueva politica educativa. Podeimaislar ya de una escuela abierta a la

diversidad, una escuela comprensiva, una escurlaquos.

Flores (2002) refiere que en la década de los rnavem adopté ya la filosofia
integradora, el reto de una escuela para toddscle por una educacién inclusiva. Desde la
Conferencia Mundial sobre Educacion para Tododdmdia, 1990) a las Normas Uniformes
sobre Igualdad de Oportunidades para las PersemaBiscapacidad (1993) han sido fuertes
las demandas internacionales para el cambio, canmgluida en la Declaracion de Salamanca
(1994).




Nuestras universidades y escuelas son un reflejo gee somos, de nuestra cultura. Si
generamos un mundo incluyente comenzando por logogrque se relacionan con una
persona con alguna discapacidad, estaremos coastlosistemas de participacion, trabajo
en equipo, cooperacion, colaboraciéon y aprendizaje.

1.4 Integracion en México

La idea de una educacion para la diversidad szatéts ideales expresados, especialmente en
una nacién como México, que tiene como principaac@ristica la heterogeneidad en todos
los sentidos: cultural, social, econdémica, étrlicggiistica, de género, geografica, religiosa, vy,
especialmente, la heterogeneidad debida a lastedsticas personales. El gran reto de la
educacion en estos dias, consiste en respondeficancia a las necesidades educativas que
se derivan de esta heterogeneidad.

México tardd en contraer politicamente este comorhasta que finalmente asumié
las propuestas de la Organizacion de las Naciométabl (ONU). La Comision Nacional de
Derechos Humanos (CNDH) elabor6 el documento deed»es Humanos de los
Discapacitados con la finalidad de establecer lIoscipios basicos del orden normativo

mexicano.

En el contexto de una educacion para la diversidadps ultimos afios ha surgido en
México una politica educativa cuyo principal objeties el de lograr la integraciéon de las
personas con NEE, con y sin discapacidad, a lackscegular, esfuerzo que ha estado
dirigido principalmente al nivel de la educaciénsibd, pero sin perder de vista que la
integracion abarca todos los niveles educativos.

Las experiencias que se han venido desarrollamtfican que las exigencias de la
integracién son grandes. Pues no solo se requéenmal profunda conviccién por parte de las
autoridades educativas, los profesores, los alumaggadres y, en general, de la sociedad,
sobre sus ventajas y conveniencia. Sino que tanimigiica modificaciones en las formas de

llevar a cabo el trabajo educativo con un sentdtuyente en las instituciones.




Durante el sexenio del Presidente Ernesto Zedilapayo de 1995, por primera vez en
la historia de Meéxico, se crea un plan nacionalodegnado Programa Nacional para el
Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de la@ssBnas con Discapacidad basado en las

“Normas Uniformes para la Igualdad de Oportunidames las Personas con Discapacidad”.

El sexenio del Presidente Vicente Fox Quezada etelhmovimiento iniciado por el
gobierno anterior y crea en diciembre del 2000,0Oficina de Representacion para la
Promocion e Integracion Social para Personas cecapacidad dependiente de la Presidencia
de la Republica (ORPISPCD). El Programa Nacional Adenciéon a las Personas con
Discapacidad 2001 — 2006 (Programa Especial) da eftina pretende generar la
sistematizacion de apoyos y servicios, asi comgelaeracion y coordinacion de convenios

con empresas e instituciones publicas y privaddedala Republica Mexicana.

Valdria la pena tomar en cuenta la informacion eet&p a las experiencias de
integracién que se han realizado en México, corai® los distintos programas y proyectos
gue se han venido desarrollando en los Ultimos pdogarte de la Secretaria de Educacion
Publica e instituciones de educacion superior. tagsn un referente muy valioso en virtud
de que aportan informacion sobre avances y resdtdd acciones que se han emprendido en
diferentes ambitos: atencion de necesidades edasagn el aula regular, formacion y
actualizacion de profesores y personal de educaespecial, proyectos de investigacion,

desarrollo de materiales, reorientacion de sersj@oopuestas organizativas, entre otros.

Por ejemplo, la SEP cuenta con un proyecto de figaeson e innovacion en
integracion educativa, el cual tiene una cobert@eonal, que desde 1995 ha desarrollado
estrategias para la atencion de las NEE en el raglalar del nivel basico, mediante un
programa de apoyo y seguimiento de esas expergencidambién un programa de
actualizacion para profesores. En fechas recieastg,misma dependencia acaba de implantar
el Programa Nacional de Fortalecimiento de la EddocaEspecial y de la Integracion
Educativa, cuyo objetivo es garantizar una ateneimcativa de calidad para los nifios, las

nifias y los jovenes con NEE, otorgando prioridémbajue presentan discapacidad.
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Igualmente, instituciones como la Universidad Pédam Nacional, la Universidad
Nacional Autébnoma de Meéxico, la Universidad de IlAsnéricas, la Universidad
Iberoamericana, la Benemérita Universidad AuténateaPuebla, la universidad La Salle,
entre otras, tienen programas de formacion de gimfales en este campo, y en algunas de

ellas, se cuenta con proyectos de investigacionrgbajan sobre esta tematica.

Afortunadamente se ha dado un paso mas en el tefaartegracion. El terreno ganado
en materia de derechos humanos y educativos haqade cambios de actitudes y respecto a

las personas con NEE.

El nuevo concepto de inclusion abarca ain maseNmta ya solamente de estar ahi, en
el aula, sino de aprovechar todos los serviciogneficios de la formacién universitaria. De

esta manera la persona ya esté integrada e incluida

Por ello, cabe hacer mencién de la diferencia entegracion e inclusion a pesar de que

finalmente son un continuo que se complementa:

a) La integracidn invita a que el alumno ingrese dhamientras que la inclusion

propone que forme parte del grupo, es decir, quenezca y todos sean parte de todo.

b) La integracion pretende que los alumnos excluigasiserten a la escuela ordinaria,
mientras que la inclusion “incluye a todos” y, tedsmn todos, tanto en el ambito educativo,

fisico como social.

c) La integracion se adecua a las estructuras dedstuciones y la inclusién propone,
incita, a que sean ellas las que se vayan adecwaladmecesidades y requerimientos de cada
uno de los alumnos, porque cada miembro es imgertaalioso, con responsabilidades y con
un rol que desempefar para apoyar a los demasn degdiz (1996), lo que ayuda a fomentar
la autoestima, el orgullo en los logros, el respatduo y un sentido de pertenencia y valia
entre los que forman parte de la comunidad edwrafsto no podria darse si algunos

estudiantes siempre recibieran y nunca dieran apoyo




d) La integracién se centra en el apoyo a los alunwaosdiscapacidad, la inclusion
atiende a la diversidad “incluyendo” a la discagadi tomando en cuenta las necesidades de

cada miembro de la comunidad educativa.

e) Lainclusion se centra en las capacidades de tases.

f) Para Arnaiz y Ortiz (1997), el térmimttegraciénesta siendo abandonado, ya que
implica que la meta es integrar en la vida esgplemunitaria a alguien o a algun grupo que
esta siendo ciertamente excluido. El objetivo lwadie la inclusion es no dejar a nadie fuera

de las instituciones, tanto en el &mbito educafigao, asi como socialmente.

La integracibn no es algo que se logre por medioud decreto, sino que
necesariamente implica un cambio de actitudes yvendadera cultura de la discapacidad.
Los cambios legales y reales derivados del Acuétddonal para la Modernizacién de la
Educacion Bésica, la Ley general de Educacion géwmsbios al articulo tercero han aportado

sustentos que propician los principios de la irgeigin educativa.

Algunas acciones legales establecidas por dispasgubernamental respecto a la
Educacion Especial son la que se establecen empyla&General de Educacion (1993) en los

siguientes articulos.

Articulo 13.- Corresponden de manera exclusivasautoridades educativas locales,
en sus respectivas competencias, las atribuciogeigistes: Prestar los servicios de educacion
inicial, basica -incluyendo la indigena-, especesj como la normal y demas para la

formacion de maestros.

Articulo 39.- En el Sistema Educativo Nacional cuedmprendida la educacion
inicial, la educacién especial y la educacion pahaltos. De acuerdo con las necesidades
educativas especificas de la poblacion, tambiémgooapartirse educacion con programas o

contenidos particulares para atender dichas nextesd




Articulo 41.- La Educacion Especial esta destinadadividuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como a aquellos eptitudes sobresalientes. Atendera a los

educandos de manera adecuada a sus propias coediaton equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidadaseducacion propiciara su
integracion a los planteles de educacion basicalaggmediante la aplicacion de métodos,
técnicas y materiales especificos. Para quienefogren esa integracion, esta educacion
procurara la satisfaccion de necesidades basicaprdadizaje para la autbnoma convivencia
social y productiva, para lo cual se elaborarargqammas y materiales de apoyo didacticos

necesarios.

Esta educacion incluye orientacion a los padrestards, asi como también a los
maestros y personal de escuelas de educacion lrégjokar que integren a alumnos con

necesidades especiales de educacion.

1.5 Necesidades Educativas Especiales

El término necesidades educativas especiales (SEH)trodujo a nivel internacional en la
Declaracién de Salamanca de Principios, Politi€aactica para las Necesidades Educativas
Especiales, en junio de 1994, conferencia orgaaipad el gobierno espafiol en cooperacion
con la Organizacion de las Naciones Unidas par&dacacion, la Ciencia y la Cultura

(UNESCO, por susiglas en inglés).

Molina (2003), define las NEE como las actuaciopedagogicas especificas que se
realizan, de forma temporal o permanente, en cemirdinarios o especiales para trabajar las

dificultades de los alumnos para que logren teoegso al curriculo.

Por lo tanto las NEE pueden ser de dos tipos.rigmep lugar las necesidades educativas
comunes a todos los alumnos, hace referencia aogizepersona presenta dificultades en
alguin momento de su vida, para acceder a los comtios, por lo tanto todos tenemos
necesidades educativas; y, en segundo lugar, tasidades educativas especiales propias de

determinados alumnos, que exigen ayuda y recurspsciales, se da cuando el alumno




presenta mayor dificultad para acceder a los elameatel curriculo en comparacion a sus
compaferos, por lo que requiere apoyos mas espexifi

Este planteamiento trae dos consecuencias inmasdib& primera, todos los centros
pueden y deben atender a todos los alumnos, peesenho dificultades. La segunda, los

alumnos son diferentes y por ello, la homogeneidadentendida de otras épocas no existe.

Por tal motivo y dado que en estas consecuenstasiraplicado sistema educativo, el
docente debe conocer no solo los rasgos evolutigdss alumnos hasta ahora considerados
“normales” sino los de aquellos que pueden llegéasaaulas con algun tipo de necesidad
educativa que requiera planteamientos educativesedies.

Gonzélez (2004), considera que un nifio presenta &faBdo tiene alguna dificultad en

el aprendizaje que requiera una medida educatpeces.

El concepto de dificultad de aprendizaje es nadatse da cuando un nifilo tiene una
dificultad para aprender significativamente mayoe da mayoria de los nifios de su misma
edad, o si sufre una incapacidad que le impiddicutta el uso de las instalaciones educativas

gue generalmente tienen a su disposicion los coenpaiile su misma edad.

Y sefiala que en cuanto a la medida especial, &n@s un concepto relativo y se define
como una ayuda educativa adicional o diferenteectspde las tomadas en general para los

nifios que asisten a las escuelas ordinarias.

Espafia es uno de los paises pioneros en la int@grde alumnado con NEE y con sus
investigaciones ha contribuido significativamernteesta area, por ello se hace referencia a la
Comunidad Auténoma de Castilla La Mancha dondet&xismo norma basica que regula la
respuesta educativa a la diversidad del alumnadB®egreto, el 138/2002 que conceptualiza a
los alumnos con NEE como: “Alumno que en un periodocreto o a lo largo de toda la

escolarizacién, requiera una atencion especifi@pdgo educativo por las siguientes causas:

1) Discapacidad fisica, psiquica o sensorial 0 portemen trastornos graves de conducta.




2) Sobredotacion intelectual.
3) El estar en situaciones desfavorecidas de tipeosoandmico, cultural, étnico,

linglistico o de salud.”

A partir de este marco conceptual la Educacione&ap ya no se concibe como la
educacion de un tipo de alumnos; sino que se eieaomo el conjunto de recursos
personales y materiales puestos a disposicion ideEnga educativo para que éste pueda
responder adecuadamente a las necesidades quende tfansitoria 0 permanente pueden

presentar algunos de los alumnos.

El término NEE no se refiere a colectivos con@esino que se trata de una referencia a
una situacion que puede afectar a cualquier alugu® por causas de origen personal o

social, puede presentar NEE sin prejuzgar su cdpacie aprendizaje.

Los sujetos con necesidades educativas espeoiié®n atencion desde tres grandes
ambitos o perspectivas claramente diferenciadascdfidn especial, integracion y educacion

compensatoria.

Estos ambitos hacen referencia a la atencion alloenos con dificultades fisicas,
psiquicas o sensoriales, integrador o incorporaddes centros de régimen normal o especial
y para compensar las deficiencias producidas goagones marginales y de deprivacion

social.

Gonzalez (2000) indica que una NEE puede estafeana situaciones personales que
dificulten el movimiento, el intelecto y los semf es decir, nos encontramos con

necesidades educativas especiales asociadas amashiotoricos, psiquicos y sensoriales.

Segun la Organizacién Mundial de la Salud (OMS)Q13, existen tres niveles de
agrupamiento distintos e independientes cada umdlakerelacionados con un plano diferente

de la experiencia a que da lugar la perturbacion:




1) Deficiencia: hace referencia a las anormalidadetadsstructura corporal y de la
apariencia y a la funcién de un érgano o sistem@gaiera que sea la causa; en principio, las

deficiencias representan trastornos a nivel dergan®.

2) Discapacidad: reflejan la consecuencia de la dgfaia desde el punto de vista del

rendimiento funcional y de la actividad del indivad Refleja un trastorno a nivel de persona.

3) Minusvalia: hacen referencia a las desventajasegperimenta el individuo como
consecuencia de las deficiencias y discapacidadigspues, las minusvalias reflejan una

interaccion y adaptacion del individuo al entorReflejan un trastorno a nivel social.

Un alumno con una deficiencia puede presentardisapacidad y esta a su vez una
minusvalia. Fruto de todas ellas, el alumno enaciéh con las exigencias sociales o el
rendimiento esperado, por ejemplo en la actividscblar, puede necesitar ayudas, apoyos,
atenciones especiales, es decir, puede tener NEE.

La clasificacion de las NEE segun el Acta para thudacion de Todos los Nifios
Impedidos (TEAHCA, por sus siglas en inglés), 13&7la siguiente:

1. Sordera: La Conferencia Mundial Ejecutiva d&sauela Americana para los Sordos,
desarroll6 una definicion de esta deficiencia aadgptmayoritariamente con una orientacion
educativa. Los nifios con sordera tienen probleraas escuchar el lenguaje hablado, con o
sin amplificacion. Por su parte, los nifios condeficia auditiva tienen una incapacidad que
puede tener un nivel de intensidad de media a pdafuDesde el punto de vista educativo, se
clasifica a los nifios con déficit auditivo en dogpéias categorias: a) hipoacusicos: son nifios

con audicion deficiente y b) sordos profundos: gifjoe tienen una pérdida auditiva total.

2. Sordera — Ceguera: Los niflos con sordera-cedigsman ambos impedimentos
visuales y de audicién que causan problemas coonfaunicacion, el desarrollo y la educacion

gue no pueden ser dirigidos adecuadamente coenasiss solos de ceguera o de sordera.




3. Hipoacusia: Es la disminucién del nivel de aifii de una persona por debajo de lo
normal. Puede ser reversible o permanente. Essibleercuando es posible devolverle al
paciente mediante algun tratamiento la capacidddiea Es permanente cuando no se puede

mediante tratamientos devolver dicha capacidad.

4. Debilidad Mental: Es la disminucién en la cadadi cognitiva — intelectual. Los
nifios con debilidad mental exhiben, desde una tgtagrana, un funcionamiento intelectual

bajo y con déficit en el comportamiento adaptante.

5. Discapacidades mudltiples: Esta categoria cubles anifios que tienen dos o mas
discapacidades que combinadas causan las difiegltgde no pueden ser dirigidas en un
programa de educacion especial para solo una dbskeaspacidades. Esto incluye la sordera-
ceguera. Los nifios con multidiscapacidad presemtarerosas necesidades fisicas y médicas,
entre las que pueden mencionarse la restricciormdgimiento, deformidades esqueléticas,
trastornos sensoriales, crisis epilépticas, comteola respiracion y de esfinteres, entre otros

problemas.

6. Problemas ortopédicos: Los nifios con impedimertimpédico tienen impedimentos
severos en los huesos y/o musculos, como la fataird miembro, paralisis cerebral. El
impedimento puede ser algo con lo que ellos hagaida, causado por una herida, o por otra
causa. O dafios originados por diversas enfermed#&essina bifida, poliomielitis,

tuberculosis de los huesos).

7. Otros trastornos de salud:

a. Autismo. La definicién actual se basa en losedds del DSM-IV (Manual de
Diagnostico y Estadistica de Trastornos Mentalesiblipado por la Asociacion
Norteamericana de Psiquiatria (4° edicidén); todos &utistas presentan tres categorias
generales de deterioro del comportamiento:

> Deterioro cualitativo de la interaccion social pgota: de la relacion social.
> Deterioro cualitativo del desarrollo del lenguajie gomunicacion.
> Modos de conductas, intereses y actividades rgglen, repetitivas y estereotipadas.

El trastorno se inicia a edad temprana generalntartgo de los 3 primeros afos de vida.
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b. Fuerza limitada, pérdida de vitalidad. Los siffue califican para los servicios bajo
los otros impedimentos de salud, tales como el astemcion de déficit de desorden, o

diabetes, que causan una alerta limitada en laekscu

8. Trastornos emocionales severos: Las conductaiednadas a menudo se producen
por la interaccion entre el nifio y su entorno:

- Incapacidad para aprender (sin dificultad fisica)

- Incapacidad para mantener relaciones interpeles®satisfactorias.

- Su conducta es inadecuada en circunstancias fegma

- Depresion — infelicidad.

- Tendencia a desarrollar sintomas fisicos o tesnofandados asociados con problemas
personales o escolares. Los nifios que han sidonatiigados con esquizofrenia estan

incluidos en esta categoria.

9. Dificultades del Aprendizaje

a. Trastornos preceptlales. La alteracion de ciéntaas de la corteza temporal puede
generar problemas en la percepcion de la images.peasonas con lesiones en esta area
tienen a menudo lo que se denomina agnosia de ma&gedecir, una incapacidad para
comprender o reconocer lo que estan viendo. Se tiea pobre atencién para el input visual y
tactil, deficiencia producida por el acceso limdaal las areas del cerebro que se relacionan

con estas modalidades.

b. Lesiones cerebrales. Son lesiones en la cabezgrguecan un traumatismo que
lleva a una lesion del cuero cabelludo, el cranes oerebro. Este tipo de lesiones puede

variar desde un pequefio abultamiento en el créasta kina lesion cerebral devastadora.

c. Dislexia. La dislexia es un trastorno especifice, luiase linglistica, de origen
constitucional, caracterizado por dificultades anldctura de las palabras escritas que se
producen por un procesamiento fonologico inadecijagon, 1995). Afasia. Trastorno en el
desarrollo del lenguaje, que afecta sobre todoeapaesividad del mismo, a la comprensién y

a la percepcion. El nifio afectado por este probleivigla palabras ya aprendidas mientras




aprende otras nuevas y manifiesta alteracionea erganizacion morfosintactica de las frases

y en la fonacion y articulacion del lenguaje.

10. Trastornos de lenguaje: Son alteraciones jiultades que presenta el sujeto a la
hora de emitir sonidos articulados con un contengiignificativo, cuya etiologia es

generalmente variada, ya que las causas puedergs@icas, psiquicas o funcionales.

11. Trastorno Visual: Cuando hablamos de persoimssalmente discapacitadas se
incluyen los ciegos y aquellos sujetos que tiergga lision. La ceguera supone una pérdida
de la vision y deficiencia visual, que son los gg§eque poseen alteraciones en su sistema

visual, que se define por los parametros de agudsaal y campo visual.

12. Nifios sobredotados y talentosos: Estos coreeggautilizan indistintamente para
denominar a aquellos nifios que presentan capasidadeaordinarias para aprender o para
desempefiarse en algun area de la vida escolaregaudar (musica, deportes, juegos). Los
nifios con dones o talentos especiales son supegareomparacion con otro grupo de nifios

de la misma edad en una o varias dimensiones eéengesio.

13. Desventaja Cultural, Econdmica / Disfuncién ifeam ambiental: Son los casos en
gue las condiciones de vida, en especial la caetheiinsumos basicos, son la causa del

fracaso escolar.

1.6 La Desventaja Sociocultural.

De acuerdo con todo lo argumentado anteriormenge$ala que asi se estaria abogando por
una escuela inclusiva, participativa y que acepfadiferencias, y, en este sentido debera
incluirse a aquellos alumnos que presentan diidel$ para la adquisicion de los aprendizajes
basicos, originados por situaciones en desventi@asracter cultural, social y/o econémicas,

gue no pueden ser atribuibles a trastornos mentdasoriales, psicogéneticos y/o evolutivos.

Al respecto, Sanchez y Villegas (1997), indican diehos alumnos se caracterizan por

la imposibilidad para aprender con las estrategi@tursos tanto materiales como personales




considerados adecuados para la generalidad de dé#&ics edad, por ello, precisarian de
estrategias especificas, recursos educativos ys@wwomunitarios adaptados; esto es, una

atencion especializada y adecuada a cada situacion.

Pero ¢qué es la desventaja sociocultural? Seg@utoses se entiende como un cumulo
de circunstancias que son perjudiciales o al mgoeslen obstaculizar el normal desarrollo
cognitivo, fisico y emocional. Inciden la falta déecto familiar, la escasez de recursos

materiales, educativos y/o comunitarios.

De lo anterior se puede observar que son tresnhtt@s portadores o transmisores de
situaciones en desventaja: El primero, la famikkenc marco primario de desarrollo; el
segundo, el entorno en el que se desenvuelve #afamiliar, y el tercero, la escuela como
portadora de una cultura reglada que, en muchosscasderta posturas penalizadoras,
burocratizantes y/o proteccionistas que aumentadifarencias y dificultan el fin de servicio

publico al que se debe.

Es un hecho constatado que se producen mayordese dificultades, tanto en el
plano cognitivo como en el afectivo y emocional, ®retos pertenecientes a las capas
socioculturales mas pobres. Esta situacion genmeserie de circunstancias que hacen que
los nifios pertenecientes a estas clases no enendasr mismas oportunidades de desarrollo

personal, escolar y laboral.

Para Garcia, Martinez y Ortega, (1987), cuandatsatia dar una definicién al concepto
de desventaja sociocultural, el por qué ésta sdupeoy su relacion con el fracaso escolar,
encontramos grandes dificultades para su comprensid términos generales la controversia

se centra en torno a los conceptos “desventajaficiéncia” “deprivacion” y “diferencia”.
Tres son los modelos que ofrecen ayuda para dauest al problema:
1) Modelo del déficit genético como causa sustancial lal desventaja. Factores

genéticos que determinan la anormalidad organsmieaanormalidad por lesiones o dafios

permanentes en el sistema nervioso, érganos salespmotores, etc.
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2) Modelo del déficit socioambiental como desencadenda la misma. Sostienen que
aunque el fracaso de un nifio se manifiesta a mdélidual, su causa no es exclusivamente
psicolégica y/o metodoldgica, sino que puede asseieon factores de indole sociocultural y

econémica.

3) Modelo de las diferencias como resultado del antdieQue sitla la causalidad de

las dificultades de aprendizaje en el ambienteo$aiiliar y educativo y no en el sujeto.

Por medio de estos modelos, entendemos que els@raescolar es un concepto
“relativo” sujeto al modelo de la escuela y culturgperantes, que prefigura los rendimientos
escolares minimos con relacion a las calificaciaidenidas.

Asi mientras para algunos autores el fracaso essel&a resultado de un déficit cultural
de partida centrado en el alumno y su medio famifiara otros, seria la propia institucion

escolar, la que con sus carencias y limitacioniggnarria dicha situacion.

El fracaso escolar es contemplado dentro de nuesti@l sistema educativo con un
curriculum general y obligatorio para todos losnalos, sin una clara diferenciacion por
motivos socioculturales y econdmicos, medible pp@ienente por rendimientos puramente
escolares. Siendo esto asi, resulta l6gico quedpas socioculturales mas desfavorecidas
obtengan los mas bajos niveles de logros y erdia igrayoria de los casos, estos nifios y nifias
estén destinados al fracaso escolar.

Otras variables que deben considerarse fundamsrgala ver el problema de manera
general son en primer lugar la responsabilidacaderdpia familia, la del entorno social y la
de la propia institucion escolar. Cabe decir, @otd, que no existe un solo fracaso escolar
sino multiples: el centrado en la escuela, comsapacidad; en la familia y sociedad, con sus

limitaciones; en el alumno, al no alcanzar los taps propuestos.

Cuando los nifios provenientes de hogares de bagbsocioecondmico (NSE) ingresan
a primero de primaria, aproximadamente a los 6 af@osdad, la escuela supone que estan

listos para el aprendizaje de la tarea escolare®ibargo, el gran numero de ellos que tiene
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bajo rendimiento o fracasa en los primeros afiossdelaridad. Entre las principales razones
por las cuales el nifio no se encuentra preparadogb@icio de la tarea escolar, estan, el bajo
NSE y educacional de la familia, la falta de cormies apropiadas en el hogar para el
adecuado desarrollo cognitivo y psicosocial denif®s, la escasa interaccion intrafamiliar

con relacién a las estrategias de aprendizaje @&sqak ayuden a los pequefios a lograr un

buen rendimiento en la escuela, esto segun, J48Qéq).

Para Assael y Neumann (1989) otra razon del dimiento escolar se debe a la
carencia de comunicacion eficiente entre la fanyilia escuela. Como para Avalos (1996) otra
razon es la persistencia de un manejo inadecueldprdceso educativo en las aulas, de lo
cual muchas veces los profesores se perciben casndnicos responsables, sintiéndose por
ello poco seguros, con pocos recursos para engeitar un repertorio limitado de estrategias

de ensefanza.

Para Pefa y otros autores (1992), sefala que cusmdoata de analizar el bajo
rendimiento de los nifios de bajo NSE, los profestiemden a pensar que el ambiente familiar
y las actitudes de los padres estan en el origeprdblema. La familia, a su vez, tiende a
culpar a la institucion escolar, de tal manera ueomprension y el tratamiento de los
aspectos psicopatolégicos y psicosociales que modéanifio hace imprescindible que se
recoja informacion tanto de las pautas de intedacitrafamiliar como de las caracteristicas
psicosociales del medio escolar en que se desemvudls asi como el enfoque
psicopedagogico de las dificultades del aprendidajeniiio de bajo NSE debe ampliarse

incluyendo los sistemas en que el estudiante esééto.

1.7 Teorias explicativas de las Dificultades del Apndizaje centradas en el ambiente

Al comenzar este apartado destinado a las teagfasadas en el ambiente se debe resaltar un
aspecto comentado al tratar el asunto de la definie las dificultades del aprendizaje. Hacer
referencia a la “clausula de exclusion”, segun ual dos problemas de aprendizaje que
derivaran de “desventajas ambientales, culturalegcondémicas” no se consideraban

dificultades de aprendizaje. Desde este punto dé puede resultar confuso, incluso




contradictorio, hablar de teorias centradas en mbiente sobre las dificultades del

aprendizaje.

Algunos autores abordan la superaciéon de estaachetion y justifican la necesidad de
considerar variables ambientales. Juidias (1998@maf que no obstante, si podemos
clasificarlas como dificultades del aprendizajes ((ausadas por factores propios del sujeto)
cuando éstas ocurren en concomitancia con inflasnektrinsecas o ambientales, como
diferencias culturales, instruccion insuficientenapropiada, pero no son el resultado directo
de ellas. Otros como Suérez (1995), al tratar@station de la desventaja sociocultural como
criterio de exclusion, distingue entre dificultadks aprendizaje y Educacion Compensatoria,
proponiendo como linea divisoria el siguiente doteé'Si la deprivacion es de caracter
particular, un escolar con una estimulacion en egar pobre, por ejemplo, hablariamos de
dificultades en el aprendizaje escolar; si la depdion afecta a un grupo, una comunidad

gitana, pongamos por caso, hablariamos de EducaCdmpensatoria”.

La verdadera cuestion no es si un alumno entr®@ @muna determinada categoria
diagnostica, sino si necesita una atencién espg@alqué términos debe concretarse. Y para

ello es relevante tener en cuenta las variableextrales.

1.8 Teorias centradas en el entorno familiar y samtultural

Entre los factores causales que sefala Mirandad[2&a este grupo de teorias, destaca la
malnutricion. Aunque las investigaciones realizaldasta la fecha son mas bien escasas, lo
cierto es que las que se han hecho ponen en eidadarimportancia decisiva de la nutricion,
o lo que es lo mismo, cdmo deficiencias nutriciesafjeneran mermas en el conjunto de
aptitudes o habilidades que son necesarias pdesaitrollo de cualquier tipo de aprendizaje.
En este sentido autores como Birch y Gussow (1®f2¥us investigaciones realizadas
acerca de este tema, llegan a establecer los ggamhbientales de la pobreza y el fracaso
escolar. El trabajo de estos autores subraya leecest asociacion de los procesos

nutricionales, entre otros factores, el desarmignitivo de los muchachos.

Birch y Martin, (citados en Miranda, 1994) sefajae el dafio que se produce a nivel

del sistema nervioso central a consecuencia denafrautricion durante el primer afio de vida
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tiene por lo general consecuencias duraderas. €gpecto al tiempo que comprende el
periodo critico en el que la malnutricion puedesdggefiar un factor decisivo e irrecuperable
en los sujetos, los autores no llegan a un critem@&nime. Mientras unos consideran que va

desde el nacimiento a los dos afios, otros lo aldigata la segunda infancia.

Cravioto y Delicardie, (citados en Miranda, 20@Q)artir de una revisién sobre el tema,
concluyeron que los nifios que sobreviven a episod&veros de malnutricion con una
duracion suficiente y a una edad temprana, semperdidos en el aprendizaje de algunas de

las habilidades académicas mas basicas.

Otro factor sefialado por la misma autora, son da&periencias tempranas. El
razonamiento fundamental en que se basa la impoatde las experiencia tempranas es que
para que se produzca un adecuado desarrollo ggdossos y de las estructuras perceptivas
cerebrales, que constituirdn la base neuropsiadode!l aprendizaje, es necesario que se le
facilite un entorno estimulante. Como consecuengir un entorno de desventaja va a

incrementar la probabilidad de que se generenuitdides de aprendizaje.

Entre los factores clave se encuentragimulacion de procesos sensoriales, motores y
linglisticos Algunos de los aspectos citados como especiatnsansibles a la presencia de
experiencias tempranas estimuladoras fueron la®epos sensoriales y motores, pero también
los linguisticos son especialmente vulnerablesfalia de estimulacion precoz. En esa linea,
por ejemplo, Bradley y Bryant (citados en Aguile2®03) encontraron un relacion causal
entre la categorizacién de sonidos (conciencidrdas; trabalenguas...) y el aprendizaje de la
lectura.

Otros factores del clima familiar, relacionadosh das experiencias tempranas que
afectan al posterior desempefio académico del mfiormna negativa, segun Aguilera (2003),
son el estilo impositivo disciplinario de los paging un ambiente de tension familiar. Los
estudios citados destacan la importancia de losnd@ajes y experiencias previas para el

rendimiento académico posterior.




El estilo y forma del entorno familiar va a influen el desarrollo de las estructuras
mentales de los individuos, y en esa linea se haskls trabajos de Bernstein, (citado en
Aguilera, 2003) quien en 1959 establece claramastdiferencias entre “Lenguaje Formal’y
“Lenguaje Publico”; posteriormente, en 1962, introel la nocion de cddigo: el “Codigo
elaborado”, que equivale al del lenguaje formad] §cddigo restringido”, que equivale al del

publico.

Las diferencias mas destacables entre ambos «bdigarecen en aspectos tanto
psicolinglisticos como cognitivos. El nifio de c@dejaborado al entrar en el entorno escolar
va a encontrarse con un contexto hecho a su meelidauanto que el codigo linguistico
escolar va a ser igualmente elaborado. Por el aamtrel nifio de codigo restringido va a
encontrarse en inferioridad de condiciones al mar dsmbituado a enfrentarse con el problema
de comprender cadenas complejas de razonamientangpkcan relaciones de categorias

abstractas con la debida eficacia (Miranda, 1994).

Los nifios de codigo restringido pueden ser inteligs, pero no les proporciona éxito
escolar, pues no saben utilizarla de conformidadlas estructuras del lenguaje académico.
Su forma de entender y de expresarse difiere deelamaestro, de los libros de texto y de los
comparfieros educados en ambientes mas culturalizadgeiesto que el lenguaje es el
instrumento utilizado en toda la tarea escolars dfecultades surgen en todas las materias de
ensefianza; y asi, por ejemplo, en matematicas paede facilidad para el calculo, pero les
costara un poco manejar los simbolos algebraictyabajar con nociones abstractas segun
Quintana (citado en Aguilera 2003). En definitiva, cddigo restringido fomenta un
pensamiento mas concreto y menos conceptual, mgoo el cual se incrementa la

posibilidad de que aparezcan dificultades escalares

Globerson (1983), pone esta afirmacion en evi@demti obtener resultados de una
investigacion que llevo a cabo, en la que resurae,lgs nifios que abordan el aprendizaje
escolar con un cédigo restringido van a encontnachms problemas que los nifios de codigo
elaborado para tratar con relaciones temporalggciedes y logicas, porque los aspectos

subjetivos van a predominar sobre los objetivositires.
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Se ha mencionado cémo las diferencias de clases warcar diferencias de adecuacion
al sistema escolar, diferencias en el cédigo Istgid, pero también en las expectativas
respecto al éxito escolar, en la motivacion pararaer y otros aspectos que siempre seran
menos ventajosos para los nifios de clases masvdesfalas. Ademas de otros aspectos
sefialados anteriormente, para Miranda (1994) tamjoscvalores y las estrategias educativas
proporcionados por las familias de las clases Excimas bajas favorecen el desarrollo

cognitivo, linguistico y personal requerido en @hiexto de la escuela.

En esta linea, Hess y Shipman (1968), sefalarerogupadres de clase baja desean que
el nifo sea sumiso y se adapte a las exigencids aatoridad en el sistema escolar, lo que
favorece una aproximacion “pasiva” al aprendizajmestilo de aprendizaje “dependiente del
campo”. Por el contrario, las madres de clase matatan a sus hijos hacia el aprendizaje y

potencian sus posibilidades de actuacion en ekgtmescolar.

Sigel, (citado en Aguilera, 2003) llega a landasion de que los intercambios
comunicativos de los padres con sus hijossosiadecuados, potencian su desarrollo
cognitivo. Para explicar con base en qué aspectos intercambios comunicativos son mas
adecuados que otros, este autor elabora la Teeri@disianciamiento. En ella se sostiene que
las conversaciones con las que los padres conéibmas al desarrollo cognitivo de sus hijos
son aquellas en las que sus verbalizaciones obhyjanfio a anticipar sucesos futuros, a
reconstruir acontecimientos pasados, a alejarde imhenediatamente presente en el tiempo o
en el espacio para operar sobre ello; es deciversaciones en las que el referente esté

distanciado del aqui y del ahora, ausente del gtmt®nversacional.

Con este modo de proceder se fomenta el pensamigptesentacional al obligar al
nifio a efectuar inferencias, establecer relaciomigar la imaginacion y buscar alternativas
de solucién a los problemas planteados. Igualmssntfavorece la capacidad de trascender el
ambiente fisico y el contexto inmediato a travédadespresentacion de sucesos, objetos y
situaciones en términos mentales, la capacidad neémeionar el pasado con el presente y
ambos con el futuro y la habilidad para expres@sesonstrucciones.




Todo ello hace que el nifio que ha vivido exper@nciomunicativas caracterizadas por
dicho distanciamiento esté en mejores condicioaes nfrentarse con el manejo de simbolos

caracteristico de las actividades escolares.

De este manera, Vygotsky (1977, 1979) y Luria ()98efienden que el desarrollo
intelectual se lleva a cabo sobre la base del Eag&l primero afirma que los procesos de
formacion de la atencion activa se construye gsagifa activa participacion de la palabra, e
igualmente que existe una estrecha relacion ehtenguaje y el desarrollo de los procesos
mentales. Por su parte, Luria desarroll6 una skeri@vestigaciones que evidencian la funcion

organizativa de la conducta que posee el lenguaje.

1.9 Oportunidades educativas de nifios y nifias engleentaja sociocultural

En un documento de investigacion publicado haceinalg afios por la Secretaria de
Desarrollo Social (SEDESOL, 2002), en México existiferencias muy significativas entre
el perfil educativo de los hogares pobres. Comanpo los jefes de familia exhiben
menores niveles de escolaridad que los no pobossniveles de escolaridad de los primeros
tienden a concentrarse en las categorias sin aegbruy primaria se encuentra mas de 50%.
Mientras que los segundos tienen 9 o0 mas afioscdaedad formal. Es notable la diferencia

entre los porcentajes de los que tienen mas dedaga.

Segun Reimers (2002), las desigualdades obseneas perfil educativo de los
distintos grupos de ingresos definen no sélo dagtiniveles de competencia en lectoescritura

y célculo, sino también diferentes maneras de Maueado.

Para este autor, las mayores barreras educativas Ips grupos mas jovenes se
encuentran en la posibilidad de completar una eilicagecundaria que les abra las puertas de
la educacién superior. Los grupos de escasos wgrésnen menos posibilidades de
completar los estudios primarios y secundariospdpce las diferencias entre ricos y pobres
se acrecientan cuando se trata del acceso a la@@ucecundaria, pero estas diferencias se
vuelven aun mayores en el caso de la educacionmisypga que estos niveles constituyen la

clave del papel de la educacion en la reproducséral de la desigualdad.




Reimers (2000), afirma que los sistemas educatilosodos los paises de América
Latina han experimentado una gran expansion dutdasté&ltimos cincuenta afios. Se han
abierto muchas escuelas nuevas y se han nombradeosmdocentes suplementarios. Las
constituciones de todos los paises latinoamericastisulan que la educacion es un derecho
de cada ciudadano. La mayor parte de los nifiosasecoian en primer grado, pero a pesar de
la igualdad de las oportunidades hay desigualdacsidtados en los perfiles educativos de
los distintos grupos de ingresos; y teniendo lasnmas oportunidades de ser educados, la
educacion de los padres sigue siendo un indicagempermite predecir el nivel final de los

logros educativos.

Se puede considerar la oportunidad educativa comaoescalera de cinco escalones
identificados por Reimers. El nivel elemental eppartunidad de matricularse en el primer
grado de primaria. El segundo consiste en la opwi@wl de aprender en ese primer grado lo
bastante como para completarlo con un dominio dedkstrezas preacadémicas basicas
suficientes para seguir estudiando en la escuelaelBercer nivel esta la oportunidad de
completar cada uno de los ciclos educativos sigesenEl cuarto nivel consiste en la
oportunidad de que, una vez completado el cicle, égresados posean destrezas y
conocimientos comparables a los de otros egresdelosiismo ciclo. Por dltimo, el quinto
nivel de oportunidad es la posibilidad de que Ieeagido en el ciclo sirva al egresado para
acceder a otro tipo de oportunidades econOmicasciales y para realizar sus opciones de

vida.

El primer nivel de la oportunidad educativa exigess tcondiciones: En primer lugar, que
el niflo tenga una salud suficiente para ser eszathy, en segundo lugar que exista una
escuela con una vacante disponible a una distaaz@nable del hogar y que los padres o
tutores del nifio quieran matricularlo. Este nivelaghortunidad ha sido alcanzado en la mayor

parte de América Latina.

El segundo nivel de la oportunidad educativa — regee durante el curso del primer
grado — requiere también varias condiciones: quefe esté matriculado en la escuela, que
asista a clases regularmente , esté dispuest@adagpren el momento en que es escolarizado,

gue tenga buena salud y que los docentes tendamiacion, el tiempo y los recursos para
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hacerlo participar en actividades que permitarradigal dominio del curriculo previsto y para
evaluar adecuadamente el aprendizaje y ofrecenedasaria realimentacion a medida que

evoluciona su intelecto.

Este segundo nivel de oportunidad todavia no ha &drado completamente en
América Latina. Los nifios llegan a la escuela dareintes condiciones de salud y nutricion.
Solo algunos de ellos han recibido una educaci@esgolar. Existen también diferencias
cualitativas entre diversos primeros grados, qudeswan en parte de la diversidad de los
recursos asignados a cada escuela. Estas destipmldaplican los diferentes niveles de
resultados alcanzados por los nifios de escuelaseniés y son responsables del fracaso

escolar y de los altos indices de repeticion dagr@lumnos de primer grado.

Antes de continuar con el tercer nivel de oportadjces importante dar un definicion de
lo que se entiende por fracaso escolar. Aguila®@§),9consideran el fracaso escolar como un
proceso social y no como una suma de fendmenogidadies. Por lo que la realidad social
en la que se manifiesta es situacional, esta kaxdi en un determinado tiempo y espacio y ha
de sr estudiada no solo en relacion con esos dondimientos sino también desde una

perspectiva dindmica.

Al hablar de fracaso escolar se hace referenlgia situaciones en la s que la escuela, el
sistema escolar en sentido amplio, no consigue dpterminados individuos o grupos
alcancen los objetivos que se esperan. Los castssajque puede decirse que hay fracaso
escolar, segun Avanzini (1994), es cuando lasicatiiones del alumno son generalmente
muy inferiores a la media, el segundo criterio @gdpeticion de curso y el tercero es la

desercién escolar.

El tercer nivel de oportunidad — la posibilidadadenpletar el ciclo — esta en funcion de
los dos niveles precedentes y también de la m&ricla asistencia regular por parte del nifio.
El fracaso escolar temprano aumenta las probatiéglde que los nifios abandonen la escuela,
en parte porque a medida que crecen pueden cdntdéda vez mas al sustento de sus
familias, y en parte también porque las familisspomden a las sefiales que reciben de la

escuela en cuanto al potencial de sus hijos pargpletar el ciclo. En un estudio llevado a
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cabo en América Latina realizado por Espindola §n.€La desercion escolar en América
Latina: Un tema prioritario para la agenda regibealel 2002 muestran que el fracaso escolar

temprano lleva al abandono escolar antes de coan@kticlo primario.

El cuarto nivel de oportunidad educativa — la piidéd de que, completado el ciclo, los
egresados hayan desarrollado iguales destrezasoginnentos — depende de los tres niveles
anteriores y también del requisito de que la cdlida las escuelas debe prestar especial
atencion al desarrollo de cada nifio en una proporequivalente a sus necesidades. El nivel
de competencia de cada egresado de la educaci@a,h@s ejemplo, refleja solo en parte el
trabajo de la escuela: la otra parte correspondaealio sociocultural en que el nifio ha
crecido.

Para que los alumnos de los distintos grupos desng lleguen a poseer el mismo nivel
de dominio de la lengua, por ejemplo, es necesmedas escuelas les ofrezcan oportunidades
de superar las desigualdades debidas a los mestimglturales en que viven algunos. Las
destrezas que los graduados llegan a dominar boreseltado de la suma de las
contribuciones de las escuelas y de los mediodifaes, a lo cual se aflade la manera en que
estos dos contextos interactian. Aunque las eschigli@ran exactamente o mismo con todos
los nifios, sus niveles de competencia seguiriamdsialiferentes, ya que reflejarian las
diferencias existentes entre los medios socio@li#taren que han crecido.

El quinto nivel de la oportunidad educativa — Isipdidad de que tener las mismas
destrezas y competencias se abran a los gradusglogdmas opciones de vida — depende de
la existencia de mercados laborales y de sociedaelemcraticas y meritocraticas, en las
cuales el acceso a cualquier tipo de ocupacion cuaquier posicidn social no se vea
bloqueado por razones de raza, etnia, origen soctihs caracteristicas ajenas a la capacidad.
A largo plazo, la escuela puede ejercer una cieflizencia sobre este nivel de la oportunidad
educativa mediante el desarrollo de actitudes grealque propicien la inclusion, la estima
por la diversidad, el esfuerzo y el mérito y queormzcan y combatan todas las formas de

discriminacién, en particular las que se basameada, el género o la clase social.




Para lograr la igualdad de oportunidades educapiges los nifios de familias de escasos
ingresos, México debe progresar en los cinco révalescritos. Esto requiere realizar
evaluaciones sistematicas destinadas a medir @hadcreal de las distintas intervenciones
destinadas a ayudar a los nifilos de familias poaresatricularse, aprender, progresar y
completar su escolaridad. Durante las ultimas decag ha avanzado mucho en el primer

nivel. Los mayores desafios residen en los cuaelas restantes.

La mayoria de los nifios se matriculan en primed@sapasan varios afios en la escuela
primaria. A causa de los altos indices de repeticio hecho que afecta de manera
desproporcionada a los nifios de las zonas ruradey pobres de las zonas urbanas —, solo
los hijos de las familias de mayores ingresos cetaplla educacion primaria en el tiempo
previsto e inician la secundaria. En América Latognifios pobres abandonan la escuela en
proporciones tan altas. Se sabe que la mayoriesd@fios no abandonan la escuela tras haber
completado solamente un afio: en general lo hacgpuds de varios afios, especialmente si
durante esa etapa repiten el mismo grado, seg@nganizacion de los Estados Americanos
(OEA, 1997).

1.10 Caracteristicas familiares y rendimiento escaf

Un buen predictor ambiental de problemas de apraj@iescolar es el bajo NSE vy
educacional de la familia en que el nifio se delaymr bajo nivel educativo de los padres, la

pobreza y las dificultades escolares de los hgos,factores mutuamente relacionados.

Segun Jaude (1996b) el bajo nivel educativo dgémles incide negativamente en el
rendimiento escolar de sus hijos. Esta relacionaaiola pobreza, los habitos de vida, los
modelos de interaccion familiar, la comunicaciongliistica al interior del hogar, y las
expectativas educacionales para los hijos. Invallecradquisicion de minimos bienes, lo que
influye en la no disponibilidad en el hogar de ¢sxy materiales de apoyo para realizar las
tareas escolares, como también en la utilizaci@sguhaga de ellos. Implica, ademas, la baja
calidad y la escasez de estrategias de aprendjgaj@yuden a los nifios a tener éxito en la

escuela.




Para este autor, las caracteristicas de los hodarkeajo NSE influyen adversamente en
el desarrollo cognitivo y psicosocial de los niflosjtando su experiencia cognitiva, esencial
para el aprendizaje escolar y constituyen un antdigropicio para la emergencia de factores
gue aumentan considerablemente el riesgo infaetipésentar desarrollo psicobioldgico,

social y econdémico deficitario.

Para Bravo (1990), lo que puede explicar parciatenéa desventaja que los alumnos
pobres presentan frente a sus pares de clase atediientar la tarea escolar, ya que el grado
de desarrollo cognitivo alcanzado y las estrategfigigadas no son las adecuadas por el nifio
para adquirir experiencias que involucren aprelelizs indispensable para la adquisicion de
la lectura y la escritura, habilidades que se logré&ravés de experiencias que el nifio adquiere

antes de ingresar a la escuela.

Segun Mc Lanahan (1985) las diferentes caractasstile los hogares pobres, como
son, la escasez de posibilidades economicas, matfdencia de paro laboral y general
dedicacion de los padres a actividades eventuaésemuneradas, bajo nivel cultural de los
padres, pocas posibilidades de dedicacién horarias ahijos, frecuentes situaciones de
conflicto conyugal, entre otras, producen tensiangafamiliares y afectan la concentracion,
la capacidad de retencion y la discriminacién eestémulos auditivos y visuales, habilidades

necesarias para el éxito en la escuela.

Jaude (1996a), afirma que el ruido ambiental gedgmnina en los hogares pobres y que
esta mutuamente relacionado con el hacinamientotecel desarrollo del habito de sentarse,
fijar la atencion, mirar figuras, escuchar unadristo un cuento, ejercitar el “por qué”, lo que
tiene como consecuencia una habilidad discriminagierceptual deficiente, lenguaje poco

desarrollado, conocimientos e imaginacion débillsatencion fluctuante y poco sostenida.

Asimismo, los padres de bajo NSE utilizan estrategioco efectivas para ensefar a sus
hijos, aunque valoren la educacién y deseen qus ¢dngan un buen rendimiento en la
escuela. Interactian escasamente con sus nifiostieidades que tengan relacion con
estrategias de aprendizaje. Esta escasa interac@dre/hijo provoca que la experiencia de

algunos alumnos de bajo NSE con las demandas atadésean extremadamente reducidas,
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lo que constituye un principal factor que afectacapacidad para aprender. Para Majluf
(1993) en estas familias no se acostumbra lees aniftos, lo que desde una perspectiva

cognitiva les coarta las habilidades para el apzejelen la escuela.

Otro aspecto a considerar segun Assael y Neuma@B80)1lson las actitudes de los
padres; éstos también estan relacionadas condhmento escolar. Las madres de bajo NSE
se describen a si mismas como pasivas 0 subordindes profesores, mientras que las de
clase media se autodescriben como activamenteuicnaalas en el rendimiento escolar de sus
hijos y en un mismo nivel que los docentes. Loggmde bajo NSE cooperan escasamente o
no ayudan a la gestion del profesor, lo que trasigo el bajo rendimiento o el fracaso de sus

hijos en la escuela.

Los retrasos en el desarrollo cognitivo y psicaslode los nifios pobres, provocados en
gran medida por factores ambientales adversoserti@omo efecto a corto plazo el bajo
rendimiento, el fracaso y la desercion escolar largo plazo, la imposibilidad de los

individuos de lograr un trabajo estable que lesgaruna adecuada subsistencia.

Jadue (1996b), sefiala que la mayoria de las causalkientales de los retrasos en el
desarrollo cognitivo y psicosocial de los niflosvarientes de bajo NSE y cultural puede
prevenirse por medio de acciones que la mayor paertstas familias pueden realizar con sus
hijos a partir de la etapa preescolar, especiakneapacitando a la madre en interacciones
madre/hijo que provean a los nifios de experieradasuadas para un buen desempefio en la

escuela.

Segun este autor, el nifio de bajo NSE aparece nmékadnfluido que el nifio de NSE
medio por la calidad de la ensefianza que recibeugaésta juega un rol decisivo en la
superacion de las limitaciones cognitivo — cultesgbrovenientes de un ambiente deprimido.
Mejorar la calidad de la educacion y con ello eldimiento escolar de los nifios provenientes
de familias de bajo NSE, debe ser una prioridadonatya que la relacién entre pobreza y
diferencias culturales y/o lingtiisticas que resutte un bajo rendimiento escolar agobian los

esfuerzos de desarrollo global del pais, de talen@aque la educacion esta siendo desafiada
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para que desarrolle enfoques que reviertan lasedegas educativas que afectan a los nifios
pobres.

Schiefelbein, Braslawsky, Gatty y Farrés (1994)nstteran que la calidad de la
educacion basica esta relacionada con el manejta dectura, escritura y matematicas
elementales y un aprendizaje que tenga relaciotacada cotidiana, metas dificiles de lograr
en las escuelas publicas que, en general, cueataprofesores con poco entrenamiento, que
centran su atencion en el alumno promedio, quearilel método de ensefianza frontal y que
poseen pocos materiales de ensefianza.

Los analisis sobre los procesos de ensefianzaingieaa pesar de las innovaciones que
apuntan a mejorarlas, como por ejemplo el Progrdendlejoramiento de la Calidad de las
Escuelas Basicas de Sectores Pobres, mejor conommdo Programa de las 900 Escuelas, en
Chile, con el objetivo de mejorar la calidad dedpsendizajes cognitivos y socioafectivos de
los nifios y nifias de educacién parvularia y badiedl® a 8°, en el marco de los nuevos
programas de estudio, especialmente en lenguajatenmatica. ElI programa se orienta a las
escuelas con mayores indices de pobreza y merar@isnientos académicos la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacién la CignldaCultura (UNESCO, por sus siglas en
inglés) (citado por Mc Meekin, 1996), persistencticas en el aula que afectan la oportunidad
para aprender, especialmente en los alumnos peueside familias de bajo NSE.

Asimismo, Torres (citado por Jadue, 1991) afirma qon pocos los elementos
incentivadores que ofrece el sistema educacionkisaprofesores para que mejoren su
docencia, si bien existe un reconocimiento a nreebal de lo importante que es la mision del
profesorado. Es imposible reunir en el profesaortata@omo profesional como persona, todas

las capacidades que requiere el trabajo educativma escuela.

Para ello Tudesco (citado por Jadue, 1991) ha addi@jue las estrategias de accion se
dirigen en consecuencia a trabajar en equipo, comgiiendo a toda la unidad educativa.
Dentro de este contexto, tanto los profesores clmwigadres deben desarrollar estrategias

educativas que les permitan a los nifios adquibilidades necesarias para poder ejercer un




trabajo productivo, como también niveles culturateordes con un desarrollo personal

armonico.

La educacion tiene la mision de permitir a todas,excepcion, hacer fructificar todos
sus talentos y capacidades de creacion, lo quecenglie cada uno pueda responsabilizarse
de si mismo y de realizar su proyecto personalaEnedida en que la escuela le entregue al
nifo que vive en condiciones de pobreza un conjudo capacidades, competencias,
habilidades y conocimientos Utiles para su posteesenvolvimiento en el mundo productivo
social y cultural, éste tendr& mayores oportuniggeira aspirar a un nivel de vida que le
permita satisfacer sus necesidades méas elemental@g del circulo de la pobreza y de la

marginalidad social.

Por estas y otras razones, todo proceso de refedo@acional debe contar con el apoyo
y compromiso racional de los diferentes agentessgudesempefian en el sistema escolar y
muy especialmente de los profesores, que deberosegeneradores del cambio y los

promotores de las innovaciones educativas.




CAPITULO 2. METODO

2.1 Problema de Investigacion
Las teorias centradas en el entorno familiar cenaida éste como condicionante del proceso
madurativo del alumno, puesto que la calidad yidadtde los estimulos que le proporcione

va a facilitar o dificultar los aprendizajes esceta

Las teorias centradas en el contexto sociocultpealsu parte, destacan que aunque el
fracaso del nifio se manifieste a nivel individgais causas no son solo psicolégicas sino que
se asocian a factores socioculturales. Ya que dagcteristicas particulares y elementos
definitorios de la clase social a la que pertem@¢amilia condicionan directamente el proceso

madurativo.

Las afirmaciones de los distintos autores que seaman dentro de estas teorias se
pueden sintetizar en las siguientes: a) las diééasrde clase y los cambios en las practicas de
crianza determinan diferencias de adecuaciéon d al contexto escolar (Bronfenbrenner,
1985); b) la baja motivacion hacia el aprendizajeotar, la falta de expectativas positivas de
los padres sobre las posibilidades de sus hijos,diticultan la adaptacion a la escuela, lo que
es mas frecuente entre los grupos sociales masrigps econdmica y culturalmente (Vial,
1971); c) el estilo y forma del lenguaje del entofamiliar van a influir en el desarrollo de las

estructuras mentales de los individuos.

2.2 Preguntas de Investigacion

° Una intervencion psicoeducativa, disefiada para ré@eo el aprendizaje
especificamente de dos casos (nifios) particulgpesjria favorecer el rendimiento académico

de estos nifios de cuarto grado de primaria con ddtizadas de la desventaja sociocultural?

° A partir de los resultados de esta intervenciéngagedidas pueden proponerse para
favorecer a los nifios y nifias que ven afectadoesdimiento académico por causa de la

desventaja sociocultural?




2.3 Objetivos
Objetivo general

Disefiar y efectuar una intervencion psicoeducativga meta es apoyar a dos nifios con
dificultades en el aprendizaje manifiestas en é aegular y derivadas de la desventaja

sociocultural.

Objetivos especificos

° Realizar evaluaciones psicopedagogicas a ambosafijrimcluyendo observaciones en
clase, entrevistas a padres y profesores, cuesgtisrscioecondmico y sociocultural, pruebas
psicologicas y pedagogicas, para conocer el parogeneral cognitivo, social, afectivo y

académico de cada uno de ellos.

° Disefar una propuesta de intervencion para favorcaprendizaje, de acuerdo a las

necesidades especificas de ambos alumnos.

2.4 Participantes

Para el estudio, los profesores de cuarto gradpridearia, turno matutino, de la escuela
primaria publica Unidad Pedagogica y Cultural “Géle Freinet” canalizaron a dos nifios de 9

afos de edad, con dificultades de aprendizaje.

2.4.1 Descripcion Caso “A”

El primer sujeto, al que llamaremos “A”, fue remitipor su maestro, debido a que presenta
problemas en su desarrollo de aprendizaje. El mmaesimenta que el nifio no tiene los

conocimientos, ni las habilidades para estar ent@gaado de primaria, por lo que aunque se
encuentra inscrito en su grupo, el nifio esta cdsaercer grado; pero que por comentarios
del profesor de 3ro tampoco es posible tenerlo sn grado, ya que no cuenta con los

conocimientos basicos.

El nifio ingreso a la institucion en el 2006, élyieoe de otra escuela en la cual cursé

los tres afos anteriores. Desde las primeras éemrgs que el profesor de cuarto grado
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trabajo con “A”, a través de un examen diagnogiige se le aplicé al grupo, noté que el nifio
tenia dificultades en su desarrollo académico y mudenia los conocimientos del grado
anterior. Por lo que tratdé de trabajar con él aritmo lento en comparacion con el ritmo

general del grupo de clase. Sin embargo, el nifim&joraba en su aprovechamiento.

Ademés de notar que “A” se distraia constantemsateoncentraba observando por
bastante tiempo un solo punto o hacia una direcpidinejemplo la punta del 1apiz, o mirando
hacia la ventana el volcan; cuando el profesolalmaba por su nombre, el nifio reaccionaba
después de varios segundos 0 cuando el professivaala voz. El maestro ademas comenta

qgue cuando se realizaba un dictado el nifio nokeaanada, no hacia el intento por hacerlo.

En cuanto a su conducta el profesor refiere que €&'un nifio bastante callado, de
hecho dice que pocas veces lo escucho hablar yaidheaba o negaba las preguntas que el
profesor le hacia. Durante las tres semanas goiéi@lpermanecio con el grupo, nunca hablo
con sus comparieros, ni realizaba ninguna claseteeccion con ellos. Al llegar al salén de
clases, “A” se sentaba y no se movia de su lugetaHa hora del recreo o la salida, “parecia
gue se quedaba pegado a su lugar’, comenta elsprof®urante el recreo el maestro
observaba que inmediatamente buscaba a sus hermapesmanecia con ellos hasta el
término de éste. La actitud del nifio ante los gastio advertencias del profesor si no se
apuraba a realizar alguna tarea o actividad ereotdé indiferencia, nunca reclamo6 nada ni

siquiera respondia a tales advertencias.

“A” no tiene relacién con sus comparieros de claggsar de que los nifios han querido
acercarse a él y entablar alguna relacion peragielmo lo permite. El profesor comenta que el
nino es agresivo con sus compafieros y en muchasooea sin motivo los agrede,
simplemente con el fin de molestarlos, en otrasionas es violento. El nifio es rechazado por

los comparieros de grupo, quienes le dicen “el tojua lo que “A” se muestra indiferente.

Referente al aspecto académico presenta dificdtadh lecto-escritura y en el area

|6gica-matematica.




2.4.2 Descripcion Caso “M”

El segundo sujeto, al que denominaremos “M”, fumitido por su maestro, debido a que
presenta problemas en su desarrollo de aprendiRaj@nte los dias de la evaluacion se
observa que falta regularmente a clases, aparentensen ninguna razén importante. Se
presento los dias de las sesiones, descuidadoagrasancia fisica, con el cabello despeinado,
el uniforme incompleto, el pantaldn y su suételicgusus manos se observaron con las ufias

largas y descuidadas.

Al principio de la entrevista el nifio se mostr&atnfiado y timido, era dificil entablar
una conversacion con él, ya que se limitaba a starténo sé” o no respondia. A lo largo de
las sesiones su actitud mejor6 notablemente yappe® a poco fue tomando confianza y
seguridad, por lo que pudo establecerse una raelaciigable, y se mostraba contento cuando
trabajamos juntos.

“M” no lleva una buena socializacién con sus congpa$ de clase, a la hora del recreo

se observaron varias peleas provocadas por lanadessdel nifio hacia sus comparieros.

En el ambiente familiar, la relacion del nifio danmadre es cercana, platica con su
mama4, le cuenta lo que le sucede en la escuelentnas que la relacidbn con su hermano
mayor es de constantes peleas, pues el mayor Estaahucho, lo golpea y le hace llorar. La
relacion del nifio con el padre es distante, yapques| trabajo de él no ve a sus hijos pues sale
al trabajo a las 5: 30 de la mafiana y no regretes ae las 10 de la noche, por lo que no ve a
sus hijos durante toda la semana (lunes a vierttssyabados llega un poco méas temprano,
pero no platica con ellos. El domingo que es etaidiia que la familia convive es dificil que
el padre salga con ellos al parque que esta cercal dasa, ya que €l quiere descansar y no
quiere ser molestado por sus hijos. La madre carr los nifios se sienten incbmodos con
la presencia del padre y prefieren quedarse ematocy evitar estar cerca del papa para no

ser regafados.

Ingresé a la institucion al iniciar su segundodgran nivel primaria, por cambio de

domicilio de la familia, fue necesario también amnbio de escuela en la que en la actualidad




el nifio se encuentra. El profesor con el que atierale se encuentra cursando el cuarto grado
es la primera vez que trabaja con el nifio. Desslprianeras tres semanas que el profesor esta
a cargo del grupo en el que se encuentra “M”, @éfrale un examen diagndstico que se le
aplico al grupo, notoé que el pequeiio tenia difexlds en su desarrollo académico y que en
comparacion al promedio general del grupo él sergreba en un nivel muy bajo. El nifio no
cuenta con los conocimientos del grado anteriorl@aue el profesor traté de trabajar a un
ritmo mas lento con él. Sin embargo, no se haratigmejorias en su aprovechamiento. El
maestro ademas comenta que cuando se realizatadaigl nifio escribe muy despacio y se

cansa muy rapido.

En cuanto a su conducta el profesor refiere que &¢l"un nifio muy sociable, tiene
muchos amigos y le habla a la mayoria de sus coenpsifen clase. Y ese también es motivo
de que se atrase en las actividades dentro del, qalés, platica mucho. Ademas el maestro
comenta que el nifio a pesar de llevarse bien cOc@upaneros, es muy tosco en su trato en

ocasiones es agresivo, pues ha llegado a los gohpesus comparieros de clase.

Por estos motivos el profesor realiz6 varias eigtas con la madre del nifio, de quien
ha recibido apoyo en todo momento y a cumplido @lomaterial extra que el maestro le ha
pedido para trabajar de forma individual con ebnifi

Este apoyo que el profesor ha brindado al ninodmsistido en realizar ejercicios de
operaciones matematicas, que el nifio realiza epiaanmron pequefo, en el cual el profesor
observa el procedimiento que el nifio realiza enojsraciones basicas, también realiza
dictados, el nifio tiene la oportunidad de reallaargrafias en tamafio grande, para trabajar
también esta area de la psicomotricidad fina.

La relacién que el maestro tiene con el alumno wEnd, acepta la ayuda que él le
ofrece, pues, aunque tiene muchas dificultadegieltrene interés por aprender y se esfuerza.
Por lo que esta actitud del nifio beneficiara larirgncion, ya que el nifio tiene disposicion
para aprender.




En el aspecto académico presenta retraso en la-dsctitura y en el area légico-
matematica.

2.5 Escenario

Escuela publica ubicada en una colonia populal emuaicipio de Ixtapaluca en el Estado de
Meéxico.

La institucion abarca los niveles preescolar, priy secundaria y preparatoria en
ambos turnos. Cada nivel cuenta con sus aulas yasas, comparten patio, area para

comprar alimentos, biblioteca y direccion.

2.6 Instrumentos y técnicas de evaluacion.
2.6.1 Técnicas utilizadas para la pre — evaluacion.

» Estudio socioeconémico. Para la realizacion de éstetomé como referencia la
Asociacion Mexicana de Agencia de InvestigacionMiErcado y Opinion Publica A.C.
(AMAI). Uno de los proyectos continuos de la AMAa Bido el mantenimiento de un indice
de Niveles Socioecondmicos para uso general dediasiria de investigacion, mediante el
establecimiento de una regla que permite asignasuaquier hogar urbano el nivel
socioecondémico que le corresponde. La mas recaaitlizacion del indice se ha hecho en
2006, a partir del algoritmo utilizado desde el29@ue permanece vigente después de haber
sido examinado.

Los miembros de esta asociacion acuerdan estaatificla poblacion-objetivo en 6
niveles socioecondmicos, los cuales fueron nomisrada letras. El nivel “A/B” es el estrato
gue contiene a la poblacion con el mas alto nieeVida e ingresos del pais. El nivel “C+”
considera a las personas con ingresos o niveldieligeramente superior al medio. El nivel
“C” es el segmento que considera a las personasngo@sos o nivel de vida medio. Nivel
“D+” en este segmento se consideran a las persmmasigresos o nivel de vida ligeramente
por debajo del nivel medio, es decir es el nivgb lopue se encuentra en mejores condiciones

(es por eso que se llama bajo/alto o D+). El nfizél esta compuesto por personas con un




nivel de vida austero y bajos ingresos. El nivel 8 compone de la gente con menores
ingresos y nivel de vida en todo el pais.

Para la regla de asignacion del nivel, se ad@pforima de un arbol de decision. Al tipo
de variables que se habian venido usando regultenféitimo afio de estudios del Jefe de
Familia”, “nivel de mando del Jefe de Familia”, ‘méro de focos en la vivienda”, “numero de
habitaciones sin incluir bafios”, “posesion de alnase una aspiradora”, “posesion de
calentador de agua o boiler”. A las variables amtes, se les sumo la correspondiente al
“namero de bafos con regadera dentro de la vivien@acon todas ellas quedo estructurada,
finalmente, la nueva regla de asignacion la cual,agigna un puntaje, sino que asigna

directamente un nivel.

Algunos de los factores ambientales que afectaeneimiento escolar de los nifios es el
bajo nivel socioecondmico, por ello resulta fundatakerecabar informacion de este aspecto
en esta investigacion (ANEXO 1I).

* Entrevista semi-estructurada, creada ex profesigjdh a los profesores, con la cual se
evalud el contexto escolar. La entrevista estaigstrada en cuatro apartados. El primero se
conforma por 15 preguntas abiertas cuyo objetivareesbar informacién acerca de las
dificultades o problemas que identifica el profesorel alumno, las relaciones interpersonales
con los compafieros de clase y con el propio maegstas actividades y juegos que el alumno
prefiere realizar dentro y fuera del aula. El sefguapartado tiene por objetivo obtener datos
acerca de la conducta y estados de animo que rehalpresenta dentro de la escuela y se
compone de 37 items. Con el siguiente apartadoesengle obtener datos sobre el desempefio
académico del alumno, y se conforma de 11 item8ltigio apartado esté dirigido a aspectos
gue permiten conocer si hay cooperacion por patka damilia en los aspectos escolares de
los nifios, con 6 items. Finalmente se deja un espaca las observaciones (ANEXO ll11).
Esta entrevista fue revisada y aprobada por cyawtesores de la UPN para obtener su

validacion.




e Cuestionario para el clima socio-cultural familiasteado ex profeso para esta
investigacion, ya que otro de los factores ambiestque afecta el desarrollo escolar de los
alumnos es el nivel cultural en el que se desemgnelCon el cual interesa conocer aspectos
tales como: habitos y pautas educativas, actitugdesxpectativas ante el nifio y el
conocimiento de su problematica, asi como autonemi@l entorno, medio de comunicacion,
interacciones familiares (ANEXO V). La validaci@e este cuestionario se obtuvo a través

del jueceo, el cuestionario fue revisado y aprolpaatccuatro profesores de la UPN.

* Cédulas de Observacion. El escenario para estaxvabgnes es el aula. Para la
realizacion de estas cédulas se tom6 como refaren@assedas (1998). Se realizaron tres
observaciones, con este técnica se conocio la tia&na relacion dentro del grupo-clase vy,
concretamente, referidas a los sujetos de estastigaeion, la dinamica, comunicacion y
relacion entre el alumno y el maestro, asi com®,dificultades del alumno a la hora de
enfrentarse con una tarea concreta en el intedbgmipo-clase. Las pautas de andlisis de la
observacion en el aula son: contexto de la obsénvacaloracion general de la tarea, actitud
del alumno durante la tarea, realizacion del t@balacion alumno — maestro, relacién con
los compafieros, relacion con los adultos, valoragiobal de la observacion y; conclusiones

y orientaciones de la observacion (ANEXO V).

* Revision de cuadernos para valorar el area acadgpéca ello se elabor6é una cédula
gue considera los elementos siguientes: orden wnargcion, anotaciones del maestro,
conclusiones. Para la realizacién de estas cédal&mmo como referencia a Bassedas (1998).
(ANEXO VI).

2.6.2Instrumentos utilizados para la pre — evaloaci

* Prueba de inteligencia (WISC), prueba individuatapaifios entre 6 y 16 afios que
permite evaluar inteligencia y capacidades cogastia través de dos escalas (manual y
verbal). Permite ademas, obtener el cociente titedé proporciona estimaciones de las
habilidades de los sujetos examinados, y evalleo@knte intelectual global, el cociente
intelectual verbal y el cociente intelectual dece@on.




* Prueba de percepcion visomotora (Laureta Bendes, permite conocer el nivel de
madurez neurologica del nifio, asi como detectaxiste alguna alteracion a nivel cerebral,

asi como, permite evaluar algunos aspectos emdegganerales.

* Prueba de Percepcion Visual de Frostig DTVP — Zula mide tanto la integracion
visomotora como la percepcion visual, como la emfdeautora, es la facultad de reconocer y
discriminar los estimulos visuales y de interptetaasociandolos con experiencias anteriores.
El DTVP — 2 mide las ocho capacidades de la pergepasual que se involucran en el

aprendizaje escolar.

* Pruebas proyectivas (CAT-H, DFH y Dibujo de la Hajilas cuales se aplican con el
fin de conocer los aspectos emocionales de logcipantes, ademas en el caso del DFH esta
prueba nos permite evaluar la maduracion cogneacitlientras que el CAT-A como método
proyectivo, permite explorar las relaciones dell@diéamiliar del nifio, asi como la actitud del
nifio frente a las figuras parentales y la maneraocel nifio las percibe. Estas pruebas se
aplicaron, sobre todo, para explorar el mundo mutedtel nifio, saber como se percibe a si
mismo y a sus figuras significativas, porque los dofios estudiados en este trabajo,

presentaban problemas en las relaciones intergdesocon pares.

* Pruebas pedagodgicas y cuadro de competencias utares. Se elaboraron pruebas
pedagdgicas del area de espafiol y matematicasdeomsio los contenidos establecidos por
el programa de la SEP. Dichas pruebas se realizansando como referencia las elaboradas
por la Editorial Montenegro y la Prueba ENLACE Can ello se evalud y se conoce cuales

son los contenidos curriculares que los alumnosmamy aquellos que no (ANEXO VII).

En tanto que para el cuadro de competencias clamgg) se tomdé como referencia a
Calvo y Martinez (2001) y las competencias del @@ de la SEP de acuerdo al ciclo
escolar de los participantes, en este caso, cgeatto de primaria. Se elaboré un cuadro de
competencias curriculares, donde los apartados soterios de evaluacion que hacen
referencia a las competencias, siendo las opci@uggjirido (A), en la que se sefiala si el
alumno ya ha alcanzado los conocimiento y/o haddkd que se sefalan en los criterios de

evaluacion, escribiendo “A”, en caso de haberloauadtp. No iniciado (NI), aqui se sefiala en
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caso de que el alumno no ha adquirido la competenet se indica, escribiendo “NI”. En la

opcion, parcialmente adquirido (PA), considerandee cel alumno no ha adquirido

completamente los conocimientos y/o habilidadesii @@ especifica que es lo que sabe.
Finalmente en la opcidn en Ayudas que se requipea que el alumno logre adquirir

completamente los conocimientos y/o habilidades s@eindican en cada eje tematico.
(ANEXO VIII).

2.6.3 Técnicas utilizadas para la post — evaluacién

» Ceédulas de Observacion en el aula, recreo, aatiesi con el grupo fuera del salén de
clase. Para la realizacién de estas cédulas se tomo referencia a Bassedas (1998). Se
realizaron cuatro observaciones con las que sé@ehlarea social de los alumnos. Las pautas
de analisis de la observacion en el aula y actiddaon el grupo fuera del salon de clase son:
contexto de la observacion, valoracion generabdarka, actitud del alumno durante la tarea,
realizacion del trabajo, relacién alumno — maesglacion con los comparieros, relacion con
los adultos, valoracion global de la observaciéncgnclusiones y orientaciones de la
observacion. Mientras que para la cédula de obsérvadel recreo se consideraron:
actividades a la hora de juego, actitud, relacion s compafieros, relacién con adultos,
valoracion global de la observacion y; conclusioyesrientaciones de la observacion
(ANEXO V).

* Revision de cuadernos para valorar el area acadgpéca ello se elabor6 una cédula
gue considera los elementos siguientes: orden wnargcion, anotaciones del maestro,
conclusiones (ANEXO VI).

* Entrevista semi-estructurada, creada ex profesgjdh al alumno, con la cual se valoré

el area afectiva. Dicho instrumento esta estrudtupor 9 preguntas (ANEXO XI).

* Prueba pedagogica y cuadro de competencias camésul Se aplicO nuevamente la
prueba académica, pero en esta etapa de la posia@da, se utilizé para evaluar la
efectividad de la intervencién. Y con el cuadro abenpetencias curriculares conocer los
avances que obtuvieron Ay M.




2.7 Procedimiento
El procedimiento consistio de los siguientes pasos:
Pre- Evaluacion

1) Deteccion inicial de casos a partir de la aplicacuel estudio socioecondmico y
cuestionario del clima sociocultural familiar didg a los padres.

2) Entrevista a profesores para conocer el desempeafiiéianico y social de los nifios.

3) Evaluacion psicopedagodgica inicial en la cual se aplicado pruebas de inteligencia
(WISC), pruebas de percepcion visomotora (Bengetebas proyectivas (CAT, DFH y

Dibujo de la Familia) y prueba pedagdgica.

Intervencién

4) Disefio de la propuesta de intervencion a partlag@ecesidades detectadas a traves de la
evaluacién psicopedagogica.

5) Aplicacion del programa de intervencion para mej@iadesempefio académico de los
sujetos.

6) Evaluacion formativa: cada sesion se evalud enimésnde sus objetivos y los logros

alcanzados en esa sesion particular.

Post- Evaluacion

7) Evaluacion del programa de intervencion a partircdatro cédulas de observacion,
entrevistas semi-estructuradas dirigida al profgsma valorar el area social. Para la
valoracion del &rea afectiva se aplicO una entr@viirigida a los propios alumnos.
Revision de cuadernos para valorar el area acadéast como la aplicacion de la prueba

pedagdgica y llenado del cuadro de competenciakglares.

2.8 Disefio de Investigacion

Estudio de caso a partir de una fase de pre-evatluamtervencion / y post — evaluacion.




Es estudio de caso porque la dificultad de aprejeizde cada uno de los nifios
participantes en la intervencién, se valor6 hamems$o de una variedad de registros
cualitativos (observacién, entrevistas, cuestionarios, pruebgs)abarcando las areas

intelectual, social, afectiva y académica. .

Por lo que respecta a la fase de pre-evaluacidervencion y post-evaluacion, las
“variables dependientes” (pre y post — evaluac&stan conformadas por: a) el desempefio
académico del nifio en las areas de lecto — escijtimatematicas correspondientes al tercer
grado de primaria; b) el area social, en el madejda agresividad y aceptacion del otro; y
finalmente c) el area afectiva, particularmentadtoestima en el sujeto. La pre y post prueba
fueron creadas ex profeso para evaluar todas éstas; la “variable independiente” es el

programa de intervencion.

Aungue se habla de variables dependiente e indegpgadno se trata de un Disefio de
Caso Unico, pues no hubo oportunidad de establéweas base para cada una de las
conductas (dificultades de aprendizaje, baja atitoas agresividad) detectadas en la pre-
evaluacién. El uso de los términos “variable indefiente y dependiente”, debe entenderse
aqui solo con fines de clarificar qué es lo quensdira o evaluara (v. dependientes) en la pre
y post- evaluacion y qué es lo que se manipulardn@ependientes) en el programa de

intervencion.

2.9 Disefio del Programa de Intervencion

El programa de intervencion se elaboré a partiladenecesidades detectadas en los dos
sujetos a través de la evaluacion; las accionesgmendaciones para la propuesta curricular
se plasmaron en el informe psicopedagdgico. Lanvieteion esta dirigida para ambos

alumnos, ya que, las necesidades que cada unmfaresm similares, ademas se resalta el

hecho de que las NEE son producto de la desvesudajacultural en ambos casos.

El programa de intervencion tiene como objetpramario favorecer el desempefio
académico de los sujetos en desventaja sociodyltiandalecer la comprension lectora,

corregir su escritura en cuanto a que ésta selaldegientendible y el procedimiento para la




realizacion de operaciones matematicas y plantedmie resolucion de problemas diversos
de suma, resta multiplicacion y division, asi cdo®numero naturales, su lectura y escritura,
antecesor y sucesor de un numero; ademas, tiane objetivo secundario favorecer el

aprendizaje de habilidades sociales, el manejoadagtesividad, asi como formas para

promover la autoestima en el sujeto.

Dicho programa de intervencion consto de 24 sesjat®rdando tres areas especificas:
académica, social y afectiva. Cabe hacer menciérdgdo que los participantes se encuentran
en el mismo grupo escolar, desde una perspectivantdgracion, los alumnos que se
encuentran en este grupo participaron de las #@ara mejorar las areas social y afectiva
(ANEXO ).

Para la presentacion del programa de interven@éé isnportante definir cada uno de

los conceptos que se mencionan dentro de las @peagadas en el mismo.

Area social:

* Socializacion:Beauregard, Baufford y Duclos (2005), refierem da socializacién es
una necesidad innata, en la que la adhesion aupo geviste una gran importancia para que
el niflo viva un sentimiento de pertenencia. A @stpecto, la escuela se revela como un
medio privilegiado; asistiendo a ésta el nifio Ber de la dependencia afectiva de su familia
y aprende a establecer relaciones amistosas cormologpafieros. Desarrolla una nueva
identidad entre iguales; con ellos explora nueegtas, descubre que no es querido gratuita e
incondicionalmente, como en el seno de su fansirey que debe aprender a hacerse querer y
a querer a los demas, se inicia en las condicipmeslos valores de la vida en grupo, que son

deferentes a los de su familia, y comprende la itapoia de respetarlos para hacerse aceptar.

* Habilidades socialesEstos mismos autores, afirman que para llegar ia iglaciones
armoniosas con los miembros de un grupo, el nifie @similar habilidades sociales y saber
ejercitarlas en diversas situaciones. Desarrolkir tma especie de competencia social
generalizada. Algunos alumnos no estan capacitaaaslas relaciones sociales y se les suele

rechazar o dejar aislados. La inadaptacién soeiahanifiesta con frecuencia en violencia




verbal y fisica que perjudica al individuo y al gou Es evidente que la falta de habilidades
sociales en un alumno perjudica su integracionmgpromete su equilibrio y su bienestar. La
escuela representa una microsociedad, un microemael que el nifio debe aprender a
adaptarse y a organizarse frente a los miembrosindgrupo. Entre algunas de estas
habilidades sociales se encuentran: la cooperagidrgabajo en equipo, la comunicaciéon y la

solidaridad.

* Empatia: Feldman (2000), la define como la capacidad geeetiel ser humano para
conectarse a otra persona y responder adecuadamelate necesidades del otro, a
compartir sus sentimientos, e ideas de tal manszdagra que el otro se sienta muy bien
con él. La empatia es fundamental en la comunioduitnana. La palabra comunicacion
deriva de “comun”, lo que tenemos en comudn, pdamdo, empatia es la capacidad de ver

cada vez mas aspectos positivos del otro, teneaspEstos en comun.

Area afectiva:

* Autoestima Para Vallés (1996), consiste en la valoracion haeemos de nosotros
Mismos como personas en todas y cada una de saagiomes: pensamientos, sentimientos,
comportamiento, actitudes, etc. La autoestima estdéliatizada por el autoconcepto; la
valoracion y el aprecio que uno tiene de si mismpedden de como se percibe la propia
realidad personal. Una percepcion positiva conllena valoracion positiva o, lo que es lo
mismo, un buen autoconcepto facilita una buenaeatitba o adecuada valoracion de las
capacidades, habilidades, actitudes, etc. de usmmiDe modo mas concreto, la autoestima
puede definirse como la conciencia del valor peakqoe uno se reconoce. Se manifiesta por
un conjunto de actitudes y de creencias que nawmifger enfrentarnos al mundo y a las

dificultades de la vida.

* Conducta agresivaElizondo (2000), define a la agresividad como cuigigconducta
enfocada a dafiar o lastimar a una persona quenesiéada a evadir cierto trato. La accion
agresiva se manifiesta de muchas maneras y en lmslosntextos, como el pais, la ciudad, la
colonia o el sector en que esta ubicada la escyelasta en el tipo de problemas

intrafamiliares. Segun la autora, podemos mencioalgunas de sus mAas comunes




manifestaciones: no saber escuchar, mostrarsailiile actuar a la defensiva constantemente,
enojarse con facilidad, no aceptar o reconocedéoechos de los demas, ataque de apariencia

fisica e indicadores no verbales (gestos, sefiasnas, etc.)

* Asertividad: Para esta misma autora es la habilidad de expnegstros pensamientos,
sentimientos y percepciones, de elegir como renaaciy de hablar por nuestros derechos
cuando es apropiado, Esto con el fin de elevamutaestima y de ayudar a desarrollar la
autoconfianza para expresar decisiones cuandoeseqoe es importante, e incluso pedir a

otros un cambio en el comportamiento ofensivo.

Area académica:

* Comprension lectoraSegun Brunet y Defalque (1991) la comprensiénytalpmo se
concibe actualmente, es un proceso a través déletlector elabora umignificado en su
interaccion con el textd.a comprension a la que el lector llega duranifedtura se deriva de
sus experiencias acumuladagperiencias que entran en juego a medida que ifieeolhs
palabras, frases, parrafos e ideas del aliarinteraccion entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprensién. En este proceso deremder,el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la infanidra almacenada en su mente; gsteeeso

de relacionar la informacion nueva con la antigaigeeproceso de la comprension.

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecadi descifrado de signos graficos, es
por encima de todo un acto de razonamiento, yadgue que se trata es de saber guiar una
serie de razonamientos hacia la construccion denteigretacion del mensaje escrito a partir
de la informacion que proporcionen el texto y loaacimientos del lector, y, a la vez, iniciar
otra serie de razonamientos para controlar el peagde esa interpretacion de tal forma que se

puedan detectar las posibles incomprensiones patudurante la lectura.

» Grafomotricidad Constituye un proceso de aprendizaje basico phrdesempefio
escritor mediante la realizacion de los correspaméds movimientos digito — manuales y su
plasmacion gréfica. Movimiento y grafismo van irgmente unidos para lograr una correcta

ejecucion del trazo y es necesario un adecuadardiésanotriz del brazo, de la mano que




escribe de los dedos. La grafomotricidad es uregasvia a la escritura puesto que supone el
entrenamiento para la realizacion de movimientascba que forman parte de la correcta

direccionalidad y trazado de las letras segun ¥&l696).

Para el disefio de las sesiones que abordan elafgetiva y social se tom6é como
referencia a los siguientes autores: Beauregandff@d y Duclos (2005), Elizondo (2000) y
Feldman (2000).

Para la realizacion de las sesiones de escrituextyra se consideré a los autores:
Vallés (1996), Narvarte (2001) y Brunet y Defal@L@91).

Para las sesiones de matematicas se consideravtarttnez (2002), Garcia y Gonzalez
(1996), Maza (1999) y Vallés (1996).

La finalidad de las sesiones son las siguientes:

° Las sesiones 1, 2, 3 y 4, que dirigidas a trabajarea social, tuvieron como objetivo
crear conciencia en los sujetos de los beneficigsalptienen al participar de las actividades
con sus compafieros de clase, asi como, de la mmg@tque tiene cada uno de los alumnos

dentro del aula como individuos.

° Las sesiones 5, 6, 7, 8 y 9 disefladas para tratlagmea afectiva, en las que los objetivos
principales fueron que los sujetos identificaras wuudes y defectos, asi como sus conductas

agresivas y encontraran una alternativa para canséude una manera mas asertiva.

° Las sesiones de la 10 a la 20 abordaron el are®miea, la cual se subdivide en tres

contenidos:

a. Escritura: Cubre las sesiones de la 10 a la 23 que en general se pretendio corregir
la letra ilegible, errores ortograficos, asi comgjorar el ritmo de ésta.
b. Lectura: Se abordo en las sesiones 10, 11, 12 gnlias que el objetivo primordial fue

desarrollar la comprension lectora.
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c. Matematicas: Las sesiones 14, 15, 16, 17, 18, 20 disefiadas para reaprender el

procedimiento de las operaciones basicas: sumia, mesiltiplicacion y division. El

objetivo que cubre las sesiones 19, 20, 21 y 2B ksxtura y escritura de los nUmero

naturales hasta cinco cifras, identificar el ardece sucesor de un nimero asi como

reconocer el orden de los niUmeros, esto es may@nor.

d. En las sesiones 23y 24, se realizé la post — prueb

En el siguiente cuadro se resumen las sesionescooi®rmaron la propuesta de

intervencion para ambos alumnos.

Sesion| Tiempo Area Tema Obijetivo general
60 . o Integrar al nifo al rupo-claseg,
1 . Social Integracion -9 _ 9rup
minutos estimulando la cooperacion.
60 . - Estimular el trabajo en equipp,
2 . Social Socializar . J quip
minutos aprendiendo a comunicarse.
60 . . Estimular la cooperacion y la
3 . Social Socializar s
minutos solidaridad en el grupo-clase.
4 60 Social Socializar Promover la empatia entre Ips
minutos miembros del grupo-clase.
60 . , ue el nifio aprenda a identificar sus
5 . Afectiva Autoestima Q ) P
minutos emociones.
Que el nifo identifique su condugdta
6 60 Afectiva Conducta agresiva y encuentre una alternativa
minutos Agresiva para conducirse de una manera mas
asertiva.
60 . : ue el nifo logre expresar sus
7 . Afectiva Autoestima Q . 9 P
minutos emociones.
60 : , ue el nifilo logre expresar lo que|le
8 . Afectiva Autoestima Q gre exp q
minutos gusta y lo que le disgusta.
60 : , ue el nifio identifique sus virtudes
9 . Afectiva Autoestima Q q y
minutos defectos, para aceptarse.
L ue los nifios interioricen el
30 - Ejercicios de Q I g
10 . Académica . movimiento de cada una de las grafias
minutos grafomotricidad .
gue plasmaran.
30 L Comprension | Desarrollar en los nifios la comprension
10 . Académica
minutos lectora lectora.
30 L Ejercicios de | Que los nifios superen sus dificultades
11 . Académica . . it .
minutos grafomotricidad| en la ejecucion de los diferentes trazgs.
30 L Comprension | Que los nifios sean capaces de realizarse
11 . Académica
minutos lectora preguntas antes de leer un texto.

( 1
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30 . Ejercicios de | Que los nifios logren un control
12 . Académica o . e
minutos grafomotricidad| grafomotriz de los trazos graficos.
30 - Comprension | Desarrollar en los nifios la comprension
12 . Académica
minutos lectora lectora.
30 L Ejercicios de | Que los nifios en su escritura controlen
13 . Académica o ; . ., <
minutos grafomotricidad| la direccion y la presion del lapiz.
30 L Comprensiéon | Desarrollar en los nifios la comprension
13 . Académica P P
minutos lectora lectora.
30 L. Ejercicios de ue los nifios corrijan la letra ilegible
14 . Académica J o Q .,J . 9 y
minutos grafomotricidad| el exceso de presion del lapiz.
30 L Comprension | Desarrollar en los nifios la comprension
14 . Académica
minutos lectora lectora.
L ue los nifos dominen a
30 L Ejercicios de Q . .
15 . Académica J > direccionalidad del trazo correcto de |as
minutos grafomotricidad .
grafias.
Que los alumnos reconozcan los sighos
30 .. Légica- el uso de las cuatro operaciones
15 . Académica 9 .. y, i pe 2,
minutos matematica | basicas (suma, resta, division |y
multiplicacion).
30 . Ejercicios de | Que en los alumnos sea afianzada la
16 . Académica o P ) -
minutos grafomotricidad| nocion de ritmo y secuencialidad
30 .. Légica- ue los nifios interioricen ¢l
16 . Académica 9 .. Q L ,
minutos matematica | procedimiento para realizar la suma.
30 . Ejercicios de ue los nifos corrijan la letra ilegible
17 . Académica J o Q .,J e 9 y
minutos grafomotricidad| el exceso de presion del lapiz.
30 _— Légica- ue los nifios interioricen el
17 . Académica 9 .. Q . ,
minutos matematica | procedimiento para realizar la resta.
30 . Ejercicios de | Que los nifios se responsabilicen de la
18 . Académica o -, g )
minutos grafomotricidad| correccion de su propia escritura.
, . Que los nifios interioricen ¢l
30 - Logica- e .
18 . Académica fo: procedimiento  para  realizar a
minutos matematica AT
multiplicacion.
20 _— Ejercicios de | Que los nifios adquieran el habito |de
19 . Académica . ; . . X
minutos grafomotricidad| corregir sus propios trabajos escritos.
20 . Logica- ue los nifios interioricen ¢l
19 . Académica 9 o Q L . S,
minutos matematica | procedimiento para realizar la division.
20 - Logica- Que el nifio reafirme los conocimientos
19 . Académica o P . o
minutos matematica | basicos de la nocidon numérica.
20 - Ejercicios de | Que los nifios se responsabilicen de la
20 . Académica o -, i )
minutos grafomotricidad| correccion de su propia escritura.
Que los alumnos afiancen el
20 L Légica- rocedimiento para la resolucion de |as
20 . Académica 9 o P P ;
minutos matematica | cuatro operaciones vistas durante |las
sesiones anteriores.
20 L Légica- ue el nino reaprenda los
20 . Académica 9 o Q o . . P I
minutos matematica | conocimientos basicos de la nocidn
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numeérica.

L Que el nifio  reaprenda los
60 o Logica- . . . I
21 . Académica o conocimientos basicos de la nocidn
minutos matematica L
numeérica.
. ue el nifio reaprenda los
60 - Logica- Q . . P I
22 . Académica o conocimientos basicos de la nocidn
minutos matematica g
numérica.
60 .. s , ,
23 minutos Académica Espafiol Evaluar el area de comprensaborée
60 L. " , L, . ,
24 minutos Académica Matematicas Evaluar el area logica-maiema

La evaluacion del programa de intervencion sez@al término de las sesiones. El area

social se valoro principalmente por medio de laeolacion con la cual interesa obtener

informacién acerca de si hubo o no cambios enlé&ita con los compafieros dentro y fuera

del salon de clase. El area afectiva se evaluavédrde una entrevista dirigida a los propios

sujetos. Y para el area académica se recurriéravigion de cuadernos, entrevista con el

profesor para valorar sobre si hubo o no avanced dasempefio de los alumnos, y de una

prueba pedagdgica.

60
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CAPITULO 3. ANALISIS Y RESULTADOS

3.1 Resultados de la Pre — Evaluacion

De toda la informacion obtenida se seleccioné Ie nefevante y pertinente con relacion al
motivo de consulta.

3.1.1 Caso “A”

» Area Intelectual

La coordinacion visomotora se encuentra en un radetuado para su edad cronolégica. El
rendimiento intelectual medido a través de la paudd inteligencia estandarizada WISC-RM,
corresponde a un promedio Normal. En el analisissute funciones se encuentra que su
rendimiento es mejor en la habilidad para el persaim asociativo (semejanzas), lo que
indica que posee buen pensamiento conceptual jdebipara establecer relaciones, habilidad
para emplear el pensamiento abstracto y l6gicoara geleccionar y verbalizar relaciones

apropiadas entre dos objetos o conceptos. Lo quaitto/en sus fortalezas.

Sin embargo, se observan serias dificultades enlidades netamente verbales
(informacion, vocabulario y comprension); las inspiiones de las calificaciones bajas remite
a un rango de informacion deficiente, memoria defile, comprension verbal deficiente,
pobre desarrollo de las habilidades verbales yethgjuaje, antecedentes de ambiente familiar
y educativo poco estimulantes que limitan el dedlarde estas habilidades. Las calificaciones
bajas en comprension verbal pueden interpretarseo ceigno de fracaso al tomar una
responsabilidad personal por ejemplo, dependenair@ada, inmadurez y trato limitado con

los demés. Actitudes que el nifio muestra en & tanh sus comparneros.

Presenta dificultad para realizar las activetade aritmética lo que esta indicando una
habilidad inadecuada para el célculo mental, can@eidn deficiente, distraccion, ansiedad
por una tarea de tipo escolar o problemas persgnalequeo hacia las tareas matematicas

como también se observo en las pruebas pedag@gidas ejercicios de aritmética.
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Por otro lado los datos obtenidos arrojan queisel de madurez perceptomotora es
deficiente ya que corresponde a una edad de 6 &wrslo que hay indicadores de un
problema visual (como lo comentaba la madre), pateepcion leve. Esta deficiencia origina
gue su desempefio escolar no sea adecuado. Adentasiteepla la posibilidad de dafio
neurologico. Como recomendacion, para descartar @8mo, una vez que se resuelva el
problema de vision (con el uso de gafas), aplicaevamente el Test de Percepcion

Visomotora.

En cuanto a la percepcion visual, el nifio presediftaultad en el cierre visual y la
posicién en el espacio lo que indica que tienesasparcepcion de la posicion en el espacio.
Esta percepcion se encuentra disminuida en muardgiss, no aprecia la direccion de los
objetos ni de los simbolos escritos correctameoterespecto a si mismo. Esto hace dificil

para €l el aprendizaje de la lectura, la escritarartografia y la aritmética.

+ Area Académica

El alumno muestra desinterés por lo novedoso. &iénttarea como una amenaza que
evidencia sus deficiencias, por lo que no la raalNo le interesa realizar el trabajo con otros
compaferos, pero aun en solitario muestra apataarpalizar las tareas. Antes de empezar
una tarea, refiere su falta de competencia. Se pervioso cuando esta realizando una tarea y
se acerca el profesor; carece de confianza pdiaarepreguntas al profesor sobre tareas que

no sabe realizar.

Es sensible al reforzamiento por medio de refmmslsociales (contacto visual, elogios
verbales, presencia cercana). Tiene tendenciateacsnen los detalles, sin vision global. Se
distingue su preferencia por tareas con un altdayde direccion externa, es decir, prefiere ser
guiado en este caso, por el maestro, que a laae#ln independiente de la misma. Ademas

se observa tendencia a actuar careciendo de emsiste trabajo dirigido por metas.

Conoce los sonidos de todas las letras del abece&ar lectura es silabica, ya que al
leer divide las palabras en silabas (por ejempiloyez de leer “baile”, lee “bai — le”. Su

comprension lectora es deficiente. El ritmo deestura es muy lento.




Escribe con letra de molde, es zurdo. Comete onasicel ritmo de la escritura es muy
lento. Aunque su escritura no es muy clara seraigiéo que trata de decir. Presenta errores
ortogréficos, utiliza incorrectamente las letrag, “&”, “v" y “b”, “9” y “gu”. Los
conocimientos que deberia haber adquirido en tgreelo, no los tiene, como por ejemplo, en

las oraciones identifica al sujeto, pero no el aib.

En el area de logica-mateméatica en general presenthas dificultades, reconoce
correctamente las cifras hasta las centenas; emeesleficiencias al ordenar las cifras de
menor a mayor. No reconoce el uso, ni la forma ee se obtiene el perimetro, tiene
dificultades para medir figuras en cm. En cuantasaoperaciones aritméticas Unicamente
domina la suma y la resta con tres cifras (auralmelton los dedos de sus manos); al intentar
realizar la multiplicacion, realizé una suma, nachdistincion entre el signo de suma y el de

multiplicacién. Sobre la division el nifio comeimjide esa no sabia hacerla.

» Area Social

Se observan signos de impulsividad y agresividad gftectan las relaciones con sus
compaferos de clase. La socializacion se refidi@ @pacidad del nifio para relacionarse
socialmente, ésta en la actualidad se ve limitaolare todo con nifios de su edad. Se observa
dificultad para conectarse con el mundo que leapdsi como retraimiento. Esta manera de
conducirse genera el rechazo de sus compafieros, respuesta establece distancia y adopta

una actitud de defensa que en ocasiones se tamsi\agy otras de indiferencia.

El NSE en que se clasifica la familia es el niveeEnivel mas bajo, y que se compone
de la gente con menores ingresos y nivel de videooea el pais. El jefe de familia curso
estudios a nivel primaria sin completarla, y tiengpleos eventuales. Con esfuerzos sus hijos
asisten a la escuela publica. Su diversion esdrasicte la radio y la television. Dentro de este
ultimo medio la programacion de telenovelas, pnoge de drama y concursos son los que
mas atienden. En promedio ven television diariameuur espacio de casi tres horas. La
lectura de libros, cuentos, etc. no es una activiglze se practique ni por los padres ni los

hijos.




Estas caracteristicas muestran la escasez de kesfibmuque existe en el contexto
familiar y que no solo limitan el desarrollo sodi@l nifio, sino que, ademas afecta otras areas
como es la intelectual y la académica. La pocaguespon académica que tienen ambos
padres les impide ayudar a su hijo cuando éste tdguna dificultad para entender algun

contenido, que es muy frecuente, o0 en la realipad#su tarea.

» Area Afectiva

Los padres no estimulan ni motivan al nifio, noadreherramientas para que haya un buen
desarrollo integral. Ya que las actividades quepladres realizan les impiden dedicar tiempo
de calidad a la atencién y las demandas que elradigere, pues se limitan a dar lo necesario,

la alimentacion, el vestido y cuidado, pero lagéla es distante.

“A” tiene integrado su nucleo familiar y la forma gue percibe los roles que los padres
desempefian dentro de la dinamica familiar. La mamgorciona los alimentos y pone reglas
disciplinarias. Se hace presente la alianza gustesgntre el nifio y sus hermanos, muestra la
necesidad de tener a su familia cerca y la acéptabe los padres y el sentirse parte de la

familia.

Por ello se considerd que “A” presenta NEE proolualet la desventaja sociocultural ya
gue sus caracteristicas individuales y en su ctmtiamiliar y escolar coinciden con lo
descrito por Jadue (1996a), ya que el sujeto pted=po rendimiento, se encuentra en cuarto
grado de primaria, pero sus profesores consideramgq tiene los conocimientos requeridos
para permanecer en este grado sus calificacioné&s per debajo del promedio general del

grupo y los resultados obtenidos de las pruebasgoeitas corroboran esta informacion.

Sin embargo, el rendimiento intelectual medidoavés de la prueba de inteligencia
estandarizada WISC-RM, corresponde a un promedimaloLas dificultades en habilidades
netamente verbales, como fueron la informacién,abolario y comprension refieren un
ambiente familiar y educativo poco estimulantes lqugan el desarrollo de estas habilidades.
Estas caracteristicas se relacionan con el codigtrimgido segun Quintana (citado en
Aguilera 2003) que lo lleva al fracaso escolarqyee su forma de entender y expresarse

difiere del que se utiliza en el entorno escolagi$ este autor el cddigo restringido fomenta




un pensamiento mas concreto y menos conceptuallleyse a que aparezcan dificultades
escolares.

Aunque el fracaso del nifio se manifiesta a niveéividual, su causa puede asociarse con

factores de indole sociocultural y econdmica.

El bajo NSE y educacional de la familia, que se@guailera (1998) son caracteristicas
de sujetos con desventaja sociocultural. La famde “A” se caracteriza por poca
comunicacion, uso predominante del castigo, disoesi frecuentes entre los integrantes de la
familia. Ademas de la falta de condiciones aprogsageh el hogar para el adecuado desarrollo
cognitivo y psicosocial del nifio, la escasa intei@c intrafamiliar con relacion a las
estrategias de aprendizaje escolar que ayudemakpe a lograr un buen rendimiento en la

escuela.

3.1.2 Caso “M”

» Area Intelectual

La coordinacién visomotora se encuentra en un radecuado para su edad cronolégica. El
rendimiento intelectual medido a través de la paudd inteligencia estandarizada WISC-RM,
corresponde a un promedio Normal bajo, en el dsdis sus funciones se encuentra que su
rendimiento es mejor en la escala de ejecuciond&ifica habilidad para aprender material
nuevo de manera asociativa y reproducirlo con vwedacy precision. Ademas presenta buena
organizacion perceptual, eficiencia en la planegaoiélocidad y exactitud, asi como habilidad

para seguir instrucciones. Lo que constituyen sualézas.

Sin embargo, se observan serias dificultades drilidedes netamente verbales
(informacion, vocabulario y comprensién) las imatimnes de las calificaciones bajas remite
a un rango de informacion deficiente, memoria dafite, comprension verbal deficiente,
pobre desarrollo de las habilidades verbales yeigjuaje, antecedentes de ambiente familiar

y educativo poco estimulantes que limitan el dedlarde estas habilidades.

Presenta dificultad para realizar las actividagdiesritmética lo que esta indicando una

habilidad inadecuada para el célculo mental, can@eidn deficiente, distraccion, ansiedad
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por una tarea de tipo escolar o problemas persgnalequeo hacia las tareas matematicas
como también se observo en las pruebas pedag@gidas ejercicios de aritmética.

En cuanto a la percepcion visual, el nifio presdifiizultad en la posicion en el espacio,
figura fondo y en el cierre visual lo que indiecgediene escasa percepcion de la posicion en el
espacio. Esta percepcion se encuentra disminuigauehos sentidos, no aprecia la direccion
de los objetos ni de los simbolos escritos comeetde con respecto a si mismo. Esto hace

dificil para €l el aprendizaje de la lectura, lerigra, la ortografia y la aritmética.

+ Area Académica

El alumno siente la tarea como una amenaza quereiasus deficiencias, prefiere realizar

tareas faciles que ya domina. Antes de enfrentarsea tarea novedosa, duda de si podra
realizarla. Ve al profesor como sancionador. Seepogrvioso cuando esta realizando una
tarea y se acerca el profesor; carece de confipamarealizarle preguntas acerca de algun
contenido que no entienda o dudas sobre el tema.

Es sensible al reforzamiento por medio de ref@mmslsociales (contacto visual, elogios
verbales, presencia cercana), asi como al refoersamipor medio de reforzadores de
actividad. Cuando se le presenta informacion, atr@mal comportamiento atencional y lo

retoma por instigacion verbal del profesor.

Los reactivos en la prueba pedagdégica que evaldasoaspectos de lectura y escritura
guedaron vacios, es decir, el nifio no respondiinguna actividad del area de espafiol. Lo
gue se observo durante la aplicacion de la prugbgte el nifio no respondia, por lo que se le
pidié leyera en voz alta, sin embargo no quiso,lpajue no se sabia si en realidad estaba
leyendo o al menos hacia el intento 6 s6lo obsaneboja. Por ello no podemos decir que el
alumno no sabe leer o escribir, pero definitivarmeptiede verse que el niio manifiesta

muchas deficiencias en ambos aspectos.

En cuanto a su escritura, escribe con letra ddenek diestro, lo poco que escribi6 en la
evaluacién y la revision de sus libretas nos inda= dificultades que presenta, lo que
corresponde a los resultados de Bender y Frostig.
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En el &rea l6gica-matematica, presenta muclii@slthdes, y como en los aspectos de
lectura y escritura no cambia mucho la situaciaesp fue minimo lo que respondio, por lo
gue no se puede dar por hecho que no conozcafilas ouméricas 6 sea su dificultad para
escribir, pues al ordenar las cifras de menor aomaglo tuvo un error en el orden, sin
embargo cuando se le pide escriba el nombre d#ftas, no lo realiza. No reconoce el uso, ni
la forma en que se obtiene el perimetro, tienewtAdes para medir figuras en cm. En cuanto
a las operaciones aritméticas reconoce el procedimide la suma, la resta y la
multiplicacién, pero no es eficaz al realizarlas)aydivision no quiso realizarla porque

menciond que no sabia hacerla.

» Area Social

Se observan signos de impulsividad y agresividad gftectan las relaciones con sus
compaferos de clase. La socializacion se refiémecapacidad del nifio para relacionarse con
otros, y aunque se observan actitudes agresivass mechazado por sus compafieros. Sin
embargo es importante trabajar en el control dasesbnductas, que en el futuro podrian

afectar sus relaciones con otros.

El NSE en que se clasifica la familia es el niveDque pertenecen las familias con un
nivel de vida austero y bajos ingresos en el fdigefe de familia de este hogar cuenta en
promedio con un nivel educativo de primaria. Cuaneio television su tipo de programacion
mas favorecida son las telenovelas y los prograirasaticos. En promedio ven television
diariamente por espacio de dos y media horas. ¢tarke de libros, cuentos, etc. no es una

actividad que se practique.

» Area Afectiva

Los padres no estimulan ni motivan al nifio, no adreherramientas para que haya un buen
desarrollo integral. Ya que las actividades quepladres realizan les impiden dedicar tiempo
de calidad a la atencion y las demandas que elradigere, pues se limitan a dar lo necesario,
la alimentacién, el vestido y cuidado. La relaci@m su madre es cercana pero con su padre

es distante.




“M” es muy inseguro y temeroso, siente que los dentélo entienden, como su papa y
Su maestro, y no sabe cdmo actuar para ser acepasita mucho el reconocimiento externo.
Como no se siente aceptado, establece distanctibbptaauna actitud de defensa, se torna
agresivo con sus comparieros y trata de manipuder @dultos para obtener apoyo y satisfacer

sus necesidades de afecto.

Por ello se determin6 que “M” presenta NEE produtetda desventaja sociocultural ya
gue sus caracteristicas individuales y en su ctmtiamiliar y escolar coinciden con lo
descrito por Jadue (1996a), ya que el sujeto pt@dejo rendimiento, se encuentra en cuarto
grado de primaria, pero los conocimientos que lguiado hasta ahora no son suficientes
para continuar en este grado, sus calificacion& gsor debajo del promedio general del
grupo Y los resultados obtenidos de las pruebasgogitas corroboran esta informacién. Sin
embargo el rendimiento intelectual medido a trale$a prueba de inteligencia estandarizada
WISC-RM, corresponde a un promedio normal bajo. due indica que “M” posee la
capacidad para acceder a los contenidos escateresel ambiente familiar y educativo poco

estimulantes limitan el desarrollo de estas hadulkées.

Otro aspecto a considerar segun Assael y Neuma@80)1lson las actitudes de los
padres; en este caso la madre aunque tiene el dessgaoyar a “M” en su desarrollo escolar
sus propias limitaciones solo coopera escasamiéhtmjo NSE y educacional de la familia

son algunas de las caracteristicas de sujetosesweigtaja sociocultural.

3.2 Analisis y Resultados de la Intervencion

Los resultados de los casos se presentan por depaanque para ambos alumnos el
programa de intervencion fue el mismo, es impoetafiservar los resultados que obtuvieron

de manera individual.

3.2.1 Caso “A”
Analisis cualitativo de las sesiones:

 Sesiones 1 a 4 estuvieron dirigidas a abordar ed dpcial, con el objetivo de crear

conciencia en los sujetos de los beneficios quierdn al participar de las actividades con sus
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compaferos de clase, asi como, de la importan&daigune cada uno de los alumnos dentro

del aula como individuos.

Durante las distintas actividades que se realiza®hmostro disposicion al participar
activamente en cada una de ellas. En la primeranses mostraba demasiado timido, pues, no
se atrevia a acercarse a sus compafieros pardipedijrpero conforme se realizaba la técnica
“Loteria de integracion” se observaba contentoealipla cooperacion de sus comparieros,

ademas se observaba animado cuando le pedianygligadia brindarla.

En la técnica de integracion “La zapateria” deaiguanera su actitud fue participativa,
cooperativa y alegre. Era la primera vez, desdesqueicio el trabajo con el nifio que se le vio

reir a carcajadas y divertirse con sus compafieratage.

En las siguientes sesiones en las cuales se #pliéonica “Cruzar el rio”, el alumno se
observaba ya integrado al grupo, el rechazo qgeupb habia mostrado hasta ese momento se
modifico, pues al estimular el trabajo en equipa@éo la comunicacién, la cooperacion y la

solidaridad entre todos los miembros del grupcasel

» Sesiones 5 a 9 disefladas para trabajar el ardavafen las que los objetivos principales
fueron que los sujetos identifiquen sus virtudedefectos y que los nifios identifiquen su

conducta agresiva y encuentren una alternativaqu@ducirse de una manera mas asertiva.

En las sesiones 5, 6 y 7 el niflo se mostré dispuasrealizar cada una de las
actividades, aunque tuvo dificultad en las técnipas requerian identificar sus emociones,
sobre todo el enojo y la tristeza. Sin embargolaayuia del profesor y la cooperacién de sus
companferos se cumplieron los objetivos. Despuégpdender a identificar sus sentimientos
en las tres sesiones anteriores en las sesion8ss8 pbservé que el nifio tuvo mayor facilidad

para identificar las cosas que le gustan y disgustsi como, sus virtudes y defectos.

Ademas hubo la empatia para que el nifio tuvieogpdatunidad de compartir a algunos

compaferos estos sentimientos, asi como tambiéasdechar a los otros. Uno de los




resultados que se obtuvieron después de este drabmjque “A” modificé su conducta

agresiva, mejorando asi las relaciones con susafenps.

» Sesiones 10 a 22 abordaron el area académica, presento ninguna dificultad para que

el nifio realizara las actividades que se le pr@posj mostrandose siempre dispuesto para
trabajar, para aprender; las actividades que &xciaron son las que tienen que ver con la
comprension lectora, mostraba ademas gusto porldsecuentos que en ocasiones se le
asignaban, otras él los elegia. Esta buena dispospermitio un gran avance para desarrollar

esta habilidad que antes de la intervencion naaredguirido.

Las actividades que tenian que ver con corregaresrortograficos y mejorar el ritmo
de la escritura, no le gustaban, pues estas taeds,dificultaban y se cansaba muy rapido.
Sin embargo no se resistia a realizarlas y cotatuiEl resultado fue positivo, “A”, mejoro su
letra ilegible, después de la intervencidon era zagmreconocer los errores ortograficos que

cometia y corregirlos.

En las sesiones dirigidas el area mateméatica dgaecénte a reaprender el
procedimiento de las operaciones basicas suma, rasttiplicacion y division, mostrd en la
primera sesion mucha angustia, pues expresabaogsebia, al explicarle que lo que se haria
es aprender nuevamente los procedimientos para @ael@cion, su actitud cambié y se
mostrd tranquilo y confiado, al no sentir mas pgnesimas bien estuvo dispuesto a aprender.
Aunque se le dificultaba sobre todo la multiplideciy division, pues no tenia presente las
tablas de multiplicar, mostrd disposicion para ages el procedimiento. A lo largo de las
sesiones mantuvo un buen desempefio e interémadikér el programa de intervencion “A”

obtuvo un gran avance en el area académica, estussevara mas adelante en los resultados.

« Resultados de la Intervencién: Area Social

Al término de la intervencion, la informacion queog@n los diferentes instrumentos y
técnicas de evaluacion para el area social indjcan“A” logré integrarse al grupo-clase, por
su parte el grupo lo acepta y lo integra en lawidetles regulares. Es decir, las relaciones

interpersonales tanto con sus comparieros del grgfse como con su profesor mejoraron.




Ademéas se observa que el nifio participa mas cuaag@ctividades en equipo, pide y
ofrece ayuda a sus compafieros cuando se necestiés. ddnductas favorecen y motivan el
proceso de aprendizaje de “A”, ya que esta int@acentre iguales le estimula a cooperar,
trabajar, opinar cuando siente que sabe la respUst lo que se puede decir que en este caso

especifico al favorecer el area social, mejorardlimiento académico.

» Resultados de la Intervencion; Area Afectiva

El niflo manifiesta sentirse ahora muy contentosilgtina la escuela, porque se divierte, tiene
amigos y amigas. Le gusta participar en las actded que la maestra indica sobre todo si
trabaja en equipos, ademas del recreo y el depdn®.nueva actividad que le gusta y que
disfruta mucho es leer los libros y cuentos quaueniza en la biblioteca, su interés es por

aquellos que contienen informacion de dinosaurios.

En casa ya no le cuesta tanto trabajo realizeréa, ademas de que ahora tiene tiempo
de leer los libros que le prestan de la bibliotgcpuede leérselos a sus hermanos mas
pequefios. Como se menciond en los resultados peela evaluacion, para “A” era muy
dificil establecer relaciones interpersonales fukrau ndcleo familiar. Los resultados que se
obtuvieron después de la intervencion muestranedugfio sin dejar de ser importante la
convivencia con sus hermanos dentro del contextwmlas ahora ademas se permite

involucrarse con un grupo de amigos.

Se observa en el nifio una motivacion que en la-grealuacion no se presentaba, este
cambio de actitud y sentir en el nifio beneficiadsgempefio académico. “A” se ve feliz y

sonrie mas.

« Resultados de la Intervencion: Area Académica

o

Espafiol (Comprension de lectura)
Dicha prueba consta de once reactivos, a cada ei® asigné un valor de .91, el cual se
asigno a partir de dividir el valor total de la @ba que es 10 entre el nUmero total de reactivos

que son 11.




Se presenta la comparacion de puntuaciones y fajegrde ejecucion correcta en

pre-evaluacion y en la pestaluacion de la prueba de espafiol (comprensidecteaa)

Tabla 1.Comparacion de puntuaciones y porcentaje de ejéoumdrrecta en el pr— test y en el post
— test dda prueba de Espafiol (Comprension de lectura) (‘A"

Pre- prueb: Post- prueb:
Reactivos Respuestas Puntuacion % Respuesta| Puntuacion %
correctas ejecucion ejecucion
correcta correcta
1. Comprension de lectur
Son 6 preguntas, que deb 1 91 9% 5.46 54 %
responderse de acuerdo
texto que se presenta.
2. Comprensién de lectur
Son 5 preguntas, que dek 1 91 9 9 4.55 46 %
responderse de acuerdo
texto que se presenta.
Total 2 1.82 18 % 10 100 %
Grdfica1
120%
100%
2 BO%
= m Pre - Test
S 60% —
b B Post - Test
S 40% —
18%
s |
0% -
Ejecucion Correcta

La intervencion psicoeducativa realizada con ektsujA”, ha resultado efectiva en

contenido trabajado comprension de lecttomo se puedebservar tanto en ftabla 1 como

en la grafica 1Dicha efectividad se refleja en que “A” logré latiera mas que un simple a

mecanico de descifrado de signos gréaficos, ahoua esto de raz@miento

Para llegar a ello, durante el programa de intenéenlas actividades que se realiza

fueron reconocer el significado de las palabragliame la lectura de textos propios del n

del alumno, en este caso en particular se busdasdns relacionados con animales,
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especial de dinosaurios, tema por el que “A” serg#0. Estos textos en su mayoria fueron

cuentos, relatos, descripciones y fabulas.

Otras actividades fueron seguir instrucciones #andie un texto en el que el alumno
debia realizar actividades sencillas siguiendosésistrucciones. Identificar sinénimos de los
textos, es decir, sefialar, asociar, descubrir aliler palabras con el mismo significado. Asi

como identificar antonimos, localizando palabrasidaificacion contraria.

Después de una lectura sencilla y corta el alupenformulaba preguntas sobre el texto
y las respondia, después los textos eran mas lakjeabo de unos dias de haber trabajado
una lectura el alumno realizaba algin comentariercac de ellas, esta actividad era la

preferida de “A”.

En un primer momento estas actividades eran dagmién las sesiones por la
facilitadora, en clase por el profesor y en cagdgmpadres. Después el nifio poco a poco fue

capaz de realizarlo por el mismo.

Se logré un avance de 18% a un 100%, es decihts@mun incremento de 82%. Este
incremento de debe en gran parte a realizar laurkectle los textos con un acto de
razonamiento, en segundo lugar por el interés i@ que desarrollo por la literatura de
dinosaurios, su tema favorito. Y en tercer lugatrabajo en conjunto del nifio, facilitadora,

profesor y padres.

Considerando que se logro una puntuacion finalQjelé acuerdo al resultado final, el

objetivo para esta area en la fase de interversg@umplio.

Matematicas
Dicha prueba consta de quince reactivos, a cadalare asignd un valor de .66 el cual se
obtuvo a partir de dividir el valor total de la pha que es 10 entre el nimero total de

reactivos que son 15.




Tabla 2.Comparacion deuntuaciones y porcentaje de ejecucion correctalgare— test y en el post
— testde la prueba de Matematicas Caso *

Pre- prueb: Post- prueb:
Reactivos % %
Respuestas . . .. | Respuesta L . L
Puntuacion| ejecucion Puntuacion| ejecucion
correctas correctas
correcta correcta

1. Lectura de cantidade
Consiste en identificar el 0 0 0 4 264 27 %
nombre de la cantidad que
le presenta en numero.

2. ldentificar el antecesor 0 0 0 2 1.32 13 %
sucesor de nimeros.

3. Operaciones matematic

béasicas: suma, resta, 2 1.32 13 % 9 5.94 60 %
multiplicacion y division.
Total 2 1.32 13 % 15 10 100 %
Graficaz
120%
100%
Do L s
2  80%
.E . mPre - Test
S 60% —
= OPost - Test
S 40% —
20% 13%
N BN
Ejecucion Correcta

La intervencidn psicoeducativa realizada con etteujA”, ha resultado efectiva eos
contenidos trabajadan el area matemat como se puedebservar tanto en labla 2 como

en la grafica 2Este incremento se obtiene en los tres subtemadaatms

En primer lugar en el subtema lectura y escritiandmeros naturales hasta cil
cifras, durante la intervencion el alumno primegpeeadié a econocer las unidades, decen:
centenas (su lectura y escritura), posteriormeaseunidades y decenas de millar. Er
subtema antecesor y sucesor, también se obsenamcesy ya que al escribir y le
correctamente las cifras hasta cinco cifras,mas facil para “A” identificar el antecesol

sucesor de un ndmero.




En el contenido operaciones matematicas basicaessdtado que se obtuvo también fue
satisfactorio, ya que del 13% presentado en lgppreba, en la post-prueba se alcanzo el 60%,
calificacion maxima asignada a esta subprueba. rbrréa aplicacion del programa de
intervencion se trabajo con el alumno especificaenen este contenido con las orientaciones

metodoldgicas propuestas por Garcia (citado pde¥ao96).

Primero en intentar la comprension del enunciadgibblema a través de la lectura del
texto, preguntarse sobre cuales son los datosegl@ que se desea averiguar y representar
graficamente el texto. Segundo, trazar un plaredelucion, que consiste en comprobar todos
los pasos, preguntarse en cada paso qué informseitia obtenido y aclarar cada operacion
matematica con un comentario o explicando lo queaskeecho y para qué es. Tercero revisar
todo el proceso seguido, es decir, comprobar ttmodatos obtenidos y buscar otras posibles

soluciones.

Si bien en un principio fue dificil para “A” readiz todos estos pasos, pues habia que
recordarle lo que tenia que hacer, cuando se aa#tffiin paso, con la supervision de la
facilitadora en las sesiones, la del profesor ase;ly los padres en casa, después para el nifio
ya era natural realizarlo y el tiempo que tardabhacerlo era mas corto.

En el total de la prueba el resultado final fueuwte13% a un 100%, es decir, el

incremento fue del 87%.

Los resultados muestran la efectividad del progrdemintervencién en el caso “A” en la
gue hay que mencionar se debe al trabajo realigadel alumno, su interés, su constancia en
las actividades, el compromiso por parte del pmfes supervisar los ejercicios para reforzar
lo aprendido en la sesiones, utilizando el mismmde@durante las clases regulares e igual de
importante el apoyo y compromiso de los padreqfsl, para supervisar en casa las tareas.

Acciones que en conjunto llevan a un gran avanad sifio.




3.2.2 Caso” M”

Analisis cualitativo de las sesiones:

» Sesiones 1 a 4 estuvieron dirigidas a trabajarea social, “M” particip6é activamente en
cada una de ellas. En la primera sesion dondeadiga®n dos técnicas de integracion, el
alumno, no tuvo ningun problema para pedir la amation de sus comparfieros para llenar su

tabla de loteria.

En la técnica de integracion “La zapateria”, aungasdicipd activamente la conducta
con algunos comparieros fue agresiva, ya que salenopn facilidad al pertenecer al equipo
perdedor, por lo cudl insultaba a algunos miembisu equipo haciéndolos responsables

exclusivamente a ellos de que el equipo perdiera.

Se le hizo ver a ambos equipos, que las razoneapouales el equipo 1 habia ganado
eran que los participantes habian respetado léssrdgl juego y cada uno de los integrantes
cumplié muy bien su parte. Reflexionando que algoercer a un equipo es responsabilidad de

cada uno cooperar y ser solidario con sus compaiiero

En la técnica de integracion “La zapateria” deaiguanera su actitud fue participativa,
cooperativa y alegre. Era la primera vez, desdesgueicio el trabajo con el nifio que se le vio

reir a carcajadas y divertirse con sus compafieratage.

En la sesién 2, en la que se pretendia que el tréfi@jara en equipo a prendiendo a
comunicarse, a cooperar, a ser solidario, para fiM” dificil desarrollar estas habilidades.
Aunque le divertia la actividad y le gusta part@cipno respetaba las opiniones de sus
compaferos, se mostraba inflexible, queria hacquey hicieran lo que él queria, lo que

provocaba el disgusto de sus compafieros.

Se le indic6 que era necesario trabajar en equipmunicarse, escuchar a sus
companeros. A partir de entonces hubo un ligerob@arde actitud y las actividades se

desarrollaron adecuadamente.




En las dos siguientes sesiones 3 y 4 “M”, logréd bmena comunicacion con los demas
para realizar las actividades, tomé el papel d& lpdra dirigir a sus companeros, cabe sefalar
gue esta vez no hubo insultos, ni agresiones $isicgerbales, por el contrario respetd también
sus opiniones y decisiones, esta actitud permitélgs actividades se realizaran favoreciendo

las relaciones de grupo.

» Sesiones 5 a 9 estuvieron dirigidas a trabajarea @fectiva, los objetivos principales son
gue el sujeto identifique sus virtudes y defectss;como su conducta agresiva y encuentre

una alternativa para conducirse de manera asertiva.

En la sesidn 5, se le pidio al nifio identificas &anociones de los personajes del cuento
“El lugar mas bonito del mundo”, que se leyd alpgru- clase”. “M” identificé la tristeza y
enojo del personaje principal “Juan”, el alumnm dgxtualmente: “Juan debe vengarse de su
madre y golpear al otro nifilo por todo lo que le hacho”. Por medio de la lluvia de ideas, el
grupo — clase reflexiono sobre estas actitudeseguealidad no resolverian los problemas de

“Juan”, por el contrario le perjudicaria porquegsedaria solo.

Cuando se les cuestiono acerca de como entonbés tian” reaccionar ante sus
emociones la mayoria coincidié en las siguientepuestas: hablar, expresar a su familia lo

gue sentia, eso le ayudaria a sentirse mejor.

En la sesion 6, se le pidid escribiera una higtsdbre su personaje que siempre se
enojaba por todo. “M” redactd una historia muy &ma la situacion que vive en su casa en la
gue comenta el enojo que siente hacia su padte,are el hijo muestra conductas agresivas,

como insultos verbales, agresiones fisicas, hagiadze y los demas integrantes de la familia.

A lo largo de la actividad “M” encuentra como afigiva a estas conductas agresivas

como consecuencia de su enojo, hablar con su namresus hermanos y amigos.

En la sesion 7, se realizo la técnica “Describieludque siento”, se observd un avance
significativo en “M”, ya que al proporcionarle vasi revistas con el fin de seleccionar

imagenes que expresaran como se siente la mayerdertiempo, su collage mostraba una
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gran variedad de emociones. Cuando se le invitaricpar voluntariamente y explicar su
trabajo “M”, tomd la palabra y explicd que el halajarendido que no siempre podia estar
enojado y golpeando a sus amigos y hermanos, elifoalmente: “Por eso en mi cartulina
pongo cuando estoy contento, pero también cuandsien® triste y enojado, pero ahora mas

feliz con mis hermanos y amigos”.

En las sesiones 8 y 9, participé muy contentotivamente, no tuvo ninguna dificultad
para reconocer y expresar sus gustos y lo ques@pustia, posteriormente en la sesion 9 sus
virtudes y defectos. En ambas técnicas al cuest®ors era importante conocer estas
caracteristicas de nosotros mismos comento: “8, pader decirles a nuestros amigos lo que

nos gusta y lo que no para que no lo hagan porgueohestaria”.

En la sesion 9, argumentd que le costo mas tratemonocer sus virtudes que sus

defectos, una de sus virtudes fue que le gusta &@nigos.

Al término de las sesiones “M” modificé su conduagresiva hacia sus compaferos, las

relaciones entre ellos mejoraron.

» Sesiones 10 a 22 abordaron el area académica,tndisgposicion para el trabajo en cada
una de las sesiones, se observaba animado y agni@ntactividades que se le dificultaban
eran las que tenian que ver con la escritura, aumgostraba gusto por la lectura, la
comprension se le dificultaba, pero ello no fuetédfido para realizar las actividades y

concluirlas.

Respecto de las sesiones para corregir erroregréfitbs y mejorar el ritmo de la
escritura aunque le divertian, se cansaba muyagapid obstante, el resultado fue positivo,
“M” mejord su letra ilegible, después de la intetién era capaz de reconocer los errores

ortograficos que cometia y los corregia.

Las sesiones dirigidas a abordar el area matenggpeacificamente con el propdésito de
reaprender el procedimiento de las operacionesdmssuma, resta, multiplicacion y division,

fueron las que mas le gustaron, aunque en las f@EnEesiones no tenia era una ejecucion
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correcta nunca se desanimo Yy siguié con muchoémtekl inicio de cada sesion pedia que
trabajaramos con matemaéticas. Al finalizar el paogr de intervencion “M” mostré un gran

avance en el area académica, esto se describiradekmte en los resultados.

« Resultados de la Intervencion: Area Social

Al término de la intervencion, la informacion queabtiene de las observaciones realizadas y
la que el profesor aporta, indican que “M” logrojonar las relaciones interpersonales con sus
companeros de grupo, las agresiones fisicas enoneasse llegan a presentar pero son
minimas y ocurren cuando chicos mas grandes ladagresituacion a la que él responde

defendiéndose.

En cuanto a las agresiones verbales de la mismaafga no son frecuentes; si bien la
forma de hablar y comunicarse con sus amigos y afieps incluye el uso de palabras

toscas, “M” ya no recurre a ellas para humillarmza algo no le parece.

Los resultados obtenidos indican que el cambio ol ha sido favorable para

establecer relaciones adecuadas con otros.

+ Resultados de la Intervencion: Area Afectiva
El nifio manifiesta sentirse contento de asistia @&dcuela, porque se lleva mejor con sus
amigos. Las actividades que mas le gustan sonuastignen que ver con el trabajo en

equipos, de esa manera se siente apoyado porrepsiteros.

Al haber mejorado las relaciones con sus compafideoclase, se siente querido y
aceptado, lo que le ofrece seguridad para partjcipfeecer ayuda y aceptarla cuando la

necesita.

Para “M” sigue siendo importante el reconocimieexberno pero ahora reconoce que
también es importante tomar en cuenta su propiaeesd y reconocer cuando se ha

equivocado sin enojarse con los demas.




« Resultados de la Intervencién: Area Académica

o

Espafiol (Comprensién de lectura)
Dicha prueba consta de once reactivos, a cada eih® asigné un valor de .91, el cual se
asignoé a partir de dividir el valor total de la @ba que es 10 entre el niUmero total de reactivos

que son 11.

Se presenta la comparacion de puntuaciones y fajeerde ejecucion correcta en la

pre-evaluacién y en la post-evaluacion.

Tabla 3.Comparacion de puntuaciones y porcentaje de ejéoumdrrecta en el pre — test y en el post
— test de la prueba de Espafiol (Comprensién delacCaso“M”

Pre- prueb: Post- prueb:
Reactivos % %
Respuestas L . .. | Respuestas L . o
Puntuacion ejecucion Puntuacion ejecucion
correctas correctas
correcta correcta

1. Comprensioén de lectur
Son 6 preguntas, que deber 0 0 0 5 5.45 54 %
responderse de acuerdo al
texto que se presenta.

2. Comprension de lectur
Son 5 preguntas, que deber 0 0 0 5 4.54 45 %
responderse de acuerdo al
texto que se presenta.

Total 0 0 0 10 90 99 %

Grafica 3
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La intervencion psicoeducativa realizada al suj@fd, ha resultado efectiva en el

contenido trabajado comprension de lectura conjuusde observar tanto en la tabla 3 como
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en la grafica 3. Dicha efectividad se refleja ea t]d” logro la lectura mas que un simple acto

mecanico de descifrado de signos graficos, ahoua esto de razonamiento.

Para llegar a ello, durante el programa de intanéenlas actividades que se realizaron
fueron reconocer el significado de las palabragiiame la lectura de textos propios del nivel

del alumno. Estos textos en su mayoria fueron ogenglatos, descripciones y fabulas.

Otras actividades fueron seguir instrucciones #damcile un texto en el que el aluno
debia realizar actividades sencillas siguiendosésistrucciones. Identificar sinénimos de los
textos, es decir, sefialar, asociar, descubrir alifmr palabras con el mismo significado. Asi

como identificar antonimos, localizando palabrasidaificacion contraria.

Después de una lectura sencilla y corta el alupenformulaba preguntas sobre el texto
y las respondia, después los textos eran mas lakjeabo de unos dias de haber trabajado
una lectura el alumno realizaba algin comentariercac de ellas, esta actividad era la

preferida de “M”.

En un primer momento estas actividades eran dagién las sesiones por la
facilitadora, en clase por el profesor y en cagagmadre. Después el nifio poco a poco fue

capaz de realizarlo por el mismo.

Se logré un avance de 0% a un 99%. Considerandsgjlogro una puntuacion final de
9, de acuerdo al resultado de la prueba, el objgtara esta area se cumplié. Este incremento
de debe en gran parte a realizar la lectura ddeld®s con un acto de razonamiento, en
segundo lugar el esfuerzo y trabajo que el alunmesempenio y en tercer lugar al trabajo en

conjunto del nifio, facilitadora, profesor y padres.

Matematicas
Dicha prueba consta de quince reactivos, a cadaderie asigno un valor de .66 el cual se
asigno a partir de dividir el valor total de la @ipa que es 10 entre el nUmero total de reactivos

gue son 15.




Tabla 4.Comparacion de puntuaciones y porcentaje de ejéoumdrrecta en el pre — test y en el post
— test de la prueba de Matematicas Caso “M”

Pre — prueba Post — prueba

Reactivos % %

Respuestas .y . .. | Respuestas . . L
Puntuacion| ejecucion Puntuacion| ejecucion
correctas correctas
correcta correcta

1. Lectura de cantidades.
Consiste en identificar el 0 0 0 4 2.64 27 %
nombre de la cantidad qu
se le presenta en nimero

(1%

2. ldentificar el antecesory 1 66 6.5 2 1.32 13 %
sucesor de nimeros.

3. Operaciones

matematicas basicas: 1 66 6.5 9 5.94 60 %
suma, resta, multiplicacién
y division.
Total 2 1.32 12 % 15 10 100 %
Grdéfica 4
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La intervencion psicoeducativa realizada al eltsuj¢!”, ha resultado efectiva en los
contenidos trabajados en el area matematica corpoesie observar tanto en la tabla 4 como

en la grafica 4. Este incremento se obtiene etrégssubtemas abordados.

En primer lugar en el subtema lectura y escritiandmeros naturales hasta cinco
cifras, durante la intervencion el alumno primegpeeadié a reconocer las unidades, decenas y
centenas (su lectura y escritura), posteriormesteunidades y decenas de millar. En el
subtema antecesor y sucesor, también se obsenamcesy ya que al escribir y leer
correctamente las cifras hasta cinco cifras, fue faeil para “M” identificar el antecesor y

sucesor de un namero.




En el contenido operaciones matematicas basiceessdtado que se obtuvo también fue
satisfactorio, ya que del 12% presentado en lgppreba, en la post-prueba se alcanzo el 60%,
calificacion maxima asignada a esta subprueba. rbaréa aplicacion del programa de
intervencion se trabajo con el alumno especificaenen este contenido con las orientaciones

metodoldgicas propuestas por Garcia (citado pde¥ao96).

Primero en intentar la comprension del enunciadgibblema a través de la lectura del
texto, preguntarse sobre cuales son los datosegl@ que se desea averiguar y representar
graficamente el texto. Segundo, trazar un plaredelucion, que consiste en comprobar todos
los pasos, preguntarse en cada paso qué informseitia obtenido y aclarar cada operacion
matematica con un comentario o explicando lo queaskeecho y para qué es. Tercero revisar
todo el proceso seguido, es decir, comprobar tmodatos obtenidos y buscar otras posibles

soluciones.

En el caso de “M” en el area matematica fue surfeajaunque como se observa en la
pre evaluacion la ejecucion de las operacionesiamh correctas, mostrdé gusto por trabajar

sobre todo las cuatro operaciones basicas. Estadadel nifio fue positiva.

En el total de la prueba el resultado final fuewte12% a un 100%, es decir, el
incremento fue del 887%.

Los resultados muestran la efectividad del progrdenantervencion en el caso “M” en
la que hay que mencionar se debe al trabajo realigar el alumno, su interés, su constancia
en las actividades, el compromiso por parte defepoy en supervisar los ejercicios para
reforzar lo aprendido en la sesiones, utilizandmismo método durante las clases regulares e
igual de importante el apoyo y compromiso de lanmatkl nifio, para supervisar en casa las

tareas. Acciones que en conjunto llevan a un grance en el nifo.

Los resultados obtenidos indican que se alcanZasoobjetivos para esta area en la fase

de intervencion.




CONCLUSIONES

La intervencion psicoeducativa resulté efectivaceanto al cambio experimentado en los
conocimientos adquiridos tanto en el area de e$pedoigiendo la letra ilegible y errores
ortograficos, asi como la comprension lectora; coem el area matemética en los
procedimientos para realizar las operaciones &sscena, resta, multiplicacion y division. Y
en la actitud mostrada al favorecer el aprendidajéabilidades sociales, como fue el manejo

de la agresividad y promover la autoestima de araluwsnos.

Se considera importante sefalar la motivacion ade sujetos “A” y “M” hacia el
programa, la satisfaccion por los conocimientosuaitps y una mejoria en sus relaciones

interpersonales.

Las experiencias desarrolladas durante la intefgarpsicoeducativa tuvieron positivos
resultados. Se cumplié con el objetivo generalmtegrama ya que se brindé apoyo a dos
nifos de cuarto grado de primaria que presentalienlthdes en el aprendizaje en el aula
regular derivadas de la desventaja socioculturah [0 que se demuestra que es posible a
través de este tipo de programas de intervenci@rdaer a nifios y nifias que se ven afectado

su rendimiento académico por causa de la desvestiajacultural.

Tomando en consideracion los datos analizadosesdeproncluir lo siguiente:

El objetivo principal de la presente investigac&m referia a disefiar, desarrollar y
evaluar una intervencion para dos alumnos de cgasido de primaria con NEE producto de

la desventaja sociocultural que favorezca su desemescolar.

Los resultados obtenidos reflejan que el objetigocamplié satisfactoriamente para
ambos alumnos. Aunque los participantes presentaiEmas caracteristicas semejantes,
propias de la desventaja sociocultural, tambiértieso que como individuos, cada uno
presentaba diferentes necesidades y las dificdtade| aprendizaje aunque similares no eran

idénticas. Estas similitudes permitieron aplican&mo programa de intervencion para ambos




casos y al evaluar dicho programa los resultadessquobtuvieron resultaron favorables para
IIAH y HM”'

Por otro lado retomando a Sanchez y Villegas (1,95tps autores definen la desventaja
sociocultural como un cumulo de circunstancias soe perjudiciales o al menos pueden
obstaculizar el normal desarrollo cognitivo, fisiemnocional y/o material; inciden la falta de
afecto familiar, la escasez de recursos materia@dacativos y los comunitarios. Dicha

afirmacion es consistente con lo observado enimatatigacion.

Por ello se concluye que el nivel socioecondmigo bade pobreza no es sinénimo de
desventaja o privacion sociocultural. Mas bien is@et que ver el problema desde tres
perspectivas: La primera, en el caso de los dassré8tudiados, seria la responsabilidad de la
propia familia por la escasa interaccion intrafamilcon relacion a las estrategias de

aprendizaje escolar, el uso del cédigo restringatloual hace referencia Miranda (1997).

Aunque los padres valoren la educacion y deseensggehijos tengan un buen
rendimiento en la escuela, como sustenta Jaudé),1®dizan estrategias poco efectivas para

ensefiar a sus hijos.

La segunda, esta centrada en la institucion esctdague con sus carencias y
limitaciones origina esta situacion. La persistandiel manejo inadecuado del proceso
educativo en las aulas, la carencia de recursas @asefiar y un repertorio limitado de

estrategias de ensefianza.

Y finalmente, el entorno, en el que se desenvullwada familiar, asi como el nivel
socioecondémico y educacional de la familia, coa Ellfalta de condiciones apropiadas para el
desarrollo cognitivo y psicosocial de los sujetos.

Existe la necesidad de identificar la situaciéridsventaja social en nifios y nifias desde
edades tempranas ya que esto facilitaria la gaatidn de los mismos y de sus familias en

programas y proyectos de caracter preventivo ecoleminidades y en las escuelas.




Por ello seria factible elaborar y desarrollar progas comunitarios mediante la accion

coordinada de las instituciones y organizaciong®\wechando sus recursos.

La experiencia que se tuvo con los sujetos “A” y','lbisi como sus profesores, padres
de familia y autoridades escolares; los resultadesrables obtenidos llevaron a tomar
conciencia que la mayoria de su poblacion de alsns®oencuentra en esta situacion de

desventaja.

Como medidas para mejorar la situacion de estosras en primer lugar se solicito el
apoyo de desayunos escolares al Sistema Nacioralep®esarrollo Integral de la Familia
(DIF), que se solicitan en base al nivel de degnatr que presentan los nifios y nifias de
preescolar y primaria. Hoy este beneficio es uahda&d, aunque por ahora este beneficio solo
es para nivel preescolar ambos turnos y primarigotmatutino. Se esta solicitando obtener

esta ayuda también en el tuno vespertino.

En segundo lugar, se elaboré el proyecto “Instigb Desarrollo Comunitario”, que
tiene como finalidad brindar servicio médico, denpaicoldgico y psicopedagogico. Que se
tendra dentro de las instalaciones de esta espaedabeneficio de los alumnos y padres de

familia, asi como para la comunidad en general.

Este proyecto esta siendo apoyado por un partititicop en cuanto a solventar algunos
gastos econdmicos para la construccion del edifi¢ita propia institucion esta realizando

kermés para recaudar fondos y comprar mobiliagquipo para las diferentes areas.

Quisiera mencionar lo mucho que falta por investmerca del tema objeto de este
estudio, la Desventaja Sociocultural, y del proldeque implica en nuestro pais. Conocerlo a
fondo, permitira proponer alternativas que solueiomm ayuden a resolver las necesidades
educativas que enfrentan los nifios y niflas mexgcpaegenecientes alas capas socioculturales

pobres y que enfrentan esta situacion.

En conclusion, puede decirse que la desventaja@dtiral puede ser atendida a partir

de intervenciones basadas en acciones compensateridéficit lecto-escritores y de céalculo
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matematico; asimismo, estos programas compensat@ieden promover habilidades
sociales y una mayor auto-confianza las cualeswgatan en una mayor adaptacion social del

individuo.




ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA INTERVENCION

Una de las limitantes que se present0 al iniciesta investigacion fue la poca informacion

gue existe acerca del tema, especificamente lagD&ga Sociocultural sobre todo en México.

Este tema no es nuevo y existen varias investigasi@n Espafia, por otro lado, en
Chile, ademés del los diversos estudios, ya sdeliado acabo un proyecto que pretende
mejorar la calidad de las escuelas basicas derssgbobres, me refiero al Programa de las
900 Escuelas; lo anterior significa que a niveloadivo existe una preocupacion respecto al
efecto pernicioso de la privacion socioculturalrsodl logro académico de los estudiantes y
ya se han realizado acciones para cubrir estaidades

Lo mé&s cercano a nuestro contexto son las invesbiges realizadas en América Latina
las cuales, a partir de la revision de la literatque se realizO, parecen ser escasas. Esto

permite reflexionar sobre la importancia y la netas de investigar sobre este tema.

De tal manera que, una limitante de esta investigase convierte en un importante
aporte de la misma, ya que a través de ella semutetque el tema de la Desventaja
Sociocultural sea mas conocido en nuestro contexi® interés para psicélogos educativos y
demas profesionistas que se interesen tambiénreoeofalternativas para ofrecer una mejor

calidad educativa a las nifias y nifios mexicandepecientes a los sectores mas pobres.

Otra limitacion que es importante reconocer, edticionada con las pocas herramientas
gue como psicélogos educativos tenemos para vabrarea emocional — afectiva de los
sujetos, sin pretender abordar un area en la auéstamos capacitados para intervenir, sin
embargo, si es necesario para conocer y abordar ¢éa®. de manera integral, y de esta forma
ofrecer ayuda mas efectiva.

Con la idea de ofrecer un mejor apoyo a los nifingigs con n. e. e., como psicologos
educativos, resultaria de beneficio en primer lugae la carrera nos brindara mayor
conocimiento de las diversas pruebas proyectivasegundo lugar se nos capacitara para su

aplicacion e interpretacion. Asi como ofrecernosyanaconocimiento y entrenamiento de
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diferentes pruebas e instrumentos psicométricastdigencia, percepcion visomotora, etc.,
ya que los revisados durante la carrera, si bi@mofu utiles para la realizacion de esta

investigacion, en realidad fueron escasos.

La duracion del programa de intervencién, es atngdcion que se observa, ya que el
tiempo que se dedicO fue poco e insuficiente paralér al apoyo necesario a los nifios y
compensar el rezago en su desarrollo académigmredio que teniendo conocimiento de las
necesidades que presentan los alumnos en lasniigerasignaturas y contenidos curriculares

no era posible cubrir todas.

Por esta razon se delimitaron las areas a interwesie considero trabajar los aspectos
gue serian de mayor beneficio para ambos partitgpaiDe esta forma, como se observo en
los resultados finales los alumnos obtuvieron uanbdesempefio y gran avance en las areas
abordadas.

Y son precisamente los avances logrados, los asate la investigacion. El programa
de intervencién que se elabord para los dos casssernqiados es este proyecto favorecio

indudablemente el desempefio escolar de los alumnos.

Los profesores que participaron en la presentestigacion se permitieron tener un
mayor conocimiento de la situacion de sus alumnpogle esta manera cambiaron su
perspectiva del “problema” que representaban ldgssiReconociendo y dando el valor que
merece el impacto que tiene la situacion famikscolar y social en el desarrollo académico
de los alumnos. Por otro lado, también dejaron dspansabilizar al propio nifio

exclusivamente de su mal desempefio académicogloeguesenta un alcance mas.

Se logr6 ademas que los padres de los participdatésran, por un lado, mayor
conocimiento de la situacion de sus hijos, y pov,qiarticiparan y se involucraran durante la
intervencion al apoyar a los nifios en los ejersigi@ctividades que se les pedia realizaran en
casa.

La colaboracion de la familia y profesores sigiificn gran apoyo, en primer lugar para

los alumnos y en segundo, pero no menos importpata,el desarrollo de la investigacion.
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SUGERENCIAS

Algunas sugerencias generales que se aportaniadearos resultados son:

Mantener el compromiso por parte de la institu@duocativa con los alumnos, en mayor
medida en los que se detectan NEE; brindarlesiateqae les permita a los individuos, en la
medida de sus capacidades superar sus dificultades trabajar en ellas para lograr que los

alumnos alcancen su mayor desarrollo escolar.

Esto implica ofrecer a los profesores entrenamiepéra detectar e intervenir
adecuadamente en los casos que representen eifelentés grupos, en la medida de sus

posibilidades. Con ello adquirir mayor responsdadi por la comunidad escolar.

Es necesaria la participacidbn y una comunicacigtneeha entre padres, maestros y
directivos para buscar el apoyo de un equipo irgeiginario que posea las bases necesarias

para brindar atencion a los alumnos que lo requiera

Es fundamental continuar estimulando a los sujgddsy “M”, y crear conciencia en
ellos de los beneficios que obtienen al particigp@arlas actividades escolares, las tareas, la
participacion dentro del aula y de la importancige dienen éstas en su desarrollo tanto

personal como académico, ahora y en el futuro.

A los padres se les sugiere continuar apoyands difos, como lo hicieron durante el
proceso de esta investigacion, ofreciendo tiempgoatidad, realizando actividades como la
lectura de cuentos, dialogar acerca de los corgeni@ los mismos. Buscar programacion

televisiva y de radio que fomenten la reflexiondi@logo e intercambio de ideas.
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ANEXO 1 PROGRAMA DE INTERVENCIOM SESIONE!
Sesion: 1
Tema: Integracion
Objetivo general: Integrar al nifio al grupo-clase, estimulando lapavacion.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA SOCIAL
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias

1) Integrar e incluir al 1. Técnica de ° Hoja de loteria 30 minutos Que los niflos s

nifio al grupo — clase] Integracion: ° Lapices para cada

. . articipante
2) Que el nifio logre ¢ “Loteria de P P

aprender a convivir integracion”
con sus compaferos
de clase.

3) Integrar a todos los
miembros del grupo 1

muestren dispuestos
participar en la sesion.

Que los niflos busquen

cooperacion de  sus
compafieros de grugo
para resolver la actividad.

11

la

clase.
No interesa demasiado el
4) Estimular la] 2. Técnica de Una caja de carton 30 minutos grupo ganador, pero
cooperacion, el orden,Integracion: resistente recibira nuestra
la  disciplina (al felicitacion; si es

respetar las reglas) |y'La zapateria”
el autocontrol.

importante, en cambio,
comentar y descubrir gn

la puesta en comun p
gué acabd primero, s
hacer trampas. lban m
ordenados, respetaron |
reglas del juego, etc.




ANEXO 1 PROGRAMA DE INTERVENCIO} SESIONE!
Sesion: 2
Tema: Socializar
Objetivo general: Estimular el trabajo en equipo, aprendiendo a cacause.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA SOCIAL
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluaciony
sugerencias

1) Que el nifio logre Sesion 2 ° Cuatro bancos suecos 60 minutos Cuando cruzan en

trabajar en equipo,
aprendiendo a
comunicarse, a
cooperar, a ser
solidario.

2) Favorecer el trabajo
en equipo, la
cooperacion y la
comunicacion entre

los nifios y las nifias.

3) Favorecer las

relaciones de grupo.

Técnica para socializar:

o “Cruzar el rio”

(que representan las
orillas del rio)

° 20 aros (que
representan las islas), 5

rojos, 5 azules, 5 verdes

y 5 amarillos.

° Un pandero

pequefio grupo, nos sirv
para observar la dinamig
gue se establece en el

mismo. Quién adopta el
papel de lider y marca e

camino por el que cruzar.

Quién sigue al lider.
Quién toma un camino
alternativo.

Cuando el grupo es
grande, aparecen
conflictos de espacio, ya
gue el aro que un nifio
guiere ocupar, puede
estar ocupado por otro.
Se puede observar quiér
comparte el aro. Quién
expulsa al otro del aro,
quién espera que el aro
guede libre para ocuparl

D

a

o
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ANEXO 1

Sesion: 3
Tema: Socializar

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Objetivo general: Estimular la cooperacion y la solidaridad en epgralase.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA SOCIAL

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Que el nifio logre Sesion 3 ° Cuatro bancos suecos 60 minutos Observar si al desplazar

trabajar en equipo,
aprendiendo a
comunicarse, a
cooperar, a ser

solidario.

2) Favorecer el trabajo
en equipo, la
cooperacion y la
comunicacion entre

los nifios y las nifias.

3) Favorecer las

relaciones de grupo.

Técnica para socializar:

¢ “Cruzar el rio”

(que representan las

orillas del rio)

° 20 aros (que

representan las islas), 5

rojos, 5 azules, 5 verdes

y 5 amarillos.

° Un pandero

D

de un aro a otro toman
en cuenta a su pareja o
y si ello provoca que se
desequilibren entre si, al
desplazarse a distinta
velocidad o en distintas
direcciones.

Cuando una pareja se
encuentra dentro de dos
aros vecinos, y se
desplazan hacia los dos
siguientes, pueden ocurf
distintos desajustes.
Observar cuales son las
decisiones que toman lo
participantes para
resolver estos conflictos

e

r

1%}
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ANEXO 1

Sesion: 4
Tema: Socializar

PROGRAMA DE INTERVENCIO!

Objetivo general: Promover la empatia entre los miembros del grupsecl

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA SOCIAL

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
Que el nifio desarrolle Técnica: °0Oso de juguete 60 minutos Que los nifios sean
empatia hacia sus capaces de hablar de las
comparfieros de grupo. o “El 050" °Caja de curitas (bandita razones diferentes por I3

para cortaduras)

gue la gente llora 'y comg

D

A4

[2)

consolarla.
Sesion: 5
Tema: Autoestima
Objetivo general: Que el nifio aprenda a identificar sus emociones.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA AFECTIVA
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
Que el nifio identifique | Técnica: °Pizarron 60 minutos Al final se les pedird a lo
sus emociones. ¢ “Lectura de cuentos” | °Cuento alumnos que escriban ef
una hoja, las emociones
gue ellos lograron
identificar en los
personajes del cuento.
( ]
L %




ANEXO 1

Sesion: 6

PROGRAMA DE INTERVENCIO!

Tema: Conducta Agresiva
Objetivo general: Que el nifio identifigue su conducta agresiva y entre una alternativa para conducirse de una mamn@sasertiva.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA AFECTIVA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
Que el nifio identifique suTécnica: °Hojas blancas 60 minutos Hablar de las razones

conducta agresiva y
encuentre una alternativ
para conducirse de una

manera mas asertiva

¢ “Escribiendo una

A historia”

°Rotafolios
°Imagenes
°Resistol

°Tijeras

diferentes por las que la
gente llora'y como
consolarla.

Los nifios hacen un
dibujo de lo que les hace
llorar.

Sesion: 7
Tema: Autoestima

Objetivo general: Que el nifio logre expresar sus emociones.

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA AFECTIVA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
° Revistas Al final se les pedira a lo
Que el nifio Iogre Técnica: °Resistol 60 minutos alumnos que escriban er
expresar sus emociones| ¢ “Describiendo lo que *Tijeras una hoja, las emociones

siento”

°Hojas blancas

gue ellos manifiestan
frecuentemente.

[
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ANEXO 1 PROGRAMA DE INTERVENCIO! SESIONE!
Sesion: 8
Tema: Autoestima
Objetivo general: Que el nifio logre expresar lo que le gusta y lolguisgusta.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA AFECTIVA
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
Que el nifio logre L °Revistas 60 minutos Al final se les pedira a lo
Técnica:

expresar lo que le gusta Yol o que me gusta y Resistol alumnos que escriban er
lo que no le gusta °Tijeras una hoja que cosas les

disgusta”

°Hojas blancas

[2)

I

agradan y cuales no.

Sesion: 9
Tema: Autoestima
Objetivo general: Que el niio identifique sus virtudes y defectosa@eptarse.

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA AFECTIVA

Objetivo Actividad Material Tiempo

Evaluacion y
sugerencias

Que el nifio identifique ° Hojas blancas 50 minutos

Técnica:
° Grabadora

°CD

sus virtudes y defectos. | “Defectos y virtudes”

Se les pedira a los
alumnos que contesten
una pregunta.

¢, Que te costo mas traba
identificar tus virtudes o
tus defectos? ¢ Por qué?,

101
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ANEXO 1 PROGRAMA DE INTERVENCIOP SESIONE!

Sesion: 10

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y comprension lectora

Objetivo general: Que los nifios interioricen el movimiento de cada de las grafias que plasmaran; desarrollar emfios la
comprension lectora.

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias

Para cada nifio:

1_) Qu.e Ips nifios 1. Realizar _ej_ercicios de|, Una pizarra 30 minutos El niﬁo ejecutara (_al trazg
interioricen el grafomotricidad debajo del ya realizado.
movimiento de cada ung ° Gises de colores
de las grafias que van a o A Esto funcionard como
plasmar. gua comprobacion de la

asimilacion, si es que se
2) Que los nifios superen ha producido.
sus dificultades en la
ejecucion de los
diferentes trazos.

3) Desarrollar en los 2. Lectura de cuento (de| °Cuentos 30 minutos Los alumnos comentarat
nifos la comprension | acuerdo al nivel de los que fue lo que les gusto
lectora. nifos) °Poesias del cuento y porqué; que

no les gusto y que

4) Que los nifios °Fabulas cambiarian.
reconozcan el
significado de palabras °Diccionario para cada

nifo

102
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ANEXO 1

Sesion: 11

PROGRAMA DE INTERVENCIO!

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y comprension lectora
Objetivo general: Que los nifios superen sus dificultades en la ei@sute los diferentes trazos y sean capaces deaesa preguntas

antes de leer un texto.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

\*2)

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1. Realizar ejercicios de Se realizaran los 5 paso
1) Que los nifos grafomotricidad Para cada nifio: 30 minutos anteriores con las
interioricen el siguientes grafias:
movimiento de cada una ° Una pizarra
de las grafias que ° Gises de colores El nifio ejecutara el trazg
plasmaran. ° Agua debajo del ya realizado.
Esto funcionara como
comprobacion de la
asimilacion, si es que se
ha producido.
2) Que los nifios superen
sus dificultades en la 2. Leer un relato corto | Para cada nifio: 30 minutos De acuerdo a las

ejecucion de los
diferentes trazos.

3) Desarrollar en los
nifios la compresion
lectora.

4) Que los nifios sean
capaces de realizarse
preguntas antes de leer

de acuerdo al nivel de
los nifos.

texto.

° Un texto

° Hojas

° Lapices

respuestas que los
alumnos proporciones. S
conocera si hubo

comprension lectora.

e

——
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ANEXO 1

Sesion: 12

PROGRAMA DE INTERVENCIO}

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y comprension lectora
Objetivo general: Que los nifios logren un control grafomotriz dettazos graficos y desarrollar en los alumnos lapremsion

SESIONE!

lectora.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Que los nifios 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifo:
logren un control grafomotricidad 30 minutos El nifio realizara los
grafomotriz de los trazos ° Una cartulina negra .
e trazos sin ayuda, se
graficos.
° Gises de colores corroborara si ha
2)  Que los nifios S
] . . interiorizado ya los
aprendan cuales son los 3 hojas impresas de
movimientos basicos y ejercicios trazos.
evitan movimientos °Lapices
musculares inutiles.
Para conocer si hubo
3) Desarrollar en los 2. Lectura de textos. ° Cuentos 30 minutos comprension de la lectur
nifios la compresion se le pedira conteste a g
lectora. ° Libros siguientes preguntas:

4) Que los nifios sean
capaces de realizarse
preguntas antes de leer
texto.

° Textos informativos

- ¢Has comprendido la
lectura?

- ¢Qué has hecho para
comprenderla?

- ¢Qué parte te ha

resultado mas dificil de

a
AS

comprender?
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ANEXO 1

Sesion: 13

PROGRAMA DE INTERVENCIO!

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y comprension lectora
Objetivo general: Que los nifios en su escritura controlen la direcgita presion del 1apiz y desarrollar en los alosta comprension

SESIONE!

— PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacié_n y

sugerencias

1) Que los nifios en su | 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifio: 30 minutos El nifio realizara los
escritura controlen la grafomotricidad ° Lapices trazos sin ayuda, se
direccion, la presion del ° Colores corroborara si ha
lapiz, la separacion de Igs ° Plumones de colores interiorizado ya los
palabras, los tamafios d¢ °Gises trazos.
las letras, de modo que °Hojas
sean adecuados.
2) Desarrollar en los 2. Lectura de texto. Para cada nifio: 30 minutos El nifio respondera a sus

nifios la compresion

lectora.

¢ “La granja del tio
Pedro”

° Texto:

“La granja del tio
Pedro”

°Hojas

° Lapices

propias preguntas.

De esta manera se
conocerd si se logro

comprension lectora.
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ANEXO 1

Sesion: 14

PROGRAMA DE INTERVENCIO}

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y comprension lectora
Objetivo general: Que los nifios corrijan la letra ilegible y el ex@xele presion del 1apiz y desarrollar en los alumaa®mprension

SESIONE!

lectora.
PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA
Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Que los nifios corrijan 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifio: 30 minutos Observar si los alumnos
I2a letra |Ieg|bl_e~. .. grafomotricidad °Lapices son capaces de corregir
) Que los nifios corrijan
el exceso de presion del ° Hojas impresas de los errores que cometen
lapiz que provoca ejercicios .
i al escribir, puede ser la
cansancio muscular.
3) Que los nifios letra ilegible, exceso de
dominen la i -
direccionalidad del trazo presion del lapiz.
correcto de las grafias.
4) Que en los nifios seal
afianzada la nocion de
ritmo y secuencialidad.
5) Desarrollar en los 2. Técnica: ° Dos textos con el 30 minutos Se conocera si hubo

nifios la compresion
lectora.

6) Que los nifios sean
capaces de realizarse
preguntas antes de leer
texto.

“Juego de la atencién”

mismo contenido, pero

gue poseen seis

diferencias entre si.

°Lapices

comprension lectora, si e

nifio es capaz de
identificar las seis

diferencias.
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ANEXO 1

Sesion: 15

PROGRAMA DE INTERVENCIO!

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y I6gica-matematica
Objetivo general: Que los nifios dominen la direccionalidad del tre@wecto de las grafias y que los alumnos recomopsasignos y
el uso de las cuatro operaciones basicas (sunta, dégsion y multiplicacion).

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Que los nifios corrijan _ _ _ _
la letra ilegible. 1. Realizar Para cada nifio: 30 minutos Observar si los alumnos
2) Que los nifios corrijan gjercicios de °Lapices son capaces de corregir
el exceso de presion del B o S
lapiz que provoca grafomotricidad | ° Hojas impresas de ejercicios los errores que cometen
cansancio muscular. al escribir, puede ser la
3) Que los nifios o
dominen la letra ilegible, exceso de
direccionalidad del Erazo presién del lapiz.
correcto de las grafias.
4) Que en los nifios seal
afianzada la nocion de
ritmo y secuencialidad
Para cada nifio:

5) Que los alumnos 2. Técnica: ° Cuatro tarjetas con los nombres 30 minutos Se medira el tiempo en

reconozcan los signos d
las operaciones béasicas
6) Que los nifos
identifiqguen el uso de
cada uno de ellos.

los cuatro signos
basicos en
aritmética:

+) ) X!+

a)
"Aprender el uso de¢

| de las operacionessuma
- resta
multiplicacién - division.
°Cuatro tarjetas con los signos
+, -, X+
°Cuatro tarjetas con los
siguientes verbos: afadir,
quitar, repartir y aumentar

°Lapices

que tardan en ordenar 13
tarjetas.

Cambiar el orden por
ejemplo:
signo-verbo-nombre, et.
Se evaluard si el nifio
ordena adecuadamente
las tarjetas.

1S
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ANEXO 1

Sesion: 16

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y l6gica-matematica
Objetivo general: Que en los alumnos sea afianzada la nocion de itsazuencialidad y que los alumnos interioricen el
procedimiento para realizar la suma.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

ue

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y sugerencias
1) Que los nifios corrijan
la letra |Ieg|b_lia. ) 1. Reahzqr ejercicios de (I)Da,ra_ cada nifo: 30 minutos Observar si [os alumnos son
2) Que los nifios corrijan| grafomotricidad Lapices :
el exceso de presién del ° Hojas impresas de capaces de corregir los errores g
lapiz que provoca ejercicios cometen al escribir, puede ser la
cansancio muscular. letra ilegible, exceso de presion
3) Que los nifios domine del lapiz.
la direccionalidad del
trazo correcto de las
grafias.
4) Que en los nifios sea
afianzada la nocion de
ritmo y secuencialidad
5) Que los nifios Los nifios deberéan realizar
interioricen el 2. “Juego del domino” | Para cada nifio: 30 minutos | correctamente las sumas utilizan

procedimiento para
realizar la operacion
suma

°14 fichas de domino
°Tarjeta pequefia con el

signot
°Cuaderno
°Lapices

el mismo procedimiento con le
domino las veces que él desee.
Posteriormente, se le pedira al
nifio que por el mismo formule
sumas, las que el desee, de tant
cifras como €l o ellas se sienta
seguro realizar, esto sin guia del
facilitador.Los resultados de las

do

AS

sumas deberan ser correctos.
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ANEXO 1

Sesion: 17

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y l6gica-matematica
Objetivo general: Que los nifios corrijan la letra ilegible y el ex@ele presion del 1apiz y que los alumnos intereriel
procedimiento para realizar la resta.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

io

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacién y sugerencias
1) Que los nifios corrijan 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifio:
la letra ilegible. grafomotricidad 30 minutos| El alumno escribira una redaccion de
2) Que los nifios corrijan °Lapices “La fiesta de cumpleafios”
el exceso de presion del| “La fiesta de (VER ANEXO IV)
lapiz que provoca cumpleafios” ° Hojas impresas de
cansancio muscular. ejercicios: Al final de ella se realizara el prop
3) Que los nifios “La fiesta de cumpleafos” proceso de correccion, lo que
dominen la convertira en objeto de aprendizaje.
direccionalidad del trazo
correcto de las grafias.
4) Que en los nifios sea
afianzada la nocion de
ritmo y secuencialidad.
5) Que los nifios 2. “Juego del domino” | Para cada nifio: 30 minutos| Los nifios deberan realizar

interioricen el
procedimiento para
realizar la operacioresta

°14 fichas de domino

°Tarjeta pequefia con el
signo -

°Cuaderno

°Lapices

correctamente las restas utilizando el
mismo procedimiento con le domind |z
veces que él desee. Posteriormente, g
pedird al nifio que por el mismo formu
restas, las que el desee, de tantas ciff
como él o ellas se sienta seguro realiz
esto sin guia del facilitador.

Los resultados de las restas deberarn
correctos.

1S
e le
le
as
ar,

ser
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ANEXO 1

Sesion: 18

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y l6gica-matematica
Objetivo general: Que los nifios se responsabilicen de la correc@®udropia escritura y que los alumnos interiorigle
procedimiento para realizar la multiplicacion.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y sugerencias
1) Que los nifios se 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifo: 30 minutos Este ejercicio servira para
responsabilicen de su | grafomotricidad °Lapices observar la correcta escritura d
propia correccién °Hojas impresas de alumno

ejercicios

2) Que los nifos
adquieran un habito de
corregir sus propios
trabajos escritos.
3) Que | os niflos 2. “Juego del domino” | Para cada nifio: 30 minutos Los nifios deberan realizar

interioricen el
procedimiento para
realizar la operacion
multiplicacion

°Una cartulina con las
tablas de multiplicar

°Tarjeta pequefia con el
signo X

°Cuaderno

°Lapices

correctamente las
multiplicaciones utilizando el
mismo procedimiento
Posteriormente, se le pedira al
nifio que por el mismo formule
multiplicaciones, las que el
desee, de tantas cifras como él
ellas se sienta seguro realizar,
esto sin guia del facilitador.
Los resultados de las
multiplicaciones deberan ser
correctos.

o
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ANEXO 1

Sesion: 19

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y l6gica-matematica
Objetivo general: Que los nifios adquieran el habito de corregir sogips trabajos escritos y que los alumnos integor el
procedimiento para realizar la division.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

las

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y sugerencias
1) Que los nifios se 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifo: 20 minutos El alumno debera corregir
responsabilicen de su | grafomotricidad °Lapices adecuadamente las faltas de
propia correccién ° Hojas impresas de ortografia.
ejercicios

2) Que los nifos
adquieran un habito de
corregir sus propios
trabajos escritos.

Para cada nifio:
3) Que | os alumnos 2. Resolver problemas 20 minutos Los alumnos deberan realizar €
afiancen el procedimientomatematicos °Una hoja con cinco procedimiento de las operaciones
para la resolucion de las problemas matematicog de manera correcta, de esta
cuatro operaciones vistas en los cuales se hace uso manera se evaluara el trabajo
durante las sesiones de la suma, resta, realizado en esta area durante
anteriores. multiplicaciény division. altimas cuatro sesiones.

°Lapices

°Goma
4) Que los nifios 3. Numerador U-D-C Para cada nifio:
identifiqguen las unidades °Tres cuadros de 20 minutos

decenas y centenas.

cartulina de 20 x 20
° 40 fichas

°Colores

Que los nifios logren identificar
la mayoria de los ejercicios.
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ANEXO 1

Sesion: 20

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Ejercicios de grafomotricidad y l6gica-matematica
Objetivo general: Que los nifios se responsabilicen de la correc@®udropia escritura y que los alumnos afianc@nogledimiento
para la resolucion de las cuatro operaciones \ikteemnte las sesiones anteriores.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

A

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Que los nifios se 1. Realizar ejercicios de | Para cada nifo: 20 minutos El alumno debera
responsabilicen de su | grafomotricidad corregir adecuadamente
propia correccién °Lapices las faltas de ortografia.
2) Que los nifios ° Hojas impresas de
adquieran un habito de ejercicios
corregir sus propios
trabajos escritos.
Para cada nifio:
3) Que los alumnos 2. Resolver problemas | °Una hoja con cinco 20 minutos Los alumnos deberan
afiancen el procedimientomatematicos problemas matematicog realizar el procedimiento
para la resolucion de las en los cuales se hace uso de las operaciones de
cuatro operaciones vistas de la suma, resta, manera correcta, de esta
durante las sesiones multiplicaciény division. manera se evaluara el
anteriores. °Lapices trabajo realizado en esta
°Goma area durante las ultimas
cuatro sesiones.
4) Que los nifios
comprendan el orden o Hojas de colores con 20 minutos

numeérico (atras —

3. Vecinos

adelante)

nameros (edificio)

o Papel crepe (ventanas
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ANEXO 1

Sesion: 21
Tema: Logica-matematica

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

SESIONE!

Objetivo general: Que los nifios identifiquen las unidades, decenateias, unidades de millar y decenas de millar.

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias
1) Representar numeros 1. Componer y Para cada nifio: 30 minutos El alumno debera decir
de dos Yy tres cifras con | descomponer cifras las cifras correctamente.
regletas, dar la - 20 regletas de madera
representacion hechay de colores
adivinar de qué numero - Cubos
se trata.
2) Componery
descomponer cifras de
muchas maneras
diferentes.
3) Que los alumnos 2. Cifras iguales Para cada nifio: 30 minutos Que los nifos logren

identifiqguen las unidades
de millar y decenas de
millar.

° Tres cuadros de
cartulina de 20 x 20

°40 fichas

Colores

identificar la mayoria de
los ejercicios.
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ANEXO 1

Sesion: 22

PROGRAMA DE INTERVENCIOP

Tema: Logica-matematica
Objetivo general: Que los nifios lean y escriban las unidades, deceaatenas, unidades de millar y decenas de millar.

SESIONE!

PROGRAMA DE INTERVENCION: AREA ACADEMICA

Objetivo Actividad Material Tiempo Evaluacion y
sugerencias

1) Reforzar la lectura de 1. Realizar ejercicios de| - 3 dados 30 minutos Que el nifio lea
cantidades de cinco | lectura de cifras - Hojas correctamente la mayor
cifras. - Lapices cantidad de cifras.

2) Reforzar la escritura | 2. Realizar ejercicios de| - Lapices 30 minutos Que los alumnos escribg
de cantidades de escritura de cifras - Hojas correctamente la mayor
cinco cifras. cantidad de cifras.

( ]
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ANEXO 2 ESTUDIO SOCIOECONOMICO

Fecha de elaboracion:

Nombre del nifio:

Direccién completa:

Fecha de nacimiento: Edad:
Escolaridad:

Nombre del padre o tutor: Edad:
Origen: Ocupacion: Escolaridad:
Lugar donde trabaja: ¢ Qué tidrape a su trabajo?
Salario: ¢, Su trabajo es pent&n eventual?

¢, Se desplaza fuera de su comunidad para trabajar? SilJ Nol]
A qué lugar? ¢,Durante cuarae® di

¢Y qué tiempo?

Nombre de la madre o tutora: Edad:
Origen: Ocupacion: Escolaridad:
Lugar donde trabaja: ¢Quédidrace a su trabajo?
Salario: ¢, Su trabajo es pemt&n eventual?

¢ Recibe algun ingreso extra? [Si  No [  Cantidad aprox.

¢,Cuanto gasta la familia en sus hijos aproximadtsremes?
Comida $ Salud $ Educacion $

¢CUANTOS HERMANOS TIENE EL NINO?

Ndmero Nombre Edad Grado Escolar




DATOS DE LA VIVIENDA

La casa donde vive es:

Rentadal] ¢Cuanto paga? $ Presiada Propiall La cuidafl
¢,De qué materiales esta construida su vivienda?

Paredes: Pisos:

Techos: ¢,Cuantos focos?

¢, Cual es el total de habitaciones con que cuerttagar?, por favor incluya bafios, medios
bafios, pasillos, patios y zotehuelas.
¢,Cuantos bafios completos con regadera y W.C. @kaubay para uso exclusivo de los
integrantes de su hogar?

En su hogar ¢ cuenta con calentador de agua oboiler Sl No [

¢,Cuenta en su hogar con lavadora de ropa que kewgiggue automaticamente que funcione?
Si Noll

¢,Cuenta su hogar con horno de microondas que figftio Sild No [

¢,Cuenta su hogar con videocasetera o DVD que fo@®io Sitd No [

¢,Cuenta su hogar con tostador eléctrico que fua@ion Sil] No [

¢,Cuenta su hogar con computadora personal quehaiti Sill No [

¢,Cuantos automdéviles propios, excluyendo taxisetieen su hogar?

Cuenta con luzl] Agua potablel] Drenaje [l
¢,Cuantas personas habitan actualmente en su \a@end
Tiempo de vivir en esa casa: n esk& poblacion:

Piensa cambiarse: Sil No [ Porqué:

SALUD

¢,Cuantas comidas hace al dia? 3vetes 2 veced] 1vezll]
¢,Qué alimentos consumen con mas frecuencia?

Alimentos que incluye en:
Desayuno:

Comida:

Cena:

¢, Con qué frecuencia cambia la ropa de la cama?

Cada cuando se bafian los nifios: Los adultos:

Cada cuando se cepillan sus dientes:  Didrio De vez en cuando Nuncal
¢ Existe un caso especial de enfermedad en la&&mili S Nadl

,Cual? quidre

]
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¢ Existe algun problema de drogadiccion, alcoholjgatmaquismo, pandillerismo, etc. en su
familia? SilJ No [0 ¢Cual?
¢De quién? ¢.Desde cuando?

¢,Cuenta la comunidad con los servicios necesarios?
Luz O Agua [ Drenajel] Médico [ Mercadol]

¢De que se enferman mas seguido?

¢, Quiénes?

¢, Conoce la causa?

¢El agua que toma proviene de pozo, rio o potable?

¢,Como limpian el agua que beben?

¢, Cuentan con IMSS, ISSSTE, u otras institucioneSadied?

¢,Cuenta con cartilla de vacunacién? [$i No I ¢Completa? Sil No [
¢La comunidad cuenta con los siguientes serviciosagivos?
Kindefd Primarial Secundaria  Preparatorla  Técnical  Universidadl

Observaciones fisicas:

Observaciones psicoldgicas:

Observaciones Generales:

]
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ANEXO 3 CUESTIONARIO ENTREVISTA AL PROFESOR

NOMBRE DEL MAESTRO (A):

GRADO ESCOLAR QUE IMPARTE:

FECHA DE APLICACION:

Numero de alumnos del grupo:

1. ¢ Qué dificultades o problemas identifica enwehao?

2. ¢Ha observado si el alumno padecié o padece plglblema de lenguaje, oido o vista?

3. ¢ Como es el alumno en sus relaciones interpeesooon los compafieros?

4. ;COmo es su relacién con el alumno?

5. ¢Como es la actitud del alumno al entrar adaeda y/0 al aula?

6. ¢, Cudles son las actividades fisicas preferidibaldmno?

7. ¢Cuadles son las actividades dentro del aulenutet del nifio?

8. ¢, En qué proceso de aprendizaje en especificmthdo que al alumno presenta
dificultades?

]
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9. ¢ Al alumno le gusta platicar? Congguién?

10. ¢ Se entiende bien lo que dice?

11. ¢ Qué juegos prefiere el nifio?

12. ¢ Tiene amigos?

13. ¢ Cémo se relaciona con ellos?

14. ¢ Como reacciona cuando se le niega algo?

15. ¢ Como corrige al nifio?

Por favor marque con que frecuencia el nifio presestsiguientes conductas.

N (nunca), O (ocasional), F (frecuente), 6 MF (rfreguente).

CONDUCTA

MF

Distraido: Dificultad para concentrarse, se dist@e cualquier cosa.

Desidioso: No termina las cosas que inicia, tartealsajos, etc.

Descuidado: mal arreglo personal, no cuida su my/itiles, juguetes.

Desmemoriado: Olvida facilmente lo aprendido.

Impulsivo: No mide las consecuencias de sus aettud

Desafiante: No obedece las instrucciones del maestlas autoridade
escolares y los reta.

Mentiroso.

Griton.

Desorganiza al grupo.

Intranquilo: Constantemente se levanta de su asient

Egocéntrico: Busca llamar la atencion de los deméss y maestros.

Toma objetos que no lo pertenecen de sus maest@sareros.

Baja autoestima: Se expresa mal de €l mismo.

Es necesario sacarlo del salén de clases.

Es necesario suspenderlo temporalmente.

Tendencia a la fantasia: Inventa historias.

Somnoliento: Se duerme en clases o bosteza.

Agresivo: Molesta a otros nifios y busca pleito.

Destructivo: Rompe los utiles o materiales escelare

Cruel: Con sus comparieros o con los animales.

Impudico: Hace sefias obscenas, vocabulario soéetiga conductas d

]
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desinhibicion.

Rebelde: No obedece las normas escolares, es tiestarudo, etc.

Dificultades para desarrollar algun tipo de ejeccjuego.

Se cae con frecuencia.

Tropieza con muebles o con sus compafieros.

No espera su turno en los juegos.

Es tramposo.

No sabe perder en los juegos.

Infantil: Se comporta como un nifio mas pequefio.

Antipético: Es rechazado por los demas nifios.

Egoista.

Nada lo satisface.

ESTADO DE ANIMO

MF

Tristeza

Alegria

Enojo

Otros: Especifique:

Tiene dificultad para expresar lo que siente oue piensa.

Segun su criterio, en cudl lugar colocaria al nifio:
() El nifio que méas dificultades causa en laecla
() Elsegundo.

() Enotro lugar.

Por favor marque con que frecuencia se dan logesitas acontecimientos.

N (nunca), O (ocasional) 6 F (frecuente).

COOPERACION DE LA FAMILIA

Los padres se comunican con usted.

Hace mal las tareas por falta de supervision.

Falta a clases.

Llega tarde

Los padres acuden a las citas que la escuela determ

Los padres solicitan juntas extraordinarias coadist

]
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Indique segun corresponda:

APRENDIZAJE

MAL

REGULAR

BIEN

Dictado

Copia

Lectura

Pronunciaciéon

Matemaéticas

Espafiol

Ciencias Naturales

Historia

Educacion Artistica

Educacién Fisica

Otras materias. Especifique:

Usted considera que el nifio tiene una inteligencia:

Por abajo del promedio ( ) Promedio ( Arriba del promedio ( )

OBSERVACIONES:

——
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ANEXO 4 CLIMA SOCIOCULTURAL DEL NINO Y LA NINA

Fecha de elaboracion:

NOMBRE DEL NINO(A): EDAD

GRADO ESCOLAR:

ESCOLAR:
1) ¢ Ha repetido algin grado escolar?

[1si
DNO

2) ¢ Cual fue la causa?

3) ¢ Presenta alguna dificultad especifica en:

a) Lectura?: ¢Cual?
b) Escritura?: ¢Cual?
c) Matematicas?:

,Cual?

4) ¢ En alguna ocasion, el nifio(a) a suspendidesusios?

¢Por qué razon?

ACTIVIDADES FAMILIARES

5) ¢ Les gusta leer? egPedularmente?

¢, Qué tipo de lectura? Libra$ Cdémicsl] Revistag] Cuentod] Periddicd]
¢ Cuanto de este material se lee a la semana e¢h casa

¢, Cudl ha sido el material que recientemente seitia (nombre o titulo)?

6) ¢ Qué tipo de programas de television ve con nfagcuencia?
Noticieros [1 Telenovelad] Programas de debaté Peliculasl] Series[]
¢, Qué tiempo, al dia, se dedica a esta actividad?

Por favor, mencione el nombre de algun programaegientemente haya visto:

7) ¢ Les gusta escuchar la Radio? ¢ §8éidn de radio escucha con mayor
frecuencia?

¢, Qué tiempo, al dia, se dedica a esta actividad?

8) ¢ Cuantas veces al mes, asisten a museos?

]
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9) ¢ Asisten al teatro? ¢, Qué tipo tesdhb

¢,Cuantas veces al mes, asisten al teatro?

Por favor, mencione el nombre de alguna obra feateaque haya asistido recientemente:

10) ¢ Les gusta el cine? ¢, Qué tipo? gCiamiede arte?

¢Cuantas veces al mes, asisten?

11) ¢Asisten a conciertos de musica? qu®apo?

¢ Cuantas veces al mes?

12) ¢ Utiliza su familia el Internet? ¢ Qoé frecuencia?

¢, Qué péaginas con mayor frecuencia visitan?

13) ¢ Asisten a algun parque recreativo, cerca dasaf

¢ Cuantas veces a la semana?

14) ¢ Quién le ayuda al nifio a realizar sus tareas?

15) ¢ Con quién pasa el nifio(a), mayor tiempo?

16) Por favor, describa un dia normal de las atdnkes familiares:

17) Por favor, describa un fin de semana de lagidatles familiares:

OBSERVACIONES:

]
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ANEXO 5 CEDULAS DE OBSERVACION
EN EL AULA

PAUTAS DE ANALISIS DE LA OBSERVACION
Motivo de la observacion:

Fecha:
Nifio: Observador:
Escenario: Tiempo de observacion:

1. Contexto de observacion.

2. Valoracion general de la tarea.

3. Actitud del alumno(a) durante la tarea.

4. Realizacion del trabajo.

5. Relacién alumno — maestro.

6. Relacion con los comparieros.

7. Valoracion global de la observacion.

8. Conclusiones y orientaciones de la observacion.

]
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Ficha de observacion actividades con el grupo fdelaula

PAUTAS DE ANALISIS DE LA OBSERVACION
Motivo de la observacion:
Fecha:
Nifio: Observador:
Escenario:
Tiempo de observacion:

1. Contexto de observacion.

2. Valoracion general de la tarea.

3. Actitud del alumno(a) durante la tarea.

4. Realizacion del trabajo.

5. Relacién alumno — maestro.

6. Relacion con los comparieros.

7. Valoracion global de la observacion.

8. Conclusiones y orientaciones de la observacion.

]
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Ficha de observacion en el recreo

PAUTAS DE ANALISIS DE LA OBSERVACION
Motivo de la observacion:
Fecha:
Nifio: Observador:
Escenario:
Tiempo de observacion:

1. Actividades que realiza a la hora de juego.

2. Actitud.

3. Relacion con los compairieros.

4. Relacién con adultos.

5. Valoracion global de la observacion.

6. Conclusiones y orientaciones de la observacion.

]
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ANEXO 6 CEDULA REVISIONDE CUADERNO

PAUTAS DE ANALISIS DE LA OBSERVACION
Motivo de la observacion:
Fecha:
Nifio: Observador:
Escenario:
Tiempo de observacion:

1. Soporte material.

2. Orden y organizacion.

3. Anotaciones del maestro.

4. Copia/ imitaciones grafismos.

5. Contenidos.

6. Conclusiones y orientaciones de la observacion.

]
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ANEXO 7 PRUEBA PEDAGOGICA

Nombre del nifio: dEda Grado:

Escuela: echaF

ESPANOL

1.- Lee con atencion el siguiente texto y, con leamsél, contesta las preguntas de la 1 a
la 6.

El chocolate, que es originario de México, fue ini@pdo a Espafa en el siglo XVI por los
conquistadores. Pas6 a Francia y Europa a travisaete de Luis XII, donde lo llevé Ana

de Austria, hija del rey de Espafia y esposa ddraegés. En el siglo XVIII, el chocolate aln
era un producto raro y caro. Los médicos lo reegtatomo un verdadero medicamento
estimulante y reconstituyente, para ayudar a logaecientes a restablecerse pronto.

El chocolate es una bebida que se hace, fundaimemi#, de azlUcar y cacao. Del
tronco del cacao surgen las mazorcas que son wmias fdel tamafio de un pufio y que
contienen unos cuantos granos. Estos granos agmstita materia prima con que trabajan los
chocolateros.

Los granos de cacao se lavan, se secan y sentuggti@rden asi gran parte del agua que
posee en estado natural. A continuacién se machasares separa de su cascara. Tras este
proceso, las especies de hogaza resultantes sgertrien unos molinos de particulares
caracteristicas. De alli sale un liquido pastose cpntiene el precioso cacao y una grasa
vegetal: la manteca de cacao.

El cacao suele venderse sin que le haya sido @attai manteca o bien finamente
molido después de la extraccion de ésta. Mezclad@elcar, da el chocolate. La mezcla, que
también puede incluir vainilla y otros aromatizantee calienta, se bate y, a continuacion, se
coloca en moldes. Estos, que han sido previameémtados, circulan por encima de una
mesa vibradora cuando reciben la pasta de choc@aspués, el chocolate, que ha sido
refrigerado en un tanel especial, se endurece Yarera de tabletas. Por ultimo, se envuelve
en un papel metalizado que lo protegerd de la hathetldemas del chocolate normal, los
chocolateros fabrican el chocolate con leche, eeflamas y en polvo.

Dime como se hace. Edit. Argos, Espafa, 1981
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1. ¢ Cual de los siguientes enunciados expresenalgéobal del texto anterior?

A)
B)
C)
D)

El proceso de elaboracién del chocolate.
iDe dénde es originario el chocolate?

El chocolate a través de la historia.

iQué sabroso chocolate!

2. El texto anterior trata acerca de:

A)

B)

C)

D)

los origenes del chocolate, su llegada a Europlgynas usos medicinales de éste;
también se describe la manera en que se hace &latey desde la obtencion de las
mazorcas del cacao hasta la fabricacion de ladldaabb barras de chocolate y su
envoltura.

Los diversos tipos de chocolate que se fabricaMérico, Espafia, Francia y otros
paises de Europa, asi como las maneras en quevslmédicos utilizan actualmente el
chocolate para curar a sus pacientes.

Las propiedades alimenticias del chocolate, el ggocpara la obtencion de la grasa
vegetal y de la mezcla de ésta con vainilla y caresnatizantes para finalmente llegar a
producir chocolate.

Las maneras diferentes en que se puede elaborarmnagarte, el chocolate normal y el
chocolate con leche, con avellanas y en polvo,gbar; asimismo se mencionan los
pasos que se deben seguir para llegar a obtetferaladel proceso, la manteca de cacao.

3. Estos son algunos pasos que se mencionan exi@| fijate que donde esta un punto falta
un paso.

Se lavan los granos de cacao.
Se seca el cacao.

Se machacan los granos.
Se mezclan el cacao con el azlcar.

¢, Cual es el paso que falté mencionar?

A) Se desgranan las mazorcas de cacao.
B) Se muelen los granos de cacao.

C) Se tuestan los granos de cacao.

D) Se calienta el cacao.
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4. ¢ Qué le pasaria al chocolate ya elaborado sigande usar papel metalizado, se envuelve
en papel de china o manila?

A) Se endurecera.

B) Se humedeceria.

C) Perderia su sabor.

D) Cambiaria su color.
5. ¢ Cual es el propdsito principal del texto antéri

A) Convencer a los lectores de comprar chocolates.

B) Proporcionar a los lectores informacion acercadeocse hace el chocolate.

C) Divertir a los lectores con historias sencillasyretenidas.

D) Comentar con los lectores la importancia de seqardieta balanceada.
6. Con base en el texto anterior se esta elaboram@&squema con los subtemas y contendios
del primer y segundo parrafos. Ahora se encuesira a

Tema Subtema Contenido
¢,De donde es origmgircomo llego a Europa?—» México y Espafa

El chocolate
— Elazucary el cacao

¢, Qué debe anotarse sobre la linea para completzuadhmente?

A) ¢Como se envuelve un chocolate?
B) ¢ Como se utilizaba el chocolate en el siglo XVIII?
C) ¢Por qué es necesario incluir en la dieta el chte?l

D) ¢ Cuales son las materias primas para fabricaoebtdte?

——
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Lee con atencion el siguiente texto.
El baile

En nuestra escuela se organizd un festival adisen donde participariamos todos los
alumnos. Teniamos mas de dos meses para prepararnos

Se organizaron los bailes, los cantos, los coros yuegos... y empezaron los ensayos.
Se notaba que todos queriamos hacer un buen papelestra presentacién, porque todos
acudiamos a practicar.

A mi me toco salir en un baile, todos mis amigosat@mpafiarian, cada uno con su
pareja. Nos sentimos muy grandes. Por las tardgesaba a casa cansado, pero todavia con
ganas de practicar. Recuerdo que en las nochebasofie los pasos me salian con mucha
facilidad. Era como si ensayara aun estando dormido

Llegd el dia de la Fiesta. El patio de la esceslimba adornado de muchos colores,
papel recortado colgado en hilos, serpentinas yetiofen una tarima salimos bailando. Le
gusto a la gente. Estaban mis padres y hasta mmshes.

Son bonitos recuerdos los que me han quedado.cAsvme encuentro con el traje

blanco que usé en el bailable. Me viene a la meamlaricara de todos: mis amigos, mis
maestros, mis padres y hermanos...

Cancionero Veracruzano. FONAPAS-Universidad Verzana, 1999
Como seguramente leiste atentamente el texto, podrdestar muy bien estas preguntas.

7) ¢ Qué se organizé en la escuela de la que hgidasenaje del texto?

8) ¢ Qué querian lograr todos los participantes?

9) ¢ Como participo el personaje de la lectura?

10) ¢ Por qué dice el personaje que parecia endayaido?

11) ¢ De qué se acuerda al encontrarse con ebteajeo?
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MATEMATICAS
1. ;COmo se debe leer el nUmero 1 549?

A) Quince mil cuarenta y nueve.

B) Ciento cincuenta y cuatro y mil nueve.
C) Mil quinientos cuarenta y nueve.

D) Quince y cuarenta y nueve.

2. ¢ Como se lee el niumero 3 0507

A) Trescientos cincuenta.
B) Tres mil cincuenta.

C) Treinta cincuenta.

D) Tres mil cinco.

3. ¢,Como se escribe el numero tres mil doscientaenta y cinco?

A) 3245
B) 3 254
C) 3452
D) 3524

4. ¢ Como se escribe el nimero ocho mil treintasp do

A) 8320
B) 8 302
C) 8203
D) 8 032

5. Observa la siguiente serie de numeros.

76 783 76 785

76 787

¢,Cual es el nUmero sucesor a 76 785?

A) 76 782
B) 76 784
C) 76 786
D) 76 788
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6. El siguiente cuadro muestra la cantidad de pass@ue hablan cuatro de las lenguas
indigenas de nuestro pais.

Lengua Indigena Hablantes
Amuzgo 32 940
Huichol 28 001
Tojolabal 37 181
Trique 18 715

¢, Cual de estas lenguas indigenas tiene mayor adrit@hablantes?

A) Amuzgo.
B) Huichol.
C) Tojolabal.
D) Trique.

7. Observa los precios de los siguientes articulos.

_ [

Silla Television Lampara Refrigerador
$ 150 $890 $ 150 $990

—

Py

La mama de Luis quiere comprar un refrigerador  sitla, ¢,con cual operacion puede saber
cuanto dinero necesita?

A) 990 — 150
B) 990 + 150
C) 990 + 150
D) 990 x 150

8. Para hacer una barda se compraron 950 ladyilleélo se ocuparon 630. ¢Cual de las
siguientes operaciones te sirve para saber cukauhokos sobraron?

A) 950 + 630
B) 950 — 630
C) 950 x 630
D) 950 + 630
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9. Mi papa quiere ahorrar $ 12 655. Si lleva altwrd 4 239, ¢cuanto dinero le falta por
ahorrar?

A) $ 16 894
B) $ 16 884
C)$ 8426
D) $ 8416

10. Don José hizo compras para su tienda y sudeafa: frijol $ 900, aceite comestible $ 843
y jabon $ 530. Si pag6 con tres billetes de milgpto le dieron de cambio?

A) $ 727
B) $470
C) $ 157
D) $ 100

11. Alonso ahorré para comprar una bicicleta. Le tgnia ahorrado mas $ 565 que le acaba
de dar su papa son en total $ 952. ¢ Cuanto dilesabh en total?

A) $541
B) $551

C) $641
D) $ 651

12. En una tienda venden los siguientes juguetes:

$35 $70 $ 110 $ 80

Dofla Carmen tiene $ 500 y va a comprar una pealatbarco y un carrito, ¢ cuanto dinero le
sobrara?

A) $315
B) $325
C) $425
D) $485
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13. Don Luis compro6 120 cajas de manzanas, cadaoatiene 15 manzanas. ¢ Cuantas
manzanas compro en total?

A) 54
B) 135
C) 1800
D) 6 480

14. Un mecéanico compré un motor usado en $ 9 403/ a pagar en 11 mensualidades.
¢,Cuanto pagara por mes?

A) $ 800
B) $ 863
C) $ 873
D) $ 879

15. Abajo se indica el nimero de mosaicos que cab@ada lado de un terreno dividido en
rectangulos.

25 100

50

La parte sombreada ya tiene mosaicos. ¢ Cual oparsginecesita para saber cuantos
mosaicodaltan?

A) 50 x 125
B) 50 x 100
C) 5 x 125
D) 5 x 100

——
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

A) Espaiiol: cuarto grado

Escuela: Localidad: Fecha de evaluacion:
Nombre del alumno: Curso: Fecha de nacimiento:
CRITERIOS DE EVALUACION A NI PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE) AYUDAS

Eje tematico: Lengua hablada
Conocimientos, habilidades y actitudes

1. Discusiony argumentacion sobre temas de divasigaaturas

2. Definicién de acuerdos y desacueren la expresion de opinior

3. Reflexiéon sobre los cambios en la comunicacion emadistintas
situaciones y con distintas personas

4. Planeacion y realizacion entrevistas basadas en guic

Situaciones comunicativ

5. Narracién y descripcién de sucesos reales o fictjciuidando la
secuencia légica y la descripcién de ambienteditudes

6. Discusion y argumentacion sobre un tema de intandsin
presentando de forma individual o equipo. Argumeatapor medio
de preguntas y respuestas, respetando el turnanpamngenir

7. Elaboracién de notas y esquemas para la exén de teme

8. Exposicién oral de temas de diversas asignatuidaro la clarida
de las ideas

9. Realizacion de entrevistas para conocer la opid@atras sobre L
tema especifico

10. Elaboracion en equipos de guiones para entrevietapropasito:
definidos

11. Comentarios orales sokel resultado de las entrevis




ANEXO 8

PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

CRITERIOS DE EVALUACION

A

NI

PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE)

AYUDAS

Eje tematico: Lengua escrita
Conocimientos, habilidades y actividades

12. Identificacion de los tipos fundamentales de texti@ los objetivos

de su lectura.

13. Manejo e identificacion de las partes del diccia

14. Reconocimiento y uso de fuentes escritas de inforom

15. Elaboracién dresimenes sobre temas vistos en otras asignz
localizando las ideas centrales de un texto

16. Redacion deinstruccione

17. Usodeb,v y

18 UsodelasletrasR, ry

19. Uso de las silabas ca, co, cu, que

20. Uso de las silabas cgo, gu, gue, gui, gle, (

21. Identificacién y uso del acento prosédico y ortfiga

22, Uso del punto y aparte, del punto final y la ¢

23. Uso de los signos de admiracion y de interroge

Situaciones comunicativ

24. Escritura de cartas, identificando las partes ftemdel texto

25, Elaboracién de mensajes y carteles para anun@atayescolares

de la comunidad

26. Lectura de indices, introduccién y contraportada paticipar e
contenido de texto de un libro

27. Seguimiento elaboracién de instrucciones en equipos para ¢
objetos, elaborar platillos u organizar algun juego

——
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ANEXO 8

PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

CRITERIOS DE EVALUACION

A

NI

PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE)

AYUDAS

28.

Discusion en equipo acerca de las fuentes esdatagormacior
adecuadas para cada tarea

29.

Elaboracion de resimenes de textos sobre temas o&ra:s
asignaturas Confrontacién de los mismos y discusidne la técnica
empleada para hacerlos

30.

Identificacion de los diferentes tipos de inforndacgue contiene «
diccionario y sus posibles usos

31

Organizacion de ficheros de los materiales existean el aula, p«
tema y por titulo

32

Localizacion de bibliotecas accesibles e invesiigesobre las
normas de uso de sus materiales

Eje tematico: Recreacion literaria
Conocimientos, habilidades y actitudes

33

. Creacion de cuentos y poemas

34.

Creacion de adivinanzas y trabalen(

35.

Recopilacién y representacion de leyendas y de textos

36.

Elaboracion de dialogos a partir de textos leidesdactados por Ic
alumnos

37

. Préactica de la poesia coral, cuidando el tonovpleimen de la vc

Situaciones comunicativ
38.

Lectura de textos en forma individual, en parejasiyequipos

39.

Creacion de adivinanzas y trabalenguas a partitrde ya conocidc

40.

Creacion de canciones, colpas y versos populgragiade otros
semejantes

41

Elaboracién de dialogos para representar textdededn clas
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

CRITERIOS DE EVALUACION A |NI PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE) | AYUDAS

Eje tematico: Reflexién sobre la lengua

Conocimientos, habilidades y actitudes

43. Identificacion de tipos de variaciones regionalelsegpariol
(vocabulario, pronunciacion, tonalidad, expresipnes

44, Identificacion de las expresiones y el vocabulatiizados al habla

en situaciones distintas

45, Reconocimiento y uso adecuado de articulos, adgesipronombre

46. Reconocimiento de la concordancia de género y ralem

sustantivos, adjetivos y verbos

47, Uso en redacciones de palabras sinénimas y anté

48. Reconocimiento y uso de las oraciones impere

49, Reconocimiento y uso del sujeto ta

50. Uso en redacciones de los tiempos presente, poeyériturc

Situacionescomunicativa

51. Todas las que se generen para el trabajo en us s,

particularmente la revision y autocorreccion deédsx
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

B) Mateméticas: cuarto grado

Escuela: Localidad:
Nombre del alumno: Curso:

Fecha de evaluacion:
Fecha de nacimiento:

CRITERIOS DE EVALUACION

NI

PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE)

AYUDAS

Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones
1. Numeros naturales

1.1. Los nimeros de cinco cifras
a) Lecturay escritura
b) Antecesor y sucesor de un nimero
c) Construccién de series numéricas
d) Valor posicional
e) Los numeros en la recta numérica

2. Reglas para la escritura de los nimeros ordinasesugo en diferentt
contextos

3. Planteamiento y resolucion de problemas diversés,complejos, d
suma y resta con numeros hasta de cinco cifras

4. Planteamiento y resolucion de problerdiversos de multiplicaci¢

5. Planteamiento y resolucion de problemas deidivisnediante diversc
procedimientos

6. Algoritmo de la division, con divisor hasta desdifra:

Numeros fraccionarios
7. Fraccionamiento de longitudes para introducir agevacciones (por
ejemplo, tercios, quintos y sextos)

8.Diversos recursos para encontrar la equivalendia afguna:

fracciones
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR
CRITERIOS DE EVALUACION A [Nl | PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE) | AYUDAS
9. Fracciones con denominador 10, 100y :
10. Comparacion de fracciones manteniendo constamigneérador o €
denominador
11. Ubicacion de fracciones en la recta nume
12. Planteamiento y resolucion de problemas que imeficauma y rest
de fracciones con denominadores iguales
13. Algoritmo convencional de la suma y la resta dedi@es con igue
denominador
NUmeros decimales
14. Lectura y escritura de cantidades con punto dediasth centésimos,
asociados a contextos de dinero y medicién
15. Planteamiento y resolucién de problemas de sureatg de nimerc
decimales asociados a contextos de dinero y medicié
Medicién
Longitudes, areas y volumenes
16. Resolucién de problemas que impliquen la médide longitudes
utilizando el metro, el decimetro, el centimeti ynilimetro como
unidades de medida
17. Introduccion del kilbmetro como unidad que permikdir grande
distancias y recorridos largos
18. Introduccién a la nocién de volimenes medianterdas
construcciones en las que se utilicen cajas o aldosasa o plastilina
19. Planteamiento y resolucion de problemas diversesmpliquen e
célculo de perimetro
20. Medicion del area de figur de lados rectos, utilizando cuadrici
( ]
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

CRITERIOS DE EVALUACION

NI

PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE)

AYUDAS

21. Resolucién de problemas que impliquen la medic@superficie:
con el centimetro y el metro cuadrado

22. Introduccion a la formula del area del rectangel@uadrado y €
triangulo

23. Resolucion de problemas que impliquen el uso deuimgntos dk
medicion: la regla graduada en milimetros y laacmétrica

Capacidad, peso y tiempo

24. Situaciones sencillas que ilustran el uso del itndily el Imiligramo
(por ejemplo, empaques de medicamentos)

25. Uso del reloj y el calendal

26. Uso de instrumentos de medicién: la bascula, recips graduados
milimetros y centilitros para medir liquidos

Geometria
Ubicacion espacial
27. Representacion de puntos y desplazamientos eara pl

28. Disefio, lectura e interpretacion de croquis y pd

29. Lectura e interpretaciéon de ma

Cuerpos geométricos

30. Clasificacion de cuerpos geométricos bajo losriose forma de las
caras, numero de caras, nimero de vértices y nioeesidstas

Figuras geométricas
31. Comparacion de angulos, en forma directa y comrirediario

32, Uso del transportad en la medicion de angu!
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ANEXO 8 PROTOCOLO REGISTRO DE LA COMPETENCIA CURRICULAR

CRITERIOS DE EVALUACION

A

NI

PA (ESPECIFICAR LO QUE SABE)

AYUDAS

33. Clasificaciénde figuras geométricas a partir del nimero de lados
numero de lados iguales, angulos iguales y nimegjas de simetria

34, Reconocimiento de diferentes triangulos respesigsdados y angulc
(triangulo isdsceles, escaleno y equilatero; tidmgectangulo)

35. Trazo de las alturas de los triangulos (casos lbasici

36. Composicion y descomposicion de figuras geomeétricas

37. Trazo de lineas paralelas y perpendiculares uttiaaliversos
procedimientos

38. Trazo del circulo utilizando una cuerda

Tratamiento de la informacion
39. Recoleccion y registro de datos provenientes debsarvacion

40. Representacion de informacion en tablas de frecagrgraficas
de barra

41. Uso de la frecuencia absoluta en el manejo ddanracion

42. Andlisis e interpretacion de la informacion proste de una
pequefia encuesta

Procesos de cambio
43. Problemas sencillos que introduzcan al alumnoedalaoracion
de tablas de variacion proporcional

La prediccion al azar
44, Registro de los resultados de experimentos aleatori

45. Representacion de los resultados de un experinaggdtorio en
tablas y graficas

46. Uso de las expresionesas probable y menos probalele la
prediccion de resultados

47. Realizacion de juegos 0 experimentos cuyos resadtddpender

del azar
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ANEXO 9 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA AL AL  UMNO

NOMBRE DEL NINO (A):
GRADO ESCOLAR:
FECHA DE APLICACION:

1. ¢ Te gusta asistir a la escuela? ¢ Por qué?

2. ¢ Qué se te dificulta hacer en la escuela?

3. ¢ Qué podrias hacer para resolverlo?

4. ¢ Cuél materia te gusta? ¢Por que?

5. ¢ Qué materia no te gusta? ¢ Por qué?

6. ¢ Qué actividades te gusta realizar en la es(detdro del aula, recreo, etc.)?

7. ¢, Coémo describirias la relacion que llevas cerctumparieros?

8. ¢ Coémo describirias la relacion que llevas candastro?

9. ¢ Para ti es importante asistir a la escuela?  Por gué?



ANEXO 10 Resultados Pruebas Psicométricas Caso ™A

Ficha de identificacién

Nombre: “A”

Edad: 9 afos 3 meses (a la hora de realizar lavestar)
Grado: Cuarto grado de primaria

Direccion: Ixtapaluca, Edo. de México

Numero de hermanos: Cuatro: con edades de 12,y16 ,afos de edad

Lugar que ocupa entre s tercero, de cinco

hermanos:

Motivo de la atencion

El nifio fue remitido por su maestro, debido a ques@nta problemas en su desarrollo de
aprendizaje. El maestro comenta que el nifio neetlea conocimientos, ni las habilidades

para estar en cuarto grado de primaria, por loagugue se encuentra inscrito en su grupo, el
nifio esta cursando tercer grado; pero que por cames del profesor de 3ro tampoco es

posible tenerlo en ese grado, ya que no cuentdosotonocimientos basicos. Por lo anterior

este estudio se realiz6 dentro del ambito educasiveolicitud de los maestros del nifio. Se

contd con el consentimiento y aprobacion de losgsad

Descripcion del nifio
“A” es delgado, de estatura (1.20), tez blancapr®eento siempre a la escuela, los dias de las
sesiones, descuidado en su apariencia fisica, idagpey con el cabello sucio, el uniforme

incompleto, el pantalon y su suéter sucio y radenads sus zapatos estaban sucios.

Al principio de la entrevista el nifilo se méstiesconfiado y distante ademas de molesto,
pero poco a poco fue tomando confianza y segurigad,lo que pudo establecerse una

relaciébn amigable, de hecho se mostraba conteattdousabia que trabajariamos juntos.

Durante la evaluacién el nifio dio muestrastadeer necesidad de ser aprobado en los
ejercicios que se le pedia realizar, y mostrabaistrggcuando no entendia las indicaciones

gue se le daban, buscaba siempre un gesto o paletaprobacion. Conforme avanzabamos

( ]
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en las sesiones, “A” se mostraba mas confiado & dejmostrar angustia, se mostrd contento
de realizar todas las tareas que se le indicaromarile las sesiones de aplicacion de las
pruebas, se distraia pocas veces, ya que el logaledse trabajo con el nifio fue la biblioteca
de la escuela y la mayor parte del tiempo de rauesttancia en ese lugar estdbamos con la
encargada del lugar a una distancia de 8 o 9 mdfmdas pocas ocasiones en las que se
distraia era cuando algunos compafieros entrabésernaba lo que hacia, pero al llamar su
atencion a la prueba lo hacia sin ningun problesilmembargo se apenaba y desconcentraba

cuando se veia observado por sus comparierosiabresbuna tarea.

Durante todas las aplicaciones, “A” se mostr0 atgntdispuesto a cooperar en la
realizacion de las tareaRealizaba las tareas con mucha calma, aunque nuremiso en la
ejecucion de las mismdsA” no lleva una buena socializacién con sus compzide clase, a
la hora del recreo siempre permanece con su herder@fos, que se encuentra en el mismo
salén de clase que él. La mayoria de sus compaderdase lo tiene clasificado como “el que

no sabe hacer nada” porque no sabe leer biengmibies

Datos de los padres

Edad del padre: 44 afos

Escolaridad: Secundaria Terminada
Ocupacion: Aluminiero

Edad de la madre: 30

Escolaridad: Primaria Terminada
Ocupacion: Comerciante

Familiograma

Madre Padre
30 afio! 48 afios

Hermano “A” Hermano Hermane
12 afios 9 afios 7 afios 6 afios
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Técnicas utilizadas para la evaluacion

» Estudio Socioeconémico

» Estudio del Clima sociocultural del nifio

» Entrevista con los padres.

» Entrevista con el profesor.

* WISC — RM Escala de inteligencia

* Prueba Gestaltica Visomotora de Bender
* Prueba de Percepcion Visual Frostig

* Prueba del Dibujo de la Figura Humana (DFH), sd¢oppitz
* Prueba de la Familia

* Prueba del CAT (A)

* Prueba Pedagodgica

Datos obtenidos del estudio socioecondmico y dehwh sociocultural del nifio.

Para determinar el nivel socioeconomico (NSE) & gertenece el nifio y su familia se
utilizaron los parametros establecidos por el Cérdé Niveles Socioecondmicos Asociacion
Mexicana de Agencias de Investigacion de Mercad@pwion Publica A.C. (AMAI). El
(NSE) en que se clasifica la familia es el niveeEnivel mas bajo, y que se compone de la
gente con menores ingresos y nivel de vida en ébgais. Adelante se describen los perfiles

en este nivel.

Perfil Educativo del Jefe de Familia: El jefe denfiga de estos hogares cursd, en promedio,
estudios a nivel primaria sin completarla, y gelmeeate tiene subempleos o empleos

eventuales.

Perfil del Hogar: Estas personas usualmente ncepase hogar propio, teniendo que rentar o
utilizar casas prestadas. En un solo hogar sugle mas de una generacion. Sus viviendas
poseen 1 6 2 cuartos en promedio, mismos queattilgara todas las actividades (en ellos
duermen, comen, etc.). La mayoria de los hogardgenen bafio completo propio (dentro de
su casa). Los techos son de lamina y/o asbesto pisel muchas veces es de tierra.

Dificilmente sus hijos asisten a escuelas publjoasiste un alto nivel de desercidn escolar.
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Articulos que posee: Estos hogares son muy austeoen un televisor y un radio.

Servicios: Este nivel no cuenta con ningun serdencario o de transporte propio.

Diversidn/Pasatiempos: Su diversion es béasicamantadio y la television. Dentro de este
ultimo medio la programacion de telenovelas, pnogie de drama y concursos son los que

mas atienden. En promedio ven television diariampot espacio de casi tres horas.

Ingreso mensual: Segun el NSE es de menos de @ 2,60

Datos obtenidos de las entrevistas con la madre.

“A”, fue el producto del tercer embarazo de la readine un bebé no planeado, pero deseado.
La madre dio a luz cuando tenia 22 afos y el pafireel estado de la madre durante la
gestacion fue normal hasta los 6 meses a partestie mes tuvo amenaza de aborto y los
cuidados fueron mayores. El nifio naci6 a los 9 mebparto fue normal y no fue necesario el
uso de anestesia. La madre coment6 que durantartel pubo complicaciones ya que al
principio sentia dolores normales y cuando el ®isiaba naciendo, ella dejo de sentir dolores
y no podia pujar para ayudarlo a salir; las enfeasmeon las manos lo jalaron, lo que ella
supone que estuvo mal porque el doctor les llanaddacion. La madre no sabe si esto pudo
provocar alguna dificultad en el desarrollo delonyisea motivo por el cual su hijo presenta

problemas en su desempefio escolar.

El tiempo que durd el parto no lo recuerda, porglie se desmayo6 y despertd al
siguiente dia, por lo que el primer dia de vidardi@b no estuvo con él, sino al cuidado de las
enfermeras; pero recuerda que el nifio no llor6abher su primer afio de vida, la madre lo
amamanto normalmente, dedicada al hogar dedidi@syo también al cuidado del nifio y
sus otros dos hijos.

Su desarrollo psicomotor fue dentro de lo normalsentd a los 4 — 5 meses, gateo
aproximadamente a los 11 meses; a esta edad tafobi@m sus primeros pasos con ayuda y
al afo un meses logré caminar solo. Informa la made el nifio tuvo control de esfinteres a

los tres afos y fue hasta los cuatro afos quedéepoojar la cama.
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En cuanto a su lenguaje la madre refiere que apemdamente a los dos afios empezé
a hablar (a decir frases incompletas) y a losaies, ya decia oraciones completas.
El nifio entré a la escuela (preescolar) a los 5.afi@ hablaba muy bien, tenia control de

esfinteres, comia solo y comenzaba a vestirse solo.

La madre comenta que al nifio a los 8 aflos de edatt realizé6 un examen
oftalmoldgico, por parte de la escuela y se le menalo el uso de lentes, pero hace varios
meses (no recuerda cuantos), no los usa porgue destompusieron; ella no conoce en si

cual es el problema de la vista ya que el diagodstiinca lo conocio.

El nifio permanecié desde primer grado de primhdsta tercero en una escuela
distinta a la que ahora se encuentra. “A”, nunpaot@ ningun grado escolar, sin embargo en
este ciclo, cursando el cuarto grado lo regresardercero; la madre comenta que ella no
conoce las calificaciones de su hijo, sin embargt@ eonsiente que presenta muchas
dificultades por las quejas de los profesores gqusbimentan que no quiere trabajar. En casa
también presenta este mismo problema, pues noegui@er las tareas, es distraido. Cuando

se esta con él, si la hace, pero si se le dejadefdode hacerla.

La madre en ocasiones es la responsable de agwdadcer las tareas, la ayuda que
ella ofrece es observarlo y estar con €l mientragie la realiza. Su hijo nunca le pide ayuda
si se encuentra con alguna dificultad, y ella npregunta si le entiende o no. Al terminar el
nifio la tarea, la madre se la revisa y se da cugrgaesta mal, lo corrige y le explica como
hacerla. Cuando el padre es quién ayuda al nifie,|€grita, el nifio se asusta y se queda
paralizado y no hace nada; “a veces le pega, wlus @inturonazos” (textual de la madre).

En cuanto a su conducta, no hay ningun problemgos@ bien y no tiene ninguna
gueja por parte de los profesores. No tiene antdgosro de la escuela, convive siempre con
sus hermanos. La madre siente que el trato detswnfque actualmente esta con el nifio, es

de indiferencia ante los problemas que él presenta.
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En la familia existen muchas carencias economalasieldo de ambos padres no es
suficiente, ya que como la madre es comerciantepadre aluminiero (desempleado), hay
temporadas que les va muy mal. La casa donde ewele la abuela materna del nifio.

La madre describe a su hijo como un nifio tranqtimeido y callado. Habla sélo con los de la

familia, por lo general se niega a hablar con otros

“A”, durmié en la misma cama que sus padres hebktafio y medio, actualmente
duerme en la misma cama con dos de sus hermant3 a&os y de 7 afos, el lugar donde

duermen esta dividido con muebles de los otroscespdonde duerme el resto de la familia.

La relacion de “A” con los padres a decir de ladlreaes distante y solo se acerca a él
para lo necesario, ya que ella siendo comercidgne gue salir a trabajar y cuando estéa en
casa se ocupa de los quehaceres de la casa; eonesasl nifio le ayuda a realizar labores
sencillas en el hogata mama comenta que quisiera estar al pendierngédiaepero no puede,
en ocasiones medita si hace falta mas en casausdmijss, pero necesita trabajar para llevar
el alimento al hogar. La relacion con su papa,is@&mte, el nifio le muestra temor porque le

grita, y para el padre es bueno, porque asi loierantlisciplinado y obligado a obedecerle.

Datos obtenidos de las entrevistas con los maestros

El nifio ingreso a la institucion este ciclo escoérmproviene de otra escuela en la cual cursé
los tres afos anteriores. Desde las primeras &esrgs que el profesor de cuarto grado
trabajo con “A”, a través de un examen diagnogiige se le aplicé al grupo, noté que el nifio
tenia dificultades en su desarrollo académico y mudenia los conocimientos del grado

anterior. Por lo que tratdé de trabajar con él aritmo lento en comparacion con el ritmo

general del grupo de clase. Sin embargo, el nifim&joraba en su aprovechamiento.

Ademés de notar que “A” se distraia constantemsateoncentraba observando por
bastante tiempo un solo punto o hacia una direcpidinejemplo la punta del 14piz, o mirando
hacia la ventana el volcan; cuando el profesolalmaba por su nombre, el nifio reaccionaba
después de varios segundos 0 cuando el professivaala voz. El maestro ademas comenta

qgue cuando se realizaba un dictado el nifio nokeaarada, no hacia el intento por hacerlo.
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En cuanto a su conducta el profesor refiere que €&'un nifio bastante callado, de
hecho dice que pocas veces lo escucho hablar yafigieaba o negaba las cuestiones que el
profesor le hacia. Durante las tres semanas guiéi@lpermanecio con el grupo, nunca hablo
con sus comparieros, ni realizaba ninguna claseteeaccion con ellos. Al llegar al salén de
clases, “A” se sentaba y no se movia de su lugataHa hora del recreo o la salida, “parecia
gue se quedaba pegado a su lugar”, comenta elsprof®urante el recreo el maestro
observaba que inmediatamente buscaba a sus hermiapesnanecia con ellos hasta el
término de éste.

La actitud del nifio ante los castigos o advertendel profesor si no se apuraba a
realizar alguna tarea o actividad era de totalfémeincia, nunca reclam6 nada ni siquiera
respondia a tales advertencias.

Por estos motivos el profesor a la segunda senealad varias entrevistas con el
padre del nifio, de quien recibié apoyo en todo nmbong accedid a transferir al nifio con otro

profesor de tercer grado. Ya que el padre estdaraesle los problemas que presenta su hijo.

El profesor de tercer grado comenta que ha terlidpayo de los padres del nifio, de
hecho asisten constantemente a la escuela panaasavea del aprovechamiento de su hijo,
sin embargo, el profesor asegura que el padreresiag con el nifio, ya que por comentarios
del propio padre dice que €l corrige a sus hijosroano firme y a golpes ya que es la Unica
forma en la que entienden. Ademas el profesor tedoajue hay un dia en especial en el cual
el nifio y sus cuatro hermanos faltan a la escl@lgue hace suponer al maestro que el nifio
trabaja, ya que en alguna ocasion el maestro lgupté al nifio si trabajaba a lo que el
espontaneamente respondid que si, pero al cuesti@mqué, se vio atemorizado y dijo que
no trabajaba y se fue.

“A” no tiene relacién con sus comparfieros de claspesar de que los nifios han
guerido acercarse a él y entablar alguna relac&wo pl nifio no lo permite. Uno de sus
hermanos, se encuentra en el mismo grupo que fAtereer grado. De tal manera que con el
anico que convive es con él. El profesor coment&a“dli es agresivo, con sus compafieros en

muchas ocasiones sin motivo los agrede, simplemseel fin de molestarlos, en otras
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ocasiones es violento porque defiende a su herahates agresiones de los demas. El nifio es
rechazado por los comparieros de grupo, quieneasde tel loquito”, a lo que “A” se muestra

indiferente.

De igual forma como el profesor de cuarto graderef “A” es muy distraido, pasa

muchos minutos observando hacia la ventana ennio fijo.

La relacion con el maestro es buena, cuando eksoofle ha llamado la atencion al
nifo de manera fuerte, €l lo mira y le sostienenieada, como retandolo. Sin embargo el
profesor considera al nifio como noble y sin guareiacores, ya que después del regafio, “A”
busca la manera de hablar con el profesor de mameraal. En cuanto a su desempefio

académico, no ha visto ningun avance desde ladefpor el profesor anterior.

INFORME E INTERPRETACION DE LA ESCALA DE INTELIGENC 1A WISC — RM

Resultados
Escala Verbal Puntuacion Puntue_tcién Edad Escalar Verbal
Natural Normalizada
Informacior 8 10 8 afios 10 mes
Semejanz: 13 15 13 afios 2 mes
Aritmétice 7 4 6 afios 10 mes
Vocabularic 11 8 7 afos 10 mes
Comprensio 8 8 7 afios 10 mes
Media= 9
Escala de Ejecuci Puntuacior Puntuacion Normaliza Edad Escala
Natural Verbal
Fig. Incompleta 15 12 11 afios 6 mes
Ordenacion de Dibuiji 11 8 7 afios 2 mes
Disefio con Cubc 21 12 10 afios 6 mes
Composicion de Objet 18 12 10 afios 10 mes
Clave: 2¢ 10 6 afios 2 mes
Media=10.8 = 11

——
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Puntuacion Verbal =45 Cl = 93 Rendimiento = Norm:
Puntuacién de Ejecuci¢ =54 Cl = 10€ Rendimiento = Norm
Puntuacién Tota =9¢ Cl = 10C Rendimiento = Norm

Interpretacion de los resultados
Los resultados del WISC — RM muestran que “A” tiema capacidad intelectual normal. Su
rendimiento es similar tanto en aspectos que eegmicomprension y manejo del lenguaje,

como en las actividades que requieren de la pedegananipulacion de los objetos.

Su juicio social es bueno, lo que le facilita lanppensién de las normas establecidas.

Muestra un buen nivel de madurez tanto perceptanaimo social.

Hay capacidad de abstraccién (semejanzas), sinrgmiBale bajo en habilidades netamente
verbales (informacién, vocabulario y comprension).

A pesar de que su rendimiento intelectual es ngregabbserva que tiene dificultad

para realizar las actividades de aritmética.

Tedricamente comprende lo que debe hacer, y ez dagaonerlo en practica. Su nivel

intelectual y su madurez neuroldgica son adecupa@ssu edad.

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA GESTALTICA VI SOMOTORA DE
BENDER (Escala de Maduracion Koppitz)

Calificacion
Errores:
* Rotacion: Figuras A, 4,5y 2
» Distorsion de la forma: Figuras 6, 7, 8
» Perseverancia: Figura 6

Total de errores = 8
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Al revisar la tabla medias y desviaciones estandarpobserva que la calificacion de 8
corresponde a una edad que fluctia entre los 6(afieses a los 6 aflos 5 meses.

Al ubicar esta calificacion dentro de la curvamal, tomando como referencia la media
y la desviacion estandar que corresponden a sucedadldgica, se observa que se encuentra

en la tercera desviacion hacia la izquierda. Eg,daeede considerarse como muy inmaduro.

Al analizar cuales son los errores que predomisanpbserva que son rotaciones y
distorsion de la forma. Este tipo de errores sai@mica asociado al proceso de la lecto —

escritura. Esto explica las dificultades que presé&h’ al leer y escribir.

Al considerar los reactivos que pueden ser sigatiffos de dafio neuroldgico, de
acuerdo con las investigaciones de Koppitz, sereasgue A, 5, 6, 7 y 8 son simplemente
significativo y 4, 6 y 7 son altamente significatsy

En cuanto a los indicadores emocionales podriasiderarse como una incapacidad
para planear y organizar. La desorganizacion pdeberse a factores emocionales. También

se observan signos que se asocian con impulsividgdesividad.

Interpretacion de los resultados
Su nivel de madurez perceptomotora es deficientgue corresponde al de 6 afos. Esta
deficiencia origina que su desempeiio escolar nadeeuado. También se observan signos de

impulsividad y agresividad que afectan las relaesocon sus compafieros de clase.

Por los resultados obtenidos, puede considerarsdagudeficiencias que presenta se

deben mas a problemas de tipo emocional que adaate inmadurez neuroldgica.
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INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DE PERCEPCION VISUAL DE
FROSTIG

Interpretacion de los resultados

En esta prueba que se utiliza para evaluar pexeyccoordinacion visomotora, a diferencia
del Bender, aqui la coordinacion visomotora se emca en un nivel adecuado para su edad

cronoldgica. El nifio es capaz de realizar trazussfide buena calidad.

“A” reconoce las diferentes figuras que se le @nésn, pero tiene dificultad al percibir
la posiciébn en el espacio de los objetos, lo que/qua dificultad para comprender los
conceptas que indican posicion en el espacio, talew: dentro, fuera, arriba, abajo, antes,

detras, izquierda, derecha; asi como dificultad piétinguir entre derecha e izquierda.

Le cuesta trabajo reconocer una figura estimule kja sido dibujada de manera
incompleta; es decir, presenta problemas para mrangjteriales en tercera dimension, la
forma y el tamafio de sus letras son irregularasrég la puntuacién, omite palabras o
renglones enteros al estar copiando del pizariéne tdificultad para trabajar con mapas y

gréficas y muestra dificultad para concentrarsia@tase.

Estos dos aspectos son sumamente importantes @ocsso de aprender a leer y
escribir y se asocian con problemas que el nifisepta actualmente, como se menciono en

cada uno de éstos.

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DEL DIBUJO DE LA FIGURA
HUMANA (DFH)
Resultados

Indicadores del desarrollo presente en el dibujo:

» Esperados: Todos los elementos

» Excepcionales: Ninguno

* Puntuacion total: 5

* Nivel del desarrollo: Normal
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Interpretacion

El dibujo presenta todos los indicadores del dearesperados para su edad, no presenta
indicadores excepcionales por lo que su calificacg®s 5, estos datos indican que su
rendimiento intelectual y madurez son normaleso€datos concuerdan con el WISC — RM
en cuanto al rendimiento intelectual, sin embargoarresponden con los datos obtenidos por

el Bender.

El nifio no se dibujé a si mismo, dibujo a una rifiadrea”, que podria representar a su
hermana menor, con la que en el dibujo de la fanélimbién la representa, lo que indicaria
que de sus hermanos es con ella con la que tieneelation cercana, ya que con los padres la
relacion es distante. Al no dibujarse a si mismedeureflejar un conflicto con él, ya que no se
percibe como una persona importante, pero tamhiédepreflejar una preocupacion positiva

hacia su hermana.

La asimetria, como indicador emocional que apagecel dibujo, se relaciona con una
persona impulsiva, lo que se explica con los cooli y actitudes que muestra con sus

compaifieros de clase y le impide mantener relacso®ales con ellos.

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DEL DIBUJO DE LA FAMILIA

Interpretacion

En el dibujo el nifio en primer lugar se dibuja aré$mo, en segundo lugar a su hermana
menor, como lo refiere en el relato, lo que muegtra tiene una relacion cercana con ella,
pues de todos sus hermanos es a ella a quien dddugual que en el dibujo de la figura
humana. En tercer lugar dibuja al padre y finalmesmtla maméa a quienes percibe como
pareja, por esta razon, los dibuja juntos. Al dibsg él y a su hermana en primer lugar y
después a los padres refleja que la relacion dos el distante, por el contrario con su

hermana (6 hermanos, a quienes representa commsaria® es mas estrecha.

]
156 J

——



PRUEBA DE APERCEPCION TEMATICA PARA NINOS CAT (A)

Lamina 1

Narracion: Los tres pollitos querian comer sopa y la mamarégmid cuando les servia de

comer porque hacian mucho ruido. Los pollitos coomgse llenaron y luego se fueron a
dormir, mientras la mama y el papa se quedan reawdp los platos y limpiando la mesa. La
mama se llama Maria y cuando sus hijos comen tamjbiggan en la mesa pero ella no los
regana.

Antes: Los nifios estaban jugando a “la gallinita ciega”.

DespuésTodos se van a dormir

Interpretacion: “ A” tiene integrado su nuacleo familiar y la formaaure percibe los roles que

los padres desempefian dentro de la dinamica faniikamama proporciona los alimentos y
pone reglas disciplinarias. Aqui el nifio identifecda gallina con la figura materna, incluyen
al padre. No se da una identificacion individuépaliza a los pollitos como hijos que acatan
las reglas puestas por la madre.

Lamina 2

Narracion: El papa estd jugando con sus hijos a jalar la caerBll papa va ganando. El
hermano mayor se cansa, entonces el chiquito @lauerda y le gana al papa. El papa no se
enojo porque el hijo chiquito le gano. Luego deseaenun rato y después vuelven a jugar. La
mama les llamé para que vayan a comer. Un lefladmravios osos y atrapo al chiquito,
entonces el hermano mayor, el papa y la maméa sepparon y lo fueron a buscar, entonces
el leflador los atrapo y los mato.

Antes: Estaban haciendo el quehacer de la casa, los &jjedan a la mama a tender las
camas.

Interpretacion: Se hace presente la alianza que existe Alrg sus hermanos, aunque en el
dibujo solo se representa a uno. Incluye a la madngue no esta en el cuadro. Nuevamente
se ve a la madre como la persona que satisfaceel@sidades primarias de la familia, se
observa al padre como cuidador de los hijos.

Lamina 3

Narracion: El ledn estaba viejito y estaba fumando. Un rattméd asusté y el ledn salié
corriendo con su baston. Luego otros leones estuvien la casa del ledn porque se murid
del susto de ver al ratoncito, y el ratoncito lasusté también y salieron corriendo, después
otros leones vinieron y el ratoncito los volvio suatar, pero el ratoncito ya estaba cansado
de asustar y se puso triste porque ya nadie ib@ @ba. Pero llegé una familia de ratones a
vivir con él y el ratoncito vivio feliz. La familigue lleg6 a vivir con el raton eran sus papas y
sus cuatro hermanos.

Antes: El ledn estaba durmiendo en su sillon.

Después.Vivieron sin que nadie los molestara.
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Interpretacion: El nifio se identifica como el ratoncito y muestianecesidad de tener a su
familia cerca, ya que cuando la familia de ratoviese a vivir con él, se siente feliz. La
familia de ratones representa a la suya: su padnama y sus cuatro hermanos.

Lamina 4

Narracion: Los canguros iban al campo, el hijito iba en ladaolde la mam4, el hermano
mediano iba en su bicicleta. Como hacia muchodtiijo mediano estaba temblando de frio,
se bajé de la bicicleta y se fue caminando porgstba cansado de pedalear. Unos
cazadores atraparon al hijo mediano y luego al ditigp La mama se preocupd porque no
estaban sus hijos, los fue a buscar y vio una eakalejos y fue a ver, porque oia a comida.
Los lefiadores se asustaron cuando ella entré yronyéa mama encontrd a sus hijos ahi y
se puso feliz por haber encontrado a sus hijos.

Antes: Fueron al mercado a comprar verduras porque nalegb$u casa.

Después:Se fueron a su casa con su papa y sus otros hesmano

Interpretaciéon: “ A” se identifica como el hijo mediano. Se preseata madre, como una
figura fuerte que le cuida y satisface sus necdsglde alimentacion y proteccion. Aunque la
relacion de la madre de Ariel con él y sus hermanoss cercana, ella procura el bienestar de
sus hijos lo que el nifio percibe y refleja en eskato.

Lamina 5

Narracion: La mamay el papa estaban acostados en su canieebél estaba en su camay la
ventana estaba abierta y un cazador entr0 y se lEvbebé. Los papas se asustaron y se
taparon con la cobija, pero se dieron cuenta qubeiié no estaba y se asustaron. Los papas
se levantaron y prendieron la luz y siguieron lagltas del cazador y encontraron la casa del
cazador y entraron a la casa y encontraron much&itos que también tenia el cazador los
papas abrieron la jaula y liberaron a todos lostosihasta que encontraron a su hijo. El papa
0S0 estaba contento porque ademas de haber endondérau hijito encontré a sus otros hijos
que eran cuatro.

Antes: Habian cenado.

DespuésRegresaron a su casay se durmieron.

Interpretacion: El nifio hace mencidn de los padres a los que peodino pareja. Los padres
guienes son los encargados del cuidado y biendstais hijos se preocupan al ver que su hijo
no esta. Van es su busqueda al saber que esté&tigno,py no solo encuentran a su hijo sino a
los otros cuatro. El nifio representa en el relaosacuatro hermanos aungque no se encuentran
representados en el cuadro.

Lamina 6

Narracion: Los 0sos estaban durmiendo en una cueva, perodaacera de tres zorros. Los
dos 0sos grandes son pareja, el osito pequefio &stad afuera de la cueva solo porque los
papas no lo querian porque los zorros lo jalarocoyno olia a zorro no lo querian ya. Luego
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vinieron otros 0sos y el 0so era tio del bebé pramo jugé con él, entonces el bebito entré a
la cueva y sus papas ya lo querian porque ya reoaforro.

Antes: Estaban cenando

DespuésTodos durmieron juntos.

Interpretacion: “ A” tiene integrado su nucleo familiar. El nifio skemtifica como el hijo y
los dos osos como sus padres. Aunque en un ponagy un rechazo por parte de los padres
hacia el hijo, porque éste olia a zorro, despué&céptan porque ya no huele a zorro, puede
representar lo importante que es pakd la aceptacion de los padres y el sentirse padetéa
familia.

Lamina 7

Narracion: El tigre luchando con el chango, el changuito tksiade subirse a un arbol, pero
se cayo y el tigre lo atacé. El changuito se subita rama y el tigre se subié también, habia
un hoyo donde habia serpientes y ellas eran antdghshanguito y asustaron al tigre. Pero el
tigre ataco al changuito y lo rasgufio y las ami¢msuraron. Entonces al tigre lo atraparon
unos cazadores y los cazadores dejaron ir al chaogy llegé la familia del changuito y de
lo llevaron a su casa. Su papd, su mama y suscl@manos.

Antes: El changuito se salié de su casa sin permiso.

Después:Se fueron a dormir y descansar después del susto.

Lamina 8

Narracion: Los changuitos estaban en su casa y estaba la niminéhanguito y luego la
mama le dijo que se sentara y la abuelita le dijalauelito que el nifio ya se tenia que ir a
dormir. La mama lo fue a acostar al changuito ypelqueria pero la mama lo llevé a su cama
y luego se durmié.

Antes: Estaban viendo la television.

Después:Como ya era noche, todos se fueron a dormir.

Lamina 9

Narracion: El conejo estaba en su cama y la puerta estabatabyeel conejito tenia frio y la
cerré pero la mama lo regafio porque la habia dejafigera. El conejito estaba triste porque
sSu mama no estaba y tenia miedo. Luego un zorrd gnueria atacar al conejo, pero un
perro ayudo al conejo. Un ladrén robo al conejo @exl conejo se escap6 del ladron y el
zorro ataco al sefior. El zorro estaba tomando aguesusto a un pato que estaba en el agua.
Habia una jauria de perros y atraparon al zorrcoynhataron.

Antes: El conejo estaba dormido

DespuésEl conejo volvio a su casa y se durmio.
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Lamina 10

Narraciéon: Un perrito queria ir al bafio pero su mama lo detyvde dijo que no porque
estaban en la casa de otros sefiores, y los sefforaanos llegaron de compras y el perrito
se asustd y se escondid en el bafio luego la marhacho a correr y traian un dowerman y
él ataco a la mamay llego el papéa del perriteeypgled con el dowerman, pero el dowerman
gano porque ataco al papé en el cuello. Pero coinsegor de la casa era veterinario los
curo a los dos perros.

Antes: El perrito estaba jugando en el patio.

DespuésEl perrito hizo del bafio, en el bafio del humano.

Interpretacion: En las laminas 7, 8, 9 y 10, se hace evidente yaelocionado. Los roles que
los padres desempefian dentro de la dindmica famdisienes brindan al alimento, la
proteccioén, el cuidado. En todas las laminas nefeja alguna muestra de afecto, de amor 6
carifio, los padres se limitan a cumplir sus funesohasicas. El nifio siempre hace mencion,
ademas de sus padres a sus cuatros hermanospgremtiuentra la compafia, la ayuda y
afecto necesario. Es por eso que para €l es diiarlos fuera aunque no se presenten en los
cuadros.

INFORME LAS PRUEBAS PEDAGOGICAS
Lectura: Conoce los sonidos de todas las letras del abece&a lectura es sildbica, ya que

al leer divide las palabras en silabas (por ejengiiovez de leer “baile”, lee “bai — le”. Su

comprension lectora es deficiente. El ritmo deestura es muy lento.

Escritura: Escribe con letra de molde, es zurdo. Comete ongsi, el ritmo de la escritura es
muy lento. Aunque su escritura no es muy claranderee lo que trata de decir. Presenta

errores ortogréficos, utiliza incorrectamente &sals “s”, “c”, “v’ y “b”, “g” y “gu”.

Los conocimientos que deberia haber adquirideesret grado, no los tiene, como por

ejemplo, en las oraciones identifica al sujetopper el predicado.

Matematicas: En general, presenta muchas dificultades, reconooectamente las cifras
hasta las centenas; y presenta deficiencias ahardigs cifras de menor a mayor. No reconoce
el uso, ni la forma en que se obtiene el perimégne dificultades para medir figuras en cm.
En cuanto a las operaciones aritméticas Unicantartena la suma y la resta con tres cifras
(aun lo hace con los dedos de sus manos); al anteadlizar la multiplicacion, realizé una
suma, no hizo distincion entre el signo de sumadeemultiplicacion. Y la division el nifio

coment6 que esa no sabia hacerla.
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ANEXO 11 Resultados Pruebas Psicométricas Caso “M

Ficha de identificacién

Nombre “M”

Edad 9 afiosb meses (a la hora de realizar la entre\
Grado Cuartcgrado de primar

Numero de hermanc Uno: de 11 afios cedac

Lugar que ocupa entre sus herma El menor, de dc

Motivo de la atencion

El nifio fue remitido por su maestro, debido a ques@nta problemas en su desarrollo de
aprendizaje. El maestro comenta que Mauricio nateueon los conocimientos basicos para
cursar el cuarto grado de primaria. Por lo anteggie estudio se realizé dentro del &mbito
educativo, a solicitud de los maestros del nifioc@eo con el consentimiento y aprobacion

de los padres.

Descripcion del nifio

“M” es delgado, de estatura 1.10, tez morena. Dar@s dias de la evaluacion se observa que
falta regularmente a clases, aparentemente simméngzon importante. Se presentd siempre
a la escuela, los dias de las sesiones, descueladsu apariencia fisica, con el cabello
despeinado, el uniforme incompleto, el pantaldm ysgéter sucio, sus manos se observaron

con las ufas largas y sucias.

Al principio de la entrevista el nifio se méstiesconfiado y timido, era dificil entablar una
conversacion con €l, ya que se limitaba a contéstasé” o no respondia. A los largo de las
sesiones su actitud mejoro notablemente ya quey popoco fue tomando confianza y
seguridad, por lo que pudo establecerse una raelaciigable, y se mostraba contento cuando

trabajamos juntos.

Durante la evaluacion el nifio se mostrabareeda lo que realizaba, esto solo fue en la

aplicacion de las pruebas de Frostig, Bender, WYSCAT-A; sin embargo en la prueba
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pedagogica mostré un total desinterés, ya quedamervaba las hojas pero no contestaba, si
se le preguntaba si habia entendido o necesitaldaayo respondia y permanecia con la
cabeza baja. En el area de matematicas resporidiérséos reactivos que pedian Unicamente

ndmeros.

“M” no lleva una buena socializacién con sus conapasi de clase, a la hora del recreo

se observaron varias peleas provocadas por lanagessdel nifio hacia sus compafieros.

Datos de los padres

Edad del padre: 32 afios

Escolaridad: Secundaria terminada
Ocupacion: Albafil

Edad de la madre: 31 afios

Escolaridad: Primaria terminada
Ocupacion: Ama de casa

Familiograma

Madre Padre
31 afios 32 afios
I |
Hermano M~
11 afios 9 afos

Técnicas utilizadas para la evaluacion
» Estudio Socioeconémico
» Estudio del Clima sociocultural del nifio
» Entrevista con los padres.
» Entrevista con el profesor.
* WISC — RM Escala de inteligencia

* Prueba Gestaltica Visomotora de Bender
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* Prueba de Percepcion Visual Frostig

* Prueba del Dibujo de la Figura Humana (DFH), sagoppitz
* Prueba de la Familia

* Prueba del CAT (A)

» Prueba Pedagdgica

Datos obtenidos del estudio socioecondmico y dehwh sociocultural del nifio.

Para determinar el nivel socioeconomico (NSE) a& gertenece el nifio y su familia se
utilizaron los parametros establecidos por el Cémdé Niveles Socioecondmicos Asociacion
Mexicana de Agencias de Investigacion de Mercadopigion Publica A.C. (AMAI)

El (NSE) en que se clasifica la familia es el nDelal que pertenecen las familias con
un nivel de vida austero y bajos ingresos en al. padelante se describen los perfiles en este

nivel.

Perfil educativo del jefe de familia: El jefe derfitia de estos hogares cuenta en promedio con
un nivel educativo de primaria (completa en la miyade los casos). Los jefes de familia
tienen actividades tales como obreros, empleadosaséenimiento, empleados de mostrador,

choferes publicos, maquiladores, comerciantes, etc.

Perfil del hogar: Los hogares de nivel D son innhelpropios o rentados. Las casas o
departamentos cuentan con al menos dos habitacjodebafio que puede ser completo o
medio bafo. La mitad de los hogares cuenta corrb@hlentador de agua) y lavadora. En
estas casas 0 departamentos son en su mayoriteds isocial o de rentas congeladas (tipo

vecindades). Los hijos realizan sus estudios emetess del gobierno.

Articulos que posee: Las personas de este nividrsaesplazarse por medio del transporte
publico, y si llegan a tener algun auto es de gasibos de uso. La mayoria de los hogares
cuenta con un televisor y/o equipo modular bardte de cada cuatro hogares tiene DVD y

linea telefénica.
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Servicios: Se puede decir que las personas de Dipefcticamente no poseen ningun tipo de
instrumento bancario.

Diversion/Pasatiempos: Asisten a parques publicossporadicamente a parques de

diversiones. Suelen organizar fiestas en sus vadegl Toman vacaciones una vez al afio en
excursiones a su lugar de origen o al de sus faedi Cuando ven television su tipo de

programacion mas favorecida son las telenovelass yptogramas dramaticos. En promedio

ven television diariamente por espacio de dos yiansoras.

Ingreso Mensual: Segun el NSE se encuentra er2y@d® y $ 6,000.

En la familia la situacion econémica en ocasioredificil ya que el empleo del padre no es
fijo, el sueldo de éste es el Unico sostén partarddlia. La casa donde habitan es de la
hermana de la sefiora y la comparten con ella wsilid que se conforma por su esposo y
tres hijos e hijas.

“M”, durmi6é en la misma cama que sus padres haki@io y medio, actualmente
duerme en la misma habitacion con su hermano nag/@nce afios, en la misma cama. Los

padres duermen en otra recamara.

La relacion del nifio con la madre es cercanaifel platica con su mama le cuenta lo
gue le sucede en la escuela y mientras que ladelaon su hermano mayor es de constante
peleo, pues el mayor lo molesta mucho, lo golpkahace llorar. La relacién del nifio con el
padre es distante, ya que por el trabajo de ékresus hijos pues sale al trabajo a las 5: 30 de
la mafana y no regresa antes de las 10 de la ne@hk®, que no ve a sus hijos durante toda la

semana (lunes a viernes), los sdbados llega unrpasdemprano, pero no platica con ellos.

El domingo que es el Unico dia que la familia ¢coaes dificil que el padre salga con
ellos al parque que esta cerca de su casa, yd quege descansar y no quiere ser molestado
por sus hijos. La madre comenta que los nifioseseesi incOmodos con la presencia del padre

y prefieren quedarse en su cuarto y evitar estaael papa para no ser regafiados.

——
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Datos obtenidos de las entrevistas con la madre.

“M” fue el producto del segundo embarazo de la mafire un bebé planeado, pero deseado.
El estado de la madre durante la gestacion fueatklicya que el embarazo fue de alto riesgo ado lar
de ocho meses fue internada en varias ocasioneb gpre se le administraron medicamentos (la
madre no recuerda cuales). Debido a su estadatelggprogramo y fue necesario cesarea. Durante el
parto hubo complicaciones, ya que la madre fuanatta un dia antes del la fecha programada por
presentar sangrado. La madre comenta que ella cuches al nifio llorar, pues la bebe estaba
ahogandose en la placenta e ingiri6 liqguido anmodtpor lo que fue necesario mantenerlo en
incubadora por ocho dias. Al bebé se le aplico caeaento durante este tiempo ya que, presento una
infeccién en los pulmones. Durante su desarrolloi@ no presenté dificultades en su desarrollo

fisico.

Durante su primer afio de vida, la madre lo amamamtmalmente, dedicada al hogar dedicé

su tiempo también al cuidado del nifio y su hijo anay

Su desarrollo psicomotor fue dentro de lo normed, sentd a los 5 meses, gated
aproximadamente a los 8 meses; a los 9 fueronrsusms pasos con ayuda y al afio un meses logro
caminar solo. Informa la madre que el nifio tuvatadmle esfinteres al afio y medio.

En cuanto a su lenguaje la madre refiere que apesbamente al afio y medio empezé a hablar

(a decir frases incompletas) y a los dos afiosegéadraciones completas.

La madre comenta que el nifio a los 8 afios de sglérealizé un examen oftalmolégico, por
parte de la escuela y se le recomendo el uso tiEs)das uso durante algunos meses, pero los perdio

Por cuenta de los padres la llevaron a examenliaghostico fue que no los necesita.

La madre es la responsable de ayudarle a redhzatareas, la ayuda que ella ofrece
explicandole las dudas que tiene, en ocasionasskfia procedimientos distintos al de el profesm pa
realizar principalmente operaciones aritméticasgue ocasiona dificultad en el nifio porque al ser

revisada la tarea por el profesor éste argumergasga mal, porque el procedimiento es equivocado.

En cuanto a su conducta, no hay ningln problemapsa bien y no tiene ninguna queja por
parte del maestro. Tiene amigos dentro de la emcual madre siente que el trato del profesor es

bueno, lo trata bien y se preocupa por las dificlds que presenta.
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Datos obtenidos de las entrevistas con los maestros

El nifio entré a la escuela (preescolar) a los 3,af hablaba muy bien, tenia control de esfinteres
comia solo y comenzaba a vestirse solo. Ingresoimstitucion al iniciar su segundo grado en nivel
primaria, por cambio de domicilio de la familiagfnecesario también el cambio de escuela en la que
en la actualidad el nifio se encuentra. El profesor el que actualmente se encuentra cursando el
cuarto grado es la primera vez que trabaja coifiel Desde las primeras tres semanas que el profeso
estuvo a cargo del grupo en el que se encuentra 8Mfavés de un examen diagnéstico que se le
aplicé al grupo, not6 que el alumno tenia dificddtsen su desarrollo académico y que en comparacion
al promedio general del grupo ella se encontrabarenivel muy bajo. El nifio no cuenta con los
conocimientos del grado anterior por lo que el gsof traté de trabajar a un ritmo mas lento can ell
Sin embargo, no se han logrado mejorias en su egiamiento. El maestro ademés comenta que

cuando se realiza un dictado la nifia escribe mggatgo y se cansa muy rapido.

En cuanto a su conducta el profesor refiere que ésl'un nifio muy sociable, tiene muchas
amigos y le habla a la mayoria de sus comparierglase. Y ese también es motivo de que se atrase
en las actividades dentro del salén, pues, platigeho. Ademas el maestro comenta que “M” a pesar
de llevarse bien con sus compafieros, es muy tascu drato en ocasiones es agresivo, pues ha

llegado a los golpes con comparieros de la escuela.

Por estos motivos el profesor realiz6 varias erdtas con la madre, de quién ha recibido apoyo
en todo momento y a cumplido con el material egtra el maestro le ha pedido para trabajar de forma

individual con el alumno.

Este apoyo que el profesor ha brindado al nifio twasistido en realizar ejercicios de
operaciones mateméticas, que la nifia realiza grizanrén pequefio, en el cual el profesor observa el
procedimiento que el nifio realiza en las operasididsicas, también realiza dictados, el nifio tene

oportunidad de realizar las grafias en tamafio grgrata trabajar también la psicomotricidad fina.

La relacién que el maestro tiene con el nifio esduacepta la ayuda que él le ofrece, pues,
aungue tiene muchas dificultades el nifio tienerdsteoor aprender y se esfuerza. Por lo que esta

actitud del nifio beneficiara la intervencion, ya linifio tiene disposicion para aprender.
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INFORME E INTERPRETACION DE LA ESCALA DE INTELIGENC

IAWISC - RM

Resultados
Escala Verb: Puntuacién Natur PuntuaciérNormalizad. Edad Escalar Verk
Informacior 4 5 6 afios 10 mes
Semejanza 6 9 7 afios 10 mes
Aritmétice 12 11 10 afilos 6mes
Vocabularic 6 afos 2 mes
Comprensio 6 afios 6 mes
Media= 7.3=7
Escala de Ejecucit Puntuaciéon Natur | Puntuacién Normalizar | Edad Escalar Verk
Fig. Incompleta 7 5 6 afios 2 mes
Ordenacion de Dibuij 16 9 8 afios 6 mes
Disefio con Cub 11 8 7 afnos 10 mes
Composicion de Objet 11 8 7 afios 2 mes
Clave: 38 13 16 afios 10 mes
Media=9
Puntuacioén Verbal =38 Cl = 83 Rendimiento = Normal Be
Puntuacién de Ejecuci¢ =43 Cl = 91 Rendimiento = Norm
Puntuacion Total =81 Cl = 86 Rendimiento = Normal Be

Interpretacion de los resultados

Los resultados del WISC — RM muestran que “M” uapacidad intelectual normal bajo. Su
rendimiento esta por debajo de su edad cronolégisamplicaciones de estas calificaciones
bajas muestra que posee una comprension verbatiesed, pobre desarrollo de las
habilidades verbales y del lenguaje, antecedentesantbiente familiar y educativo poco
estimulante que limitan el desarrollo de estaslidaloies. Hay dificultad en la organizacion

visual, falta de atencion y capacidad de planeadé&iciente.

Las diferencias entre el Cl verbal y el de ejecucio son significantes, por lo que no se

puede hablar de que exista un factor predominansel éuncionamiento intelectual.

——
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No obstante, tiene facilidad para realizar el dalenental, habilidad para aplicar las
capacidades de razonamiento en la solucion degmalsl aritméticos. Ademas se observa
habilidad para aprender material nuevo de man@eiaia y reproducirlo con velocidad y
precision, lo que puede deberse a facilidad condoseros.

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA GESTALTICA VI SOMOTORA DE
BENDER (Escala de Maduracion Koppitz)
Calificacion
Errores:
* Integracion: Figura Ay 4
e Circulos por puntos: Figuras 1
» Distorsion de la forma: Figuras 5y 7

* Total de errores =5

Al revisar la tabla medias y desviaciones estandarobserva que la calificacion de 5

corresponde a una edad que fluctta entre los 7GfiEses a los 7 aflos 11 meses.

Al ubicar esta calificacion dentro de la curvamal, tomando como referencia la media
y la desviacién estandar que corresponden a suadadldgica, se puede considerar como

con cierta inmadurez.

Al analizar cuéles son los errores que predomisangbserva que son integracion y
distorsion de la forma. Los resultados obteniddgcan que dichos errores se asocian con los
problemas de lectura, como son dificultad parariiscar entre puntos, circulos y mayor
tendencia a la rotacién, comete muchas equivocesiahleer, ademas de que su lectura sea

lenta y tenga dificultad para comprender lo leido.

Al considerar los reactivos que pueden ser siatiffos de dafio neuroldgico, de
acuerdo con las investigaciones de Koppitz, serehsgue A, 1, 4, y 5 son simplemente
significativo y 7 es altamente significativo.

En cuanto a los indicadores emocionales no se \abs@ngun factor negativo al menos en

esta prueba.

——
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Interpretacion de los resultados

Su nivel de madurez perceptomotora es deficientgue corresponde al de 7 afos. Esta
deficiencia origina que su desempeio escolar nadgeeuado. En particular en el aspecto de
la lectura se observa que existen deficienciasafjw®@mparase con los resultados obtenidos

por la prueba pedagdgica se corroboran estas dadesi

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DE PERCEPCION VISUAL DE
FROSTIG

Interpretacion de los resultados

En esta prueba que se utiliza para evaluar pe@egatoordinacion visomotora los resultados
corresponden a una edad de 9 afios 5 meses, gaspande a su edad cronoldgica por lo que

se considera normal en la percepcion visual general

Sin embargo, hay que resaltar que en los aspguse evalla la percepcién visual
con respuesta motriz reducida la calificacion g®sgar a lo que corresponde a su edad, lo que
indica que el nifio tiene la capacidad para dibyjanantener la escritura en el renglon,
realizar las grafias para la escritura adecuadaneontrol de todos sus movimientos para una
buena escritura, asi como para realizar actividadeso recortar, trazar, colorear y pintar.
Habilidades que el alumno no manifiesta en la mupbdagdgica, ni en sus cuadernos

escolares.

Por el contrario, en los aspectos que miden layiatgdn visomotora, los resultados
muestran una gran deficiencia ya que la calificacgsta muy por debajo de su edad
correspondiente, lo que indica escasa percepcite pigsicion en el espacio. Su mundo visual
esta deformado; no aprecia la direccion de los tobjeni de los simbolos escritos
correctamente con respecto a si mismo; sus mowviosieson torpes y vacilantes y tiene
dificultad para comprender que significan los t@wsi que indican una posicion espacial
como fuera, dentro, arriba, abajo, antes, detzgsijerda, derecha. Esto hace dificil para él el
aprendizaje de la lectura, la escritura, la ortidgrgt la aritmética. Lo que también se hace

evidente en los resultados de la prueba pedagodgica.

——
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INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DEL DIBUJO DE LA FIGURA
HUMANA (DFH)
Resultados

Indicadores del desarrollo presente en el dibujo:

» Esperados: Solamente 12
» Excepcionales: Ninguno
» Puntuacion total: 3

» Nivel del desarrollo:  Normal bajo

Interpretacion

El dibujo no presenta dos de los indicadores dsawmlello esperados para su edad (brazos
hacia abajo y ropa), no presenta indicadores eimggles por lo que su calificacion es 3,

estos datos indican que su rendimiento intelegtuabdurez es un nivel normal bajo. Estos
datos concuerdan con el WISC — RM en cuanto alimgadto intelectual, y con el Test de

Bender.

El nifio no se dibujo a si mismo, dibujo a una riBi@nda”, que podria representar a su
prima menor, misma que también representa en ajadie la familia. Al no dibujarse a si
mismo puede reflejar un conflicto consigo mismo,qyee no se percibe como una persona

importante, pero también puede reflejar una preacop positiva hacia su prima.

La presencia de dientes como detalle especial ossidera como un signo de

agresividad, actitud que muestra el nifio haciaceagarneros de clase.

Otro detalle especial que se presenta son lasggiguntas que implica como lo denota

la misma figura rigidez, dificultad en el contr@ onpulsos.

INFORME E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DEL DIBUJO DE LA FAMILIA

Interpretacion

En este dibujo igual que en el DFH se presentaodréuertes que sugieren agresividad. La
inclinacion de la figura tiene que ver con inedidad y falta de equilibrio, lo que sugiere que

a la nifa le falta una base firme que le brindeisdgd emocional.
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En el dibujo “M” dibuja a su propia familia y a tosl los integrantes de la misma,
incluyéndose él. En el dibujo aparece primero dgarfh materna, personaje con quien el nifio
tiene un gran acercamiento afectivo y con quielleetifica, es por ello que se dibuja junto a
ella. En tercer lugar dibuja a su prima menor, ya gomo refiere en el relato muestra una

preocupacion por ella.

El padre es dibujado en cuarto lugar, lo devaltmccdigura de autoridad, siendo la
madre la figura principal, pues como sabemos peribu papa como lejano y distante ya que

éste constantemente esta fuera de casa.

PRUEBA DE APERCEPCION TEMATICA PARA NINOS CAT (H)

Lamina 1

Narracion: Somos mi hermano y yo y estamos platicando y jugand

Antes: Estdbamos viendo la tele.

Después:Mi hermano y yo nos fuimos a cambiar de ropa,itamqos el uniforme.
Interpretacién: En esta lamina el nifio se identifica en compafisuédermano mayor.
Relata una historia sobre actividades cotidianas éuwy su hermano realiza al llegar de la
escuela: ven la televisién, se cambian el unifoljoregan. Es importante hacer notar que el
nifio no hace referencia al tema esperado: la gatibn oral, ni es visualizado el adulto. El
nifio visualiza Unicamente la escena central deamaina, es decir, no aparece la figura
materna.

Lamina 2

Narracién: Mi hermano y yo, estamos jalando la cuerda, porgstamos jugando. Yo estoy
s6lo y mi hermano y mi primita jalan del otro lad®anan ellos porque son dos, yo no me
€nojo porgue es un juego.

Antes: Estaban haciendo el quehacer de la casa, los &jjedan a la mama a tender las
camas.

Después:Mi hermano y yo nos fuimos a cambiar de ropa, #aqos el uniforme, y mi
primita se salié a jugar.

Interpretacion: El nifio visualiza en el dibujo un juego de competeroia su hermano en la
gue él se sita solo en el extremo izquierdo yesunhno y su primita a la derecha. De la
misma forma que en el relato anterior los progeastao aparecen, son él, su hermano y su
prima menor son los protagonistas. Puede ser gu@@ke identifica mas con su hermano, la
relacibn es mas cercana, mas estrecha como sevaleerlos resultados arrojados por las
entrevistas. Por un lado el padre esta ausentepgud@ del dia y de la semana, la madre al
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tener la responsabilidad de los quehaceres del liega poco tiempo para interactuar con sus
hijos. El nifio encuentra en su hermano y en susgsria compafia y la atencién por lo que
son importantes para él.

Lamina 3

Narracion: Mi papa esta viendo la tele y mi primita esta judan

Antes: Estaba durmiendo y después vistiéndose

Después:Se fue a trabajar.

Interpretacion: “ M” visualiza al adulto como su padre y la figurd d#&o representa a su
prima menor. No hay mas dindmica que el padre \elévision, actividad que él realiza
cuando esta en casa y no nota a sus hijos 6 neeqgaemolestado por ellos. El relato del nifio
hace referencia a lo comentado por la madre, cuahfdapa esta en casa “M” y su hermano
mayor prefieren estar en su cuarto “desaparecémeatzena”.

Lamina 4

Narracion: Es mi mama que esta caminando y esta cargando primita y lleva una
canasta, agarrando su bolsa va a comprar su comida.

Antes: Estaba en mi casa haciendo el quehacer.

DespuésRegreso a la casa para hacer la comida.

Interpretacién: En esta lamina el nifio hace una descripcion podalldéa del dibujo.
Identifica a la madre que carga a su primita. Bbrdescribe una actividad cotidiana de la
madre, cuando él y su hermano se encuentran esclala y su papé trabajando, la mama en
companiia de su sobrina pequefa realiza la laboratienercado para comprar los alimentos y
prepararlos. De la misma forma que en la lamindI1 Se enfoca en la escena central del
dibujo ignorando al nifio en la bicicleta.

Lamina 5

Narracion: Estan durmiendo unos nifios que son hermanos.

Antes: Estaban cenando.

Después:Siguieron durmiendo.

Interpretacion: El nifio hace mencion del tema principal: el sudfmr. otro lado ya no hace
tan clara que es él y su hermano los que se emanest la cuna. El nifio no hace mencion de
los padres en la cama. Puede ser que no losfidardomo pareja, pues no es frecuente que
el nifio relate una historia en la cual se obseras gadres juntos, interactuando, realizando
alguna tarea o actividad. Por el contrario cadareatiza sus labores de forma separada: el
padre trabaja y la madre se ocupa de los quehadeldwgar. “M” a través de sus relatos
pudiera estar mostrando la lejania y conflictos lgang entre los padres y que evidentemente
ella esta percibiendo. Ademas la historia muesta relacion con fantasias de soledad y de
abandono por parte de los padres al visualizas hdgoamanos como si estuvieran solos.
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Lamina 6

Narracion: Los papas estan durmiendo y el nifio se esta caydada cama, es su hijo. El
nifio siente que se cae pero no llora. Sus pap&eran cuenta porque estan bien dormidos.
Antes: Estaban cenando

Después:Siguieron durmiendo.

Interpretacion: El tema frecuente para esta lamina es el suefia gyue “M” hace referencia.
En el relato anterior se confirma lo expuesto efamaina anterior en cuanto a la soledad y
lejania que siente él de ambos padres, pues al éstana situacion de peligro “se esta
cayendo de la cama” los padres no se dan cuerqagoestan dormidos.

Lamina 7

Narracion: Un sefior se quiere robar al nifio para secuestraglonifio esta solo y el nifio se
esta subiendo a un arbol. El nifio logra escaparde,sin ayuda de nadie.

Antes: El sefior estaba cocinando.

Después:Se enojo mucho porque no se lo pudo robar, peuidsigaciendo su comida.
Interpretacion: En esta lamina de la misma forma que en las doséd@nanteriores el nifio se
siente solo en situacion de peligro, €l es capaeeselver la situacion, o no le queda mas
remedio que solucionarlo solo.

Lamina 8

Narracion: La sefiora le esta diciendo a su hijo que no salga aalle por que se va a
ensuciar.

Antes: Estaban arreglando su casa para recibir algunigagsyia sus hermanas de la sefiora.
Después:El nifio se puso su pijama y se fue a dormir, seofuéas visitas y ella (la mama)
también se fue a dormir.

Interpretacion: La persona adulta con el nifio, son identificadasnada madre y el hijo a
quien se le limita al no dejarlo salir a la calleoacual el hijo obedece. Aqui muestra que el
nifio identifica a la madre como figura de autorigta acata sus demandas.

Lamina 9

Narracion: El nifio esta solo porque sus papas no estan y Jarate solo. Lo dejaron
dormido pero se desperté y tiene miedo. Sus papéseson a comprar a la tienda que esta
cerca de su casa.

Antes: La mama estaba viendo la tele.

Después:Regresaron de la calle y fueron con el bebé loacargy el nifio dejo de llorar y le
dieron de desayunar.

Interpretacion: En esta lamina a diferencia de las laminas 5, 6el difilo expresa su temor
al abandono de los padres y al sentirse solo. Aaiyguse ha manifestado la lejania de la
relacion entre pareja/ pareja — hijos; los padegsfacen necesidades basicas del nifio: el
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hogar, el alimento, la seguridad de sentirse demdrain nucleo, aspectos que el nifio teme
perder.

Lamina 10

Narracién: Su mama esta limpiando al nifio por que hizo delobafiel nifio no se quiere
limpiar. La mama se enojo mucho y le iba a pegao péle pego por que si se dejo limpiar.
Antes: La mama estaba dandole de desayunar a su otro bebé.

Después:Se fueron a desayunar los tres.

INFORME LAS PRUEBAS PEDAGOGICAS

Lectura: Los reactivos que evaluarian estos dos aspecesamun vacios, es decir, el nifio no

respondié a ninguna actividad del area de esphfiajue se observo durante la aplicacion de
la prueba fue que el nifio no respondid, por lo spuée pidid leyera en voz alta, sin embargo
no quiso, por lo que no se sabia si en realidadbadéyendo o al menos hacia el intento 6 sélo
observaba la hoja. Por ello no podemos decir qualushno no sabe leer o escribir, pero

definitivamente da a conocer que el nifio manifiesti@has deficiencias en ambos aspectos.

Escritura: En cuanto a la escritura, lo poco que escribiaervaluacion y la revision de sus
libretas nos indica las dificultades que presdotgue corresponde a los resultados de Bender
y Frostig.

Matematicas: En general, presenta muchas dificultades, y como®aspectos de lectura y

escritura no cambia mucho la situacion, pues, fiuenmo lo que respondio, por lo que no se
puede dar por hecho que no conozca las cifras measéy sea su dificultad para escribir, pues
al ordenar las cifras de menor a mayor solo tuveroor en el orden, sin embargo cuando se
le pide escriba el nombre de las cifras, no lazaaNo reconoce el uso, ni la forma en que se
obtiene el perimetro, tiene dificultades para méduras en cm. En cuanto a las operaciones
aritméticas reconoce el procedimiento de la sumags$ta y la multiplicaciéon, pero no es

eficaz al realizarlas, y la division no quiso reatla porque menciono que no sabia hacerla.
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