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INTRODUCION

Con esta propuesta de innovacién se pretende dar a conocer el proceso mediante el
cual los alumnos de 3er. Grado de primaria de la escuela “Leonardo B. Gutiérrez”,
adquirieron la comprensién de enunciados imperativos y declarativos por medio de la
aplicacion de estrategias acordes a los intereses y necesidades de los alumnos que presentaban

este problema.

Me apoyé principalmente en las teorias de J. Piaget, Wygotsky y Ausubel, ya que
proporcionan elementos psicopedagégicos y didécticos para guiar y comprender de una
mejor forma el proceso de ensefianza-aprendizaje. También elegi el paradigma critico
dialéctico por que me permite hacer cambios y adaptaciones que me facilitaron el desarrollo

de juegos y actividades encaminadas al logro de los objetivos propuestos.

Este proyecto es de intervencion pedagégica ya que se estan abordando contenidos
escolares y se esta propiciando la interaccion entre los sujetos participantes, también porque
incluye formas de trabajo, estrategias did4ctica e instrumentos de evaluacion de los resultados
de aprendizaje de los alumnos, tomando en cuenta los conocimientos previos de los

estudiantes, su grado de madurez, de acuerdo a los tedricos antes descritos.

Aqui también se mencionan algunas caracteristicas del contexto socio-cultural, fisico y

natural que de alguna forma incide positiva o negativamente en el problema detectado.



Ya que como sefiala J. Piaget “El nifio en edad escolar llega a la escuela con cierta
madurez que le permite desarrollarse como individuo independiente y seguro™, y nosotros los
docentes como figuras centrales del proceso educativo, una de las tareas principales es
ganarnos el respeto y la confianza de nuestros alumnos, valorando las tareas de cada uno de
ellos y fomentando la colaboracion entre los integrantes del grupo escolar, considerando que
esta formado por alumnos con diversas expectativas, gustos, caracteres y niveles
heterogéneos de desarrollo, redes de interacciéon con los profesores , padres de familia y

comunidad en general.

Siempre tuvimos presente el proceso de desarrollo que estan viviendo los
educandos para que las estrategias de aprendizaje fueran acordes con la etapa por la que estan
pasando, buscando asi, la manera de que el aprendizaje les fuera significativo, logrando con
ello la participacion, el analisis y la reflexioén, teniendo como eje central la construccion del
propio conocimiento del alummo, considerandolo asi como sujeto activo dentro de la

esefianza-aprendizaje.



POR QUE LA ELECCION DEL TEMA ENUNCIADOS IMPERATIVOS Y

EXCLAMATIVOS EN 3° DE EDUCACION PRIMARIA?

Se eligio este tema a raiz de la observacion de diversos escritos que los alumnos
presentaron y/o realizaron en las tareas escolares que se originaban, asi como en los
momentos en que trabajaron algun texto por si solos pudiendo percatarme que no se daba Ia
comprension correcta y adecuada a los enunciados imperativos y declarativos, consecuencia
directa de la falta de aplicacion de los signos correspondientes a este tipo de enunciados, por

lo que en ocasiones, se perdia la congruencia de la narracion, o del escrito al que le estuvieran

dando redaceion o lectura.

Para el logro del diagndstico se aplicaron instrumentos tales como: cuestionarios,
entrevista, encuestas, prucbas para detectar cudles alumnos necesitaban mayor atencion;

ademas de la observacion directa antes referida. (ver anexos 16, 17y 18)

Después de aplicar dichos instrumentos y de valorar el nivel de comprensién que
tenian sobre los diferentes simbolos o signos gramaticales, detecte que solamente tenian el
dominio de los signos interrogativos; pero le ocasionaba mucha dificultad darle la entonacion
y el énfasis de los enunciados imperativos o declarativos y desde luego su uso y aplicacién

debida, por todo lo anterior delimité el problema de la siguiente forma



/C6émo lograr que los alumnos de 3er grado de la Escuela Primaria Federal “Leonardo
B. Gutiérrez” T.V., que se encuentra en la localidad “La Culebra” Municipio de Manzanillo
Col. , tengan una mejor comprension en el uso y aplicacién de los enunciados imperativos y

declarativos en el ciclo escolar 2000-2001?



JUSTIFICACION

Considero que pude darme cuenta que la compresion de enunciados imperativos y
declarativos con los alumnos de tercer grado de educacion primaria, no era 6ptima al aplicar
un pequefio diagnostico y al observar que los nifios cuando contestan un examen o realizan un
ejercicio que implique le ejecucion de actividades a través de la comprension de las
instrucciones no saben que hacer, me percaté que los nifios necesitan de nuestro apoyo para

poder elevar el nivel de la comprensién de enunciados imperativos y declarativos.

Este trabajo surgié a partir de una interrogante que pasé por mi mente hace poco
tiempo: ;Para qué ensefio?. Son muchas las razones que me lievaron a realizar este trabajo;
después de detectar algunos problemas de caracter pedagbgico, me aboqué a éste, por
considerarlo como de los més importantes, por las influencias y consecuencias que tiene no
nada mas en esta actividad especifica, sino que repercuten en la realizacién de las demas

areas.

Es evidente la dificultad que los alumnos tienen para comprender y asimilar lo que estan
leyendo o escribiendo, y a su vez, no pueden tener ideas propias que retroalimenten a la
misma lectura como por ejemplo adelantarse a lo que puede ser el final de una historieta o
encontrarle varios significados, esto hace mas dificil la realizacién de tareas, y por esto
tenemos que dedicarle mas tiempo para que logren una mayor comprensién y una mejor

lectura en todo el amplio sentido de la misma. Si no atacamos este problema a tiempo puede



traecr como consecuencia la obstaculizacién del aprendizaje y el avance de los programas

escolares.

Dentro del blogue I del programa de estudio se sefialan los propésitos fundamentales en lo
que se refiere a la reflexion sobre la lengua; se pretende que los alumnos utilicen oraciones
interrogativas, exclamativas y admirativas mejorando su fluidez de expresion al participar en
dialogos, narraciones, descripciones sobre un tema y por ende, lograr el desarrollo de
habilidades comunicativas; sin descuidar ninguno de los componentes del 4rea de espafiol

(expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua).

De tal forma que en la investigacién de campo tuve la necesidad de fundamentar mi tarea
concreta como educador en el andlisis de las teorias mas relevantes aprendidas en la

Licenciatura en Educacién y las observaciones criticas que en mi préctica docente realice

en el transcurso de mi trabajo como maestra de educacion primaria , para mejorar mi labor

educativa una vez reflexionada y criticada.

Todo ello me conduce a conseguir como propdsito central de la investigacion obtener que
mis alumnos alcancen la comprension de enunciados imperativos y declarativos para lograr

con ello un mejor desarrollo de los proceso de ensefianza- aprendizaje en general.



OBJETIVO GENERAL

Lograr que los alumnos del 3er. Grado de la Escuela “Leonardo B. Gutiérrez”, comprendan y

usen con correccion los enunciados imperativos y declarativos aplicindolos en diferentes

situaciones comunicativas.

OBJETIVO ESPECIFICO

Que los alumnos:

- Mejoren la fluidez de su expresion oral al participar en didlogos, narraciones, expresiones y

comentarios que expresen admiracién, interrogacion y/o de declaracion.

- Interpreten 6rdenes e instrucciones, redacten enunciados imperativos, admirativos

e interrogativos y declarativos.



ELECCION DEL TIPO DE PROYECTO

Dentro del eje metodolégico correspondiente a este asunto se dan a conocer tres tipos de

proyectos que son: accién docente, intervencién pedagégica y gestion escolar,

Con la finalidad de escoger uno de ellos, de acuerdo a la problemética detectada en el
grupo donde laboro, tuve que conocer y reflexionar sobre las caracteristicas de los
mismos, para asi poder elegir el apropiado, en esta caso fue el de intervencion

pedagogica.

Este proyecto aborda los contenidos escolares. Es un corte de orden tedrico-
metodolégico y se fundamenta en la necesidad de construccién de la metodologia
didéctica que impacte directamente a los procesos de apropiacion de los conocimientos
en el salon de clases (dimension, contenidos escolares). Se le considera como la herencia
tedrica-practica en desarrollo que utilizan los profesores que estudian esta licenciatura
para que conozcan y comprendan un problema, proponiendo una alternativa de cambio
pedagégico, es decir el profesor alumno, dentro de la problemdtica va a detectar un
problema significativo y con la aplicacién de alternativas innovadoras, tratard de darle

solucién al mismo, transformandolo.



Dentro de las caracteristicas de este proyecto se encuentra las siguientes: Se concibe

como un proceso de construccion.

Permite pasar de la problematizacion a la construccion alternativa de cambio que mejore

el problema de los alumnos, profesores y comunidad escolar.



10

FASE DEL PROYECTO

1.- Eleccion del tipo de proyecto, aqui primero se tuvo que hacer un diagnéstico de la

problematica, continuando con el planteamiento del problema para finalizar con la eleccion

del mismo, fase que se llevo a cabo en el quinto semestre. ( anexo 16, 17y 18)

2.- Elaborar alternativas del proyecto.

3.- Aplicar y evaluar las alternativas del mismo.

4.- Elaborar la propuesta de innovacion.

5.- Formalizar la propuesta de innovacién

Surge de la practica y es pensando para esa misma, es decir no se queda solo en proponer una

alternativa a la docencia ya que un criterio para ese tipo de proyecto es que exige desarrollar la

alternativa o la accién de la practica docente. Requiere que los profesores y alumnos esten

involucrados en el problema y tengan creatividad e imaginacion.

Conceptualizacion. Se entiende como la herramienta tedrica préactica en el desarrollo que

utilizan los profesores-alumnos para conocer y comprender un problema significativo de la
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préctica docente propone una alternativa docente de cambios pedagdgicos que considere las

condiciones concretas en que se encuentra la escuela.

Una forma de lograr que los alumnos se interesen por la lectura y puedan a través de ello
lograr la comprensién de enunciados imperativos y declarativos, es buscar los textos que sean
motivantes para ellos de esta forma lograr que en el nifio surja la necesidad de comprender y
entender lo que leen, especificamente en este caso las instrucciones de enunciados imperativos
y declarativos , que hablan de interpretar y poner en prictica para ello organizaremos talleres

de lectura, de la interaccion y del juego.

Recordemos que la intervencion pedagégica se limita a los problemas de contenidos escolares
y se centra en la transmision y apropiacion de estos en procesos de ensefianza aprendizaje de
los alumnos, en donde el docente actiia e intercede como mediador, y facilitador de
habilidades, definiendo una metodologia didactica motivante, integrante, dindmica y

emocionante..

Este proyecto es el tnico que desarrolla la novela escolar, donde se refleja la formacion del

profesor explicando su experiencia pedagogica y se determina por el tiempo y espacio.
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METODOLOGIA APLICADA EN LA INVESTIGACION.

La metodologia aplicada en la investigacién-accion, propicia que el investigador o el
investigado logre un proceso de cambio que las deméas metodologias no lo hacen. Para eso se
compromete el investigador y el investigado a transformar en estrategias didacticas de
innovacién su préctica docente, en el presente caso se involucr6 a todos los padres de

familia, maestros y alumnos, de la escuela ya mencionada.

La investigacion presenta su principal fundamento en el proceso de concientizacion, y es
considerada como ciencia social aplicada; es decir mediante la accion, considera como la
modificacién intencional, a las politicas y practicas de una realidad dada. El investigador es el
que estudia la realidad, sus elementos, factores, interpreta y explica los procesos sociales y

propone nuevas estrategias.

En la investigacién participativa, los investigadores trabajan horizontalmente con todos los
involucrados, introduciendo teorias que explique la realidad social desde su perspectiva

histérica.
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PARADIGMA CRITICO DALECTICO.

Al iniciar el tercer semestre de la licenciatura en educacion primaria, ya se tenia detectado

valorado, jerarquizado y definido el problema del grupo,

(Como lograr que los alumnos de 3er grado de la escuela primaria federal "Leonardo B
Gutiérrez “ T.V., de la localidad “La Culebra”, Mpio de Manzanillo, tengan una mejor
comprensién en el uso y aplicacion de enunciados imperativos y declarativos  para poder
dar solucion a este problema me apoye en la materia “investigacion de la practica docente
propia”, en el tema de los tres principales paradigmas de la investigacién educativa que son el
positivista, interpretativo y el critico dialéctico; me apropié de este ultimo critico dialéctico,
por ser este paradigma el que me ofrece elementos para cambiar , sugiere una relacion
dinamica entre ¢l objeto y el sujeto y que el sujeto puede interactuar sobre el objeto, el objeto

sobre el sujeto, pero no acepta la pasividad entre ellos como la aceptan otros paradigmas .

Este paradigma nos dice que el maestro no nada mas debe ser un observador si no un
investigador de su propia problematica docente y que puede aportar soluciones a los
problemas. El paradigma critico dialéctico me relaciona o me acerca mas con padres de
familia, maestros y con los alumnos que atiendo para conocer el panorama general del

problema y asi adentrarme a €l y darle solucion.
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CORRIENTES TEORICAS Y PSICOPEDAGOGICAS

Las corrientes tedricas en que sustento este trabajo, es la constructivista, ya que esta
constituida por diferentes teorias, la psicogenética de Jean Piaget que se basa en un estudio
del desarrollo cognoscitivo; esta misma desde el punto de vista de Vygotsky que se
fundamenta en la interaccion social y el desarrollo del lenguaje; aprendizaje significativo de
Ausubel, aprendizaje por descubrimiento de Bruner, entre otros me han llevado a darle
desarrollo a mi proyecto y algunas otras que con el paso de mi practica ¢ investigacion

considere necesario incluir dependiendo de las necesidades de mi problemitica.

La pedagogia constructivista muestra un nuevo enfoque para obtener mejores resultados en
este proceso de comprension de la lectura y escritura de los enunciados imperativos y
exclamativos, con el fin de enriquecer las posibilidades para enfrentar el reto que implica
propiciar en mis alumnos un verdadero acercamiento a la lectura y desarrollar sus capacidades
de comprension para que la utilicen como medio de comunicaciéon y realizacion de otras

actividades.
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LA TEORIA Y SU RELACION CON EL PROBLEMA

Jean Piaget en su teoria del desarrollo cognoscitivo “cambios ordenados graduales por los

cuales los procesos mentales se tornan mas complejos y avanzados™'

nos propone cuatro
etapas que son: Sensorio-motor, de los 0 a los 2 aiios. El nifio aprende por medio de acciones
repetidas, conoce su realidad a través de los sentidos; es el periodo anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho. El nifio empieza a relacionar sus sentidos cuando dos de ellos
actian sobre la misma cosa, ejemplo: cuando mira y toca algin objeto, ve y percibe los
cambios de luz, se molesta si estos son bruscos, también oye los distintos sonidos y se asusta
si son fuertes, poco se puede decir sobre el gusto y el olfato, porque el bebé no puede decirnos
todavia nada es sensible al tacto. El periodo preoperacional de los 2 a los 7 aiios, esta etapa
se caracteriza por aparicion de acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de que
el nifio puede pensar en una accién y verla. En este periodo el nifio puede pensar en una accion
y verla. En este periodo el nifio no esté limitado a un aprendizaje, por ensayo o por error, pero
si demuestra un aprendizaje cognitivo que va en aumento cada vez mayor. Periodo de
operaciones concretas de los 7 a los 11 aiios, durante este periodo el pensamiento del nifio
puede invertir las operaciones que efectia mentalmente su tnica limitacion es que deben de
estar en orden. Otro cambio cualitativo que se produce en las aptitudes del nifio consiste en
comprender, que puede modificar la apariencia del lugar pero que al hacerlo no modifica las
propiedades restantes. Operaciones formales o abstractas internalizadas de los 11 a 15

afios. En este periodo, los sujetos formulan hipotesis en torno al problema con el fin de llenar

los vacios, que hay en su entendimiento . Estos manejos internos de hipétesis sin respuesta una

1 WOOLFOLK Anita, Psicologia Educativa Prentice-Hall Hispanoamericanas. Edicién 6° México 1996 p.26
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acomodacion tentativa interna, es decir, la formacion de una serie de esquemas hasta que uno

de ellos coincide con todos los datos de que dispone el adolescente.

Aqui el sujeto es capaz de ir mas alla de la experiencia sensorial inmediata y de pensar en
forma abstracta, o sea, elaborar esquemas de orden superior, es decir, productivos generales o

leyes.

Con todos los periodos o estadios antes mencionados el que tomé mas en cuenta es el de
operaciones concretas ya que en este periodo ubicé a los alumnos del 3° grado que se atiende
y con el que se aplicé el proyecto de investigacién “Comprension de enunciados imperativos y
exclamativos”. Durante la aplicacion de las estrategias o alternativas de solucion del problema
ya mencionado siempre tuvo presente los conocimientos previos, o los riesgos de saber que
presentaba el nifio durante las diferentes actividades tomando en cuenta el tipo de
comprension cualitativa de los diferentes tipos de enunciados que bien, redactaron para la
adquisicién y desarrollo de las habilidades comunicativas. El alumno necesitaba presenciar y
realizar actos de lectura y redaccién para de esta forma llegar a la comprension de diferentes
tipos de enunciados Ilegando a la internalizacién de sus acciones y denotando un aprendizaje

cognitivo cada vez mayor.

Vygotsky, pone en especial énfasis a los aspectos cognitivos y lingiiisticos, para €l lo mas
importante es saber qué nivel esta a punto de alcanzar el sujeto (zona de desarrollo proximo)

para poder ayudarle efectivamente en su desarrollo partiendo de los conocimientos previos que
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el alumno posee (potencial real). Otro aspecto que considero escencial para el desarrollo del

sujeto, es el lenguaje el cual es parte fundamental para el desarrollo cognitivo.

Conociendo los aspectos mas fundamentales de la teoria de Vygotsky, considere importante

retomarla para poder ayudar efectivamente a los alumnos que atiendo.

J. Bruner “El aprendizaje por descubrimiento”, es uno de los tedricos que mas han trabajado

en los aspectos de instruccién basada en una perspectiva cognitiva del aprendizaje.

Tratando de poner en practica algunos aspectos del aprendizaje por descubrimiento,
proporcioné situaciones problemiticas que estimularan a los alumnos a descubrir por si
mismos la estructura, los signos, la entonacién, el énfasis de diversos enunciados
(exclamativos, interrogativos y admirativos), partiendo de las ideas fundamentales, las

relaciones o esquemas previos.

Se les dio oportunidad a los alumnos de practicar, organizar, aplicar, generar nuevos
conceptos, relaciones y principios sobre la comprension de gran diversidad de situaciones,
acciones, intenciones donde el alumno pudiera trasmitir y compartir la informaci6n acerca de
sus emociones, sensaciones, sucesos, etc.; tanto en forma declarativa, interrogativa y

admirativamente..

Ausubel. Considera que el aprendizaje debe progresar deductivamente, es decir, partiendo de

la comprensién de los conceptos generales para llegar a la comprensién de los especificos.
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También sefiala que las personas adquieren un conocimiento a través del aprendizaje de
recepcion mas que el de descubrimiento cuando mas organizada y significativa sea su

presentacion mis profundamente aprendera una persona.

No es aprendizaje significativo la simple memorizacién del contenido de un texto o de una

explicacion, es preciso realizar conexiones con el conocimiento ya existente de los alumnos.

El enfoque expositivo de Ausubel para la ensefianza pone cuatro caracteristicas principales:

1. Exige una considerable interaccion entre el profesor y los alumnos.

2. Se hace gran uso de ejemplos. Pueden figurar dibujos, graficos o imagenes.

3. Es deductivo. De los conceptos mas generales se derivan los conceptos especificos.

4. Es secuencial. Sigue determinados pasos; inicia con la presentacién de un organizado

previo, seguida de un contenido subordinado.

Tomando en cuenta que el lenguaje tiene un papel central; que forma parte inseparable de todo
lo que ocurre en el aula, se resalta el proceso ensefianza-aprendizaje es fundamentalmente

interaccion.
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Cuando los alumnos llegan a las escuela poseen un conocimiento o nocién acerca de las reglas
que rigen la comunicacién y el lenguaje. Este conocimiento fntimamente ligado a las
experiencias que han sido originadas en su propio hogar, al interactuar con sus familiares,
adultos, vecinos, etc., los que en un principio son los responsables del conocimiento y uso de

sus habilidades comunicativas.

Al llegar a la escuela, el nifio se encuentra con un contexto de aprendizaje que es, en varios

sentidos, diferente del que se desarrolla en la casa.

Algunos de los contrastes son obvios; en la escuela el nifio dedica buena parte de su tiempo a
aprender en grupo, de manera que las interacciones adulto-nifio pierden énfasis a favor de las

interacciones con los iguales (Vygotsky).

Las interacciones que el nifio establece con profesores y compafieros le proporcionan
habilidades cada vez mas complejas para describir y categorizar acontecimientos relacionando
lo nuevo con lo viejo, para extraer los conceptos importantes, conectar una idea con otra,
analizar un proceso, reconocer relaciones de causa-efecto, realizar juicios, predecir que puede

suceder, etc.

A través del lenguaje el nifio puede expresar sus sentimientos y explicar sus reacciones a los
demas, conocer distintos puntos de vista y aprender valores y normas. Puede también dirigir y
reorganizar su pensamiento, controlar su conducta, favoreciendo asi, un aprendizaje cada vez

mas consistente.
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Al principio el vehiculo utilizado serd oral, mas tarde el nifio empleara el conocimiento de ese
lenguaje en su aprendizaje de la lectura y la escritura, esto le permite ampliar sus posibilidades
de conocimiento del mundo, a la vez que enriquece el propio lenguaje oral haciéndolo
progresivamente mas complejo como en la comprension de enunciados declarativos,

exclamativos e interrogativos.

Partiendo del concepto de comunicacién y entendiendo ésta como las conductas que el nifio o
el adulto realizan intencionalmente para afectar la conducta de otra persona con el fin de que
ésta reciba la informacién y actie en consecuencia. Podemos diferenciar dos tipos de

intensiones:

1. Intensién intrinseca o propia del nifio, ejemplo; cuando un bebé llora para atraer la
atencion, pero que deja de hacerlo cuando el adulto llega.

2. Intensi6n externa al nifio y que es el adulto quien adjudica.

Los adultos atribuimos constantemente intensiones comunicativas a las expresiones de los
nifios, esto es muy importante, ya que facilita las interacciones entre el adulto y el nifio. Es la
constante interpretacién que los adultos hacemos de las experiencias de los nifios lo que

permite que la interaccién continde y que el nifio acceda a los significados.
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QUE ES EL LENGUAJE?

Segun Marian Valmaseda dice: “El lenguaje es algo mas que hablar o entender el habla de
otros. El lenguaje es una interpretacion interna de la realidad construida a través de un medio
de comunicacién aceptado socialmente. Un individuo con lenguaje a codificado e
internalizado una variedad de aspectos de la realidad de manera que puede representar a otro la
existencia de objetos, acciones y relaciones de objetos en ausencia de los mismos.

La propiedad mas importante del lenguaje es su potencial creativo”.?

La importancia de conocer y comprender los procesos y acontecimientos mas importantes en
la adquisicién del lenguaje y otros momentos evolutivos por los que atraviesan los alumnos
me ayud6 a formular los objetivos mas apropiados y realistas por la edad de los nifios, sus

intereses y necesidades.

Retomando algunas aportaciones de los estudios realizados por Bruner quien alude la
importancia de los contextos estables que le permiten al nifio reconocer la estructura de la
interaccion y anticiparse en ocasiones al adulto, quien regula la externamente al nifio

guiandole.

Es aqui donde destaco el papel predominante del maestro como guia del proceso ensefianza-

aprendizaje y sus interacciones nifio-adulto.

2 MARCHESI Alvarado, et. al. “Desarrollo psicolégico y educacién Tomo IIT” Edit. Alianza. Madrid pp 101-110




22

Pues a través de ellos el nifio aprende muchas cosas a cerca de las reglas que rigen la
comunicacion; en este caso evocado a la comprensién de los enunciados exclamativos,
interrogativos y admirativos, asi como también a la alternancia de roles, la predictibilidad de la

secuencia, las conductas de los interlocutores, etc.

De ahi la importancia de proponer a los alumnos juegos y actividades con el fin de “andamiar”
los progresos del nifio; es decir, en ayudarle a conseguir de manera ladica y sin errores nuevos

niveles de competencias comunicativas.

El educador debe tener cuidado de no forzar al nifio a realizar aquello que no es capaz de
hacer. Debe funcionar y propiciar situaciones absolutamente exponténeas y caracterizadas por

el disfrute de ambos interlocutores.

Desde la perspectiva Piagetana, considera que para que el nifio adquiera la significacion de las

palabras y enunciados deben ser variables de tipo funcional (usos y acciones) y no perceptual,

las que est4n en la base del desarrollo del léxico.

Adquisicion de los aspectos funcionales

El desarrollo de los aspectos formales va intimamente ligado a la funcién comunicativa que

expresan. A partir de los estudios realizados por autores como Holiday (1975) , Dore (1974-
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1979), Bates (1976), diferentes investigadores se han dedicado a analizar los usos funcionales
de la comunicacion de nifios en etapas lingiiisticas y prelingiiisticas. Todos ellos han resaltado
la idea de que el lenguaje evoluciona desde una base funcional pragmética. Existiria una
interdependencia entre la forma y la funcién de manera que la intensién comunicativa seria

previa a la utilizacion de formas o estructuras

Las funciones comunicativas mas importantes son:

1. Funcién reguladora. Gran parte de la comunicacion esta en funcién de la expresion de los
deseos, bien para conseguir objetos del entorno (jagua!) la atencion del interlocutor

(jmama4!), o que éste realice alguna accion concreta (jven y juega conmigo!).

2. Funcién declarativa: El objetivo es trasmitir y compartir la informacion. Esta puede ser
variada: identificar objetos (jes un coche!), describir sucesos (jjhe jugado con la
plastilina!!), informar acerca de emociones, sensaciones o sucesos mentales (jme gusta!.
ino lo sé!), explicar razones, causas, justificaciones (jjAndrés esta llorando porque se ha

caido!!), etc.

3. Funcién interrogativa o heuristica. A través de esta funcion el nifio investiga acerca de

la realidad, se dirige a su interlocutor para obtener informacion (¢Por qué no vamos a casa

de la abuela? ;Qué es esto?).
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La funcion reguladora es la primera en hacer su aparicion en el desarrollo del nifio, seguida de

la funcién declarativa.

Dore (1979). Muestra datos de nifios y dice que desde la etapa preescolar sus actos

conversacionales son enormemente sofisticados; la variedad de enunciados que

pueden producir se han expandido considerablemente, ddndose cuenta que la misma funcién
puede ser expresada de diversas formas y que la misma forma puede comunicar diversas
intenciones. Asi como un nifio puede pedir a su padre que le compre un helado de diversas
formas; puede decir jPapa quiero un helado! o Me gustan los helados!, o (Me compras un

helado?, o incluso ;A que los halados alimentan mucho, papa?

“Signos de interrogacion y su uso.

e Los signos de interrogacion son dos: es de apertura (¢) y €l de cierre (?). No debe usarse en
espafiol, frente a lo que ocurre en otras lenguas, solo el signo de cierre. Debe ponerse

siempre los dos; el de apertura y el de cierre™

e Los signos de interrogacion no solo se utilizan con oraciones. También pueden aparecer:
= En preguntas construidas solo por pronombres o adverbios interrogativos. Ejemplo:

(Qué?  ;Donde? {Quién? {Cuando?

3 GOMEZ Torrego, Leonardo “Gramidtica didactica del espafiol” Ede SM Madrid Espafia 1998 pag. 504
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»  En preguntas con grupos nominales. Ejemplo: ;Qué libros? ;Cuanto tiempo?

e Se emplea el signo de interrogacion de cierre entre paréntesis cuando se quiere indicar
incredulidad, sorpresa, ironia, o duda.

Maria dice que tiene 40 afios (?)
Dijo que no se habia enterado (?)

e A veces, un enunciado es interrogativo y exclamativo al mismo tiempo. En estos casos, se
puede empezar con el signo de admiracién y cerrar con el de interrogacion, o viceversa.
Ejemplo:

- jAcaso no eres un hombre?

- (Acaso no eres un hombre!

Signos de exclamacion y su uso.

Sirven para reproducir una exclamacién que puede encerrar emocion, admiracion, temor,

ira, dolor, alegria, etc.

e Con las interjecciones y frases interjectivas. Ejemplo:
jOh! jAh!; Eh! iQue barbaridad!

iQue ha de ser! iQue va!

e Con grupos nominales y oraciones exclamativas. Ejemplo:
iQue cosa! jCuanta alegria! jcuanto calor!

iQue frio!  jHa llegado Juan! iSi seré tonto!
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¢ El signo de admiracion de cierre entre paréntesis (1)
Indica Creo que ha acertado (!) {Ya era hora!

El signo de admiracion de cierre es incompatible con el punto.

. Qué es Ia oracion?.

“La oracion es la menor unidad de habla que tiene sentido en si misma. Con ella
expresamos el proposito de enunciar algo ya sea en forma afirmativa, orden o mandato

simplemente exteriorizar deseos o dudas™

Las oraciones simples pueden clasificarse en tres grupos: (anexo 3 ).
1. Por la presencia del sujeto.
2. Por la actuacion del sujeto.
3. Por la intencién comunicativa.
En este proyecto sélo retomaré las interrogativas, exclamativas ¢ imperativas en su
forma directa e indirecta ejemplo:
- Interrogativa directa: ;Cual es su meta?
- Interrogativa indirecta: Deseamos saber cuil es su meta.
- Exclamativas directas: jCuantas dificultades hay!
- Exclamativa indirecta: Nos admira cuantas dificultades hay.
- Imperativas de mandato: jSigan adelante!

- Imperativas exhortivas: Por favor, jsigan adelante!

4 BASULTO, Hilda “;Aplique la gram4tica!” Edit. Trillas Segunda Edic. 2 México 1996 pag.162
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CONTEXTO QUE RODEA LA ESCUELA

En el grupo existen varios factores los cuales influyen de alguna manera a que el
aprendizaje de la comprensién de enunciados diversos no se de en su totalidad y
obstaculizan 1a labor docente al no obtener los resultados propuestos al inicio del ciclo
escolar. Hay necesidad de adentrarme en esta tarea mis a fondo en estos factores con los

cuales los nifios de este grupo estan vinculados.

Econémico: Este es uno de los factores que mas afecta a la mayoria de las familias de la
localidad de la Culebra, Mpio. de Manzanillo, Col. ya que muchos de los nifios que
acuden a la escuela “Leonardo B Gutiérrez” tienen que trabajar para ayudar al sustento
familiar, otros de los alumnos que asisten a este plantel son hijos de madres solteras, que
por su bajo nivel educativo cuentan con empleos mal pagados , lo que trae como
consecuencia que los alumnos padezcan problemas de desnutricién y aunado a la
ensefianza-aprendizaje el nifio muestra un deficiente desarrollo fisico y mental, que
como consecuencia psicologica y fisiolégica no comprenden las tareas escolares y las

realizada solo por cumplir sin saber realmente qué buscar, qué hacer y qué quiere.

Natural: La ubicacién geogrifica de este lugar, es muy importante se encuentra rodeada
de aguas puesto que es una isla el ultimo punto del Mpio. de Manzanillo, Col
muy bello ( anexo 7), pero también tiene sus lado negativo. los alumnos tienen bastante

roce con diferentes personas de diversas partes del mundo, es un lugar que es visitado
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por extranjeros algunos de estos visitantes se quedan a vivir en el lugar vecino inmediato
Barra de Navidad , Jalisco, y como consecuencia las cosas negativas les son trasmitidos

los malos habitos que ellos tienen, como su falta de valores.

Psicosocial. Este factor es muy importante ya que tiene gran influencia en este problema,
pues algunos de los alumnos no alcanzan a comprender sus actividades escolares por que
en el lecho familiar existen diversos tipos de problemas que lo afectan; dependiendo de
la gravedad  del problema es el efecto que tiene un nifio provocando traumas que

impiden que el alumno desarrolle sus capacidades intelectuales.

Social: Dentro y fuera del salén se agrupan por su mismo sexo con trabajos se unen en
equipo para realizar alguna actividad dentro del salén, algunos casos de problemas
que tienen en sus casas; a algunos nifios les cuesta trabajo participar porque le temen a
las burlas, a las criticas; de sus compafieros cuando no comprenden lo que estan

leyendo. A veces veo la necesidad de hacer alguna dindmica

para que se vayan adaptando socialmente, unos con otros y que se vean con sus
demas familiares y que tengan confianza tanto con sus compafieros como con

conmigo misma, y de esta forma incorporarlos poco a poco al grupo.
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Juridico: No existe autoridad destinada a gobernar o a ejercer las leyes conforme a
derecho ya que no existe un encargado del orden en la comunidad, todas las familias
quieren imponer sus leyes a su juicio y conveniencia, esto ocasiona rivalidad entre las
familias, lo cual perjudica el avance de el proceso ensefianza- aprendizaje, ya que
cuando se les deja tarea en equipos extra escolar, los padres de familia no los dejan
reunirse por los problemas que ellos tienen y solo se puede aprovechar; el tiempo que se

trabaja en clases.
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NOVELA ESCOLAR

La preparacion que llevé a cabo en la Universidad Pedagogica Nacional en donde pude
modificar mi actuar docente contrasta con todo lo que he vivido educativamente
hablando. Recuerdo mis dias de primaria, tuve maestros buenos y malos en cuanto a la
forma de ensefiar, unos basaban su ensefianza en el dictado, otros en la copia y muy

pocos nos daban la libertad de crear, preguntar e investigar.

Estudié la secundaria dos afios en una escuela de cooperaciéon en el Mpio de
Coquimatlan, y el tercero en la Secundaria Estatal 1 en Colima, fue una hermosa
experiencia cuando continuamos estudiando en Colima, todo era diferente, ese cambio
me permitié ver la vida de diferente forma, me ensefi6 a madurar cada vez mejor, y

siempre con el deseo de tener una superacion profesional.

Estudié la carrera técnica. Secretaria taquimecanografa, luego de terminar esta carrera
me integré en el trabajo, en una empresa privada, cuatro afios despues me incorporé a
trabajar en la Secretaria de Educacion Piblica, estuve en diferentes areas de trabajo,
pero siempre con el deseo de una dia poder tener un perfil para trabajar en la docencia,
12 afios despues decidi estudiar la carrera de corte y confecciéon de ropa , dos afios
después terminé y fue entonces cuando estaba trabajando en el departamento de
secundarias técnicas, cuando se me dio la oportunidad de trabajar como profesora de

tecnologias en la Escuela Secundaria Técnica Nim. 12 de Minatitlan, Col., en
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este lugar cubri interinatos por 3 afios consecutivos, cuando yo estaba trabajando en este
lugar decidi estudiar en el sistema abierto el bachillerato, logrando terminarlo en un afio
tres meses y obteniendo mi titulo por promedio, continué mi superacion personal y hoy
estoy a punto de terminar la Licenciatura en Pedagogia en Educacion Primaria. con esta
carrera creo que estoy logrando algo que fue siempre para mi el suefio largamente

anhelado.

La Universidad Pedagogica Nacional me ha brindado la oportunidad de una preparacion
que me permite tener una vision mas amplia del trabajo que realizo en el aula, un
panorama lleno de conocimiento, de teorias que me permiten transformar mi practica
educativa, haciendo innovaciones en mi trabajo docente, con los alumnos que atiendo y
poniendo siempre un especial cuidado en todas y cada una de las actividades, para lograr
el objetivo principal de la Universidad: “Educar para trasformar” siempre en beneficio

de la nifiez mexicana.
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Estrategias didacticas aplicadas como alternativas de solucién en la comprensiéon de

enunciados de interrogacion, admiracioén y exclamacion.

Estrategia No. 1

Elaboracion de un diccionario personal.

Intencién educativa:
e Dar a conocer a través de instrucciones escritas el trabajo individual de cada alumno,
socializado por el propio autor la idea central de cada concepto
e Que las palabras o conceptos que algunos nifios no tuvieron en su diccionario personal,
sean retomadas por sus demds compafieros.
e Permitir a los alumnos empezar a usar adecuadamente los signos de puntuacién
imperativos, declarativas e interrogativos en una gran diversidad de textos y

e Redaccion de enunciados. (ver anexo 1y2)

Desarrollo de las actividades:
Para lograr integrar a los alumnos en equipo se implanté la dindmica “Nombre, color y fruta”.
A manera de juego les di a escoger un color sin que se repitiera y una fruta para que cada
alumno dijera en forma exclamativa su nombre y lo relacionara con su color y fruta escogida.
De esta forma cada alumno dijo su nombre, color y fruta ejemplo:

iMi nombre es Luisa!

iMi color favorito es el lila!

iMi fruta preferida es la lima!.
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Como se puede observar el nombre, el color y la fruta empiezan con (L). Con esta dindmica
se logro integrar a los equipos para trabajar en los enunciados exclamativos e imperativos, en
este trabajo se implementé el uso de un diccionario personal; en cada una de las sesiones los
alumnos escribirian en un cuaderno (que se les pidi6 exclusivamente, para esta actividad) las
palabras que fueran encontrando interesantes y que ellos desconocian su significado,
apoyandose en los conocimientos previos que los alumnos tienen y complementando con el
significado correcto de las palabras apoyados en un diccionario, de esta forma, los alumnos
lograran mejorar su léxico y el uso adecuado de las palabras que nos pueden ayudar hacer
preguntas, declaraciones y exclamaciones que faciliten la ensefianza aprendizaje de los
alumnos ejemplo: ;Qué?, ;Donde?, ;Quién?, ;Cuindo? Etc. Estas preguntas estan
constituidas sélo por pronombres o adverbios interrogativos también se hicieron preguntas
con grupos nominales: ;Qué libros?, ;Cudnto tiempo? etc, Se redactaron también oraciones
exclamativas e imperativas al estar trabajando con la busqueda de conceptos para la
elaboracion del diccionario personal ejemplo: jCuantas dificultades hay! jSigan adelante!, por

favor jacomoden las palabras que seleccionaron para su diccionario en orden alfabético!.

Logros: Se logré que los alumnos mejoraran su fluidez al expresar oralmente las palabras
investigadas, didlogos sobre algunos conceptos nuevos para ellos y comprendieran su
significado.

También interpretaron 6rdenes dadas por la maestra, al mismo tiempo que redactaron, e
identificaron diferentes enunciados, imperativos, exclamativos e interrogativos. El objetivo
principal se cumpli6 ya que todos integraron su diccionario personal y aplicaron y

comprendieron el uso adecuado de los signos y enunciados antes mencionados.
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Estrategia No. 2

Pronombres o adverbios que nos permiten hacer preguntas.
Intencién educativa: Que los alumnos: redacten enunciados a partir de las preguntas:
(Quién?, ;D6nde?, ;Cuando?, ;Cémo?, ;Por qué? En forma sistemética y con una

congruencia logica (anexo 5 ).

Material: libreta, lapiz, borrador, cartulina, plumones, marcadores etc.

Desarrollo: Se enumeraron los alumnos del 1 al 3 para formar 5 equipos y trabajar por
separados algunos de las interrogantes antes mencionadas; se les indic6 a los educandos
que cada equipo elaboraria tres oraciones con el pronombre o adverbio que de acuerdo

a una rifa les tocaria.

El equipo nim. 1, le tocd trabajar con la palabra ;Como?
El equipo mim. 2 trabajo con la palabra ;Cudndo?.
El equipo mim. 3 trabajo con la palabra ;Donde?.
El equipo niim. 4 trabaj6 con la palabra ;Por qué?.

El equipo mim. 5 trabajé con la palabra ;Quién?.

Después de que cada equipo elabor6 sus oraciones simples se nombr6 un representante

de cada equipo para dar a conocer al grupo en general los enunciados elaborados con
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una intencion comunicativa con los pronombres o adverbios interrogativos que les habia

tocado ejemplo:

Equipo 1:
{Como son los extraterrestres?
{Coémo viven en el planeta Marte?
{COmo se visten?
Equipo 2:
;Cuando es tu cumpleafios?
(Cuando vas a ir a la secundaria?
(Cuando te compraron la mochila?
Equipo 3:
(Dénde vive tu abuelito?
(Dénde estuviste anoche?
(Dénde te compraron tu vestido?
Equipo 4:
(Por qué llegaste tarde?
(Por qué no fuiste a la fiesta?
(Por qué no vino ti mama?
Equipo 5:
{Quién te pegd?
{Quién vino ayer?

(Quién trajo el agua?
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Al terminar de dar a conocer los enunciados elaborados se le pidid a cada equipo
redactaran un cuento, historieta, relato, etc. utilizando las oraciones elaboradas pero ya
con un orden logico partiendo de la palabra ;Quién? ;Donde? ;Cuando? ;Como? y

Por qué?.

Primero se seleccionaron las oraciones interrogativas donde se encontraba explicito el

sujeto que respondia a la pregunta ;Quién? Ejemplo:

Los extraterrestres (equipo 1)
TG abuelito  (equipo 3)

TG mama (equipo 4)

La mayoria del grupo eligié como sujeto los extraterrestres y la narracion giro en torno
al tema “Los extraterrestres del planeta Marte” donde involucraron algunos aspectos de

los enunciados redactados y anteriormente citados.

Esta es una historia de extraterrestres que vivian en el planeta Marte. Mi abuelito
siempre me contaba que ellos venian en la noche a investigar como vivian en el planeta
tierra, y un dia cuando se dirigia a la secundaria vio una luz muy intensa reflejada en el
agua de una laguna que quedaba cerca de su casa, el se asusté y se sorprendi6 mucho y
gritd, jAuxilio un extraterrestre! Su mama lo oyé que gritaba y corri6 a donde el estaba y

le pregunta: ;Qué te pas6? ;Quién te pegd? Mi abuelito le narro lo que habia visto, los
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vecinos también le preguntaban si era cierto que habia visto un extraterrestre, los
compaifieros de la escuela cada rato le preguntaban: ;Como se visten los extraterrestres?
{Quién vino ayer asustarte? ;Donde estuviste anoche? Eran tantas las preguntas que le
hacian que termin6 por enfadarse y ya no queria salir la calle, ni ir a la escuela ni salir de
paseo etc. Hasta que un dia en el suefio le hablo un extraterrestre y le dijo no tienes
porque tener miedo ya ha pasado mucho tiempo de cuando me viste y la gente ya no se
acuerda de esto puedes salir, volver a la escuela ya nadie te molestard haciéndote
preguntas que tii no quieres contestar te prometo que nunca mas me volveré aparecer

para que no te asustes yo s6lo queria ser tu amigo y saber donde vivias.
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Estrategia num. 3

Instrucciones de palabras que nos permitan hacer exclamaciones.
Intencion educativa: Qué los alumnos logren producir textos en distintas versiones:

Fabulas, cuentos, poemas, coplas, etc.

Materiales: Libreta, lapiz, borrador, cartulina, plumones, marcadores etc.

Con esta estrategia se les indic6 a los alumnos escribieran o relataran su historia
personal, y que compartan los hechos mas relevantes con sus compaiieros para poder
enriquecer la ensefianza aprendizaje de los enunciados imperativos y declarativos en el
uso correcto de la lecto-escritura, con esta actividad los alumnos lograron desarrollar su
creatividad al contar su propia historia y lo hicieron usando adecuadamente los signos

gramaticales.

Cuando los alumnos entregaron su trabajo seleccioné cuatro, alumnos al azar para que
pasaran al centro del salon y con su propia voz leyeran su historia narrada, y observando
con esto, un buen desarrollo de este trabajo en la mayoria de los alumnos, de los 16
alumnos que tengo solo 5 de ellos no lograron elaborar su propia historia con
coherencia, claridad y buena puntuacién observandose con esta actividad un porcentaje

del 68% de avance en esta estrategia. ( anexos4, 5y 6)
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Se debe dejar a los alumnos del grupo que escojan sus propias lecturas, porque siendo
de su interés, van ir descubriendo por si solos el contenido de ellas y formandose una
version critica. Sin olvidarnos que debemos antes crearles un ambiente propicio para que
puedan encontrarse en lo que estan leyendo y asi lograr una mejor comprension y hacer

una actividad emocionante y significativa.
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Estrategia num. 4

(Qué dice el periodico?

Intencién educativa: Que los alumnos conozcan y descubran diferentes versiones de

notas publicadas en los peri6dicos.

Materiales. Peridédicos (varios), cartulina, marca textos, lapiz y borrador.

Se integraron los equipos formado por 4 alumnos y a cada equipo se le entregd un
periddico local para que ellos seleccionaran una noticia, un encabezado o una nota en
especial que les interesara, después de haber entregado el periddico se les pidié a los
alumnos que mencionaran que nota de las publicadas en ese periédico habia sido

seleccionada por el equipo.

Se notd6 en los alumnos interés, el deporte del fitbol, entregando su trabajo con
repeticion de palabras, desconocidas de algunos términos utilizados en el periddico, que
después aclaramos e incrementamos en su diccionario personal, para conocimiento y

manejo de estos términos nuevos para ellos. ( anexo 8).

Quedando esta actividad con una invitacion a hacer mas observadores, mas detallistas

en el manejo y uso de estos materiales.
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En cada una de las estrategias se hicieron tres momentos de evaluacion que fue la
evaluacion inicial que se realizé al principio de la propuesta en practica, iniciada en
septiembre del 2000 con la finalidad de identificar en que nivel de comprension de
enunciados imperativos y declarativos se encontraban los alumnos de 3er. Grado de la
Escuela Primaria “Leonardo B. Gutiérrez”. Observandose que los alumnos no conocian
las publicaciones de los periddicos, es por ello que los alumnos cuando se empezo a
trabajar en esta actividad, no encontraban el sentido o la razén de las secciones
periodisticas que en ese momento estuvimos trabajando quedando la invitacion que en
los sucesivo cuando ellos salieran a visitar algin lugar, buscaran siempre la forma de
documentarse con estos medios que aparte de ser econdomicos tienen mucho contenido

de diversas informaciones.



42

CONCLUSION

Después de haber investigado en diversas fuentes de informacion, utilizando técnicas
adecuadas comprobé que el aprendizaje de los alumnos puede ser significativo. Me
quedé una gran satisfaccion al observar en el desarrollo de las actividades que todo es
posible lograr, llegué a la conclusion de que la mayoria de las veces el problema no son
los nifios, ni los métodos, sino nosotros mismos como guia de los procesos de
ensefianza- aprendizaje, por no estar actualizados constantemente, preparandonos cada
dia mejor para enfrentar la realidad de nuestra sociedad con conocimientos reales y

efectivos para resolver cualquier problema que se nos presente.

Uno de los logros que considero muy importantes es haber tenido la oportunidad de
conocer muy de cerca a los alumnos en sus distintas dimensiones tanto afectiva, como
social, fisica e intelectualmente. Para saber de donde partir, tomando en cuenta sus
intereses y necesidades de acuerdo a su idiosincrasia, y conocimientos en mi practica

con ellos en la comprension de enunciados imperativos y declarativos

Se logr6 modificar la practica docente, al analizar conscientemente todo el proceso
educativo, no tanto de lo que el nifio aprende o puede aprender, sino la forma y los
procesos de como adquiere los conocimientos. Aqui la preparacion, la responsabilidad,

el respeto, la confianza y el espiritu de servir del maestro es esencial.
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ANEXO 2 )
EJMPLO DE LA FORMA COMO SE ELLABORO
EL DICCIONARIO PERSONAL.

i

-~
=
|

a




ANEXO 3
CLASIFICACION DE LAS ORACIONES SIMPLES.

166

CLASIFICACION DE LAS ORACIONES SIMPLES

. Con sujet Los maestros tienen esperanzas.
Bimembres® yc;)redi::eac?o- | S——— ] ;'ze
’ sujeto predicado
Con sujeto
1. Por la presen- <4 técito!’ Tenemos esperanzas. (nosotros)
cia del sujeto X (suiéto
Unimembres predicado técito)
No tienen sujeto .ﬂ)nto amaneceré.‘
(impersonales): A
v  TPe ) predicado
-
Acti El sujeto Ellos moldean el futuro.
ctivas es agente:? —_
2. Por la- sujeto
actuacion agente
del sujeto E El sujeto El futuro es moldeado por ello:
asivas es paciente:? ‘———v——r
L sujeto
paciente
-
E iati {Aﬁrmativas: Sus ideales los alientan.
LELLSELNLCS Negativas: Sus ideales no los alientan.
Dubitativas -[Expresan duda: Quizd sus ideales los alienten.
Desiderativas Expresan
3. Por la deseo: Ojald que sus ideales los alienter
intencion
comunicativa 4 1 . Directas: ¢Cudl es su meta?
Nterrogativas 4 |ndirectas: Deseamos saber cuél es su meta.
Exclamativas: 4 LDiTectas: iCuantas dificultades hay!
xclamativas: 7 jndirectas: Nos admira cuantas dificultades
hay.
l faE De mandato: iSigan adelante!
mperativas: Exhortativas:  Por favor, jsigan adelante!

¢ Se denominan bimembres porque tienen los dos miembros que integran la oracién.

’ Aunque el sujeto existe, esta sobrentendido: esto no sucede en las impersonales. que carecen
de sujeto.

! El sujeto ejecuta la accién indicada por el verbo.

? El sujeto recibe la accién indicada por el verbo.



ANEXOQO 4
EVIDENCIA DE LA IDENTIFICACION
E INTERPRETACION DE ORACIONES SIMPLES IMPERATIVAS.
DECLARATIVAS E INTERROGATIVAS.
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'ANEXO 5
ESCRITOS ELABORADOS POR LOS ALUMNOS
EN LA INTERPRETACION DEL CUENTO
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ANEXO 6
ESCRITOS ELABORADOS POR LOS ALUMNOS
EN LA INTERPRETACION DEL CUENTO.
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ANEXO 6-A
ESCRITOS ELABORADOS POR LOS ALUMNOS
EN LA INTERPRETACION DEL CUENTO.
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ANEXO 7
VISTA PANORAMICA DE LA LOCALIDAD DE LA
CULEBRA. MP1O. DE MANZANILLO. COL.




ANEXO 8 ’
VIVENCIAS DE COMO SE TRABAJO CON
LOS ALUMNOS Y LOS PERIODICOS.




ANEXO 9

CUADRO DE EVALUACION DE LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS

Nombre de |la Estrategia

Intencién Educativa

Periodo de Aplicacion

1 Elaboracién de un diccionatio
personal.

Dar a conocer a través de instrucciones escritas por el propio
autor la idea central

Sep.

2 Pronombre o adverbios que nos
permitan hace preguntas

Que los alumnos redacten enunciados a partir de las praguntas ;Quién?,
+,Cuéndo?, ;,Como?, ; Porgué?

3. Instrucciones de palabras que nos
permiten hacer exclamaciones

Oct. (Nov.| Dic. |Ene. |[Feb. | Mar.

Que los alumnos logren producir textos en distintas versiones: fdbulas, cuentos,
poemas, coplas, etc

4. 4,Qué dice el periddico?

Que los alumnos conozcan y reflexionen la infarmacién de este medio, creando el
habito de la lectura a través de los diferentes textos




interpreia correctamenie
signos de interrcgacion
difererdes texios

y uliitza

signos 47
comecta de los

de adwivecitn y




Anexo 11
Grafica No. 1

Valoracion de los resultados obtenidos en la evaluacion
intermedia aplicada a los alumnos de 3° grupo Unico de
la Esc. Prim. "Leonardo B. Gutiérrez” en el periodo ENE-FEB-2001.

A veces
19%
Si
68%
Representacién de ograron interpretar correctamente

los signos de interrogacion en diferentes textos.




Anexo 12
Gréafica No. 2

Valoracion de los resuttados obtenidos en la evaluacién
intermedia aplicada a los alumnos de 3° grupo iinico de
la Esc. Prim. "Leonardo B. Gutiérrez” en el periodo ENE-FEB-2001.

Si
68%

Representa cuantos alumnos utilizan adecuadamente los signos de
interrogacion (¢ ?), admiracion y exclamacion (j!).




Anexo ‘i 3 )
Grafica No. 3

Valoracion de los resultados obtenidos en la evaluacién |
intermedia aplicada a los alumnos de 3° grupo tnico de
la Esc. Prim. “"Leonardo B. Gutiérrez” en el periodo ENE-FEB-2001.

Si
68%

Representa la cantidad de alumnos que lograron expresar oralmente dando el énfasis y la entonacion
de los diferentes signos (j!)}(¢ ?) aplicados en diferentes enunciados.




Anexo 14
Gréafica No. 4

Valoracién de los resultados obtenidos en la evaluacién
intermedia aplicada a los alumnos de 3° grupo anico de
la Esc. Prim. "Leonardo B. Gutiérrez" en el periodo ENE-FEB-2001.

13%

Representa de alumnos que lograron interpretar oraciones
imperativas y declarativas en la evaluacion.




ANEXO 15

El proyecto apropiado al problema planteado

Tipo de Proyecto
cterizacion)

Accién Docente

Intervencién Pedagégica

Gestién Escolar

Caracterlsticas ™
Especificas (Dimension)

¢ Qué caracteristicas tiene el proyecto de accién
docente?

Surge de la practica y es pensando para esa
misma, es decir no se queda s6lo en proponer
una alternativa a la docencia ya que un criterio
para ese tipo de proyecto es que exige
desarrollar la alternativa o la accién de la
préctica docente

Todo proyecto debe considerar la posibilidad de
transformacién de la practica docente conceptualizando al
maestro como formador y no sélo como un hacedor El
maestro es desde este punto de vista un profesional de la
educacion

-El papel de la disciplina en el proceso de construccion del
objeto de conocimientos con elementos a considerar en el
aprendizaje

-La recuperacién del saber del docente desde una
reconstruccién conceptual que se le asigna una validez
independiente de sus expresiones tedricas o practicas

Esta fase tiene como prop6sito fundamental que el profesor-alumno construya una
estrategia de trabajo para resolver la problemética planteada en la fase anterior,
dicha estrategia debera estar contextualizada y justificada en elementos teéricos
pertinentes

El profesor-alumno debera sefialar que hacer, para qué, dénde, cuando, con quién
Y quiénes sean los implicados en la aplicacién de esta estrategia

Conceptualizacion
(definicion)

Se entiende como la herramienta teobrica-
practica en el desarrollo que utilizan los
profesores-alumnos para: Conocer y
comprender un problema significativo de la
préactica docente.

Propone una alternativa docente de cambio
pedagdgico que considere las condiciones
concretas en que se encuentre las escuelas

Se desarrollan los conceptos de intervencién pedagégica,
implicacién, la problematizacién y la alternativa se dan
orientacién sobre reporte tedrico, metodolégico e
instrumental que el maestro necesita para formular la
elaboracion de la alternativa innovadora

En el proyecto de gestion escolar constituido, fundamentalmente, por una
estrategia viable para la modificacion de las practicas institucionales que definen
el orden institucional donde se realizan la intervencién docente

Ejemplificacién
Ejemplos de cada tipo de
proyecto

Una forma de lograr que los alumnos se
interesen por la lectura es buscar los textos que
sean de interés para ellos para de esa forma
lograr que el niflo tenga interés por la lectura y
formar talleres de lectura con ellos mismos

Los nifios cuando leen se les pide gue lo hagan en voz alta
para que se escuchen y mejoren su lectura, se han buscado
diferentes formas y materiales para apoyar esta alternativa
pero hasta el momento los logros que se han obtenido ha
sido muy pocos

En la escuela primaria en la que elaboro tuvimos una problemética de conducta de
los alumnos y fue canalizada a trabajo social apoyados por el DIF y
posteriormente se seguira con esta gestion para solucionar este problema

Fases del desarrollo del
tipo de proyecto

Las 5 fases més importantes son:

1.- Elegir el tipo de proyecto

2 - Elaborar |a alternativa del proyecto

3 - Aplicar y evaluar la alternativa

4 -Elaborar la propuesta de innovacién

5 - Y formalizar las propuestas de innovacién

El desarrollo del proyecto consta de 5 momentos:

-La eleccién del tipo de proyecto (para el caso del proyecto
de investigacién tiene como punto de partida la
problematizacion)

-La elaboracién de una alternativa

- La aplicacién de la evaluacién de la alternativa

-La formulacién de la propuesta de intervencién pedagégica
-ta formalizacién de la propuesta en un documento
recepcional Este debe contener los siguientes elementos
-Congruencia por los 3 sentidos sefialados

-La delimitacién y conceptualizacion del proyecto docente
-Sefalar dénde, cué&ndo, con quién y quiénes son los
implicadores en la aplicacion de su alternativa,

En los proyectos de innovacién pedagégica coinciden con lo siguiente:
-Eleccién del tipo de proyecto

-Elaboracién de la alternativa de gestion escolar

-Aplicacién y evaluacién de la alternativa de gestién escolar
-Elaboracién de la propuesta innovadora

-Formulacion de la propuesta de gestion escolar

La eleccién del tipo de proyecto se da a partir de reconocer el ambito en el que se
inserta la problemdtica planteada por el profesor-alumno

Conclusiones propias

Que el profesor-alumno proponga una respuesta
imaginativa y de calidad al problema planteado
con perspectiva que superaré la dificultad a esta
propuesta es lo que llamamos la alternativa
pedag6gica del proyecto

- Cudles son los fundamentos pedagégicos

- Cudles son los problemas que se enfrentan el maestro en
la ensefianza de los distintos contenidos escolares:
conocimiento de los contenidos, manejo de estrategias
metoldgico-guidn didacticas, pertinentes, evaluacién del
aprendizaje, libros de texto y material didactico
Templo destinado a los diferentes temas,
asignaturas modificaciones curriculares entre otros

areas o

El trabajo central consistirdn en la contratacién de lo planeado con lo realizado y
los resultados obtenidos en este proceso rescata los elementos que impactaron
tanto el proceso como los resultados hayan sido previos o no

Este trabajo significa la organizacién y estructuracién definitiva del contenido de la
propuesta de imagen que existan coherencia entre los elementos incluidos y
pertinencias entre propésitos y estrategias




ANEXO 16

CUESTIONARIO PARA MAESTROS

I.~;Caales crees que scan los principales problemas que enfrenta nuestra eseuela?

Z:/ rr/r/J@VC/() u/E /OC, z’]dc/fﬁ’; O‘r = ;/f/// u/r

ﬁé;t?(./ﬁot; M —XGO{U. /a /M(H‘/C‘f/{'bfc*;cf c/c¢

2.-;Cémo son las relaciones con los padres de familia? . Fj‘ LULLE L Ul cor e LD
7 7
r ¢ ™ j/
1/0@’0.5 C-(iﬂy*&’ /eg-f /r“-u/rJ 7 3);5:‘:'; P 7[/‘.;7]7.-:_1? Fer .,- P
( #=

g?r/rf(?s Vo Scﬂ\faﬂ_{/ /é’Pr u’ ﬂccn%;r. C/ rx/C(./(fpc
:’

=
7’1509 C/VC’ SCbb fQC Sq kdo €S //foé/ea/f/ /’/ ijé("
eSS € COUdeca.

3.-Los padres de familia, ;lo ayudan a resolver los problemas derivados del aprendizaje de

sus hijos? lry :41/}*(719/;(: U o v/ﬂn/ps‘ /{%:“/5,14( c"//(“S /w/‘

U7 oc ’7/!{?(({’54 zﬂ)’?]\/é/f?ﬂ{f/ d)zr,q Lo /ES @ Doy /g‘;zf;-;ff\s
= h 74 (& /4 o
Yz &e, eécqfolau/ a ?vs {(B S

4.-;Los padres de familia acuden a las reuniones o citatorios a que se les manda a Hamar?

aéc':? L1 Ger Dy 1 ﬂ(“fC‘:(f‘ (’élcﬁgf'/ff S E-S/E .Lf'w’ﬂj;f/c?’

/ L i
;}qﬁ /zﬁfu(_//ﬂﬁ C/(f r?//E‘JS %/'@éafﬁzr

5.-({De qué manera le gustaria que los padres de familia apoyaran su labor docente?

(L’—/lé) a szfD /F SOV SBLGes -,’ /c:’ (H?’C(Dé*/tfcr' C ek

S S 7ZGT“C("§ /f?’uﬂ' 47 0 ?/LV/"":’ S & /f‘f\£03__{_

(/@SE; /ﬁ”cx ¢ c¢y (D/{ S / //(’M{E @Ccr (1,/(1 €Ot

LZ/I/&() //)(o/(? /ﬁ/a’/;cc/ é@ S /4(&80



ANEXO 17

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

1.-;Cuales crees que sean los principales problemas que enfrenta nuestra escuela?

A’i ALC@i04’d A YesMLhDu po Cé;._ @'é?f/b/ﬂ_(‘

/9@4@ o/@/?fg{,_//xa\ ,

2.-;Qué le gustaria que mejorara?

/2 A&&é%rx}mm’ o (z esceoly . /ﬂ/eéu Z/é’.’/réf:f’,
/&-/cd-;ﬁz’)’/?’,{l//ﬂo’, Ll r./&-%féf_i” “4”/"4’/,:9 ch_f’r,J éj? ’

3.-{Qué relacion lleva con los maestros de sus hijos?

| /
ﬁ//ﬂf/fd V74 /ﬂ’,fﬁﬁf e 20 43‘42;4/* A__yeolihues /A

(iantivaersly o 44\2&061/6/8

4.-(Entera el maestro encargado del grado sobre las calificaciones y problemas de aprendizaje

de sus hijos?__ S p_Zet EXK /; breap_ (prvnicoedy'n

Y2ua ocaetpuer Solelle qerciso pua asdic
A_ lag YCeluUpLLs.

5.-¢En qué estan fallando los maestros de sus hijos?
/ :
/ég ?4 /4*-’4 5‘/&'/4/3/ Pi'h % @y of /5/.4’; s s R ///' (f/,?) z} Vd
O/C; @’?74 22u0. P(ﬁegué-g &Q—/@cﬂ- >
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ANEXO 18

CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS.

e = O 5SS )l c

I.- LC}ala‘:lUn:Hmategusta mdsyporque‘?ESPQ =y 1{ ih 0O i {; s TATS )

F2aRE

2.-;Te gustaleer? o4 e ol s U 0 I 200 I AR e ©.8 o

3.- (Comprendes lo que lees? § .

4.- (Qué tipo de oraciones o enunciados se te dificultan mas imperativos, exclamativos o

interrogativos?___y f‘m{)e}*ai.‘vo 5§y X 'C_] (. vin nJ;
’ 7

5-;Quéeslo que mas se te dificulta en la comprens;on de enunciados? J (U “! N ) ARSI
e e siquotparqee Joocan fonds
{i




