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INTRODUCCION

Actualmente, la concepcion que se tiene sobre la comprension lectora
ha variado mucho, a partir de las investigaciones realizadas al respecto, sin
embargo, se observa todavia en las escuelas primarias, que uno de los
problemas que sigue afectando €l proceso de ensefianza-aprendizaje de los

educandos es precisamente la comprension lectora.

Para muchos estudiantes y quiza para varios maestros, este problema
no es tan importante, de tal manera, que es obsoleto seguir insistiendo en €;
pero estas suposiciones desde mi punto de vista carecen de sustento tedrico
practico, ya que en realidad, se puede observar que sigue presente y
mientras que un problema contindie manifestandose en el aula, vale la pena
ser investigado, por lo que creo, que es un estudio, que favorece la
redefinicion de las estrategias didécticas que se emplean en € saldn de

clases.

Por mucho tiempo, predomind la concepcion de que € lector asume
una postura pasiva desde la cual capta € significado transmitido por €l
texto. Claro que desde este punto de vista, la extraccion del significado de
los textos dependia del desarrollo de una serie de habilidades ordenadas

jerarguicamente por parte del lector.

Como se puede ver, esta perspectiva se orientd exclusivamente a
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ensefiar a leer, descifrando los signos impresos dejando de lado el andlisis
tedrico y la explicacion gue todo maestro requiere con objeto de interpretar
el proceso que siguen los nifios para comprender |o leido, y con esta base

reorientar su intervencion pedagogica.

S los investigadores se hubieran quedado con esta concepcion
erronea; las précticas escolares en torno a la lectura, seguirian siendo las
mismas, cuestion que pareceria que se hubiera detenido e movimiento de la
vida. Se vive en una sociedad cambiante, que avanza a ritmos muy
acelerados, la escuela debe ir a la par en estas transformaciones. Por €llo,
aunque parezca repetitivo, si es importante seguir haciendo investigaciones
sobre la lectura y su comprension, ademas, porque también hay que
reconocer gque existen docentes, que todavia no logran € proposito, de

formar alumnos lectores.

Todas estas consideraciones me motivaron para seleccionar €
problema de la comprension de textos en tercer grado de educacion
primaria. Lo seleccioné en este grado, porque considero gque es un ciclo
escolar, determinante para que el alumno desarrolle e proceso de
comprension lectora, ya que a medida que avanza en la escuela la
interpretacion de textos se hace mas complea, y s e nifio en este periodo
no logra dominar la comprension, tendra mas dificultades en los siguientes
grados. Otra de las razones que considero relevantes en la seleccion de este
grado; es que las caracteristicas de los educandos, influyen para que se

apropien mas facilmente de este proceso.
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Al redlizar esta investigacion documental, en su modalidad de tesina,
pretendo ofrecer desde la teoria, algunos elementos tedricos y conceptual es
gue faciliten e proceso de reflexion en torno a la ensefianza de la lectura'y
su comprension, a todas aquellas personas, que consideran que la
comprension es la base de todo aprendizaje y que vale la pena pensar en
ella

Al término de la presente investigacion, pretendo alcanzar los

siguientes objetivos:

e Determinar desde e punto de vista de la teoria, la nueva
perspectiva gque existe en torno a la ensefanza de la lectura en la
escuela.

e Andizar a través de una concepcion tedrica conceptua las
caracteristicas de los alumnos de tercer grado, asi como su
proceso de apropiacion del conocimiento.

e Proponer agunas estrategias y habilidades que permitan
desarrollar e proceso de la comprension lectora en los alumnos de

tercer grado de educacion primaria.



CAPITULO |
HACIA UNA NUEVA CONCEPCION DE LA LECTURA

1.1 Un nuevo enfoque de la comprension

El interés de algunos educadores por la comprension lectora no es
una novedad ya que desde principios de este siglo, los investigadores y
psicélogos (Huey 1908 1986; Smith 1965) han hecho consideraciones de la
importancia que tiene la lectura y han determinado lo que puede suceder
cuando un lector comprende un texto. El interés de éste problema se ha ido
extendido en afios recientes, pero e proceso de la comprension en st mismo
no ha sufrido cambios analogos. Lo que ha cambiado es nuestra concepcion
de como se da; solo esperemos que esta novedosa concepcion pueda ayudar
alos especialistas en este tema de la lectura a encontrar mejores estrategias

parala ensefanza.

En los pasados afios 60 y los 70 muchos especialistas en la lectura
afirmaban que la comprension era € resultado directo de la decodificacion
(Fries 1962): “Si los alumnos eran capaces de denominar las palabras la

comprensién tendria lugar de manera automética.”*

Con estaidea se fundamento en diferentes libros de la lectura que aun

! COOPER, J. David. Como mejorar la comprension lectora. P. 16



son empleados en muchas partes del pais.

(Friesetal, 1996) Cuando los profesores iban desplazando el ge de su
actividad, a la decodificacion, se dieron cuenta que muchos alumnos
seguian presentando la dificultad para comprender los textos, la
comprension de estos no se daba de manera automética. Fue entonces
cuando los especialistas pedagogos desplazaron sus preocupaciones al tipo

de preguntas que los profesores formulaban.

El ge de ensefianza para la lectura cambio y los maestros empezaron
ha realizar agunas interrogantes més variadas a aumno, en diferentes
niveles, seguiin su uso como la taxonomia de Barret para la comprension de

|lalectura

Para esto no paso mucho tiempo de que los profesores se dieran
cuenta que € hacer preguntas era un medio solo para evaluar la

comprension pero no dejaba ninguna ensefianza.

En los afios 70 y los 80, los investigadores de de este problema
adheridos a la ensefianza la psicologia y la linglistica plantearon otras
posibilidades para resolver |as preocupaciones, que entre ellos se daban de
el tema de la comprension fue entonces cuando empezaron a teoriorizar
como es como pueden comprender € sujeto lector, analizando sus

postulados mediante |a investigacion.



Gracias ha estos especialistas se ha configurado un nuevo enfoque.

Actualmente la comprension se concibe como

“Un proceso a través del cual el lector elabora
un significado en su interaccion con el texto. La
comprension que e lector arriba durante la
lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego y
se ven gavilladas a medida que decodifica las
palabras, frases, parrafos e ideas del autor.”?

Esto no quiere decir que € lector deba ser capaz de decodificar
oralmente cada una de las palabras contenidas en la pagina, pero s
manifestara habilidades de descodificacion minica para que exista una

mejor comprension.

El que exista una buena interaccion contre el lector y el texto es €l
fundamento para que haya una buena comprension. En éste proceso al
comprender, e lector relacionara la informacion nueva con la antigua sera

en una sola palabra el proceso de comprension.

Algunas diferencias entre la lectura y comprension lectora se
establecieron por algunas educadoras en los afios veinte cuando

diferenciaron lo que es pronunciar y comprender.

Tradicionalmente se considero a la lectura como € poder rescatar €l

significado de lo expresado del texto, degandole a lector una posicion

2 |bid. P. 18
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receptiva sin gque sus experiencias pudieran intervenir a momento de leer y

mucho menos llegar a méas de un significado.

Basandonos en la teoria constructivista hoy se considera a la lectura.
“Como un proceso interactivo entre el pensamiento y € lenguge, y a la
comprension como la construccion del significado del texto segun los

conocimientos y experiencias del lector” .

Con todo esto varios autores, se han interesado en analizar la lectura,

como un proceso global, cuyo objetivo es la comprension.

La lectura se puede definir como un proceso constructivo a darnos
cuenta de que e significado no es propiedad del texto. Si no que se

construye la transaccion flexible en laque €l lector le da sentido al texto.

“En este proceso €l lector empleara un conjunto
de estrategias, por e€emplo (anticipacion,
prediccion, inferencia, muestreo, confirmacion,
auto correccion, etc.) Constituyendo un
esgquema complegjo con e gque se obtiene, se
evalla y se utiliza la informacion textual para
poder construir su significado o mejor dicho
comprender el texto.”*

Asi € lector centrara toda actividad para obtener sentido del texto su
atenciéon se orientara solo a significado, y solo se detendra en algunas

letras, palabras u oraciones cuando presente dificultades en la construccion

* Ibid. p. 19
* GONZALEZ, Diego. Didéctica o direccion del aprendizaje. P. 115
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de éste. De no ser asi @ lector no repara en los detalles graficos y seguira en

la busgueda de los significados.

En los procesos de construccion de significado se identifican con
Goodman, cuatro ciclos. optico, perceptual gramatical o sintactico y de
significado. Estos corresponden a la actividad que redliza el lector al

realizar las lecturas.

Ciclo Ocular: Son los movimientos que realizan los ojos que
permiten localizar la informacion grafica méas Gtil que se encuentra en

alguna parte de determinado texto.

Ciclo Perceptual: El lector puede ubicar su trabajo de acuerdo con
expectativas al ver que es coherente con las predicciones linglisticas, y con
lo que estas hacen a querer obtener el significado de texto se hace mas
eficiente e proceso de la informacion y se reduce la necesidad de utilizar

ciertos indices textuales.

Ciclo Sintactico: Aqui €l lector utiliza la prediccion e inferencia,

parallegar a obtener el significado del texto.

Enseguida se describen los dos polos de la relacion de significado

entre €l lector y texto.



1.2 El Lector

Desde un enfoque constructivista se reconoce el papel activo del
lector para la construccién del significado, hablar de la actividad del lector
es referirnos a los procesos linguisticos sociales y culturales que existen en
todo acto de conocimiento (en este caso de la lectura) refiriéndonos al
marco de la epistemologia genética de Jean Piaget, es importante el papel
activo de los sujetos cognoscentes en los actos de conocimiento. “El
conocimiento se desarrolla 'y se adquiere por aproximaciones sucesivas en
funcion no solo de las caracteristicas particulares del sujeto si no también de
las del objeto.””

Mediante la interaccion puede comprender a mundo a traves de los

esguemas de asimilacion que ha elaborado.

A medida en que la que se construye sea suficientemente cercano alo
gue ya esta construido, el sujeto podra obtener una mejor compresion de su
realidad.

El ambiente social, linguistico y cultural en los que se desenvuelve €l
lector influye de manera importante en la construccion de algunas
estructuras intelectuales ya que todos los intercambios que tiene € sujeto
con € medio en que se desenvuelve, es e resultado de una actitud

individual. “El desarrollo del sujeto esta condicionado por el significado de

®Ibid. p. 15
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la cultura es decir ésta mediatizado socia y culturalmente.”®

Refiriéndonos a la lectura, cuya funcion social es la comunicacion, se

debe establecer unarelacion entre el autor del texto y el lector del mismo.

Veremos ahora las caracteristicas del lector comenzaremos
definiendo los conocimientos previos como un conjunto de aprendizajes
gque durante su desarrollo anterior e lector ha construido. Todos estos
aprendizajes construiran los esquemas de conocimientos de los que podra

construir el significado.

Dichos esquemas se refiere a los conocimientos que el lector posee
sobre: a) El sistema de la lengua b) El sistema de la escritura ¢) El mundo

en general.

En e conocimiento linglistico, € lector puede comprender vy
construir todas las oraciones y puede reconocerlas gramaticalmente
correctas aguellas que tienen mas de un significado y las que cuando son

distintas poseen un mismo significado.

Todo lector posee competencia .comunicativa, y esta le permitira
conocer distintas situaciones de comunicacion y poder adecuarse a cada
una, reconociendo el grado de formalidad exigido y comprender y producir,

diferentes discursos dadas | as presuposi ciones e intenciones de las mismas.

® Ibid. p. 126
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En €l sistema de escritura, € lector conoce las caracteristicas y puede
ser capaz de reconocer y coordinar la secuencia grafica para relacionarlas
entre los elementos y poder obtener las estructuras sintaticas €l significado

que poseen.

El lector posee conocimientos particulares de algunos aspectos del
medio en que se desenvuelve y en su gran mayoria, se trata como temas
especificos con los textos a los que puede acceder como se dijo
anteriormente la actividad del lector y los procesos que estén involucrados

en dicha actividad sera lo que constituye la base de la comprension.

1.3 El texto

Se le puede considerar al texto como €l otro polo de la relacion de
significado, y en dicha relacion entre €l lector y € texto pueden intervenir
de manera muy importante algunas caracteristicas y propiedades de este
ultimo, por lo que se determinan la tarea intelectual que habra que realizar

el lector, dependiendo sus esquemas de conocimientos.

Dichas caracteristicas pueden construir una guia o un obstaculo al
interactuar con el texto a momento de construir su significado. “Conocerlas
e identificarlas es de suma importancia en |la tarea pedagdgica ya que esto
permitira reconocer € tipo de trabajo intelectual asi como la reaccion

emocional y socia que provoquen en el lector”.’

" CAIRNEY, T.H. Ensefianza de la comprension lectora. P. 41
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Se le considera a texto como una unidad linguistica pragmatica que

tiene como finalidad la comunicacion.

Desde esta perspectiva, cualesquiera estructura sintéctica que
construya una idea (las oraciones especifica mente) se pueden considerar
como un texto. Sin embargo en toda situacién comunicativa los textos que
se dan son mucho mas compleos que la oracion ya que se le considera a
texto como un conjunto de oraciones que a momento de agruparse en la

escritura forman parrafos, capitulos u obras completas.

Goodman ha planteado que es necesario conocer las caracteristicas
del texto, reconociendo con esto o que € lector comprende al momento de

gue realizalatransaccion con € texto.

Por tal motivo se analizan las caracteristicas, |os textos en funcion de
1. Suforma Grafica.
2. Surelacion con € sistemade lalengua
3. Suestructura. Se agregara también
4. Su contenido

Lecturay Comunicacion

Los términos de la ecuacion llamada lectura son 3: escritor, texto y
lector. Para poder conocer lo que significa cada uno de ellos, necesitamos
primeramente observar e identificar las relaciones que tienen entre si, de

gue manera cumplen esas relaciones y como dependen uno de los otros dos.
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En un esquema de comunicacion diremos entonces que debe existir
un emisor (escritores, autor) un receptor (lector) y entre ellos un mensaje

codificado que a descodificarse se € circuito comunicacional.

El redlizar la escritura se relaciona estrechamente al emisor con el
mensgje cuando algln escritor quiere expresar sus sentimientos, con la
palabra escrita, cuento quiere transmitir una idea o informar sobre algun
dato, slempre recurrir a alguna de las multiples formas del texto. Puede
escribir un ensayo, un poema, un cuento, un articulo periodistico, una
crénica costumbrista, un testimonio personal, etc. la forma que se €lija
estara de acuerdo con aquello que e escritor quiera comunicar y siguiendo
este proceso, la lectura consistira en descifrar el mensgje que e escritor
quiera comunicar. Ante esa palabra impresa, el lector gjecuta una operacion
gue estaba a complementar a la escritura. Pues s la escritura es una
codificacion la lectura sera decodificadora. Por eso se dice que toda lectura

puede ser algin modo de revelacion.

“El mundo en & que vivimos esta lleno de
mensajes, podriamos decir que somos lectores
en permanente actividad, ya que no hay
practicamente momento aguno de nuestra
vigilia en que estemos practicando esa facultad
adquirida’.®

Ademas nos convertimos en lectores cuando nos disponemos a leer
un libro, cuando leemos los encabezados periodisticos o los titulos de las

revistas exhibidas en alguna tienda o simplemente cuando nos detenemos

8 Ibid. p. 43
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ante la cartel era cinematogréfica.

1.4 El nuevo enfoque del espaiiol

En la actualidad la mayoria de las personas se comunican de manera
escrita. Es por eso que es de suma importancia que los nifios aprendan a leer
y escribir ya que es lo que exige la sociedad, en e programa para la
ensefianza del espaol se encuentra basado en e enfogue comunicativo y
funcional. Ya que en este “comunicar significadar y recibir informacion en
el &mbito de la vida cotidiana, y por lo tanto, leer y escribir significan dos

maneras de comunicarse”.

L eer no significa solo pronunciar 1o escrito, ya que eso seria solo una
técnica de descodificacion, leer es interactuar con los textos, comprenderlos
para algunos fines y escribir, no es solo hacer letras, es una manera de
organizar €l contenido de nuestro pensamiento, para que asi otros puedan

comprender nuestros mensajes.

El poder leer y escribir son dos cosas diferentes que conforman dos
caras de una moneda. Podemos leer 10 que han escrito otros o0 en ocasiones
aguello que nosotros mismos hemos escrito. De igual forma escribimos |o
gue queremos que los otros lean, o o que nosotros mismos queremos leer

posteriormente.

Muchas personas podrian pensar que para leer podria bastar con
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juntar letras'y formar palabras que € mas importante seria leer muy rgpido

y claramente aungue no se entienda lo leido.

Sin embargo aprender a leer de forma comprensiva lleva més tiempo

que aprender a descifrar.

Se puede considerar que primeramente debe lograrse que los nifios
lean corrido por que la comprension vendra despues. Sin embargo cuando el
nifio aprende a leer muy mecanizadamente, sera muy dificil cambiar

después laforma de lectura

Es de suma importancia explicarles a los padres de familia, los
model os de aprendizaje que ahora se practican para que participen y apoyen

asus hijos.

1.5 Implicaciones que tiene la enseflanza de la lectura

El hablar de un proceso de ensefianza-aprendizaje implicareferirnos a
una relacion entre el maestro y e alumno mediada por algun contenido, y
dicha relacion entre maestro-contenido-alumno, se centra en ensefiar y
aprender. Es por eso que en e proceso enseflanza-aprendizaje ambos
actores maestro y alumno realizan determinadas actividades en torno a

contenido al referirnos en la apropiacién conceptual.

El maestro puede desarrollar una apropiacion mayor y mas completa
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del contenido ya que ha sido su objeto de estudio. En este caso ha

considerado.

“Al sistema de la escritura como un sistema de
representacion del sistema de la lengua, a la
lectura como la relacion gue se establece entre
el lector y @ texto, y la comprension lectura
como la construccion de significado particular
que realiza e lector como una nueva
adquisicion cognoscitiva.”®

Esta adquisicion consistirA en un proceso globa y clinico de la
lectura, las estrategias que realiza un lector larelacion que se establece en la
informacion textual y sus conocimientos previos, asi como también la
elaboracion de algunas inferencias con base a las caracteristicas de los

textos.

“El maestro desarrollara cotidianamente la tarea
de seleccionar organizar los contenidos con
fines de aprendizaje y establecer en términos de
secuencia y profundidad las relaciones
esenciales y la ordenacién de contenidos
curriculares en torno alalectura.” *°

Esta actividad estara determinada ademés refiriéndonos a los
contenidos, por el conocimiento que posee respecto a desarrollo lector que

siguen los alumnos para comprender |0s textos.

Refiriéndonos a la actividad del alumno se debe considerar que esta

°® CAIRNEY, T.H. Ensefianza de la comprension lectora. P. 19
9 bid. p. 24
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implica un proceso mas complgo durante € cual € sujeto que esta
aprendiendo se propia de alguin objeto de conocimiento, apropiacion que va
implicar necesariamente comprenderlo, sus elementos se estructura y las

reglas que lo rigen.

Esta aproximacion exige un esfuerzo intelectual para poder
comprender los elementos y |las relaciones que explicitamente presentan los

textos a algunas situaciones de comunicacion.

Con esta perspectiva se puede considerar, que e aumno en e
contexto escolar puede constituir su propio conocimiento a través de la
actividad autoestructurante. Al respetar y favorecer dicha actividad en €l
proceso enseflanza aprendizaje en términos de propiciar en e alumno la
autonomia para organizar y estructurar sus actuaciones se convertira en un

factor prioritario de laintervencion pedagdgica.

Asi pues en e proceso ensefianza aprendizaje las potencialidades
cognoscitivas que tengan los alumnos, seran los instrumentos para indagar y
actuar sobre la realidad. Realidad que el maestro mismo le proporciona en

contenidos.

El maestro debe disefiar y organizar situaciones didécticas y buscar
estrategias pedagogicas para favorecer el desarrollo cognoscitivo de los
aumnos. “El contexto escolar resulta un espacio donde € sujeto que
aprende puede tener posibilidades de construir y utilizar esquemas de

conocimiento, para comprender los contenidos que ahi se les
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proporcionan.”

En el proceso ensefianza-aprendizaje el maestro puede realizar una
tarea cotidiana en torno la seleccion y organizacion de algunos contenidos

de aprendizaje.

Es e espacio curricular donde e maestro toma decisiones
pedagogicas actualizadas para poder incidir en el proceso de apropiacion de

|os alumnos.

Se reconocen distintos niveles de concrecién de estas decisiones que
son determinadas por los diferentes tipos de actividades que redliza €l
maestro y se pueden identificar como momentos de la planeacion de

desarrollo y de evaluacion.

Para poder tomar esta decisiva intervencion pedagodgica actualizada
del momento, en & proceso de Bruner denominada andamigje consistiendo
en identificar las zonas de desarrollo descritas por Vigotsky y de acuerdo
con esto poder proporcionar un andamige a las actuaciones que tiene €

alumno parallevarlo ala zona de desarrollo préximo.

La intervencion pedagogica a llegar a ser paralela ala actividad auto
estructurante de los alumnos determina los niveles de ayuda en la tarea
intelectual de este.

1 JOHNSTON, Meter. Evaluacion de la comprension lectora. P. 93



Al disefiar y organizar situaciones didacticas el maestro, ademas de

“Al reconocer la zona de desarrollo real y zona
potencial de los alumnos el maestro podra
plantear su trabajo de andamigje llevandolos a
la zona de desarrollo proximo, zona de
estructuracion en la que e aumno logra
realizarla tarea intelectual que una situacion
problemética exige, cuya solucion solo podra
darse con la ayuda del maestro.” **

19

los contenidos puede reconocer las posibilidades cognoscitivas que tienen

|os alumnos:;

a)

b)

A cuades adumnos y en cuales actividades de aprendizaje

necesitan ayuda especifica.

Los momentos en que se debe incrementar e intercambio y

confrontaciones de opiniones de |os alumnos.

El tipo de pregunta que se pude readlizar en términos de

andamigje para ayudar las reflexiones que los alumnos habréan

de redizar en la solucion de diferentes situaciones de

aprendizaje o bien en las respuestas de otros alumnos para

complementarias o modificarlas.

“Una tarea fundamental de la escuela primaria,
aungue no solo de ella, es contribuir a la
formacion de nifios que lean con interés
diversos tipos de textos, que comprendan y
reflexionen acerca de lo que leen y que
desarrollen paulatinamente su gusto estético.”**

2 1bid. p. 95

3 RUFINELLI, Jorge. Comprension de lalectura. P.71
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El poder formar lectores asiduos, creativos y reflexivos se va a
construir en los diferentes &mbitos, como en la familia, la escuela y la

biblioteca

Como todos sabemos no existe alguna receta para fomentar la lectura

pero s hay propuesta paraformar alumnos lectores.

1.6 Estrategias que pueden facilitar una buena comprension

Debemos de tomar en cuenta la importante que es el trabajar con las
diferentes estrategias de lectura, ya que estas despiertan el interés sobre lo
gue se va aleer, considerando con todo esto favorecer €l nivel de desarrollo

de comprensién y razonamiento de | as diferentes actividades.

Algunas de las estrategias que pueden facilitar una buena
comprension se encuentra: Muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia,

confirmacion y autocorreccion.

Muestreo: El lector puede tomar del texto algunas palabras,
Imagenes o ideas que funcionan como indices, para poder predecir el

contenido.

Prediccion: Esta permite explicar el contenido que un texto,

prediciendo por medio del dibujo o €l titulo de lalectura
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Anticipacion: Esta estrategia aunque €l lector no se 1o proponga,
mientras leer cualesguier texto va haciendo anticipaciones, que pueden ser
lexico-semanticas, es decir que predetermina de alguna palabra un

significado relacionado con el tema.

Inferencia: Seinfiere algo que aun no esta explicito en € texto.

Confirmacion: Una vez redlizada la prediccion, anticipacion e

inferencia se confirma el ecciones hechas por |os lectores.

Autocorrecion: Con esta estrategia nos podemos dar cuenta en

donde hubo error y se busca lainformacion pararealizar la correccion.

M odalidades que se pueden utilizar en lalectura

La lectura se practica en diferentes modalidades que el maestro
adoptara segun los pupositos y |as actividades que requiera desarrollar con
los nifios. Estas actividades se organizan en tres momentos: antes de leer, al

leer y después de leer.

Antes de leer: Son todas las actividades que se realizan antes de la

|ectura.

Al leer: Son las actividades que realizando de leer se le conoce como
modalidades de la lectura. Estos no son las Unicas pero tienen varias

ventgjas con respecto a las otras ya que hacen mas interesante la lectura
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propiciando diferentes tipos de participacion, y diferentes estrategias.

Después de leer: Son las actividades que se realizan después de la
lectura, es € andlisis que se hace a texto con diferentes formas de

comprension.

Entre alguna de la modalidades que se pueden utilizar en nuestra

labor docente se encuentran las siguientes.

Audicion de lectura: Se realiza @ momento de que €l nifio sigue la
lectura realizada por €l maestro u otros lectores competentes, descubriendo

las caracteristicas de lalectura en relacidn con el contenido que se expresa.

L ectura Guiada: Los nifios aprenden a formularse preguntas sobre €l
texto, el maestro primeramente les hara algunas preguntas conduciendo con
esto a que los nifios apliquen diferentes estrategias e lectura, por g emplo
(prediccion,  anticipacion,  inferencia,  muestreo,  confirmacion,

autocorreccion, etc).

L ectura compartida: Los nifios tiene la oportunidad de aprender a
elaborar preguntas al texto se debe organizar € grupo en equipo, y en cada
equipo nombrar a un guia, que a principio realizara algunas preguntas

proporcionadas por el maestro y posteriormente ellos las realizaran.

L ectura comentada: Se realiza en equipos pequeios, por turnosy se

realizan comentarios durante la lecturay después de ella, agui los nifios con
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la ayuda de sus comparieros pueden descubrir nueva informacién, al

momento de escuchar e comentario.

Lectura independiente: Los nifios pueden seleccionar y leer

libremente seglin sus propositos particul ares.



CAPITULO I
LASCARACTERISTICASY EL PROCESO DE
APROPIACION DEL CONOCIMIENTO DEL NINO

2.1 El nifioy sus caracteristicas

Dentro del proceso educativo, a la escuela primaria le corresponde la
tarea no sOlo de ofrecer una serie de conocimientos o instruccion, sino
ademas es formadora de la personalidad, debiendo incluir la realizacion de

funciones de caracter socia y cultural.

El nifio que asiste al tercer grado de la escuela primaria, posee una
edad que fluctia generamente, entre los ocho y los diez afos,; ya se ha
apropiado de la lectura y la escritura, asi como de otras situaciones de
aprendizaje y ha adquirido habitos y normas de conducta que le permiten

desenvolverse en € grupo.

Estos pequefios poseen, una serie de caracteristicas tanto en su
desarrollo fisico, como en €l intelectual; por lo que los planes 'y programas
de estudio procuran €l logro de ciertos objetivos que son capaces de
alcanzar y corresponde al maestro determinar € tipo de actividades que les

pueden interesar y que posean € grado de dificultad adecuado a sus
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potencialidades.

Los nifios que cursan el tercer grado de primaria, se encuentran en
una etapa en la cua continlan desarrollando perfeccionando sus
movimientos, ya que aln son susceptibles de cometer torpezas por
desatinos en su coordinacion motriz, aunque muestran mucho mayor
habilidad en el desempefio de sus labores, siendo capaces de llevar a cabo

juegos y practicas gque requieren de movimientos mucho mas precisos.

Poseen ya la habilidad suficiente para armar y desarmar cosas, asi
como recortar, pegar, moldear, etc., con mayor precision y va abandonando
la etapa de egocentrismo y sincretismo que lo caracterizo todavia en el

primer grado.

“En este periodo, los pequefios van
desarrollando  paulatinamente e primer
pensamiento l6gico, pudiendo imaginar las
cosas como eran, .las transformaciones, que
pueden sufrir y €l aspecto que pueden llegar a
presentar posteriormente. Antes de los seis
anos, su pensamiento estaba muy ligado a sus
percepciones visuales, pensaba méas bien por
intuicion con base en la forma como se le
presentaban |as cosas.” ™

A la edad de ocho afios, € infante ha tenido la oportunidad de
experimentar de manera directa sobre ciertos fendmenos, poniendo en juego

sus conocimientos y habilidades, por o que se vuelven més exigentes

¥ KLAUSMEIR, Herbert. Psicologia educativa, habilidades humanasy aprendizaje. P.12
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consigo mismos, al desempafiar ciertas actividades o a tratar de resolver

problemas.

“Se vuelven més exigentes en cuanto a las
instrucciones que reciben, con € proposito de
obtener mejores resultados en sus intentos,
siendo muy criticos y demandantes con los
adultos, precisando respuestas claras vy
concretas a sus interrogantes.” *°

Se consideran diferentes a los nifios chiquitos, por 10 que requieren
atencion diferente y estan dispuestos a una mayor participacion e

interaccion con e grupo.

Son nifilos muy participativos y se cuestionan mucho sobre el por quée
de ciertos fendbmenos, se sienten capaces de explorar € mundo y llegar a
descubrir las causas de todo agquello que le rodea; son muy Curiosos,
activos, investigadores por naturaleza: quieren llegar a fondo de las
situaciones, no les gusta quedarse con dudas, por lo que siempre estan
interrogando a sus mayores y no les parece bien que les den explicaciones

ambiguas o insuficientes.

Una de las situaciones mas notables con los nifios que cursan este
grado, es la de las relaciones que logran establecer entre si, ya que son mas
comunicativos y son capaces de acatar y establecer reglas para los juegos,
quieren saber cada vez mas cosas, les gusta explorar su entorno y tienen la

capacidad de prever situaciones.

5 |bid. P. 15
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Sienten también la necesidad de comprobar sus hipétesis y
constantemente estan emitiendo juicios, rechazando la idea de la magia,

procurando darle un sentido real ala sucesion de fendmenos.

“Otra caracteristica importante es la capacidad
de formarse imégenes de todo tipo, visuales,
auditivas, olfativas, de movimiento, téactiles,
etc., ya que continuamente ponen en practica
los 6rganos de los sentidos y a traves de ellos
va conociendo y explorando e mundo que les
rodea’.'®

Es de gran importancia que el maestro conozca estas habilidades y
capacidades de sus alumnos, con € proposito de encauzarlas correctamente,

pues con €ellas se ird apropiando de los conocimientos en general.

Los pequefios demandan mucha atencion y es necesario que €
profesor sepa guiarlos, que tenga la paciencia y la sagacidad para
comprender sus inquietudes, sus necesidades e intereses y le ofrezca los
recursos necesarios para que puedan llevar a cabo todas las actividades que

consideren oportunas.

Los alumnos del tercer grado de educaciéon primaria son inguietos,
traviesos, pero si e docente sabe encauzar estas situaciones, e redundaran
en grandes beneficios, pues convertira a sus estudiantes en seres criticos,

reflexivos, investigadores, afanosos en busqueda del conocimiento.

1°bid. p. 18
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Para poder llegar a conocer el desarrollo de los nifios., podemos
basamos en las investigaciones y resultados obtenidos a lo largo de la

historia.

Uno de los personges que ha tenido excelentes aportaciones a la
pedagogia es, sin duda, Jean Piaget, quien con sus estudios realizados sobre
el desarrollo del nifio y del adolescente, ha sido capaz de transmitimos una

gran cantidad de informacion Util y aplicable en nuestralabor docente.

“Piaget distingue cuatro grandes periodos en el
desarrollo de las estructuras cognitivas,
intimamente unidos a desarrollo de la
afectividad y de la socializacion del nifio. Habla
en varias ocasiones de las relaciones reciprocas
de estos aspectos del desarrollo psiquico.”*’

Estos periodos que marca Jean Piaget en lo que se refiere d

desarrollo cognitivos, se caracterizan por lo siguiente:

1.- El primer periodo abarca desde e momento del nacimiento hasta
aproximadamente los 24 meses y lo llama de la inteligencia sensorio-
motriz. Termina cuando €l nifio se apropia del lenguaje y del pensamiento

propiamente dicho.

Durante este época, € pequefio todo lo explora a través de los
sentidos y de sus extremidades, siendo un detalle particularmente especial

el de llevarse todos los objetos a la boca, succionandolos, con el proposito

Y PIAGET, Jean e Inhelder. Psicologia del nifio. P. 96
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de llegar a conocerlos de manera mas directa.

Todavia no logra coordinar muy bien sus movimientos, pero
conforme se vayan asimilando nuevas situaciones, € pequefio ira

madurando y trascendiendo a etapas subsecuentes.

2- El segundo periodo, Illamado preoperatorio, abarca
aproximadamente hasta los seis afios de edad, coincidiendo con €l inicio de

la educacion primaria en nuestro pais.

En esta etapa, destaca la funcion simbdlica, la cua tiene lugar en
forma de actividades ladicas o0 juegos simbdlicos que € infante realiza con

frecuencia.

“El lenguaje es lo que en gran parte permitira a nifio adquirir una
progresiva interiorizacion mediante el empleo de signos oramente”.’®
Indudablemente, una de las experiencias que mayores beneficios le aporta
a pupilo de esta etapa, es ladel lenguge, ya que atravées de é es capaz de
expresar una serie de sentimientos que le permiten comprender el mundo

gue lerodeay a mismo tiempo ser comprendido.

El pensamiento va tomando formay puede manejarlo de manera méas
eficaz y enfocar su atencion durante mayor tiempo, ya sea en larealizacion
de actividades o simplemente en la observacion de objetos y fendmenos que

se suceden a su arededor.

8 |bid. p. 107



30

3.- El tercer periodo, llamado de las operaciones concretas, inicia
alrededor de los siete afios de edad y finaliza aproximadamente a los once 0
doce anos, caracterizandose por notables avances en lo que respecta a la
integraciéon a su ndcleo social, asi como por la objetivizacion del

pensamiento.

A esta edad, € nifio ha superado muchas de las deficiencias de
caracter motriz, pues es capaz de realizar movimientos mucho mas

complicadosy precisos.

“Mediante un sistema de operaciones concretas
(Plaget habla de estructuras de agrupamiento),
el nifio puede liberarse de los sucesivos
aspectos de |lo percibido, para distinguir atraves
del cambio, lo que permanece invariable. No se
gueda limitado a su propio punto de vista, antes
bien, es capaz de coordinar los diversos puntos
de vista 'y de sacar las consecuencias. Pero las
operaciones del pensamiento son concretas en
el sentido de que sbélo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulada, o cuando existe
la posibilidad de recurrir a una representacion
suficientemente viva'."

El nifio de tercer grado de primaria, se encuentra segiin los estadios
marcados por Jean Piaget, en estatercer etapa, de las operaciones concretas,
siendo capaz ya de interiorizar y verbalizar, pero en sus inicios, es, apenas
gue va a poder razonar en sSituaciones abstractas, pero no totalmente;

todavia requiere de la presencia de los objetos o de las situaciones para

19 | pid. p. 108
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comprenderlas caba mente.

Se va avanzando lentamente, siendo capaces de coordinar ideas y
acciones, se comprende un poco meor las cuestiones de temporalidad y

espacialidad, aunque todavia presentan dificultades.

Una situacion muy importante que puede aprovechar el maestro es la
capacidad que tienen ya los nifios para relacionarse entre si, para
intercambiar y emitir opinionesy juicios, etc. El profesor debe, entonces, i
procurar la formacion de equipos de trabajo, a fin de enriquecer su labor y
obtener un mayor aprovechamiento, a través de la interrelacion y las

experiencias que se pueden transmitir en el grupo.

Se presenta en la escuela primaria una etapa de transicion, que va del
egocentrismo que presentd en los dos primeros grados, a una conducta

mucho mas cooperativay participativa.

“En esta edad, e nifio no sdlo es objeto
receptivo de transmision de la informacion
lingUistico cultural en sentido Unico. Surgen
nuevas relaciones entre nifios y adultos,
especialmente entre los mismos nifos. Piaget
habla de una evolucion de la conducta en €
sentido de la cooperacion. Analiza el cambio en
el juego, en las actividades de grupo y en las
relaciones verbales. Por la asimilacion del
mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias,
como en € juego simbdlico, sustituira la
adaptacion y el esfuerzo conformista de los
juegos constructivos o sociales sobre la base de
unas reglas. El simbolo del caracter individua y



La participacion del docente, serd en consecuencia, de gran
importancia para € desarrollo de la actividad dentro del grupo, ya que sera
quien promueva una interrelacion que favorezca €l proceso tanto de
ensefianza, como de aprendizagje y conduzca adecuadamente a sus alumnos,
de forma que vean aumentadas sus capacidades y haya un mejor

aprovechamiento, asi como una mayor vinculaciéon entre la realidad y el

subjetivo, es sustituido por una conducta que

tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas
y las relaciones sociales interindividuales’.

conocimiento.

4.- El cuarto periodo o estadio, llamado por Piaget de las operaciones
formales, corresponde a la edad de la adolescenciay a la cudl, le atribuye
una maxima importancia, ya que es durante ella que tiene lugar' el

desarrollo de los proceso cognitivos, ademas de que los adolescentes

establecen nuevas relaciones de tipo social.

“Desde el punto de vista del intelecto, hay que
subrayar la aparicion del pensamiento formal,
por e que se hace posible una coordinacién de
operaciones gque anteriormente no existia. Esto
hace posible su integracién en un sistema de
conjunto que Piaget describe detalladamente,
haciendo referencia a los modelos mateméticos
(grupo y red). La principal caracteristica del
pensamiento a este nivel, es la capacidad de
prescindir del contenido concreto, para Situar 1o
actual en un méas amplio esquema de
posibilidades. Frente a un problema por

2 |pid. p. 109
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resolver, el adolescente utiliza los datos
experimental es para formular hipétesis, tiene en
cuenta lo posible y ya no sdlo -como
anteriormente  ocurria la redidad que
actualmente constata.” %

Este estadio corresponde a estudiantes que cursan €l Ultimo ciclo de
la educacion primaria (5° y 6° grado), o bien, se encuentran ya en €l nivel

de secundaria

Es necesario considerar las condiciones en que se encuentran nuestros
alumnos, para poder brindar la atencién necesariay que las actividades que
se proponen realizar en cada uno de los grados y niveles, corresponda en

realidad al nivel de desarrollo por & que atraviesan.

2.2 Como se apropia €l niilo del conocimiento

El desarrollo del nifio se va sucediendo paulatinamente, conforme va
adquiriendo nuevas experiencias, sus esquemas se van modificando, en un
proceso de asimilacion y acomodacion que ha permitiendo el
desenvolvimiento del pequefio y lo va preparando para las nuevas etapas de

su vida.

Conforme se va desarrollando, € pequefio va adquiriendo la

posibilidad de alcanzar nuevas metasy realizar actividades mas complejas.

2 PIAGET, Jean. Psicologiay pedagogia. Coleccion los grandes pensadores. No. 14. p. 112
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Al ingresar a preescolar, su desenvolvimiento ya que atraviesa por
una etapa de egocentrismo que le impide € intercambio de ideas y
experiencias, conforme va madurando, ingresa a la escuela primaria 'y sus

formas de apropiacion del conocimiento cambian.

En los primeros afos de vida, e nifio siente la necesidad de
expresarse a través del juego, mediante el cual, entra en contacto con su

mundo (por los juguetes) y con los demés.

Las actividades |adicas que se refieren a dinamicas, sirven entonces,
no solo como fuente educativa, sino que ademés contribuyen a la
socializacion del infante y le permiten gjercitar su cuerpo, sus sentidosy su

intel ecto.

El pequefio conforme va creciendo, va desarrollando sus
potencialidades, se va dando cuenta de todo lo que es capaz de readlizar
empleando su cuerpo, descubre nuevas formas de emplear |0 que esta en su

entorno, etc.

Al principio, no logra ubicarse muy bien en € tiempo y e espacio,
todo lo va conociendo con € contacto directo de la manipulacion de los
objetos, pero a ir madurando, es capaz de internalizar Situaciones y
conforme pasa e tiempo, va adquiriendo la capacidad no solo del lengugje
y €l pensamiento, sino de la realizacion de operaciones abstractas que ponen

en practica su pensamiento.
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El infante se va desarrollando fisica e intelectualmente y al mismo
tiempo se va incorporando a un grupo social del cual forma parte, es decir,
se va socializando, 1o gue le permite ir engrandeciendo su circulo, que
primeramente constituia solamente con su mama, para ir dando lugar a la

incorporacion no solo de lafamilia, sino de todos aquellos que le rodean.

“En e transcurso de este conjunto de
interacciones sociales, progresivamente mas
diversificadas, la conducta del nifio se va
moldeando poco a poco cada vez mas,
conforme a los patrones normativos de la
sociedad particular en la que han nacido,
aungue a mismo tiempo conservan ciertos
elementos de individualidad.”*

El nifio adquiere € conocimiento primeramente a través de sus
sentidos, de la manipulacion, la observacion y sus vivencias; posteriormente
va incorporando formas de aprendizaje, tales como €l lenguaje, después la
lectura, la escritura, la internalizacion de los objetos inicia con lo concreto
hasta llegar a adquirir la posibilidad de comprender situaciones, aln cuando
no se encuentren de manera concreta, empleando |a abstraccion, siendo asi

como va evolucionando en sus formas para conocer.

2.3 Como preparar al nifio paralalectura

Las diversas caracteristicas que los nifios presentan son de orden

fisico, mental, educativo, personal; siendo también factores que deben

2 RAN Ferguson, Lucy. Desarrollo de la personalidad. P. 23
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tomarse en cuentaen el aprendizaje.

Al tener contacto directo, el maestro se percata de la manera desigual

en la que se desarrollan fisicay mentalmente sus alumnos.

“El profesor puede observar que algunos de
ellos son hurafios y silenciosos, otros tendra
dificultad para expresarse y son timidos,
mientras que otros presentan fugacidad en la
atencion; habra también hablantines v,
bulliciosos; otros activos que manifiesten un
Vivo interés por las actividades propias de la
enseflanza; porque el docente se encuentra
frente a grupos heterogéneos a quienes hay que
conocer profundamente y tratar con especia
cuidado.”*

Una manera de conocerlos es sujetarlos a pruebas mentales de
inteligencia, hasta poderlos clasificar dentro del grupo respetando sus

rasgos personales.

Una vez realizada la clasificacion de los alumnos, se debe procurar
gue los buenos habitos y actitudes que los nifios deben lograr, no se
descuiden; desde el primer afio de primaria, es necesario forjarles una

eficiente y solida conducta.

Para lograrlo, se recomienda llevar a cabo una serie de actividades
antes de iniciar e proceso formal del aprendizaje de la lectura y, de la

escritura, afin deir preparando a nifio y que no |o vea como un mecanismo

% ARENZANA, Ana. Leer, imaginar y saber. En revista cero en conducta, afio 7. no. 30. p. 12
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forzado u obligatorio.

“Uno de los aspectos que mas se deben de
cuidar es el de la naturalidad en el ambiente,
debiendo permanecer un orden sin
autoritarismo, que haya organizacion en la cual
el infante se sienta comodo y con los articulos
que necesita a su acance.”**

Se procurara también que se aproveche la participacion de los
alumnos en el sentido de que cualquier objeto o fendmeno de su entorno sea
analizado, reflexionado, interactuando entre todos, en un intercambio de

ideasy vivencias, logrando que las expresen de manerafluiday entendible.

Cuando se presiona a los pequefios para gue narren sus experiencias,
Se muestran reacios, ya que piensan que se les estara cogiendo acerca de lo
gue manifiestan, por lo que los esfuerzos habran de encaminarse a una
platica informal de los sucesos, que narren SUS experiencias sin verse

influidos de manera negativa.

Al ensefiarles a leer, se debe procurar un método que los guie de
manera natural y efectiva, de modo que haya no solo curiosidad por parte de
los alumnos, sino un vivo interés por apropiarse de este proceso; que se
manifiesten sus interese, que se estimule su iniciativa, y sobre todo; su
Imaginacion creadora, desarrollando hébitos de trabgo, tanto de forma
independiente, como en equipo y procurar ante todo, €l desarrollo arménico

de sus facultades, con e proposito de lograr una personalidad sana y

*bid. p. 13
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comprometida consigo mismo y con los demas.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, implica € desarrollo de
habilidades y capacidades, pero sobre todo, de la satisfaccién de lograr algo

atil.

Se puede decir que aun cuando € nifio haya superado |la etapa de
adquisicion de la lectura en el primer grado, requiere de una motivacion

constante para que se convierta en habito y se logre la comprension lectora.

“Los pedagogos coinciden en que a la
educacion corresponde favorecer la inteligencia
de cada personalidad individual, a la vez que
ayudar a alumno a encontrar satisfaccion en la
resolucion de sus problemas. Esto presupone
que € docente debe tener un profundo
conocimiento de las tendencias de
comportamiento de los educandos a su
cuidado.”®

El docente tendra que presentar atencion es aguellos alumnos que
tienen necesidades emocionales y que exigen una resolucion. Todos los
nifios a crecer, necesitan saberse comprendidos y ser estimulados para que
los resultados de su aprendizaje sea un éxito y experimenten la sensacion de

seguridad y capacidad.

Tendrd que ser entonces, de gran interés para todo profesor, analizar

reflexivamente |a importancia de la interaccion de personalidades que se

2 pid. p. 14
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gjerce invariablemente entre maestro y alumno, asi como tomar de manera

imperativa profesional, e proceder siempre como verdadero maestro:

e Consciente de las necesidades fisicas, emocionales y educativas
de sus alumnos.
e Habhil paralograr que los alumnos aprendan a valorar sus propios

esfuerzos.



CAPITULO |11
ESTRATEGIASY HABILIDADES QUE FACILITANLA
COMPRENSION LECTORA

3.1 Cémotrabajar lalectura

Existen ciertas estrategias para realizar las actividades concernientes
a la lectura para gue resulten significativas a los aumnos y de mayor

beneficio y eficacia. Algunas de ellas son las siguientes:

1. Antes de adentrarse en la lectura de textos, es necesario llevar a cabo
practicas en las que los nifios imaginen situaciones y las expresen,

para que posteriormente las relacionen con lo que lea.

2. Proponer la lectura en la cua los pupilos estén participando
alternadamente y gue aseguren la atencién en el desenvolvimiento del

texto.

3. Debe considerarse que hay diferentes tipos de lecturay que cada una

posee caracteristicas propias que pueden evitar € tedio.
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. Se recomienda evitar las interrupciones constantes, con € propdésito

de darle continuidad y permitir unamejor comprension del tema.

. Se debe ofrecer el tiempo suficiente para disfrutar esta actividad y no
llevarla a cabo con apresuramientos que solo llevan a la falta de

significacion para el nifio.

. Procurar que en aguellos textos que lo permitan se lleven a cabo
dramatizaciones 0 representaciones, |0 que permitira una mayor
comprension y las intervenciones de |os alumnos seran més directasy

efectivas.

. Permitir laregresion en e texto, cuando los infantes no comprendan
lo que se ha leido, se puede hacer una regresion, ya que no todos

tienen la misma capacidad parair entendiendo |os mensajes emitidos.

. Favorecer lalibre expresion en los comentarios y tener en cuenta que
no todos los nifios interpretan de manera igual, ya que cada lector
posee su propio esguema de informacion con respecto al tema tratado
y lalectura es una actividad complea que requiere de la intervencion
de diversas situaciones con respecto a quien lleva a cabo y que se
relaciona ademas .con su estado animico, sus sentimientos en el
momento en que lee, asi como |os sucesos que de alguna manera han
conformado sus vivencias experiencias personalesy le dan una vision

particular de los hechos.
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3.2 Estrategias para seleccionar material

La informacion y los esquemas que los alumnos tengan son de vital

importancia para el entendimiento de cualquier tema.

Por esto es indispensable tener en cuenta estos factores para clasificar

el material que se va a necesitar en el proceso del aprendizaje.

Debido alo importante que es ensefiar a los educandos una habilidad
0 proceso determinado y la de no llevar un mensge previo a las formas

necesarias! para gue desarrollen un tema cualquiera.

Todo material requerido en la ensefianza debiera tratar temas que los

educandos dominen al desarrollarlos.

Consideracion del nivel lector delos alumnos

Es muy importante tomar en cuenta el grado de dificultad que tiene €l
material que se va a leer, a redizar una habilidad o proceso comprensivo.
Entonces, los temas utilizados deben ser con un grado de dificultad en el

gue el pupilo entienda perfectamente el contenido.

Se debe observar s los alumnos con los que se va a trabgjar tienen
alguna dificultad de aprendizaje, asi el material que se emplee debera estar
a un nivel propio, es decir, que la lectura se lleve a cabo sin ningun
problema.
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Si en @ grupo no existen mayores obstéculos, los temas elegidos
estaran a nivel pedagogico en donde s existiera alguna dificultad con

diversas palabras, alin asi comprenderan el contenido del texto.

Es muy frecuente que los maestros inicien una lectura sin tener
especifica qué es 1o que espera que aprendan sus alumnos, dirigiendo de

una manera de ensefianza que sera deficiente o equivocada

“El objetivo de la ensefianza se ha definido a
veces en términos conductuales y en otros en
términos de desempefio, en rigor importa poco
cud es e término empleado. Lo gue importa es
gue e profesor clasifique perfectamente €
objetivo que persigue antes de iniciar la
ensefianza.” %

En la primera fase de la ensefianza, el maestro recurre a un didogo
muy sencillo para hacer saber a sus nifios o que van a aprender y para

relacionar todo ello con sus conocimientos previos.

Al concluir € objetivo decidio que era lo que é se habia propuesto

gue asimilaran.

El esquema considerado como segundo componente de la ensefianza
esde los dificilesy € gue requiere mas tiempo, es agui donde entra la labor
del maestro para darse cuenta como han de razonar al emplear cuaquier

habilidad o proceso comprensivo.

% COOPER, J. David. P. 252



El modelado consiste en tres fases:

1. Aplicacién de lanocion de lahabilidad o desarrollo a modelar.
2. Confirmar si los alumnos pueden tener la sagacidad en |la etapa
auditivay desarrollo al emplear este nivel.

3. Comprobacion del uso de su experienciaen lafase de lalectura.

3.3 Habilidades de la comprension

La elaboracion de procesos y habilidades comprensivos deben
centrarse en ciertas estrategias especificas para ensefiar a los alumnos a
determinar la importancia del texto y asimismo., ayudarles a desarrollarse y

redactarlas con su misma experiencia.

De esta manera, ayuda al lector a entender las diferentes estructuras

de un escrito y su modelado.

El esquema se puede entender como |la forma de mostrar o demostrar
como emplear una determinada habilidad o proceso y de qué manera

entender atravésde €.

Este también se usa demasiado para describir lo que los profesores
hacen en la necesidad de ayudar a los alumnos a comprender un texto y a

desarrollarlo.
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Para terminar, decimos que es la forma de mostrar a otros, la manera

de hacer un razonamiento 16gico que acomparia a su utilizacion.

3.4 Estrategias de la comprension

Las estrategias que se emplean para las habilidades de la
comprension estan divididas en varias fases, como a continuacion se

expresan:

Fase preparatoria

“Las estrategias Uutilizadas para ensefiar y
modelar las habilidades y  proceso
comprensivos deben apuntar no solo a mostrar
a los alumnos como utilizarlas, sino a la vez
ayudarles a determinar cuando emplearlas, por
lo tanto, antes de iniciar la ensefianza de toda
habilidad, el maestro debe:

a) Considera la informacion previa de los
alumnos con relacién con el material que se va
autilizar.

b) Considerar el nivel lector de sus alumnos; y
c) Determinar el contenido de la ensefianza.”*’

Fase de habilidad o proceso de modelar

En esta primera etapa debe preocuparse de que los aumnos

comprendan el concepto de lamodalidad que se esta desarrollando.

" 1bid. p. 251
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Ejemplo de €ello, € educador puede principiar € desarrollo con una
actividad; a través de ella se pide a nifio ver algunos esquemas, dibujos,

carteles, ldminas, etc. y después describen lo comprendido.

Después se les indica que ellos mismos pueden apoyarse en los

sucesos evidentes y contestar adecuadamente.

“En los principios de la lectura, sera necesario
gue &l maestro lleve a cabo la principal parte de
todo lo referente a la habilidad o desarrollo que
se ha utilizado, pero en la proporcion que los
aumnos vayan adquiriendo su capacidad
lectora, pueden seguir los indicadores

orientdndolos para que con sus demandas

puedan contestar o que se les esta pidiendo” .

Desarrollo de habilidad en € nivel auditivo, y de desarrollo de su

utilizacion a este nivel cuando ello sea necesario.

El propdsito de esta etapa en particular, es el garantizar, que los nifios

sean capaces de utilizar la sagacidad a escuchar un texto.

El profesor deberia comenzar a observar a los educandos que en
cuanto escuchan un escrito o algun articulo breve para que posteriormente
descubran las respuestas a las interrogantes especificas o que emplean con
otro requisito, fijado para la lectura, lo cual se trata principalmente de que
contesten a los cuestionamientos planteados a la vez que se den cuenta

como llegaron a dichas respuestas.

% ZUNIGA R. Angédlica. Pensar lalectura bgjo otralégica. p. 58
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Fasefinal o dela habilidad en € nivel delalectura

La fase fina de este desarrollo, consiste en manifestar a alumno
como ha de reaccionar mientras utilizala habilidad en el plano de lalectura;

dicho de otra forma, mostrar como emplearla mientras lee.

Esta fase ha de principiar con un corto didogo entre maestro y
alumno, donde se muestra una porcion del texto dejando un proposito de la

lectura que requiere el uso de la habilidad o proceso.

Una vez que hayan leido la leccién, e maestro dard las
contestaciones con las intenciones fijadas anteriormente y volvera para

explicarles cOmo se obtuvieron.

Después el maestro insistira en, este procedimiento con otro parrafo,

pero en esta ocasion, seran los nifios |0s que contesten a esas preguntas.

Fase dela practica guiada

La siguiente fase dentro de este proceso es la practica guiada, que es
donde los alumnos hacen una actividad de seleccion inducida bgo la

supervision del maestro.

En las acciones de seleccion inducida, la atencion del nifio se
encuentra directamente en la habilidad o proceso que se esta ensefiando y €l

profesor dispone de una agradable oportunidad para comprobar si han
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aprendido lo que deseaba ensefiarles.

El docente deberd hacer anotaciones, formular preguntas y reensefiar
cuando sea preciso, antes de pasar a la practica independiente a la
aplicacion de lo aprendido y de esta manera serd mas seguro su

aprovechamiento.

Algunas consider aciones

La ultima fase de la ensefianza es el resumen, donde se les dice a .los
alumnos que indiquen lo que han aprendido en una leccion cualquieray que

digan cémo y cuando puede ser (til para sus lecturas.

Es sencillo mostrar y comentar el contenido de la leccion ala que en
un momento, ellos pudieran intentar, pero entonces no se conseguiria el

objetivo.

Al pensar en lo que acaban de aprender comienzan a profundizar en

Su pensamiento y van asociandolo a sus lecturas.

Lafase préctica

L a etapa de ensefianza es una habilidad que debe ir enseguida de una
actividad préctica independiente, la cual puede ser muy semeante con
algun detalle de la actividad introducida en la etapa de la préctica guiada; 1a

diferencia entre ambas es que la primera es hecha por los alumnos con
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independencia del maestro, siendo el objetivo de ésta centrar la atencién en

la habilidad que se le esta ensefiando y dar la oportunidad de profundizarlas.

Fase de aplicacion

A continuacién, en la practica independiente es importante darle a los
educandos oportunidad de poner en uso la sagacidad o proceso de

comprension de lalectura.

3.5 Aprendizaje o aplicacion de habilidades en € texto

Se debe recordar alos alumnos de manera constante y permanente las
habilidades o procesos comprensivos que aprenden y requieren llevar a la
practica con el propésito de ayudarles a desenvolver los seguimientos
metacognitivos y centrar sus ideas en el empleo de la habilidad o proceso

gue se esta estudiando.

Como siguiente paso, se procurara gue los pequefios lean € texto

para determinar laintencion del mismo.

La lectura de los infantes ha de regirse con un proposito adecuado, €l
cual puede estar relacionado con la habilidad que se esta aplicando, aunque
no siempre sea asi y ha de explicarse de modo que deban entenderse en la
totalidad del libro y no en un detalle aislado.
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Posterior a lo leido, habra de seguir una discusion en la cual se
verifique si se ha cumplido la intencion de la misma, siendo més explicitas

|as ideas centrales del texto.

A dlo le sigue una serie de interrogantes con la Unica finalidad de
ampliar las reflexiones del lector, que vienen a enriquecer las actividades
realizadas en los pasos anteriores, a la vez que van reforzando e proceso

hasta llegar a convertirlo en un habito.

A continuacion, se considera pertinente la realizacion de un resumen

de lo aprendido, considerando las formas que se han utilizado en la lectura.

Una vez terminada la fase de ensefianza dentro de la instruccion
directa, el maestro trata de que sus alumnos nos hagan un resumen de todo
0 que habian aprendido hasta alli, acerca de la actividad que se les habia

ensefiado; esto con € fin de afianzar |a captacion metacognitiva del nifio.

Todo lo escrito anteriormente estéd centrado con el dnico fin de
ensefiar a los infantes a comprender un texto cualquiera. A 1o largo del
trabgjo se ha pretendido mostrar a los profesores como se puede aplicar la
instruccion directa para proceder en las habilidades, procesos y estrategias

requeridos para comprender eficazmente un texto.

Sin embargo, todo lo expuesto se puede y debe aplicar no solo en lo
gue corresponde a un éarea programatica determinada, sino que se habra de

ir correlacionando a lo largo del ciclo escolar y en diferentes momentos y
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asignaturas.

En la actualidad, la ensefianza de éstas nos plantean ciertas cuestiones
adicionales que pueden modificar nuestra forma de concebir la aplicacion

delalectura

“Recientemente, se han llevado a cabo unagran
cantidad de investigaciones, tanto a nivel
formal y con grandes poblaciones, como a nivel
informal y en grupo pequefos, acerca de la
estructuracion de los libros de texto.
Considerando de esta manera que la estructura
de un todo es de capital importancia para la
comprensién de dicho material .”*

En un sentido estricto, los maestros no estan en posicion de
modificarla, pero si pueden poner en practica una serie de actividades para
gue € alumno comprenda cualquier lectura escrita con resultados mas

satisfactorios.

3.6 Actividades que pueden ayudar a meorar la comprension lectora

A continuacion expongo agunas de las actividades que se pueden

realizar, para mejorar €l problema de la comprension lectora basandome

principalmente en ficheros de actividades didacticas.

» REYES Esparza, Ramiro. Lalectura en debate. p. 154
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La biblioteca de saldn

El principa proposito de esta actividad es "Que los alumnos

organicen la biblioteca del salén de clases'.

Esta actividad se puede redizar en una 0 mMas Secciones,
primeramente se les pide a los nifios que expresen s alguna vez han
visitado alguna biblioteca, una vez que cuente los nifios se les pregunta, S
le gustaria que se realizara una'y gue ventajas creen gque esto traeria después
gue los nifios expresen sus ideas se les invita a crear |a biblioteca de grupo,
eligiendo entre todos € lugar y la forma de acomodar los libros y los
materiales que se van a utilizar asi como también le manera de llevar un
control, se les pida los nifios que retinan diferentes materiales para armar la
librerias, por ejemplo: (cajas de cartdn, repisas, tabiques, tablas o o que
puedan encontrar para formula una vez reuniones todos estos materiales se
les pregunta a los nifios, como vana elaborar el acervo, explicandoles que
todos deben de conocer y seguir los criterios de clasificacion (por tipo de
material, libros de texto, cuentos, diccionarios, por su titulo, etc) enseguida
se elabora un listado de los tipos de material: libros de texto, cuentos, atlas,
etc.) Al material de cada listado se le asigna un mismo color mapa azul y asi

sucesivamente.

En € listado se debe anotar |0 correspondiente al otro criterio de
clasificacion elegido, por gemplo € titulo de un libro, esta informacion
puede servir para ordenar alfabéticamente los materiales dentro de los,

libros.
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Una vez ordenado cada material se marca con una etigueta engomada

laletra correspondiente de su clasificacion.

Estas actividades de clasificar, segun los acuerdos del grupo, pueden
realizarlas diferentes equipos, pero todo e grupo deberd opinar la

instalacion y organizacién de su biblioteca.

Por ultimo entre todos seleccionaran una bibliotecaria, quien sera €
responsable de los materiales, puede ser una alumno diferente por semana
de manera gque todos participen, este buscara y proporcionara a maestro lo
gue necesite para apoyo de algun tema a S que como también serd
responsable de entregar a sus comparieros el material que ellos necesiten y
soliciten, llevara un control en su cuaderno de los libros que se presten a

domicilio.

¢Dequesetrata estelibro?

Esta actividad tiene el propdsito de “que alumnos predigan el

contenido de un libro por su titulo y verifiquen su prediccion.”*

Primeramente se les explica a los nifios que ellos saben muchas
COSas, pero en ocasiones nos se dan cuanta de eso/para demostrarlo se le
dice que sin abrir algun libro, que se les muestra pueden saber de que se
trata

© |pid. p. 9
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Se toma un libro y se muestra la portada preguntando ¢Donde creen
que diga € titulo? Sefladlando diferentes elementos de la portada vy
preguntando alavez, si ese es € tematitulado una vez acordado, se le pide
a un nifio que lo lea en voz alta, para enseguida pedirles a los demés nifios
gue expongan su contenido, para esto se puede preguntar ¢De que de trata

este libro? ¢A que tema se refiera?

Cuando los nifios terminan de expresar o que piensan, e maestro
deberd promover la revision del contenido del libro para comprobar sus
predicciones, pidiéndoles que expongan ante el grupo e resultado de esa

confrontacién, esta actividad se puede repetir con otros libros.
El maestro o € bibliotecario debera explicar algun grupo que la
biblioteca cuenta con una lista de todos los libros que en ella se encuentran

que es el catalogo por titulo, y selesinvitaacomo hacerla

Los nifios pueden leer los libros seleccionados u otros libros de

lecturaindividual.

L ectura en episodios

El objetivo de esta actividad es que los alumnos escuchen la lectura

de textos con desarrollo amplio y trama complegja.

Para redlizar esta ficha necesitamos de un texto narrativo,

primeramente el maestro invitara a los nifios a leer una lectura,



55

explicAndoles que se leerd en varias secciones leyendo un pedacito o

episodio en cada dia.

Se lee @ primer episodio interrumpiendo la lectura en los momentos
interesantes, para que |os nifios expresen |o que creen que sigue, para esto €l

maestro puede preguntar ¢;Qué creen que pasara?

Al siguiente dia antes de seguir la lectura se debe hacer junto con los
nifios una recapitulacion del episodio anterior se pude preguntar ¢Quién

comenta de que se trato la lectura de ayer? ¢COmo era el gigante?, etc.

Unavez que los nifios hayan respondido y se hayan hecho e resumen

nuevamente se les pide alos nifios que expresen una posible continuacion.

Al finalizar la lectura de episodio, el maestro debe preguntar si se

confirmaron las hipétesis de la continuacion de la historia.

Siempre gque se inicie un episodio el maestro debera pedir a los nifios
gue hagan una recapitulacion de lo que ya se leyd, hasta e momento y

predigan lo siguiente.

Otra lectura en episodios puede hacerse con algun texto de historia o

de ciencias naturales.
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Ponle Titulo al Texto

Esta actividad tiene le propdsito de Que los alumnos descubran la

utilidad ddl titulo de un texto, como indicador de su contenido.

Para poder realizar esta actividad se necesita cualesguier texto corto,
uno para cada nifio pero debe de ser el mismo para cada quipo. Pude ser un

texto informativo, narrativo o en una poesia.

El maestro lee un texto alos nifiosy les pregunta ¢Cuél creen que sea
el titulo que le corresponde? Una vez que los nifios contesten se debe
realizar una reflexion, aclarando que titulo de un texto tiene que ver con su
contenido enseguida el maestro debe de organizar el grupo en equipo la
cada integrante se le debe entregar un texto sin titulo; se le pide alos nifios
gue lo lean y lo comenten para escribirle un titulo que identifiqgue mejor su

contenido.

Después cada quipo debera explicar los otros de que se trata lo que
leyeron y e por que decidieron ponerle ese titulo. Una vez explicado entre
todos deberan discutir si € titulo es e apropiado y si es necesario se hacen

cambios.

Por ultimo e maestro debera leer € titulo de un cuento y preguntar
¢De qué creen que se trata este cuento? Una vez que los nifios digan sus

predicciones, el maestro les debe proponer leerlo para confirmar.
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Esta actividad se puede hacer con diferentes tipos de textos.

Buzon derecados

Esta actividad es muy buena ya que €l nifio no solo esta practicando
la lectura, si no también la escritura, laredaccion y la ortografia, puesto que

aprenden a ser criticos.

Su objetivo es que los alumnos expresen sus efectos, opiniones y

pensamientos por medio de la escritura.

Pararedlizar esta actividad se necesitan algunos materiales como una

caja, papel, marcadoresy pegamento.

Primeramente el maestro propone a los nifios elaborar un buzon en €l

cual depositaran |os mensajes que deseen dar a algin compafiero o atodo €l

grupo.

Se debe comisionar a un equipo quien sera el encargado de elaborar

el buzdn, unavez terminado colocarlo al acance de todos.
El maestro debera explicar que los recados solo los leera la persona a
quien vallan dirigidos, pues deben saber que se trata de un mensaje privado

(aexcepcion los que van dirigidos atodo el grupo).

Se les explica que deben de guardar el mensaje en un sobre elaborado
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por ellos mismosy en el escribirdn el nombre de! nifio aquien vadirigido.

Se informa que todos los dias antes de salir deberan revisar € buzon
y recoger sus recados, y que pueden escribir la correspondencia en ese
momento 0 en su casa, se les advierte que esos mensajes seran leidos hasta
lahorade salida.

En esta actividad se practica la lectura al momento de leer la carta, ya
gue para poder contestarla primeramente tienen que comprenderla,
practican la escritura, la redaccion y sobre todo aprenden a ser criticos, al

momento de ver una falta de ortografia de sus comparieros, etc.

El maestro de vez en cuando debe preguntar a los nifios quienes han

recibido mensagjesy debe de promover la comunicacion ante ellos.

Publicidad

Esta actividad tiene el proposito de que los alumnos identifiquen

diferentes tipos se letra en un texto informativo.

Los materiales que se utilizan con periddicos, papel, marcadores y

regla.

Primeramente € maestro deberd pedir a los aumnos explorar los
periddicos y que se sefidlen con el marcador |os diferentes comerciales que

en e aparecen. S algun alumno tiene dificultad para encontrarlos, €l
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maestro debera ayudarlo preguntando ¢Saben lo que es un comercial o

anuncio? ¢Por qué se incluyen en |os periodicos?

Una vez entendido y marcado sus comerciales el maestro pedira que
explique las caracteristicas de los comerciales que mas le Illamaron la
atencién. Los alumnos podran decir que se utiliza diferente tipo de letras
gue ocasiones utilizan ilustraciones, que utilizan frases cortas, etc. s los
alumnos omiten algunas caracteristicas el maestro debera preguntar ¢Por
gué podemos reconocerlos con cierta facilidad? ¢Son atractivos o

aburridos?, etc.

Una vez que los nifios tienen claras las caracteristicas de esos textos,
el maestro debera proponer que en equipos elaboran uno, pueden hacerlos a
color, anunciar algin cumpleafios, anunciar actos o agun servicio. El

maestro deberainvitarlos a utilizar diferentes tipos de letras.

Todos los equipos deberdn presentar sus anuncios publicitarios a sus

demas comparieros, se analizan y entre todos buscan formas de mejorarlos.

L os anuncios se deberan integrar a periédico mural, para que se lean.

3.7 La participacion de los padres de familia puede ayudar a formar

alumnos lectores

El participar los padres de mi familia en algunas actividades puede
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ser mas formativa y Util para la educacion de los alumnos, principalmente

en su desarrollo como lectores.

Una actividad que puede ser recomendable es, aprovechar juntas que
se realizan para firmar boletas, leyendo diversos tipos de textos a los padres
de familia, por gemplo (reflexiones o agun libro que se encuentran en la
biblioteca). Comentarles 1o importante que es leerles a los nifios y
proporcionarles algunas sugerencias que puedan favorecer en el nifio el

gusto por lalectura.



CONCLUSIONES

La realizacion de este trabajo de investigacion sobre los elementos
gue encierra la comprension lectora dentro y fuera del aula escolar, me
llevaron a identificar varios aspectos que no concebia en e desarrollo de
este complicado proceso. Las concepciones expresadas a través del tiempo
han Ilevado a que los tedricos y profesores vayan formando una serie de
elementos que favorecen la comprension de la lectura y los aspectos que en
ella estan implicados, logrando entender a lalectura como larelacion que se
establece entre el lector y € texto, y que de esta interaccion se llegue a la

construccion de significados.

El lector es uno de los elementos mas importantes en este proceso,
implicandose en é, factores psicol6gicos, linglisticos, socialesy culturales,
es prioritario recalcar las esferas del conocimiento del alumno, porque a
través de €ellas se conocen las etapas 0 momentos en los que € nifio se
encuentra, €l conocer como aprende, como se relaciona, son herramientas
que ayudan a maestro a utilizar estrategias adecuadas, para un mejor

desarrollo de laclase y sobre todo el aprendizaje en el alumno.

También es elemental recacar e papel del maestro, que es
considerado como guia u orientador en esta tarea por desarrollar aspectos
necesarios en la formacion del alumno, apoyandose claro por |os materiales

y programas que la Secretaria de Educacion Publica imparte a los maestros
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para el apoyo cotidiano.

Para poder lograr este objetivo dentro de las aulas, ademés de
algunos factores ya mencionados, es necesario recordar en los esquemas
gue cada nifio trae consigo y que éstos han sido formados a través de las
experiencias vividas, cada nifio vive en un contexto muy distinto a los
demas, por consiguiente no se puede tratar a todos los alumnos por

homogeéneos, seria un error caer en esa concepcion.

En la comprension también van relacionadas las habilidades que los
alumnos traen a momento de ingresar a la escuela y las que forman dentro
de ésta, para lograr estas aptitudes se requiere mucho tiempo y esfuerzo por
parte del aprendiz y de su profesor, ya que solamente se logran con una

serie de pasos y la efectividad de éstos.

La relacion existente entre la lectura y la escritura es evidente, pues
estan estrechamente vinculadas, a realizar una lectura comunmente el nifio
explica de manera escrita la interpretacion que le da a un texto, y que a su
vez debe relacionar esas ideas, para que € lector pueda captarlas, se
requiere pues ensefiar habilidades en las dos, pues estéan dentro del lenguaje
y a su vez dependen del lenguaje oral y de situaciones previas con las que

cuentan los educandos.
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